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Syfte:
Syftet med mitt examensarbete har varit att belysa glappet mellan teorin och verklighetens skola och vidare hitta
I6sningar for ett meningsfullt larande med utgangspunkt i verkligheten.

Huvudfraga:
o Vilka mojligheter finns att forbattra dverrensstdimmelsen med styrdokumenten och verkligheten?

e Hur ska jag forhalla mig om skolan brister i att realisera sina teorier - i relation till min syn pa lararens
uppgift, som en positiv inspirationsskraft som har syfte att se, locka fram och berika de unika
kapaciteter som finns hos alla elever?

Metod & beskrivande tillvagagangssatt:

Utgangspunkten ligger i min sjélvupplevda skolerfarenhet. Vidare har studien stod i undersokande litteratur- och
massmedialastudier, ett avgdrande samtal med elev, ett lektionsunderlag jag skapade och i mitt
gestaltningsarbete.

Resultat:

Att synliggdra ett glapp mellan styrdokumentens individfokuserade kunskapsformedling och verklighetens
ouppnadda mal. Vidare ar att hitta forhallningssatt och metoder for att mojliggora en béttre Gverrensstimmelse
daremellan. For att sedan anpassa undervisningen dérefter och arbeta for ett pedagogiskt paradigmskifte dar
elevens personliga karna fokuseras och utvecklas, istallet for att eleverna modelleras efter samhéllsapparatens
ekonomiska styrdokument.

Betydelse for lararyrket:

Jag hoppas att min studie éppnar upp for en mer givande, levande och berikande lararmiljoé och arbetsplats. Dar
de olika individerna i en klass féar verktyg och frihet att utvecklas till just individer med egna asikter och
uttrycksséatt. Vidare énskar jag att studien inspirerar larare att ta sitt ansvar att fortsatta utvecklas och vara
modiga nog att dven ta sin frihet att tolka och uppfinna pé allvar och utifran de behov de har framfor sig och
utifran den verklighet de befinner sig i - hitta meningsfulla pedagogiska l6sningar!
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1. INLEDNING

| Laroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 kan man pa forsta
uppslaget, under Skolans vardegrund och uppdrag, lasa att skolan ska ’framja alla elevers
utveckling och larande samt ge en livslang lust att lara.”” Vidare pa samma sida konstateras
foljande

"Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna
delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet.”*

Under Skolans uppdrag kan man l&sa att ”Skolan ska stimulera elevernas kreativitet,
nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja att prova egna idéer och lésa problem”.2

Detta star l6ftesrikt i den nya laroplanen fran i ar, 2011.

1.1 Bakgrund

"] begynnelsen var leken.”” skriver Sven-Eric Liedman i sista kapitlet av boken Hets, En bok
om skolan® och fortsatter beskrivningen av hur barnet leker sig fram till forstaelsen av det
okanda. Han beskriver att det naturliga sattet att lara sig nya saker &r att underséka dem och
upptacka deras funktion och mening - utifran barnets aktuella kontext.

Sven-Eric Liedman ar en svensk idéhistoriker som bland annat varit professor i idé- och
lardomshistoria vid Goéteborgs universitet mellan 1979 — 2006. Han har med sin syn pa
kunskapen som ett oandligt d&ventyr inspirerat mig da hans bok med samma namn, Ett
oandligt aventyr* blev den kurslitteratur som kants aktuell genom hela utbildningen.

1.1.1 Da - en hogst subjektiv upplevelse

Innan jag borjade skolan var jag intresserad av vaxter, faglar och djur. Jag kunde berétta sagor
och mytologier fran stora delar vérlden och jag hade nobla planer for mitt liv. Jag var verbal
och hade starka asikter.

Nér jag tog plats vid min forsta skolbénk, hade tiden innan kantats av dagis och fritids dar jag
introducerats i de olika krav som barn far pa sig i givna anstalter.

Man ska vara glad, s6t och snall mot andra och leka av vuxna bestdmda lekar. Lekarna ska
helst ske i grupp, man maste leka med folk man inte gillar och pa sétt man inte alltid forstar
eller uppskattar. Jag upplevde framforallt att jag sallan fick vara ifred och bestdmma éver min
egen person.

Detta gjorde att jag snabbt larde mig att luras sa att jag fick ga hem. Jag hittade alltid pa
nagon historia som exempelvis "min undulat &r sjuk” och att jag darfor behovde ga hem. Nu i

Y Lgr-11, 5.7 (Laroplan for grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011)
2Lgr-11, s.9

3 Liedman, S.-E. Hets, en bok om skolan.

4 Liedman, S.-E. Ett odndligt dventyr om mdnniskans kunskaper.



efterhand lyser inte dessa historier lika starkt av genialitet som néar jag var 6 ar, men jag fick
alltid lov att ga hem i alla fall.

Jag hade hemnyckeln runt halsen i ett skosnére och hemma var jag ifred och trygg ifran
patvingad social struktur.

Nar jag da kom till min forsta skolklass var mottagandet inte alls av den storslagna typen, som
ett valkomnande av nya livsforskare bor vara i mitt tycke. Tvartom tycktes jag och mina
skolkamrater vara tomma blad att applicera skolramens kunskap pa.

Den kunskap vi redan besatt raknades inte och inte heller vara asikter eller idéer.

Ingen froken fragade nagonsin eller vad tror/tycker du?” och uppmuntrade inte till egna
asikter eller eget tank utanfor ramarna.

Jag kunde nu inte lika latt komma undan med en historia om att jag behdvde ga hem for att fly
kraven och jag forstod att skolplikten skulle tvinga mig fast i skolan under lang tid. Jag
borjade lara mig vad som forvantades av mig och hur jag pa lampligast satt lamnades ifred,
genom att gora det man ska och latsas forsta det jag inte forstod. Successivt trangde jag bort
mitt engagemang for naturkunskap, da ingen larare sag det som relevant eller intressant. Sa
blev det d&ven med mina andra erfarna kunskaper och intressen jag hade som barn, da det inte
vardesattes av froken - som stod for den radande auktoritet som bestamde mellan ratt och fel.
Den kunskap som godkéndes var den vi fick via skolbdckerna och av skolan, ingen
annanstans. Skolkunskap blev min fiende.

1.1.2 Nu

Det ar min forsta upplevelse av skolan och jag menar inte att den &r vedertagen utav alla.

Det ar dock den erfarenheten jag har och utgar ifran. Strategin att "géra mig sams” med min
upplevelse och tungsinta syn av skolan har varit att sjalv bli larare och pa den vagen
forhoppningsvis finna insikt for min skolupplevelse. Detta har dock inte gatt enligt planerna,
da det jag generellt upplevt under lararutbildningen &r férenligt med min forforstaelse sedan
innan. Det vill siga att fa eleverna att gora det de ska och inte nddvandigtvis ldra sig nagot av
det, sa lange de skriver godkant resultat i slutet och inte gor nagot vasen av sig under vagen.
Kvar blir tomma vélformulerade paroller sdsom de inledande citaten och eleverna blir ett
papper i pappershdgen.

Det som drivit mig fran forsta dagen i skolan har varit jakten pa att bli bekraftad for den jag ar
och det utan att férlora mig sjalv, eller demonteras in i ett fardigstallt ramverk, sasom
refrangen pa Pink Floyds kanda lat ”Another brick in the wall” s beskriver.

Det har med den utgangspunkten varit drivande med motstandet jag upplevt langst vagen.

Jag forstar nu att kunskap, dven skolkunskap, egentligen ar ett vardefullt och spannande
aventyr som vidgar och utsatter ens person for nervkittlande perspektiv. Det &r dven
kunskapen som andrar riktning pa den radande strukturen och gor den levande och
foranderlig!

| styrdokumenten star vilka uppdrag jag som larare forvantas genomfora. Det Gvergripande
inom skolan faller under Skolans véardegrund och uppdrag® och det &r dar man finner det
forsta citatet om att lata varje enskild individ finna sin unika egenart.” Inom amnet bild har
det centrala innehallet delats in i tre kunskapsomraden: "Bildframstéllning”, "Redskap for

> http://www.youtube.com/watch?v=0wiE_L9mf-k
6 Lgr-11
7Lgr-11,s.7



bildframstallning” och "Bildanalys”.® Det som star under dessa beteckningar &r att eleverna

ska arbeta i anknytning till skolans och laroplanens uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer.

Vad som inte star i dokumenten ar hur dessa ska realiseras i relation med de resurser skolan
forvarvar. Da en larare ska genomfora ovanstaende uppdrag med det givna engagemang dessa
kraver, ska hon dven dokumentera varje individs process, skriva atgardsprogram och
omddmen, halla sig uppdaterad inom sitt &mne, planera sina lektioner, halla i fordldramoten
och elevsamtal, bara vetskapen om att alla elevers hemforhallanden inte alltid &r idylliska,
skriva lokala kursplaner och planera friluftsdagar, klassresor och mycket mer. En ldrare pa en
grundskola kan ha runt 300 elever per termin, aret runt.

1.2 Syfte

Avsikten med den hér studien ar att understka hur skolans styrdokument éverensstammer
med verkligheten.

Dartill 6nskar jag mig finna satt att battre forena styrdokument och verklighet pa ett lekfullt
och meningsfullt satt. Jag kommer undersoka olika perspektiv och mojligheter for att kunna
genomfoéra undervisning inom styrdokumentens ram — men utan att beréva elever pa sin karna
och sin lust. Tvéartom lara mig hur jag synliggor och vitaliserar dessa.

1.3 Fragestallning
Jag staller mig foljande fragor:

o Vilka mojligheter finns att forbattra dverrensstammelsen med styrdokumenten och
verkligheten?

« Hur ska jag forhalla mig om skolan brister i att realisera sina teorier - i relation till min
syn pa lararens uppgift, som en positiv inspirationskraft som har syfte att se, locka
fram och berika de unika kapaciteter som finns hos alla elever?

2. METOD & BESKRIVANDE TILLVAGAGANGSSATT

Jag ska har forklara vilka strategier och forfaranden jag utgatt fran i min studie.

2.1 Litteratur- och massmediala studier

Jag har valt att leta underlag for studien i litteratur- och massmediala studier. Den litterdra
kunskapen ar den mest etablerade och det finns en uppsjo intressanta forfattare. Det
massmediala samhallet vi lever i erbjuder dock ytterligare intressanta och nutidsaktuella
perspektiv och jag har saledes aven sokt information i musik, filmer, pa radio, i poem, i
artiklar och pa internet i olika former. Detta for att levandegdra min syn pa
kunskapsprocessen som ett spiralformat handelseforlopp.

2.2 Ett avgorande elevsamtal

8 Skolverket, Kommentarmaterial till kursplanen i bild, 2011



Under lararutbildningen har jag observerat och samtalat med manga olika elever, inom
utbildningen, pa praktik och inom min egen arbetsplats som bildléarare. Jag har fort
genomgaende anteckningar under bade praktik och larararbete for att kunna lara mig av mina
misslyckanden, lyckanden och upplevelser.

Stamningen i klassen/gruppen eller hos den enskilde eleven finner jag ofta lika avsldjande
som det uttalade ordet, sa det &r ocksa nagot som jag forsoker vara uppmarksam pa.

| boken Etnologiskt faltarbete l&ser jag att “Termen observera” ar missvisande. Den
associerar till ’seende”. Observation i falt inkluderar alla sinnen, syn, horsel, lukt, smak och
kansel.”. Forfattarna forklarar fortsattningsvis att 4ven kanslan ar av vikt fér observationen.
Hur observatéren upplever en stamning eller far en kéansla i en viss situation, leder till
tolkningar av férhallandet och vidare till fragor att stalla.

Samtalet med elever & min undervisnings drivkraft och det &r via dessa diskussioner jag
riktar och planerar min fortsatta kunskapsférmedling.

2.2.1 Samtalets bakgrund

Jag arbetar som bildlarare pa ett gymnasium, for tredje arets elever. Hostterminen 2010
avslutades med ett projekt dar eleverna skulle hitta en bildingang i ett eget fritidsintresse och
utifran det skapa en bild/skulptur. Exempelvis dansade en elev balett pa fritiden och skapade
en bild av detta, med fokus pa att gestalta rorelse. En annan malade ett sjalvportratt med en
fotboll istallet for huvud, da hennes storsta intresse var fotboll.

Syftet med uppgiften var att fa en personlig forankring till bildskapandet och dérifran lata
eleverna sjalva upptacka och genomféra sin kunskapsprocess inom amnet.

| Kommentarmaterial till kursplanen i bild'®, som &r ett fortydligande dokument utgivet i
samband med den nya laroplanen, Lgr-11, har jag stod for min idé. Dar star att "Kursplanen
anger att undervisningen ska uppmuntra eleverna till att arbeta pa ett undersokande och
problemlésande satt.”**Vidare beskrivs hur ett sddant arbetssatt kan leda till kreativitet,
nyfikenhet, talamod och férmaga till eget initiativ. Dessutom beskrivs att "I ett undersokande
och problemldsande sétt att arbeta anvander och utgdr man i hog grad fran sin egen
erfarenhet.”.

2.2.2 Samtalet

Infor projektet hade jag ett samtal'> med en elev. Hon var frustrerad dver de otraditionella
ramarna och att hon inte forstod hur hon skulle gora rétt for att fa ett hogt betyg. Hon ville
hellre ha ett prov, med iordningstallda granser.

Jag forklarade mitt syfte med uppgiften och att bara hon vet hur ramen ska se ut, da det &r
hennes eget intresse som ligger till grund for framtida resultat. Hennes frustration lag i att det
var pa hennes eget initiativ och idé uppgiften skulle genomforas. Vi diskuterade lange och jag
forundrades av hennes motstand mot att utgd ifran nagot som ber6rde henne, da det i mitt
tycke hade varit bade underhallande och givande for elevens person. Hon var dock évertygad
om att det bara ar betyget som styr livet och hennes utveckling. Darfor var det onddigt med

9 Lars Kaijser, M. 0, Etnologiskt filtarbete, s.127
10 Skolverket. Kommentarmaterial till kursplanen i bild

11 Skolverket. Kommentarmaterial till kursplanen i bild, s.8
12 Goteborg, 2010-11-10



stimulerande uppgifter och béast ar att fa “ett vanligt prov”. Det innebar &ven att det var
acceptabelt att fuska pa prov, eller glomma det man skrivit pa provet direkt det lamnats in,
bara det blev ett bra resultat pa papperet. Det hade hennes far och aven tva larare pa skolan,
varav en &r rektor, forklarat for henne, berattade hon. Sjalva kunskapen var hon inte
intresserad av, da hon upplevde att den vara underordnad bedémningen och i princip oviktig.

Det samtalet avslutades sa, men jag gav mig inte. Istéllet 4gnade jag en stund av de
néstkommande lektionerna med att okonstlat prata med henne om vad hon var intresserad av
utanfor skolan och till slut kom vi fram till att hon var ett stort fan av det svenska
hardrocksbandet In Flames™®. Kort darefter visade det sig, pa elevens initiativ, att det var en
specifik konstnar som skapade mesta delen av bandets aloumkonst. Ingangen var forankrad
och etablerad!

Samtalet berérde och oroade mig, da jag ser det som en konsekvens av den resultatinriktade
skola vart samhalle skapat.

2.3 ”’Inre sjalvportratt” i grundskolan och gymnasiet

Efter samtalet ovan fann jag det akut att uppfinna ett undervisningsunderlag som trénade och
engagerade eleverna i sin egen kunskapsprocess, sasom att upptacka samband, planera och
vardera sina egna intressen och asikter. Framforallt ett underlag som tranade dem att benamna
och verbalisera detta i samtalsform och vidare i ett gestaltande.

Det jag kom fram till kallar jag for ett "inre sjalvportratt”.

Det dr i form av ett sjalvportratt applicerat pa den 6nskade kunskapen.
Syftet i mina utférda experiment av idén har varit att fa elever intresserade av sin egen
process och identitet, bildanalys och symbolik i bildspraket och konsthistoria.

Enkelt forklarat sa inleddes projektet i samtal om den mexikanska konstnarinnan Frida Kahlo
(1907-1954), hennes livshistoria** och hennes bildretorik™. Hon malade i det narmaste enbart
en form av inre sjalvportratt, dar hon berattade om sitt liv och sin k&nsla genom ett djupt och
utvecklat bildsprak.

Projektet introducerades genom att vi, klassen och jag, tittade pa hennes malningar pa datorn,
i bocker och aven, med en klass, pa Konstmuseet. Jag berattade vad hennes bilder antas
betyda enligt konstanalytiker och vidare samtalade vi om hur mina elever och jag tolkade dem
utifran var kontext. Samtalet drevs sedan in pa historia och kultur runt Frida Kahlo och vidare
till elevernas egen historia och kultur och hur de skulle kunna hitta egna symboler infor
stundande sjélvportratt. Sedan fick eleverna sjélva sta for berattandet via ett inre sjalvportratt.
Samtalet &r det drivande och med det kunde vi hamna vart som helst, men alltid med eleverna
sjalva i taten for kunskapséventyret och jag som en guide till de &mnen vi &mnades hamna i.

13 http://www.inflames.com/main.html
14 Ketterman
!> Frida Kahlo, the painter and her works, Helga Prignitz-Poda, 2010



Frida Kahlos verk The Wounded Deer, 1946.

Bilden ovan &r ett exempel pa de bilder vi tittade pa och talade om i klassen. Kahlo har hér
inspirerats av den grekiska mytologin om Dido, Karthagos drottning och Aeneas, en trojansk
hjélte. Bara i den kallan kan man i en klass hitta manga ingangar till intresse for kunskap.
Med den personliga forankringen som stravan i undervisningen ville jag trana mina elever pa
att vardesatta sin inre historia och vidare kunna uttrycka den i ord och pa bild.

Jag genomforde uppgiften i fem olika klasser. Under praktiken i tva klasser arskurs 6, tva
klasser arskurs 8 och i min bildklass for treorna i gymnasiet. Under praktikens genomforande
saknade jag majligheten att forbereda eleverna langsiktigt pa att tala och tdnka om och runt
bilder och bildsprak. Detta uppdagades da dessa hade svart att formulera sig och uttrycka sina
asikter. | min bildklass pa gymnasiet har jag under terminens gang haft forberedande
genomgangar, samtal och diskussioner om reklam, filmer och bilder utifran elevernas kontext.
Forberedande évningar under lang sikt mojliggor deras utgang i ett arbete som ovan.

2.4 Min gestaltning

Mitt gestaltningsarbete &r en fortsattning pa lektionsunderlaget jag skapade for mina elever.
Da jag finner det viktigt att sjalv ha erfarenhet i det jag ska lara ut och utsétta mina elever for.
Mitt gestaltningsarbete &r saledes ett sjalvportratt av mitt kunskapsaventyr i standig
progression.

Jag utgick fran min subjektiva upplevelse av skolan och hur den upplevelsen dndrats och
kommit att se ut dver sikt, tills idag da jag ar i det narmaste en fardig och godkand larare.
Detta av anledning att min forstaelse av didaktiken som helhet avgors i fragor som Vem ar jag
som larare? Vem ar jag som lar ut och hur fargas mitt budskap?

Alltsa bor det vara av intresse att forsoka askadliggora detta och svara pa fragan.

Jag ville visualisera sjalva kunskapsprocessen, filma den och vidare kunna titta pa den,
utifran. Hur en idé blir en annan, som i sin tur forvandlas till en annan och sa vidare. Jag
flodesritade, utan en féardig plan och filmade under tiden med min mobilkamera.

Jag inspirerades av stopmotionfilmer jag undersokte pa youtube®®, en samlingssida p& internet
dar privatpersoner och organisationer lagger upp videoklipp. Inspirerande exempel ar dessa
http://www.youtube.com/watch?v=u46eaeAfeqw och
http://www.youtube.com/watch?v=sMoKcsN8wMS8.

18 http://Aww.youtube.com/



Jag skaffade mig inledningsvis stativ och dataprogram som skulle underlatta filmningen. Det
visade sig dock vara den enkla teknologin i min mobil som var bérande, utan att ta energi och
drivkraft fran det skapande som skulle visualiseras'’.

Jag avbildade min kunskapsprocess i form av ett dventyr; med skogar att ta sig igenom och
uppleva, fantasidjur att identifieras med och inspireras av och motgangsberg att bestiga, for
att val dar uppe med latthet umgas med moln och blicka ner pa stigen jag just klattrat pa.

Jag har fangats av beskrivningen av elevers bakgrund och ursprung som bagage eller
ryggséack, i talspraklig beméarkelse. En ryggsack ar nagot som hangs éver axlarna och
beroende pa innehallet tynger rygg och axlar mer eller mindre.

Min syn pa elevers och andra manniskors bakgrund &r att den ar detsamma som deras
kunskapsprocess. Det ar den som ger dem karaktar och personlighet. Alltsa nagot att vara stolt
over och inte tyngas ner av.

Sven-Eric Liedman forklarar det malande ...” Varje epok, varje samhalle, varje individ har
sin egen klljgskapsprofil och darmed unika bildningsvag. Kunskapen &r en vasentlig del av var
identitet.”

Jag fortsatte min gestaltningsprocess med att skapa nagot konkret av de bilder som aterkom
under mina flédesfilmer. Detta resulterade i en kunskapsprocess gestaltad i en mdssa. Den
gick under arbetsnamnet ”Livsmoéssan” och med det kommer &ven metaforen att den ar mitt
bagage eller min ryggséack. Det som skiljer ar dock att jag bar mitt bagage synligt och med ett
helt d&ventyr pa huvudet kommer automatiskt en rakryggad och god hallning.

3. TEORI

Under i ett radioprogram med titeln ”Kan man utbilda en nobelpristagare?” med
fragestallningar som &r nobelpristagare en speciell sort som av egen kraft klarar sig bra i
skolan och livet — eller hanger det snarare pa engagerade larare?™ framgick det att minnet
av skolaren hos de flesta nobelpristagarna inneholl en viktig larare som sett dem dar de ar, i
sitt intresse och i sin lust och darifran motiverat dem vidare.

Dan Shechtman, nobelpristagaren i kemi, forklarar att i programmet grunden for ett lyckat
larande &r néar lararen ser eleven och uppmuntrar i ratt dgonblick.

Detta hande honom i motet med fysiklararen han hade pa hogstadiet. Lararen visade
Shechtman hans forsta mikroskop vid 10 ars alder.

Sextio ar senare anser Scherchtman att det ar oerhort viktigt att som larare hitta ett intresse
hos eleven, ta vara pa det och uppmuntra eleven, men bara om eleven gjort nagot riktigt bra.

Under radioprogrammet ansag Jonna Bornemark, lektor i filosofi vid Sodertérns hogskola, att
lararna bor tranas i och vérderas efter sin fronesiska kunskap.

Begreppet fronesis kommer fran det antika Grekland och syftar pa en pragmatisk form av
kunskap. Aristoteles skilde mellan den tekniska kunskapsformen techne, som var
instrumentell eller att veta hur, den logiska kunskapsformen episteme, som att veta varfor,
och fornuftets och eftertankens syntes fronesis, att veta vad. Eftertanke, kontextuell kunskap

7 http://rudeveritas.blogspot.com/2011/11/here-ya-go.html
18 Liedman, S.-E. Hets, en bok om skolan, s.6
19 http://sverigesradio.se/sida/artikel.aspx?programid=412&artikel=4848682
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och helhetstankande. Detta karakteriseras som det Aristoteles kallade fronesis och som till
skillnad fran bade techne och episteme inte kan laras ut. Den har lardomen kommer man fram
till genom ddmijukhet, eftertanke och reflektion.?® 2

Med bakgrund i detta fann jag ingangen till i mina litteraturstudier.

3.1 Det kompetenta barnet/Den kompetenta eleven

| artikeln “Berém Ar inte karlek?* beskriver den danska familjeterapeuten och tillika
forfattaren Jesper Juul foljande:

"Manga foraldrar tror att barn kanner sig vardefulla och utvecklar en
god sjalvkansla om de standigt far berém, men det ar en missuppfattning.
Vi vet sedan lange att barn som sténdigt utsatts for negativ kritik under
uppvaxten far dalig sjalvkansla, men det &ar lika destruktivt for
sjalvkanslan att hela tiden fa berém”. Han fortsatter "Manga av vara
tankar kring pedagogik och barnuppfostran kommer fran USA och dar
har man lange varit valdigt inriktad pa att ge uppmuntran for att starka
barns sjalvfortroende. Det ar forstas helt okej att ge sitt barn berém da
och d&, men sker det hela tiden sa gor det pa sikt att barnen blir osakra
och utifranstyrda personligheter som riskerar att slésa bort sin livsenergi
pa att forsoka leva upp till omgivningens forvantningar. Eller sa far de
uppblasta egon och blir extremt sjalvupptagna i sin eviga jakt pa
bekraftelse”.

Detta uttrycktes under radioprogrammet om nobelpristagarnas skolupplevelse tydligt — att
kritik ar lika vardefullt som berom i fraga om att se och beméta eleven rattvist och arligt.

Om jag applicerar Juuls begrepp pa pedagogik, blir vikten av att bemdta eleven jamstéallt och
att vid ratt tidpunkt ge kritik eller berém, majligheten att astadkomma ett bekréaftande méte
dar eleven kénner sig sedd.

Jesper Juul beréttar mer om det jamstéllda métet mellan barn och vuxna i sin bok Det
kompetenta barnet?*. Han talar om det kompetenta barnet i motsats till det jag sjalv upplevde i
min forsta skolupplevelse - barnet som ett tomt blad att fylla med kunskap. I hans senare bok
Relationskompetens, i pedagogernas varld beskriver Juul teorin pa féljande satt: "Istallet for
att se pa barnet som en fardig utgava av den mogna vuxna manniskan och jamféra med
dessa, har man forsokt att se barnet utifran dess egna premisser och dess viktigaste,
interpersonella relationer ur barnets 8gon.””?* Han menar fortsattningsvis pi samma sida att
en massiv kvalitativ forbattring av de professionella vuxen-barnrelationerna bor ligga i allas
intresse. ”Nyckeln till en sadan forbattring ligger enligt var erfarenhet inte antingen i en 6kad
sjalvinsikt hos de vuxna eller i en i storre psykologisk forstaelse for barn, utan i en storre
uppmarksamhet pa de relationella kvaliteterna som skapar friska och konstruktiva relationer
mellan yrkesfolk och barn och ungdomar.”

20 http://www.inv.se/artikel/3155

21 Liedman, S.-E. Ett odndligt dventyr, s. 112.

22 http://www.svd.se/nyheter/idagsidan/psykologi/berom-ar-inte-karlek_478387.svd
23 Tuul, ], Det kompetenta barnet

24 Tuul, ], Relationskompetens, i pedagogernas virld, s. 270
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Jag tolkar Juuls teori som mittemellan den traditionella "svarta pedagogiken”?%, som

handlar om hard auktoritar maktstruktur och dar barnet/eleven utan pardon skall leverera och
den fria laissez-faire pedagogiken, som i talsprak benamns "lat-ga-pedagogiken”, dar allt gar
och allt bekréftas. Juul beskriver det pa foljande sétt i sin bok Relationskompetens, i
pedagogernas varld®’ :

"Den mycket omfattande debatten, bade bland pedagoger och offentligt,
om vuxen-barnrelationer har lange avspeglat en férenkling av den har
problemstallningen och har tenderat att hanga fast i verkligt féraldrande
begrepp som t.ex. “’regelstyrd pedagogik™, ’konsekvenspedagogik™ och
fri fostran™ etc. Detta medfor ofta en stillastdende, polariserad debatt
dar bada parter med stor sakerhet forklarar vad som ar ratt och fel pa en
konkret niva. | verkligheten &r det nog snarare sa att barnuppfostran och
pedagogik befinner sig i en fas som mest precist kan beskrivas som
experimenterande och osammanhangande. | den utstréackning det faktiskt
existerar en polarisering verkar den finnas mellan de vuxna som stoder
det som ser ut att fungera fran dag till dag och de som avstar fran att
gora nagot av radsla att gora fel.”

For att aterga till Det kompetenta barnet visar dar Juul pa ett ytterligare begrepp av vikt dar
han talar om ansvarighet. Juul menar att “ansvarighet och bristande ansvarighet ar centrala
begrepp nar foraldrar diskuterar barnuppfostran och nar professionella talar om mal och
medel i daghem och skolor...”?Juul vill skilja p& "det sociala ansvaret” och "det personliga
ansvaret”. Juul menar att det &r viktigt att skiljegora dessa och se dess olika innebdrd, men
samtidigt aven forsta att det &r foreningen av dessa som utgor grunden till en forbattrad barn-
vuxenrelation och som mojliggor det bekraftande motet dari.

Jag tyder det som att han menar att mycket av var syn pa barn/elev rotas i ett socialt arv. Ett
socialt arv som i historien grundats i den traditionella maktstruktur familjemonstret ingav, dar
hierarkin utgick fran fadern och att modern skulle understélla sig honom och barnen under
dessa bada. Om det ar var inlarda grundsyn sa rimmar den daligt pa dagens familjeménster
och tid och da uppkommer sjalvfallet anomalier daremellan. Under ingressen Den jamlika
gemenskapen? skriver Juul:

’Det har skett en avgorande kvalitativ forbattring i forhallandet mellan
vuxna och barn under loppet av det senaste 25 aren. Det framgar
tydligast av det faktum att barn och ungdomar nu rér sig i varlden med
langt storre sjalvklarhet och sjalvmedvetenhet. De &r inte langre
automatiskt installda pa att tolerera de 6vergrepp och krankningar fran
foraldrar och andra vuxna som tidigare generationer var tvungna att
finna sig i. Samtidigt ar det ocksa ett faktum att bade familjen och
samhallet pa manga satt sviker barns och ungdomars behov av att

2 http://www.mimersbrunn.se/l_begynnelsen_var_uppfostran_4335.htm

28 http://www.ingmarbergman.se/page.asp?guid=7B149BF2-6 DE7-4EA9-8113-
017EB702D7FD

27 Juul, J, Relationskompetens, i pedagogernas varld, s. 124

28 Tuul, ], Det kompetenta barnet, s. 126

2% Juul, J, Det kompetenta barnet, s. 36
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uppleva sig som vardefulla medlemmar i gemenskap, men i de nara
relationerna ar maktmissbruket varken sa vanligt eller sa allmant
accepterat.”

Detta inneb&r &ven, menar Juul, att barn och ungdomar inte langre blint lyder sina foréldrar
och larare, utan att den traditionella maktstrukturens forfall dppnat upp for frihet att
ifrdgasatta.

| sista kapitlet av Relationskompetens, i pedagogernas varld® berattar Juul om frustrationen
som konsekvens av att helhetsperspektivet i elevernas vardag saknas. Foraldrar, pedagoger
och psykologer har alla sitt utgangslage och i situationer i skolverksamheten plockas eleverna
ur sin kontext och da mojliggors ingen langsiktig 16sning. Han beskriver det:

”Vi skulle garna se att de psykologer som &r knutna till skolor och
forskolor i hogre grad avstod fran att hjalpa de individuella barn och
vuxna som kommer till skada i de pedagogiska relationerna och tradde in
i samma rum som barn, fordldrar och yrkesfolk i rollen som analytiker
och processkonsulter. Och som skyddsnat i de aktiva, levande
relationerna istallet for att bara forhalla sig intellektuellt till den ena
eller den andra partens ofullstandiga och partiska referat av dem — eller
annu varre: missbruka sin makt till att uttala sig om barn, unga och
deras foraldrar som de aldrig traffat utan bara kanner ifran skriftliga
partsinlagor.”

Juuls beskriver vidare ett annat alternativ &r ... att folja tidens tendens att kategorisera och
diagnosticera barn i dverflod och standigt hitta pa nya kategorier som kan forklara de
pedagogiska yrkesgruppernas frustration. Denna tendens ¢kar i basta fall pedagogernas
kompetens som felfinnare (i forebyggandets namn) och haller kvar barn och unga som
syndabockar.””*!

Jesper Juul avslutar sin bok med féljande: ”Med den vaxande betydelse som de professionella
vuxen-barnrelationerna har for kvaliteten i barns och ungas liv, har vi kommit langt bortom
den punkt dar vi kunde se de pedagogiska institutionerna som leverantorer av kvalificerade
studerande till hdgre laroanstalter och arbetskraft till arbetsmarknaden.

Vi befinner oss idag i en situation dar kvaliteten i dessa relationer har en avgérande
betydelse for det sociala sammanhanget och etiken i samhallet om bara nagra fa ar. Barn och
ungdomar &r inte langre lydiga, och de blir bara ansvarstagande om de umgas med
ansvarstagande vuxna som inte kranker deras inre ansvarstagande eller later sig krankas.”

3.2 Divergenttankande

En ytterligare forskare pa damnet pedagogik ar Sir Ken Robinson, berémd uthildnings och
kreativitets expert, som beskriver skolans utveckling i animationen School kills creativity”*,
som skapades i forening med en foéreldsning av den samme.

Han talar om ett divergent tdnkande som for mig ar essensen i hans foredrag. | korthet kan det
forklaras som att se flera losningar pa ett problem, eller flera mojligheter for exempelvis

anvandning av en produkt.*

%0 Juul, J, Relationskompetens, i pedagogernas varld, s. 270
%1 Juul, J, Relationskompetens, i pedagogernas varld, sid. 271
32 http://www.youtube.com/watch?v=zDZFcDGpL4U

% http://www.psykologifabriken.se/tag/divergent-tankande/
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Jag &mnar nu sammanfatta vad som visas och s&gs i animationen, men jag rekommenderar att
se filmen pa drygt elva minuter, da den talar till fler sinnen an min beskrivande text kan. Med
det "vi” jag uttrycker i den beskrivande texten, menar jag “vi larare i skolan”.

3.2.1 Sammanfattning av ”School kills creativity”

Ken Robinson beréattar att utgangspunkten for skolan av idag speglas i vad samhallets
formodade framtid kommer behéva for medborgare. Detta med tva inriktningar, det forsta av
ekonomiska motiv och det andra baserat pa globala skal. Robinson menar att séttet skolan
genomfor utbildning pa & omodern, da grundtanken fortfarande bestar i att utbildning &r lika
med arbete, sa som det var forr. Nufortiden sakrar du inte ett arbete nar du utbildar dig och
dagens elever vet det. Samtidigt skadar det inte att utbilda sig, men det garanterar inte ett
arbete.

Detta vet dagens ungdomar, sager Robinson, och vetskapen om det gor att de alieneras fran
vad de studerar, da det inte finns en sakrad framtid i utbildningen att se fram emot och jobba
for. Vidare menar Robinson att var nutida skola har sin grund i en gangen tid, namligen
industrialiseringen, dar mycket gick ut pa att fa fattiga barn bort fran gatorna och istallet
fostra dem till goda medborgare. Detta var inte utan konflikt, da manga tyckte att det var
onddigt arbete och pengar att lagga pa bottenskrapet av manskligheten.

Detta i sin tur delade, pa sikt, upp skolans manniskosyn i tva kategorier, de smarta -
akademikerna och de osmarta - arbetarna. Detta menar Robinson kan likstallas med tva
grundpelare for skolan, den ekonomiska och den for intellektet. Att det har delats sa finner
Robinson har skapat kaos for manga manniskors och deras liv, da ekonomin bestammer att
viss sorts intellekt &r battre och darfor prioriterat an andra. Till exempel ar inte konstens
mangfacetterade grenar lika hogt varderat som lat sdga matematik, da matematik &r mer
ekonomiskt gangbart i var tid och kontext. Ar man d& intresserad och har fallenhet och talang
utanfor det radande kapitalets amnen, sa ar du fel ute.

Robinson fortsatter med en radikal asikt, namligen att detta ligger till grund for spridningen
av ADHD-diagnoser runt om i vastvarlden. Han ar kritisk mot att det plotsligt skulle
uppkommit en ADHD-epidemi och menar istallet att den rotar sig i vart omoderna synsétt att
undervisa pa. Robinson forklarar vidare att ungdomar av idag lever i den mest
informationsforcerade av tider, med allt ifran dataspel, oandligt med TV kanaler och reklam
och propaganda till hela vérlden pa internet.

Robinson menar att istallet for att utga ifran den tid och varld vi befinner oss i och se vara
elever dar, sa medicinerar vi dem till zombies, med exempelvis ADHD-medicinen Ritalin.
Robinson forklarar att med den dkande resultatfokuseringen i skolvarlden, sa 6kar dven
diagnostiserandet for ADHD.

Antingen &r du duktig i skolan enligt de givna ramarna eller sa har du en diagnos.

”The arts are victims of this mentality” berattar Robinson och fortsatter “especially the
aestetic experience when senses are operating at their peak”. Det ar alltsa konsten som &r
offret och speciellt kanslan nar man ar i sin upplevelse och ar fullstandigt fokuserad pa en
hé&ndelse som innefattar flertalet sinnen. Exempelvis en teaterpjas, ett musikstycke, etc.
Motsatsen till aestetic, det vill séga estetisk och att vara i sin upplevelse till fullo ar
anaesthetic och Oversatt till svenska betyder det narkos. Vilket vi medicinerar de som inte ar
duktiga i skolan med, menar Robinson. Vi sover saledes ner vara elever med droger for att de
ska l6sa en skolgang som inte pa nagot satt ar anpassad for dem eller deras kontext, nar vi
tvartom istéllet borde vacka dem och visa vad de besitter och hjalpa dem sortera i det
informationshav vi nu befinner oss i!
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Vidare beskriver Robinson hur skolan inte bara harleds fran industrisamhallets tid, utan dven
ar strukturerat darefter. S& som exempelvis ringklockor vid rast, amnesuppdelningar och
aldersindelningar. Robinson fragar sig hur det kommer sig att man tror att det viktigaste som
barn har gemensamt &r deras alder, han konstaterar ... a 3 year old is not half a 6 year old”,
alltsa ett tredrigt barn ar inte en halv sexaring. Han fortsatter med parallellen att det kan ses
som deras tillverkningsdatum, precis som i en fabrik.

Vidare uttrycker Robinson att det behdvs ett divergent tankande, ett brett och mangfacetterat
tankande, tillskillnad fran ett, ofta i skolan upplevt, likriktat/linjart tankande. Han beréttar att
tester pa ett divergent tankande genomforts och sammanstéllts i boken ” Breakpoint and
Beyond: Mastering the Future Today”. Det divergenta tankande testades pa 1500 individer
och med en viss summa i sitt resultat blir man klassad som ett geni. Vad som mer behdver
sdgas om testet ar att de som testades var forskolebarn och procenten som klarade geni nivan
blev 98 %. Testerna fortsatte med 5 ars mellanrum tills barnen blev 15 ar, for att se
utvecklingen hos barnen. Resultatet blev sémre ju langre barnen kom i sin utbildning.
Robinson menar att utvecklingen borde ga at andra hallet, da man utgar ifran att inte veta sa
mycket och sedan l&r sig mer och mer. Han menar inte att alla egentligen &r genier, men vad
som alldeles sakert star klart ar att majoriteten besitter kapaciteten till ett divergent tankande
innan skolans borjan.

Vidare menar Robinson att undervisningen har utgatt fran enkelriktad, linjar kunskap.
Skolkunskap med de enda ratta svaren langst bak i boken och det ar pa grund av detta som
resultatet blir ett samre larande.

Han avslutar med att forklara att vi maste tanka om i skolan. Vi maste se skolan for vad den &r
nu och inte vad den har varit historiskt. Detta i fraga om klyftor mellan akademisk och
oakademisk kunskap, vi maste bort ifran att dela upp &mnen och att dela upp manniskor i
grupper baserat pa deras alder eller kunskapsresultat. Han menar att manniskan lar sig och
nars av att arbeta och lara sig ihop med varandra. Vi maste dessutom inse vilken tid vi lever i
och inte lassas vara kvar i industrialiseringens tidevarv. Ett pedagogiskt paradigmskifte bor
vara i antdgande, menar Robinson.

3.3 Hallbar kunskapsutveckling

Vad som gjort Sven-Eric Liedman till min husguru &r hans syn pa kunskapen som langsiktigt,
djup och att den blir till under en langsam process. Jag upplever det som saledes en hallbar
kunskapsutveckling dar kunskapen forankras och blir mer djup pa sikt. Detta skiljer sig fran
vart nutida informationsforcerande samhalle dar man med en knapptryckning far fram snabba
svar fran exempelvis sskmotorn Google®*.

| sin bok Ett oandligt aventyr>°beskriver Liedman sin syn pa kunskap pa foljande satt:
"Kunskapen ar inte, som man idag kan fa intryck av, ndgot som en
méanniska ena dagen tar till sig och nastakastar ifran sig, utan kunskapen
ar inforlivad hela hennes satt att leva och forsta varlden. Varje epok,
varje samhalle, varje individ har sin egen kunskapsprofil och darmed sin
unika bildningsvag. Kunskapen &r en vasentlig del av var identitet.
Samtidigt ar den ett begarligt byte for makten och penningen, ja, i langa

3% http://www.google.se/
35 Liedman, S-E, Ett oandligt aventyr, s. 6-7
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stycken oskiljaktig fran dem. Det ar kunskapshistoriens dynamiska nerv
och ofta dess tragedi.”

| det inledande kapitel av Ett oandligt aventyr>, Foulavecker, beskriver han processens alla
ingredienser nar Carl Linné finner en vaxt, fran beskrivning av tiden pa dygnet och arstiden
for berattelsens borjan till dofter och fagelsang runt omkring huvudpersonen i dgonblicket.
Detta for att askadliggora helhetsupplevelsen nar en kunskapsprocess uppkommer. Han
forklarar: ”Att identifiera en vaxt forutsatter ett omedelbart samspel mellan 6ga, néasa, kansel
och intellekt. Det &r i eminent grad en kunskap forknippad med aktivitet och omedelbara
upplevelser.”®’
Vidare forklarar Liedman att fran aren runt sekelskiftet 2000 talade de vasterlandska
politikerna enhetligt om behovet av battre vard, skola och omsorg och att kunskaperna dari
maste prioriteras och forbéattras. Begrepp som kunskapssamhaéllet hordes nu ofta. Liedman
beskriver hur kunskapssamhallet nu tar sin form och hur kunskapen blir en vara och vidare en
hel industri, han menar: | kunskapssamhallet forutsatter en stor och snabbt vaxande andel
arbeten avancerad utbildning. Kunskapen ger med andra ord jobb, jobben ar produktiva och
bidrar till landets valstand. Men ocksa foretagens! Numera talar man ofta och géarna om
kunskapsforetag och kunskapsindustri.”*®
| denna industri kréavs speciell kunskap och Liedman beskriver hur det uppstar en uppsjo olika
fortbildningskurser och forelasningar. Han formulerar det sa har: I braskande annonser
presenteras dragplastren pa fem eller tio lockande rader. Lasaren far veta att tiden hastar,
det galler att ligga i, den flyende kunskapen maste fangas snabbt...” Liedman fortsétter
beratta om samhallets syn pa kunskapen som en farskvara, da den blivit mycket lattillganglig
via media och internet. Utvecklingen inom teknologin gar med globaliseringens
kommunikationsmojligheter sa snabbt framat att den standigt kraver ny kunskap. Han fragar
sig dock — ** Men vilken kunskap? Darom talar man i dessa sammanhang foga. Det &r som
om det bara fanns ett slags kunskap, standigt lika vinstdrivande och arbetsskapande och
oavlatligt foranderlig.”**
Liedman menar att man inte kan forcera och forenkla kunskapssynen pa detta satt. Han
konstaterar att...

“information &r inte kunskap utan enbart material for kunskap.

Kunskapen maste vi tillagna oss sjéalva. Forvaxlingen av information och

kunskap hanger samman med forestallningen att manniska och dator ar

varandra lika... Datorn kan utféra prestationer som ar méanniskolika, ja,

ofta dvertraffar den oss. Men den ar inte social som vi, inte heller sinnlig

som vi; och den har inte kanslor som vi. Dess utgangspunkt ar kalkylen

och inte 6gat eller handen.”*

Liedman talar vidare om kunskapens mangfald, konsten och vara sinnen, som var for sig
innefattar ett vetenskapligt &ventyr. Han beskriver: ’Det skrivna, det malade, det tonsatta
eller framforda kan inte reduceras till aldrig sa goda beskrivande och forklarande ord.
Problemet ar pa sitt satt generellt. Man kan inte ga fran den ena sinnessfaren till den andra
utan att férlora ndgot pa vagen.”** Han tydliggér pa samma sida hur varje kunskaps art har

36 Liedman, S-E, Ett odndligt aventyr, s. 11-14
%" Liedman, S-E, Ett oandligt aventyr, s. 13

% Liedman, S-E, Ett oandligt ventyr, s. 14-15
% Liedman, S-E, Ett oandligt aventyr, s. 15

“0 Liedman, S-E, Ett oandligt aventyr, s. 5

* Liedman, S-E, Ett oandligt dventyr, s. 75
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sina séregna djup och hur man missar det unika om man forcerar och rationaliserar

kunskapen, han skriver:
Enligt ett banalt uttryck kan ’en bild sdga mer an tusen ord””, men det
omvanda galler ocksa: ett enda ord kan vara uttrycksfullare &n tusen
bilder. Bilder far latt en Gvertydlighet nar de skall beledsaga en text.
Medan ord ofta verkar genom sin nyansrikedom kan illustrationer
forenkla och férgrova det sagda. Motsvarande galler musiken. Musik kan
inte restlost uttryckas i ord eller bild, men musik kan heller inte ersatta
orden eller bilderna.”*?

Liedman fortsatter att tydliggora hur svart det blir att sortera i den mediala vérld vi nu

befinner oss i, och da sarskilt for ett barn:
”| valbargade miljoer byggs barnens varldsbild inte enbart av rena
sinnen, barnvisor och sagor utan ocksd av TV och Internet. Rikedomen
av mojligheter som medierna ger ar outsinlig. Svarigheten ligger i att
bevara och utveckla nyanserna och lara sig skilja melodin fran bullret,
det akta fran det banala, den sprakligt fullodiga texten fran pratet och
den originella bilden fran det overallt framvéallande bildflodet. |
mediernas osorterade varld finns det inga granser mellan det trovéardiga
och partsintresset, insikten och fordomen, den sakliga upplysningen och
reklamen, det snyltande medlidandet och inlevelsen. Bade barnet och den
vuxne maste skaffa sig redskap att havda och utveckla sin egen
valgrundade mening mitt i mangfaldens kaos. Hur detta skall ske ar den
en av de stora kunskapsfragorna, kanske den storsta.”*?

| boken Hets, En bok om skolan tyder Liedman skolutvecklingen av idag och konstaterar att
skolan &r en institution som standig ar under granskning och férvandling, han skriver:

“Nya ideologiska vindar eller ett politiskt maktskifte kan vara nog for en

ny tingens ordning. Varje ny laroplan har sjosatts i forvissningen att den

gamla inte haller mattet... Aven rapporter som inte fargats av mediernas

sensationslystnad har talat om ett véaxande antal elever som inte klarar

malen, larare som har bristande fallenhet for sitt yrke och skolor som

artar sig till rena anarkier.**””

Liedman fortsatter sin berattelse med utgangspunkt i boken Att platsa i en skola for alla av
Roger Saljé och Eva Hjorne fran 2008, dar han forklarar hur gallringsprocessen ser ut for de
eleverna som inte klarar malen han skriver: ”Barn som pa ett eller annat satt har problem
med skolarbetet blir féremal for ett kort samtal dar vanligen kuratorer, psykologer,
speciallarare och nagon representant for skolledningen deltar. Det mesta som sags ar
pafallande vagt och kryddas garna med glosor av typ ADHD eller Aspergers. Trots
lattvindigheten ar samtalet avgérande for kommande utslag.””*® Liedman menar att i dldre
tiders skolor fick de barn som inte klarade mattet kvarsittning och/eller ga om en eller flera
klasser. Han fortsatter med det klargdrande citatet:

”Pa den tiden hade man atminstone i gallringsprocessen en klar

forestallning om vilken betydelse sociala och ekonomiska faktorer hade

*2 LLiedman, S-E, Ett oandligt dventyr, s. 75
*3 Liedman, S-E, Ett oandligt aventyr, s. 76
44 Liedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 204
* Liedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 207
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for skolresultaten. Det var for det mesta fattigt folk som hade svart att
klara sig.

Idag stélls diagnoserna uteslutande pa individer. Det ar det enskilda
barnet som har svarigheter.

Sven-Eric Liedman berattar vidare Att lara barn att de flesta grundlaggande kunskaper
kréver tid &r en av skolans svaraste uppgifter idag”*® och férklarar att i var tids syn pa skolan,
framkommer relationen mellan skola och elev mer som den mellan snabbkdpet och kunden.
”Kunskaper likstalls med spenat och sillfiléer. Lararen &r en handlare och eleven eller
elevens foraldrar hans kunder som kritiskt granskar de kunskapsvaror som bjuds™*’(Liedman,
Hets, 5.226). Liedman forklarar vidare att det i var tid ar tydligt, a&ven for sma barn, att det gar
att fa det man énskar nar man 6nskar det — om man har pengar for det. Det gor att
direkttillfredstaliningen ar inlard ndr barnet kommer till skolan och darmed dven de
socialekonomiska klyftorna. Liedman fortsatter "I sjalva verket hanger lust och motstand
samman. Den snabba tillfredstéllelsens lust bleknar snabbt bort. Den langsamma kraver
anstrangning och sjalvévervinnelse.”*

Avslutningsvis och sammanfattningsvis forklarar Lidman:

’skolan maste ha makt och mod att i vissa avgdrande avseenden avvika
fran de gangse normer i dagens samhalle. Det finns processer som maste
ta tid. Kunskapen ar ingen farskvara. Forhallandet mellan larare och
elev maste vara djupare &n det mellan képare och saljare. En skolklass
ar ett sarpraglat kollektiv men det ar just i detta kollektiv som vissa
dygder kan inprantas pd ett tillrackligt konkret vis.” *°

4. RESULTAT

Resultatet av undersékningen har visat att 6verrensstammelsen mellan styrdokumenten och
verkligheten, enligt min uppfattning, &r otillracklig.
Samtalet med min elev synliggjorde den tydliga prioriteringen av betyget. Kunskapen som
foregick betygsattningen vérderades inte. Foljden resulterar i att kunskapen i sig blir
meningslés. Liedman uttrycker att i skolan blir eleverna inte sedda>, si som det bedyras och
beskrivs i laroplanen dar skolan *’ska framja alla elevers utveckling och larande samt ge en
livslang lust att lara”** eller att ’Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och
sjalvfortroende samt vilja att préva egna idéer och l6sa problem”.>?
Istallet menar han att
’Det ar bara vid ett slags tillfallen som alla utan undantag far framtrada
I sin egenart, och det &r vid proven. Men beddmningen dar ar vanligen
endimensionell. Individen kommer tillsynes som ett betyg. Man ar dalig,

46 |_ijedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 227

47 Liedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 227

48 Liedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 230

49| iedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 229

50 | jedman, S-E, Hets, En bok om skolan, s. 255-256
L Lgr-11, sid.7

52 Lgr-11, sid.9
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samre, samst; eller bra, battre, bast. Det finns stadier i skolan — sarskilt
pa gymnasiet — da veckorna ar perforerade av olika slags prov. Med sa
manga prov hinner lararna knappast kénna eleverna annat &n genom
deras svar. For eleverna blir lararna fragebatterier. Och fler prov och
betyg ska det bli i det skolsystem som nu infors. Denna intensiva exercis
motiveras med att ungdomen méste f& goda kunskaper.””>®

Liedman fortsatter med att fraga sig om det sattet verkligen ar det basta sattet for ungdomar
att tillagna sig kunskap. Ar det verkligen genom att med milt vald trycka i sig det pensum
som ska redovisas vid nasta prov? | varsta fall kommer det som nyss skulle pluggas in snabbt
att falla i glémska darfor att det aldrig hann befastas i minnet.””** sager Liedman.

Applicerar jag Juuls teori om det kompetenta barnet/eleven pa eleven jag hade samtalet med
hade detta aldrig hant. Dar hade eleven sedan tidig alder blivit bemott som en manniska med
kapacitet och resurser. Foljaktligen hade hennes egen utveckling varit véasentligt och av
betydelse. Hon hade saledes tidigt sporrats i sin personliga utveckling och med latthet hittat
en bildingang utifran ett eget fritidsintresse, da hennes egen karna ifraga om intressen och
tycken sedan lange hade varit stimulerade.

| min syn pa en pedagogik skapad av Sir Ken Robinson hade hon sannolikt bekraftats och
inspirerats i sitt stallningstagande till min uppgift med friheten att sjalv komma fram till en
likvardig uppgift med samma syfte. Med min tolkning av Sven-Eric Liedmans barande
kunskapssyn hade hon haft med sig en gedigen fortrogenhet med personligt forankrad
kunskap och aven har med latthet, men ocksa med tyngd astadkommit ett bildarbete utifran
sig sjalv och sina intressen.

| mina litteraturstudier visas det pa brister i det kunskapsférmedlande jag som larare har i
uppdrag. Da den radande samhallsapparaten med ekonomiska syften som prioriterad styrning
inte pa ett tillfredstallande satt sammanfaller med elevernas kontext i fraga om behov och
fokus. Jag finner det darfor viktigt att ha med mig vetskapen av detta glapp i min framtida
undervisning och forsoka skapa mig ett forhallningssatt som sammanlankar mitt uppdrag som
larare med elevernas verkliga kontext och behov.

De ”inre sjalvportratten” som utvecklades som foljd av elevsamtalet, har sin drivkraft i motet
med den enskilda eleven. Med det menar jag inte att gruppens/klassens dynamik och samspel
ar oviktigt, men i mitt arbete hdr, har jag valt att fokuserar den enskilda elevens utveckling
och unika egenart. Detta for att aterknyta till laroplanen: "Skolans uppgift ar att lata varije
enskild elev finna sin unika egenart...”

Genomforandet av uppgiften visade pa en aterkommande svarighet. Eleverna hade en
begransad formaga att kommunicera sina egna tankar och asikter. Det framstod som ovant for
eleverna att benamna dem. Uppgiften lyckades béast pa i den klass dar jag hade majlighet till
en mer langsiktig pedagogisk forberedelse. Dér jag succesivt kunde ge eleverna verktyg att
sjélva borja reflektera om bilder och i bildsymbolik. Detta finner jag vara det positiva
ansvaret och frineten som ligger pa larare idag — att anpassa undervisningen till de behov
eleverna har. Utga fran verkligheten och skapa mojligheter istéllet for att se svarigheter och
hinder. Utan motstand — ingen utveckling!

% Liedman, S-E, Hets, En bok om skolan, sid 256
5 |iedman, S-E, Hets, En bok om skolan, sid 256
> Lgr-11, sid.7
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Min egen gestaltning &r en forlangning av det "inre sjalvportrattet”. Den uttrycker min
personliga kunskapsutveckling. Initialt var min tanke att enbart géra en stopmotionfilm, som
skulle uttrycka hur insikterna formades och vaxte fram. Min 6nskan inledningsvis var att
resultatet skulle bli en blandning mellan Frida Kahlos bildretorik och Sven-Eric Liedmans
realism. Gestaltningsprocessen banade vag for manga olika idéer och experiment; jag malade
en 1m2 stor tavla, tog fotografier pa olika platser iford min "livsmdssa” och redigerade foton
och film i olika former. Jag valde dock att avsta ifran det som jag sag som fardiga resultat, sa
som tavlan och fotografierna, da det jag ville visa var skapandet och synliggérandet av
kunskapsprocessen. Det som till sist blev resultatet var filmerna jag borjade med och en
langre, redigerad till en, med Pink Floyds 1&t ”Another brick in the wall”>® som
bakgrundsmusik. Detta for att jag finner den aktuell, da min upplevelse av dagens resultat-
och ekonomistyrda skola avser att eleverna blir ”bricks in the wall”” och inte egna individer.

Jag anvénde mig av tre dldre TV-apparater att visa filmen i, detta som symbol for den
omoderna skolan. Dessa staplade jag pa varandra for att aterskapa upplevelsen av "bricks”
dvs. tegelstenar, da detta blev vingligt tejpade jag ihop dem med silvertejp, det for att
symbolisera den hoplappade skolgangen. Filmen visade kunskapsprocessen i sitt
tillblivandedgonblick och detta budskap skreks ut i lokalen at olika hall, detta for att fanga
uppmarksamheten at olika hall, men aven for att visa pa olika vinklar och perspektiv.
Vidare ingick min "livsmdssa” i gestaltningen. Jag menar att kunskapsprocessen ar det
aventyr som utgor vart bagage/ryggséck dvs. var bakgrund. Det &r dven vad jag avser att visa
med min “livsmadssa”, da den besitter det har dventyret i sin utformning. Jag hade saledes pa
mig mitt bagage i form av min m@ssa och har burit den rakryggat i olika situationer, &ven
utanfor utstallningen.

Examensutstéllningen pa HDK den 10 januari 2012

56 http://www.youtube.com/watch?v=0wiE_L9mf-k
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Jag stéllde mig i borjan av studien foljande fragor:

o Vilka mojligheter finns att forbattra dverrensstammelsen med styrdokumenten och
verkligheten?

o Hur ska jag forhalla mig om skolan brister i att realisera sina teorier - i relation till min
syn pa lararens uppgift, som en positiv inspirationskraft som har syfte att se, locka
fram och berika de unika kapaciteter som finns hos alla elever?

Sammanfattande svar:

Som jag forstar Jesper Juuls teorier, skulle en klok 16sning vara att se mer helhetsmassigt pa
eleverna i deras kontext och vidare bemdta dem som kapabla och kompetenta individer. Utgar
man ifran det blir undervisningen mer ett undersokande med fragor som ”Vad tror ni/du?”,
"Hur kan man gora det har pa ett annorlunda sétt?” och ”Vad tycker ni/du?”, istéllet for den
tillsdgande undervisningen, den Robinson beskriver som linjar. Vidare skulle man i min
mening, lata eleverna fa traning i och utlopp for sina egna asikter och tycken i @mnes- och
temastyrd form, som exempelvis retoriska évningar, diskussioner och samtal. Detta skulle
nog, i min mening, aven Sir Ken Robinson och Sven-Eric Liedman skriva under pa, da de
bada finner sig kritiska till att forcera kunskapsinlarningen och gallra ur de som inte smidigt
nar malen som defekta. Robinson pavisar med det divergenta tankandet ett friare synsétt pa
undervisningens mojligheter, vilket sannolikt skulle kunna forankra fler elever i
undervisningen. Detta antagande forenar aven laroplanens beskrivning ”Skolans uppdrag ar
att framja larande dar individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och
vérden.”™’ dé ett dppnare undervisningsforhallande méjliggor att den enskilda eleven hittar
just sin vinkel och sitt satt att lara.

5. SLUTSATS OCH FORTSATT DISKUSSION

For att mojliggora en battre dverrensstammelse mellan styrdokument och verklighet, behdvs
en medveten pedagogik/ett medvetet forhallningssatt. Detta kan ske med exempelvis Juul,
Liedman och Robinsons synsatt. De fokuserar en manniskosyn och darmed en syn pa eleven
som kompetent och resursstark. Det som forenar deras kunskapssyn ar att den bor vara
individuellt férankrad och langsiktigt barande.

Den fortsatta diskussionen bor inkludera elevernas egen kontext, den egna aktuella
ungdomskulturen. Detta for att hitta ingangar till elevernas egen syn pa att bli sedda,
bekraftade och hur eleverna sjalva ser pa en god larandesituation.

Det min erfarenhet sager om storre delen av de elever jag traffat, ar att det rader ett stort
intresse for mangakulturen och dess filmer: anime.

Manga kommer fran Japan och var ursprungligen en uttrycksform for satir’®. Den
vidareutvecklades till en serieform, men riktade sig i borjan till en vuxen publik. Nufortiden
ar konceptet valutvecklat och det finns former av manga for de flesta nischer och
fordjupningar. | den japanska kulturen finns en lang tradition av hog moral och manga myter
och beréattelser om tappra personer, magi och hjaltemodiga aventyr.

*® http://www.kakjournalen.se/2011/06/manga-anime/
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Med ett stérre perspektiv till min ingang i ungdomskulturen, landar det i traditionella sagor
och aventyr. Just nu i min upplevelses form av manga, men for en tidigare generation kanske i
formen av bréderna Grimms historier.

Jag tror att man kan vinna mycket i lust och larande om man utgar ifran ett beréttade med rot i
elevernas kontext och darifran tillsammans med dem ger sig ut pa kunskapsprocessens
oandliga aventyr.

Som exempel pa fortsatt studieunderlag kan jag namna Robert Bly som &r forfattaren till
béckerna Jarn Hans™ och Syskonsamhallet®. Han utgdr dar ifrén sagor och ifrgasatter
samhéllsproblem och konsroller pa ett spannande och uttrycksfullt satt. Jag finner
Syskonsamhallet som intressant och aktuellt for en fortsatt diskussion till min studie. |
sammanfattningen pa baksidan av boken skriver Bly:

”Att gamla patriarkaliska maktstrukturer har raserats ar bara bra och foljdriktigt. Men vi ser
ocksa vad det har lett till: en allman utjamning som kanske pa samma sétt ar foljdriktig, men
darfor inte nodvandigt lika bra. Varlden har blivit sa att saga tillplattad, ideologiskt, estetiskt
och kanslomassigt slatstruken. Vi blickar inte langre uppat eller nedat, bara sidledes, och kan
darfor varken fordjupa eller férhoja nagonting i var tillvaro, varken stréava efter det som ar
gott eller pa ett djupare vis forsta och frukta det som &r ont, exempelvis ’marknaden” som
likt jatten i sagan vill sluka oss och via reklam och massmedia forse oss med en platt
varldsbild. Slutsatsen &r att vi alla haller pa att bli som kabblande syskon som inte langre har
n&gon att se upp till och inte bryr sig om de som befinner sig i underlage.”®

Vidare finns mycket undervisningsunderlag och diskussionsmaterial i filmvarlden och jag har
sjalv anvant Hayao Miyazakis® filmer Spirited Away®® och Princess Mononoke® i min
undervisning — med uppskattat resultat. Hayao Miyazakis filmer innehaller, i min uppfattning,
en sarskilt hog grad av narvaro i de unika situationer jag i min studie fokuserat pa — det
bekraftande motet som mojliggor utveckling, bade personlig och kunskapsrelaterad.

Med undervisningsgrund i film kan man koppla bildanalys och symbolik, man kan pa ett
visuellt satt ndrma sig kansliga dmnen som karlek, besvikelse, foraldrarelationer, sorg, etc. om
det skulle énskas, man kan dven fokusera pa miljoskildringar och karaktarsheskrivningen av
de roller som finns i filmen och vidare hur till exempel konsroller gestaltas. D film innefattar
fler sinnen an de for text och bild, upplever jag att fler elevers uppmarksamhet fangas upp.
Det ger aven en avslappnad larandemiljé nér man ser en film, eller delar av en film
tillsammans och sedan samtalar om det man tillsammans upplevt.

Jag uppmanar alla som l&ser min studie att ta sitt ansvar att fortsatta utvecklas och vara
modiga nog att aven ta sin frihet att tolka och uppfinna pa allvar och utifran de behov man har
framfor sig och utifran den verklighet man befinner sig i - hitta meningsfulla 16sningar!

* Bly, R, Jarn Hans, en bok om mé&n

60 Bly, R, Syskonsamhdillet

61 Bly, R, Syskonsamhidllet, sammanfattningen pa baksidan av boken
62 http: //www.nausicaa.net/miyazaki/miyazaki/

63 http://www.imdb.com/title /tt0245429/

64 http://www.imdb.com/title /tt0119698/
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