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Stora anstriangningar har pa senare &r gjorts for att bredda rekryteringen till hogre studier. Hogskolan har idag en
allt mer heterogen studentgrupp, dér fler saknar studievana och akademiska forebilder. Min utgangspunkt har
varit huruvida universiteten ocksa anpassat undervisningen till denna nya studentgrupp. Studier har visat att
kvinnor dr mer benigna att hoppa av studierna pa grund av personliga skl dn mén. Vi vet dock alltfor lite om
orsakerna bakom och vilken roll familjesituationen spelar.

Syftet har varit att utforska hur kvinnliga studenter, frin hem utan akademiska traditioner med barn, upplever sin
studiesituation. Kénner de att den hogre utbildningen beaktar deras erfarenheter och skilda forutsittningar i
utbildningen. Som en foljd av detta ville jag ocksé undersdka om hogskolan kan bli bittre pa att ta tillvara dessa
studenters erfarenheter och i sa fall hur. Jag har ocksa velat utforska gestaltningsmetoden i sig for att se om jag
kan anvinda dessa erfarenheter i min egen framtida undervisning.

Min metod har bestatt av en gestaltning i ett oppet processinriktat flode dir jag skapat en artefakt i form av ett
plagg. Jag har sedan anvint detta i relation till den egna kroppen som redskap for att undersdka mitt &mne.
Hérmed har begreppet kunskap-i-handling varit viktigt d& det utgar fran den levande kroppens kunskap. D4 jag
velat fa fordjupad kunskap om en specifik grupp studenter, har jag antagit ett livsvirldsfenomenologiskt
perspektiv. Utgdngspunkten har varit Merleau-Pontys tankar om att vi existerar som en helhet dir kropp och sjil
dr ett med varandra.

Den viktigaste slutsatsen jag kom fram till genom mitt utforskande var att erfarenheten 4r en viktig bestdndsdel i
allt larande. Bade den erfarenhet man gor i ldrandet och den man bir med sig in i lirandesituationen.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Kvinnor var under arhundraden uteslutna fran universiteten och det var férst 1873 man fick
rdtt att delta 1 undervisningen vid universiteten 1 Uppsala och Lund. De kvinnor som lyckades
ta sig till universitetsstudier var linge fa och kom fran formogna familjer med anknytning till
universitetsstiderna eller fran kidnda lirdomsslékter. Det var forst efter andra virldskriget som
kvinnorna snabbt 6kade i antal genom den sa kallade utbildningsexplosionen (Clayhills, 1991
s. 470).

Hogskolereformen 1977 fokuserade tydligt pa att nya grupper av studenter én de traditionella
skulle oka pa hogskoleutbildningen. De senaste decennierna har manga hogskolor arbetat
aktivt for att bredda rekryteringen och en ny avhandling visar att antalet studenter fran hem
utan akademiska traditioner ocksa okat. Detta mycket tack vare den geografiska nérheten till
hogre utbildning som de senare arens expansion av hogskolan mojliggjort (Holtzer, 2011 s.1).

Jag dr den forsta i min familj som studerar pa universitet och jag gor det dessutom med tva
hemmavarande barn i forskole- och skolalder. Under mina snart tva och ett halvt ar pa
pedagogen har jag tidvis haft svart att hantera den situation som uppstar nér vardagslivets
pussel skall ga ihop med universitetets krav pa mig som student. Att inte ha nagra akademiska
erfarenheter med sig hemifran har inte heller underlittat situationen.

Hogskolan har uppenbarligen kommit 1dngt med den breddade rekryteringen, men utifran
mina egna erfarenheter undrar jag i vilken utstrickning man forsoker vinnldgga sig om att
ocksa behélla dessa icke-traditionella studenter i utbildningen. Gors anstrangningar for att pa
nagot sitt anpassa sjdlva undervisningen till studenternas vitt skilda forutséttningar.

Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvérdering [IFAU] (2011) har i en studie visat att
avhoppningsfrekvensen &r hogre for kvinnor som hade barn nir de paborjade
hogskolestudierna &@n for studenter utan barn (s. 6). Samma studie ger ocksa vid handen att en
fjardedel av alla kvinnliga studenter ar 2004 var mammor. Trots detta faktum har jag funnit fa
studier som berdr forhallandet att studera vid universitet och samtidigt vara forélder.

1.2 Begrepp

Da syftet med mitt utforskande handlar om att jag vill fa en djupare forstaelse for hur en
enskild grupp studenter erfar sin studie- och livssituation blir den fenomenologiska ansatsen
ett naturligt val. Utmérkande for denna ansats &r intresse for detaljer, mangsidighet och
komplexitet (Claesson, 2008 s. 53). Eftersom jag i gestaltningsprocessen anvédnt min kropp
och mina kénslor som redskap for att forsta det jag studerar, har jag sérskilt intresserat mig for
Merleau-Ponty. Hans fenomenologiska livsvirldsperspektiv framhéller kroppen och sjélens
Omsesidiga beroende av varandra. Vi dr sa att sdga vara kroppar (s. 58)

Jag har ocksa anvint mig av det begrepp som kan kallas "kunskap-i-handling”. Det vill sdga
att det dr den levande kroppens kunskap, en kunskap som vixlar mellan reaktion och
reflektion, mellan del och helhet (Molander, 1993).

Att anvédnda kroppen som redskap har for mig inneburit att bidra mitt plagg som en artefakt for
att gora en fordjupad erfarenhet av mitt undersokande. Utmérkande for kldder som artefakter
ar att de forhaller sig bade till det fysiska, psykiska, kulturella och sociala rummet.

Ytterligare begrepp som omnédmns i arbetet dr "breddad rekrytering” som enligt propositionen
Den 6ppna hogskolan (prop. 2001/02:15) definieras som “en 6kad rekrytering av socialt och



etniskt underrepresenterade grupper vid hogskolan” (Hogskoleverket [HSV], 2009 s. 9). For
att definiera min studentgrupp har jag anvént lite olika uttryck. Dels anvinder jag “kvinnliga
studenter fran icke-akademiska hem med hemmavarande barn” och dels icke-traditionella
kvinnliga studenter med barn”. Ett annat uttryck dr “kvinnliga studenter fran hem utan
akademiska traditioner”. Det som avses hir dr kvinnor som studerar vid hogre utbildning och
vars forédldrar har som ldngst gymnasieutbildning. Med barn” och “hemmavarande barn”
asyftas barn i forskole- och skolalder. Jag har inte gjort nagon avgriansning i barnens alder
dven om det framstar som mer intensivt ju yngre barnen dr. Ytterligare ett begrepp som
anvinds dr “klassresa” eller “klassresenédr”. Med detta avser jag personer som dr uppvuxna i
en icke-akademisk miljo, forr ofta bendmnd arbetarklass, och som genom hogre utbildning far
tilltrade till en ny klasstillhorighet.

1.3 Syfte

Jag vill sitta fokus pa studentgruppen kvinnor fran hem utan akademiska traditioner med barn
i forskole- och skolalder.

Genom min gestaltning vill jag fa en djupare forstaelse for denna studentgrupps villkor och
hur de upplever sin studiesituation. Tar hogskolan vara pa deras erfarenheter och skilda
forutsittningar i utbildningen. Kan den hogre utbildningen bli bittre pa att ta tillvara kvinnors
erfarenheter och i sa fall hur.

Min Overtygelse dr att det finns en vinst for samhéllet 1 stort och undervisning i synnerhet med
en bredd av universitetsstudenter och sedermera lararkaren.

Jag vill 6ppna upp for en diskussion om hur annorlunda det kan vara att studera med epitet
som till exempel: klassresenirs-pendlande-smabarnsmamma. En diskussion som
forhoppningsvis kan leda till en storre inblick och vem vet, kanske till och med boérjan till en
forbéttrad studiesituation for dessa studenter.

Ytterligare ett syfte &r att undersoka gestaltningsprocessen som metod. Jag vill se om jag kan
anvidnda mig av denna arbetsprocess i mitt kommande yrke som lérare.

1.4 Problemformulering/ fragestillningar

Utifran syftet har jag forsokt formulera ett antal fragestéllningar som jag ville fa svar pa
genom mitt utforskande och undersokande. Viktigt for mig har varit att ta utgangspunkt i ett
kvinnligt perspektiv och erfarenhet.

* Hur upplever kvinnliga icke-traditionella studenter, med hemmavarande barn sin
studiesituation?

* Kan hogskolan bli bittre pa att ta tillvara kvinnors erfarenheter i utbildningen och i sa
fall hur?

* Vilka ldirdomar/ insikter har gestaltningsprocessen givit och hur kan jag anviinda mig
av dessa i ldraryrket inom hantverksprogrammet textil/ design?

1.5 Avgransningar

Det har varit svart att inom ramen for denna gestaltning tidcka in alla aspekter av det komplexa
omrade jag valt att studera. Jag beror inte bara ett kvinnligt perspektiv i mitt utforskande, utan
ocksa klassperspektivet. Det har dock av tidsskil inte varit mojligt att tringa djupare in i
klassbegreppet varfor jag endast beror detta i metod delen dé jag beskriver min process. Av
samma tidsskil har jag valt att inte sirskilja etniskt underrepresenterade grupper av kvinnor
ndr jag berdr den breddade rekryteringen.



2 Teori

2.1 Teori och forskningsoversikt

I Hogskolelagen (2005:1208), 5 paragrafen, star att "Hogskolorna skall ocksa aktivt framja
och bredda rekryteringen till hogskolan. Hur framgéngsrikt detta arbete varit har varierat
mellan de olika ldrositena och jag dmnar inte gd djupare in pa sjilva rekryteringen. Det jag
intresserat mig for dr vad som hénder nér studenterna vél dr antagna och inne i systemet.

Det som forst fick mig intresserad av denna fraga var Grundtviginstitutets rapport nr 7 som tar
upp “livslangt larande ur bildningsperspektiv som strategi for hogskolan” (Mark, 2009).
Denna skrift slar fast att den breddade rekryteringen tillgodoser savil samhillets behov av
kvalificerad arbetskraft som allas ritt till utbildning. Men ocksa att den breddade
rekryteringen forutsétter en fordndrad pedagogik.

Arbete med breddad rekrytering forutsitter ocksa pedagogisk utveckling. Om antalet icke-
traditionella studenter 6kar maste undervisning anpassas till denna situation. Livslangt ldrande
som strategi forutsitter att lirare klarar av att mota livsvérldar som ar vildigt olika hans eller
hennes egen virld och att undervisningen knyter an till studentens livsvirld. (Mark, 2009 s. 55)

Just Grundtviginstitutet dr knutet till Goteborgs universitet och nér jag ser tillbaka pa min
egen utbildning sa har jag vildigt fa erfarenheter av att utbildningen knutit an till de
studerandes livsvirld. Det dr synd att dessa kloka insikter inte far mer inflytande 6ver hur
undervisningen bedrivs pa Goteborgs universitet.

Nir jag borjade soka efter kunskap kring kvinnliga studenter 1 hogre studier med barn, fann
jag ganska lite forskning kring familjesituationens betydelse och inverkan. I sin
doktorsavhandling har Pia Westin Hellertz (1999) undersokt kvinnliga socionomstuderande
och ber0r 1 sin studie just studenter med familj. Hon menar att ha hemmavarande barn 1
forskole- och skoldlder har betydelse for de studerade kvinnornas praktiska studiesituation.

Utbildningssituationen 6ver huvud taget ir inte formad utifran det faktum att en sa stor andel av
studenterna har ansvar for barn och familj, [...] Den &r utformad for de unga, barnlésa
studenterna, och detta verkar i huvudsak drabba de kvinnliga studenterna.

(Westin Hellertz, 1999, s. 174)

Att det inte finns mycket forskning pa omradet stods ocksa av en rapport fran Institutet for
arbetsmarknadspolitisk utvirdering [IFAU] (2011) som undersokt studieresultat for studenter
med barn. Rapporten visar att det skett en dramatisk 6kning de senaste tio till femton aren av
hogskolestudenter som har barn. Merparten av dessa édr kvinnor och i1 dag utgor de ungefér en
fjardedel av alla studenter. Vidare menar man att “fenomenet att ha barn under studietiden pa
universitet och hogskola dr understuderat” (s. 6).

I rapporten tar man ocksa upp det faktum att barn dr en tidskrdavande aktivitet och att det
darfor ar betydelsefullt att fundera 6ver hur litt (eller svart) det dr att bedriva studier med sma
barn i jamforelse med att arbeta och ha sma barn. Resultaten visar ocksa att studenter som
redan hade barn vid inskrivningen till hgskolan, hoppade av studierna i hogre utstrackning
an studenter utan barn. Skillnaden verkar bero pa individuella studiemisslyckanden i borjan
av de hogre studierna. Huruvida dessa studenter kom fran studieovana hem fortéljer inte
historien, men forfattarna for fram en intressant hypotes for framtida forskning.

Namligen om 1990-talets hogskoleexpansion har samband med ett 6kat antal kvinnliga
studenter med barn. Expansionen beror till stor del pa en breddad rekrytering och jag tolkar



detta som att man vill préva kopplingen mellan avhopp, icke-traditionella kvinnliga studenter
och barn.

Aven studentkiren vid Lunds universitet har engagerat sig i frigan kring den breddade
rekryteringen. Man kopplar den i en rapport till retentionsarbetet, det vill sdga hur man arbetar
med att behalla studenterna i utbildning. De konstaterar att kvinnor over lag ar flitigast med
att ta ut examen, samtidigt som de visar sig vara den del av studentpopulationen som mar
samst och kédnner sig mest stressade. Vidare slar de fast att kvinnor tenderar att avbryta sina
studier i storre utstrackning dn min pa grund av personliga skil. Man hénvisar i rapporten
ocksa till Tinto (1987, refererad till i Sorby, 2008) som visat att kvinnor som utbildar sig
tenderar att ha mindre stod av familjen dn vad mén har. Mot bakgrund av detta menar Sorby
(2008, s. 38) att med den stigande aldern bland studenter i Sverige kan familj, barn och att
kombinera dessa faktorer, spela in i dessa avhopp.

Vidare pekar man pa att resursbrist kan vara ett problematiskt element nér det géller
studieavhopp. Den ldga andelen studenter med arbetarklassbakgrund som examineras kan
bero pa att de kan behova extra stod for att klara studierna. Ett sitt att ge stottning kan vara i
form av mentorer som ocksa kan vara forebilder (s. 42).

Just akademiska forebilder tror jag kan vara en viktig del i den breddade rekryteringen.
Mojligheten att kunna prata med nagon som kommer fran samma forhallanden som en sjilv
och som klarat av studierna. Fa hjdlp med att forsta universitetsvirldens alla koder och
begrepp. Jag vet att jag sjdlv sokt efter akademiska forebilder bland mina forelédsare och
larare. Undrat 6ver om nagon av dem kanske gjort en klassresa, om de nagon gang tvivlat pa
sin formaga, pa om de nagon gang ként att de inte passade in.

Lonnheden & Olstedt (2005) beskriver hur det kan vara att sakna akademiska forebilder i
hogre utbildning. De tar upp ett fall med en juridikstuderande som borjade tvivla pa om
studierna var rétt for henne nér hon inte hdngde med 1 undervisningen. Eftersom det inte fanns
nagon att bolla med beskrev hon det som att hon “famlade i ett system dér jag inte hade nagra
referenser, jag krockade med systemet” (s. 113). Det hela slutade med att hon avbrét
studierna. Forfattarna menar att den absolut viktigaste aspekten for att forsta vuxnas ldrande,
ar att vuxnas tidigare erfarenheter utgor grunden for nytt ldrande.

Aven Westin Hellertz (1999, s. 127) anser att erfarenheten méste ligga till grund for lidrandet.
I hennes studie som behandlar kvinnors kunskapssyn och lidrandestrategier diskuterar hon hur
undervisning som tilltalar kvinnor skulle kunna se ut. I den sammanfattande reflektionen
konstaterar hon att en feministisk pedagogik tar sitt avstamp i de egna erfarenheterna och
handlar bl. a. om att uppmuntra och stirka. En sadan pedagogik framstar som viktig for
flertalet kvinnor, men kanske extra mycket for de som kommer fran en studieovan miljé och
saknar akademiska forebilder.

Ocksa fenomenologin berdr erfarenheten utifran vart varande som subjekt. Den enda vérld vi
kénner ar den vi erfarit som varseblivande subjekt. Merleau-Ponty menar att betydelsen av det
vi upplever beror pa vilka tidigare erfarenheter vi gjort i virlden. En virld som ér historisk,
savil som kulturell och social (Bengtsson, 1988 s. 72). Aven hermeneutiken som har sina
beréringar med fenomenologin talar om vikten av erfarenhet, forforstaelse, for att forsta del
och helhet. Varje ménniska har sin egen unika forforstaelse utifran sin bakgrund och
erfarenheter. Claesson (2009, s. 27) beskriver detta ur ett skolperspektiv som att eleven med
sina erfarenheter skapar sin egen helhet och det giller for ldraren att forsoka forsta hur eleven
sjalv forstar.

For att slutligen forsoka koppla detta till min egen erfarenhet av Goteborgs universitet har jag
tittat ndrmare pa vad universitetets regelsamling sdger kring elevinflytande och om att ta
tillvara elevernas erfarenheter. Under rubriken virdegrund kan man lédsa att man ska ge



studenterna mojlighet att utdva inflytande 6ver utbildningen och att "utbildningen ska préglas
av Oppenhet for studenternas erfarenheter och uppfattningar” (Regelsamling for studier vid
Goteborgs Universitet, 2010, s. 6) Det sitt pa vilket man dmnar uppna detta dr genom att ge
studenterna tilltrdde till samrads- och beslutsorgan pa universitetet samt informera och ge
kunskap om dess verksamhet. Det talas 6ver huvud taget inte om att fora in dessa virderingar
1 undervisningen.

Mot bakgrund av denna litteraturgenomgang star det klart for mig att erfarenheten dr en viktig
grund for ldrandeprocessen, oavsett var lirandet sker. Didremot verkar inte den forskning som
finns kring ldarandesituationen for icke-traditionella kvinnliga studenter med barn visa pa att sa
faktiskt sker inom hogre utbildning idag. Inte heller mina erfarenheter fran hogre studier
motsédger detta faktum.

3 Metod

3.1 Metod och arbetssatt

Nir jag i lararutbildningen fick chansen att gora mitt examensarbete som en gestaltning pa
HDK sag jag mojligheten att angripa min fragestdllning pa ett sitt som kunde ge mig nya
erfarenheter och insikter. Min bakgrund har jag inom textilbranschen och jag har hér fatt
mojligheten att kombinera mitt intresse for textil med ett konstnarligt uttryck i det
vetenskapliga utforskandet.

Som metod har jag har valt att jobba utifran ett 6ppet processinriktat skapande. Hur kan man
da forsta ett oppet forhallningssitt i den kreativa processen. Pragmatikern John Dewey (1997)
skriver att “eftersom den situation dér tdnkandet uppstar dr oviss, &r tinkandet en process som
bestar i granskning, utforskning och undersokning. Att uppna nagot ar alltid nagot sekundért
och instrumentellt till den undersokande processen” (s. 192).

Erfarenhet har ocksa varit ett viktigt ledord i denna 6ppna skapande process. Dessutom ér det
ett centralt begrepp inom béade konstnirligt och pedagogiskt arbete. For att knyta an till den
fenomenologiska ansatsen sa har mina egna erfarenheter, min forforstaelse och livsvirld
ocksa varit en stark drivkraft i processen. Erfarenheten har varit det som skapat reflektion och
det som gjort att arbetet tagit nya riktningar. Detta har varit viktigt for att hela tiden fora
processen framdt mot nya insikter och erfarenheter. Enligt nationalencyklopedin kan
erfarenhet som filosofiskt begrepp forstas som pa regelméssig verksamhet eller
sinnesiakttagelse byggande kunskap eller fardighet. Erfarenhet star hir for savél den process
varigenom denna kunskap eller fardighet forvédrvas som for resultatet av denna process”
(Haglund, u.a).

Aven Dewey (1997) talar om erfarenheten som nigot fundamentalt. Han menar att
dven den allra minsta erfarenhet kan generera och bira ett stort matt av teori, men en
teori utan erfarenhet kan aldrig begripas fullt ut. Han skriver att “ett gram erfarenhet &r
béttre dn ett ton teori, helt enkelt for att det bara 4r i erfarenheten som teorin har en
bestdmd och kontrollerbar betydelse” (s. 188).

Jag har ocksa tagit del av Bengt Molanders (1993) bok Kunskap-i-handling som sétter den
kunnige praktikern i en forsknings- och experimentsituation. Kunskap-i-handling &r enligt
Molander ett omfattande och Gppet begrepp som inte later sig lasas fast i sirskilda



definitioner. Det har en grund i1 ménskliga erfarenheter, men kan dven kopplas till bl. a.
reflektion-i-handling. Molander menar att kunskap-i-handling och reflektion-i-handling
handlar om att den kunniga praktikern &r uppmirksam i sitt handlande. Hon kan ocksa halla
mer &n ett alternativ Oppet och didrigenom har hon flera handlingsmojligheter. Eftersom
praktikern hela tiden dr uppmirksam sa ldr hon sig ocksa samtidigt som hon handlar.
Molander fortsétter:

Till reflektionens fortgang hor att pdminna sig eller pa annat sitt gora aktuellt vad man gjort,
vem man ir, vad som har skett. Det reflekterande ska trdda fram i den reflekterandes
medvetande.[...]I reflektionen strdvar jag efter att vara fri i forhéllande till olika teorier, att
komma bort frén teorier- malet 4r att jag ska nd ett omedelbart forhéllande till en situation, det
som har hiint, mig sjilv. (Molander, 1993, s. 151)

For mig har detta varit ett litet mantra under den senare delen av processens gang och framfor
allt i den sista delen da jag behovt vara uppmérksam pa alla upplevelser och kénslor av att
bara mitt plagg. Det var precis som Molander papekar viktigt att reflektera 6ver det som
hénde just 1 den stunden, 1 det 6gonblicket och samtidigt skriva ner det for att minnas.

Sjdlva gestaltningen har i korthet inneburit att jag skapat ett plagg av dtervunna klader i
lappteknik som jag sedan anvint som verktyg for min kroppsliga upplevelse. Detta har jag
gjort genom att béra plagget 1 olika situationer i en viss miljo. Enkelt uttryckt skapade jag en
kldnning for att utforska om dess passform dr kompatibel med en kvinnas kropp.

Denna erfarenhetsprocess har sedan dokumenterats med fotografier. Jag har dven
dokumenterat processen som helhet dels genom dagboksanteckningar i pappersform och dels
genom en blogg, vilket varit ett for mig helt nytt sétt att arbeta.

Fordelen att arbeta med denna metod har varit att kunna utgé fran den egna erfarenheten. Att
fa anvinda bade kropp, sjil och intellekt for att komma till fordjupad insikt om det jag
studerat. Arbetssittet har ocksa varit fordelaktigt for att utveckla ett nytt forhallningsstt till
mitt eget ldrande. Nackdelen kan vara att studien inte gor nagra ansprak pa att soka en
objektiv sanning. Den utgar fran ett fenomenologiskt perspektiv dér “intresset dr riktat mot
enskilda personers verksamhet” (Claesson, 2009 s. 53). I det hér fallet har
gestaltningsprocessen utgatt fran mig som subjekt och mina erfarenheter. Tyngdpunkten har i
stillet legat pa att vicka funderingar som kan leda till vidare forskning.

3.2 Att komma igang

Jag upplever att det var en ganska trog start for mig som inte tidigare arbetat med konstnérlig
verksamhet pa den hér nivan. Att arbeta processinriktat tyckte jag anda 1dt mycket spannande
och jag bestimde mig for att prova detta arbetssitt. Jag tankte ocksa att detta kan vara en
annorlunda och viktig ingang att anvénda i undervisningen som gymnasieldrare pa en
hantverksutbildning med textil inriktning. Detta for att jag upplevt att min egen tidigare
utbildning har haft sin grund i tillverkningsprocesser och inte sa mycket i skapandeprocesser.
Detta har ofta flyttat fokus fran att utforska vad som hinder under tillblivelsen, till
slutresultatet. Tanken &r oftast att tillverka nagot fran idé till fardig produkt utan att reflektera
sa mycket kring det som sker pa resans gang. Det handlar mer om att hélla sig till en struktur
och inte tdnka utanfor ramarna.



3.3 Fran hantverk till gestaltning

I borjan av gestaltningen uppehdll sig mitt medvetande mycket kring min fragestéllning och
hur jag skulle lyckas komma igang. Jag hade manga aspekter och infallsvinklar pa
hogskolevirlden och vad jag ville utforska. Mina forsta utgangspunkter var hogskolans
bildningstradition i forhallande till det livslanga ldrandet. Utifran detta ville jag ta reda pa om
undervisningen anpassats till den breddade rekryteringen. Detta var fragor som jag funderat
mycket over efter en foreldsning med Eva Mark, forestandare for Grundtviginstitutet vid
Goteborgs universitet. Mot slutet av forra delkursen i LAU 680 liste vi ocksa mycket om
klassbegreppet och genusfragor vilket ocksa intresserade mig utifran min egen ingang i
universitetsvirlden. Pa det hela taget var jag ganska forvirrad, men beslot mig for att inte
utesluta nagot till en borjan.

Bloggen torsdag 17 november 2011 :

Allt detta finner jag intressant att utsdtta for undersokning och jag tdnker mig att mitt
gestaltningsarbete dn sd ldnge ska fa vara sa oppet som mdajligt for att ticka in hela det omrdde
Jjag dr intresserad av. Kanske blir det senare sd att vissa saker kommer att falla bort pa ett
naturligt sdtt.

Den trygghet som jag ként med mina kursare 1 handledningsgruppen har varit ett stort stod 1
att fora min process framat. Jag har lart mig sa mycket och ként att jag hela tiden utvecklats i
motet med de andra. De har kommit med glada tillrop, konstruktiv kritik, goda idéer och
reflektioner. Genom att folja deras gestaltningar har jag fatt en storre forstaelse hur olika en
process kan se ut och ddarmed ocksé vagat utveckla min egen.

Jag kénde redan tidigt i processen att jag ville fa fram ett plagg eller ndgon form av textilt
uttryck. Jag har alltid haft en vurm for kldnningar och det var min forsta ingang till det jag
ville skapa. Jag skriver medvetet skapa eftersom det tog mig lite tid innan jag kom till
insikten att detta var en process och ett utforskande, inte att pa forhand bestimma en modell
och fardigstilla den utan reflektion. Pa forsta handledningen vi hade jag fick jag uppmaningen
att bara sétta igang och sy! Jag minns att jag svarade: ”men jag kan ju inte bara sy... jag
maste gora monster forst!?”

Stodanteckningar sondag 20 november 2011 :

Hart snort korsett-liv som symbol for hogskolevirldens stelbenta
forhallningssditt. Professorns kavajdarm i form av ett promoveringsband for
att symbolisera den akademiska hierarkin. En boljande lapptdickskjol som
gestaltar studentkollektivet. Olika klasstillhorighet avspeglar sig i
romberna som var och en symboliserar en student. Pasydda varumdrken
forstdrker klasstillhorighet. (Koppla till Sverker Lundins foreldsning 2011-
09-06 om homologier “klddvalen speglar utbildningsvalen” . Kluster
utifran Bourdieus korrespondensanalys?) Kolla om jag kan samla in
avlagda klider fran studenter pa pedagogen?

Mycket utav min inspiration har jag hiamtat fran Vivienne Westwood som alltid varit en
forebild for mig i mitt kladskapande. Min utgangspunkt i detta arbete handlar ju till stor del
om att inte kiinna sig hemma i en viss struktur eller vérld och hir kan jag kinna ett systerskap
med Westwood som ocksa kommer fran arbetarklass, till stor del &r sjélvldrd som designer
och som verkar kénna ett utanforskap i den ”fina” modevérlden (McDermott, 1999 s. 20).
Den kldnning som jag forst bestimde mig for bar en del av Westwoods signaturer, bland
annat korsettlivet i tweed som symbol for en traditionell akademi. Kjoldelen i form av olika
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romber har ocksa inspirerats av Westwood och en gycklarkldnning fran hennes host/
varkollektion 1989 (McDermott, 1999 s.1).

3.4 Sokandet efter processen

Skissen ovan dr ett tydligt exempel pa hur jag vanligtvis jobbat i en kreativ process tidigare.
Synsittet dr djupt forankrat i en hantverksmissig tradition. Detta &r ocksa nagot som
Lindstrom (2004) beskriver da han undersokte med vilka kriterier ldrarutbildare och
yrkesverksamma konsthantverkare virderade portfolios i metallsldjd. Han konstaterar att det
gér att se en skillnad i hur parterna sag pa arbetsprocessen, namligen att hantverkaren dr mer
produktorienterad till skillnad fran pedagogerna som dr mer processinriktade. En av
hantverkarna i studien medger att han gérna skulle vilja jobba mer med undersdkande
arbetsprocesser da han ansag att experiment och misstag kan vara ett bra sitt att skaffa sig nya
kunskaper och erfarenheter. Lindstrom menar att det hér ligger en inbyggd konflikt mellan
samhillsnytta och personlig utveckling. En hantverkare arbetar ofta under tidspress och &r
beroende av att kunden &r villig att betala for produkten. Samtidigt riskerar en hantverkare att
bli utkonkurrerad om han eller hon inte fornyar sig. Lindstroms (2004 ) slutsats dr dock att det
utforskande forhallningsséttet inte star i motsattning till ett skickligt hantverk. Han menar att
goda kunskaper i hantverket dr en “forutséttning for en framgangsrik slojdprocess” (s. 205)

Jag har i efterhand kunnat se att mina kunskaper inte har behovt sta i motsittning till den
skapande processen dven om de himmade mig till en borjan. Men detta var mer utifran det
tinkande som satt i huvudet och inte s& mycket i mitt hantverkande arbete med hénderna.
Reflektion dr en viktig bestandsdel i allt larande och jag tror att eftersom jag tyckte att jag
visste hur modellen skulle se ut, sd behovde jag inte reflektera mer 6ver den och heller inte
ldra nagot. Att ha gétt igenom detta har dock lart mig mycket om processen som jag inte
visste tidigare.

4 Resultat

4.1 Reflektioner kring kliader och klass

Min tanke med romberna i kjolen var att de skulle symbolisera elevgruppens brokighet och
heterogena sammansittning. Det foddes hos mig sa smaningom en idé om att samla in
avlagda plagg fran mina kursare pa pedagogen for att fa en sa autentisk vdv som mgjligt av de
elever som studerar vid ett och samma program. Ytterligare en tanke med detta var att jag
skulle kunna intervjua mina kursare om deras bakgrund och vilken klasstillhorighet de sjédlva
ansag sig tillhora. Detta for att hitta en plan att sammanfoga plaggromberna. Pa grund av
tidsbrist fick jag endast in plagg fran fyra studenter varfor jag fick tinka om och besoka Roda
Korsets second hand i stillet.

Jag hittade till slut ett antal plagg i olika kvalitéer och prisklasser som kunde representera
olika bakgrund. Jag kopte bade dam- och herrklidder for att spegla sammanséttningen av
elever. Nu i efterhand har jag funderat pa om det varit mer intressant att bara anvinda
kvinnoklédder eftersom jag antog ett tydligt kvinnligt perspektiv pa mitt utforskande.

Efter att ha klippt plaggen i former av romber borjade jag sammanfoga dessa pa olika sétt. En
intressant reflektion jag gjorde under tiden var att det var otroligt svart att klippa sonder vissa
av plaggen, framfor allt de som hade ett vilrenommerat mérke i nacken eller broderat pa
brostet. Manga av dessa mérkesplagg var vilanvédnda, men detta till trots fortfarande fréascha.
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De hade bara kostat nagra tior, men jag visste ju att de en gang tingat ett pris pa fyrtio- femtio
ganger sa mycket. Som kontrast sa var det inte alls svart att klippa sonder lagprismérkenas
plagg trots att en del av dem var nya och oanvénda. Flera av dem hade dessutom kostat mig
betydligt mer 4n de anvidnda mirkeskldderna. Jag har funderat mycket pd vad detta betyder.
Ar det ett siitt att indirekt se p4 de ménniskor som bir dessa olika plagg som mer eller mindre
virda, eller handlar det bara om bittre eller simre kvalitéer? Sitter dessa high quality brands
sa djupt rotade i mig genom alla ar av idogt modetidningsbldddrande att jag hellre skulle vilja
ta pa mig dessa plagg och visa upp en “fin” fasad 4n att ha sonder dem for konsten?

Bloggen mdndag 28 nov 2011:

Som jag gjorde min ursprungliga skiss tdnkte
jag mig en ganska klockad kjoldel till
kldnningen, sd instinktivt borjade jag ligga
romberna pd sddant sdtt att de skulle skapa
mer vidd vid foten och mindre vidd vid midjan.
Under processens gdang blev jag medveten om
att jag skapat ndagon form av marxistisk
klasspyramid genom att de dyraste
mdrkeskldderna hamnade overst i pyramiden,
mellanprisplaggen i mitten och lagpriskedjorna
i botten...

Jag anvinde mig ocksa till en borjan av att bifoga sjdlva mérket/ labeln pa utsidan av
romberna for att forstdrka klasstillhorigheten. Nér jag sedan insag att jag skapat nagon
form av klasspyramid tog jag bort dem for att se om jag ddrigenom skapat ett klasslost
sambhiille.

Bloggen mdndag 28 november 2011 :

Vid en forsta anblick kan man faktiskt omdjligt sdga vilka tyger som hor till de olika pris- och
mdrkessegmenten. Ndr jag ddremot tittade lite noggrannare och kéinde pd kvalitén mdrkte jag att
de billigare plaggen var lite mer noppriga, lite mer urtvdttade och en hel del fler polyester-
kvalitéer osv.

Jag funderade Over detta en hel del och kring hur det 4r att vara icke-traditionell student i
utbildningsvisendet. Ar det s att man koper de “ritta” mirkena och ser ut att tillhora
medelklassen eller behéller man sin klddstil fran vaggan till graven utan hénsyn till
klassresan? Ar det s att de som synar dig i sommarna ser igenom din nya fasad och de dir
nopporna och polyestertygerna aldrig gér att gora sig kvitt?

Aven rombernas form kunde jag koppla till en klassresa genom ett system. De strivar bide
uppat, nerat och at sidorna.

Bloggen mdndag 28 november 2011 :

En annan sak som slog mig var att rombernas form gor att de hela tiden blandar sig i de olika
klasserna. Det finns inget tak i form av en kvadrat som stdnger in utan varje ruta dr forbunden
med rutorna ovanfor och nedanfor.

4.2 En ny riktning

En bit in i arbetet borjade jag mer och mer kénna att jag inte skulle komma framat i min
process eller fa svar pa mina fragor om jag holl kvar vid min ursprungliga modell och skiss.
Den hade varit en begriansning fran borjan, men jag hade inte sett det forrén nu.
Ursprungsidén hade fort mig hit, men den gav mig inget lingre och jag beslot mig for att
lamna den som man ldmnar ett férhallande som inte lingre utvecklas. Romberna och
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materialet triggade dock fortfarande min nyfikenhet varfor jag bestimde mig for att behalla
dessa.

Sjdlva viandningen kom nir jag sag pa den eldndiga hogen med sargade plagg som lag pa
golvet i véntan pa att bli sldngd. Jag fick associationer till elever och studenter som inte
platsar i systemet. De som &r bortom allt hopp och rdddning eller de som misshandlats av sin
tidigare skolgang. Skulle jag gett upp dessa om det varit tal om elever? Nej, jag beslot mig for
att alla maste fa en ny chans. Om vi menar allvar med breddad rekrytering sa utgér varje romb
och elev en viktig del av helheten och allas erfarenheter ér lika viktiga. Hur skulle jag kunna
ta tillvara dessa studenter (plaggs) erfarenheter in i skapandet.

Jag borjade leka lite mer med sjdlva romberna och deras utseende. Det var en befriande kénsla
att fa sldppa loss i gestaltningen. Att inte i forsta hand tdnka att detta skall bli en estetiskt
tilltalande artefakt som dessutom skall vara funktionell.

Vissa romber r trasiga, andra ligger med tradraken pa sned, en del har somsmanen utat och
vissa har hela avigsidan utat. Ett annat element som jag inforde var romber som kom fran
gamla baby- och barnklédder for att tydliggdra en viktig aspekt av mitt utforskande.

Allt for att visualisera en heterogenitet 1 studentgruppen och framfor allt belysa situationen
som mamma i hogre studier. Ytterligare en utveckling av detta var nér jag sammanforde tyger
fran plagg med olika prisklass och kvalitet i samma romb. Detta for att visualisera den
klassresa som den breddade rekryteringen kan mojliggora.

Sjélva ursprungskldnningen var borta och mitt utforskande rorde nu vilken ny form som
skulle véxa fram for att svara pa min fragestillning. Jag borjade tdnka i form av strukturer
som begrinsar. Plagg som begridnsar. Hur kan jag undersoka en hogskolestruktur som
begrinsar kvinnliga studenter fran studieovana hem med barn.

Bloggen mdndag 28 november 2011 :

Jag har nu borjat sammanfoga dessa nya
“defekta” romber med de "hela och
perfekta” [...]. Men nu dr det en helt annan
ordning som gdller. Alla romber har lika
stort viirde oavsett utseende eller
forutsdttningar.[...] Resultatet som borjat
vdxa fram dr ett tyg som inte lingre dr
hierarkiskt uppbyggt, utan en skon blandning

v alla inefiondo olomont

En annan aspekt som gjorde sig pamind i detta var svarigheten att slinga nagot som
faktiskt skulle kunna ga att ta tillvara. Som ivrig pahejare av miljofragor sag jag dessa
rester som en utmaning som maste kunna ga att gora nagot at. Jag kom att tdnka pa
gamla tiders lapptidcken diar man tog omhand gamla klidder och sma stuvbitar. Det var
ju faktiskt nagon slags lappteknik jag holl pa med och just romben och andra
geometriska former har linge anvénts inom lappteknikomradet.

Pa internet hittade jag mycket information kring amerikanska lappticken och deras historia.
Hur kvinnor har uttryckt sina politiska asikter genom sa kallade “’story-quilts” langt innan de
fick rostritt (Meeske u.a.). Lappticken och dess monster har genom tider och ldnder varit ett
sdtt for kvinnor att uttrycka sig konstnérligt, men ocksa att visa pa sin livssituation. Jag
borjade fundera over om jag kunde skapa en slags story-quilt for att undersoka hur kvinnliga
icke-traditionella studenter upplever sin studiesituation.
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Jag fann ocksa mycket material kring hur man anvinder just story-quilting i bl. a. sprak, slojd
och bildundervisning for att ta tillvara pa elevernas bakgrundshistoria och erfarenheter (Evans
ua.).

Den storsta inspirationen kom dock frén Asa Wettres bok Lapptiicken — en kulturskatt. Jag
intresserade mig mycket for det aidstdcke som startade som en enmansdemonstration pa 80-
talet av Cleve Jones, en gayaktivist i San-Francisco. Han visade sin frustration infor en
oforstaende omvirld och politikernas flathet gentemot AIDS genom att sy en lapp-panel i
samma storlek som sin biste vins grav. Médnga andra har foljt efter och lappticket har vuxit
till enorm storlek. 1993 bestod det av 22 000 paneler (Wettre, 1993 s. 75)

For mig sammanfoll hela mitt utforskande
och gestaltningen med dessa lappticken och
om det var nagot jag forsokt visualisera sa
var det att alla delar &r lika mycket védrda och
lika viktiga for helheten. Likasa kéinde jag
frustration over en studiesituation som jag
upplever inte &r tillfredsstillande for en
betydande del studenter.

Jag kunde se att min artefakt holl pa att anta
formen av en slags story-quilt med ett
budskap.

I lapptécket finns inte en panel som &r den andra lik.
Men alla &r lika mycket virda
(Wettre, 1993, 5. 75).

4.3 Upplevelsen av en begrinsande artefakt

Nir jag sytt ihop mina romber till ett tubliknande plagg satte jag det pa en provdocka for att
prova dess passform. Den visade sig inte ha nagon vidare passform, i vart fall inte for
provdockan.

Bloggen sondag 11 december 2011:

Resultatet har blivit en kldnning. En kldnning som inte har ndgon bekvdm passform for en kvinna.
Den dr oformlig dver bysten, tajt over hifterna och sa lang att man ldtt kan snubbla. Den har
dessutom inga drmoppningar, kanske for att handlingsutrymmet inom universitetet dr begrdnsat.
Halsen dr tajt for hdr dr ndlsogat som alla som vill ha en examen ska passera.

Vid sista gestaltningshandledningen fick jag fragan om jag hade provat mitt plagg. Jag hade
faktiskt velat prova det nér det var klart, men jag var vertygad om att det skulle vara allt for
tajt for min kropp. Antagligen var jag tillbaka i mitt hantverksmassiga produkttinkande, for
jag tiankte mig en fardig artefakt som skulle sitta pa provdocka under den kommande
utstéllningen. Som jag sag det var jag klar med min gestaltning da. Dessutom hade jag gjort
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halsen extremt liten och tajt for att visa pa det faktum att sa manga hoppar av sina studier och
inte passerar nalsdgat. Peppad av gruppen och var handledare gick jag hem, sprittade lite litt i
halsen och tog mod till mig att prova.

Jag kan séga att det tog en ldng stund innan jag vagade dra
kldanningen 6ver huvudet. Hur skulle den kunna passa mig
nér den satt sa tajt pa den gamla provdockan som bara var
storlek 38.

Nu hor det till saken att romben 1 sin form har fyra sidor
som &r skurna pa skrd, alltsd pa diagonalen. Pa skra ar i
stort sett alla tyger elastiska och i detta fall var dessutom
manga av romberna i trikd. Den materialtekniskt insatta
vet att dessa forhallanden skapar en foljsamhet i vilket
plagg som helst.

Slutligen krdngde jag den 6ver huvudet samtidigt som
ogonblicket forevigades pa bild. Jag minns &n
ndjdhetskédnslan som infann sig. Den var inte {or liten!
Flexibiliteten i materialet och formen pa romberna var en
lyckad kombination. Jag sag mig i spegeln och den tajta
passformen var smickrande dven for min kropp.

Hade faktiskt trott att plagget skulle ge mig panik i den begrinsade handlingsféorméagan, men
forvanansvirt nog kéndes det, i vart fall till en borjan, skont att biara. Fordelen med den
elastiska formen var att kldnningen blev kortare i samma 6gonblick som den t6jde sig i sidled,
och jag kunde léttare ta mig fram.

Min intention med att béra kldnningen var att undersoka kénslan av att vara last och med
begrinsad handlingsformaga, och samtidigt forsoka utfora de sysslor jag vanligtvis gor som
mamma och studerande. Eftersom jag sjdlv oftast studerar hemifran och det dr i den miljon
jag mest 4r med mina barn var det naturligt att utfora detta experiment i hemmet.

Det forsta jag tvingades gora var att hitta det
lampligaste stillet att forsoka fa ut i vart fall en
av mina armar for nagon form av aktivitet.
Mest lampade stéllet visade sig vara en romb
med knippning som gick att kndppa upp precis
framfor bysten. Att ha armarna i denna hgjd
var oerhort trottande. Det kidndes ocksa
utlimnande att behdva exponera ett kvinnligt
attribut som bysten dven om det var i mitt eget
hem. Den andra kiinslan som infoll efter att jag
tagit av mig kldnningen var att mina armar
tappade all kraft. Det var som att kroppen
mindes kénslan av att vara begrinsad och
fortsatte att kdnna sa.

Under de pafoljande dagarna forsokte jag bara min kldanning vid flera olika tillfdllen,
tidpunkter och aktiviteter. Min utgangspunkt var det jag lést i litteraturen om att kvinnor i
storre utstrdckning tar mer ansvar for hemarbete och barn @n vad mén 1 allménhet gor. Jag
hade d@ven fatt bekriftat av kvinnliga kurskamrater att det var pa detta sitt ocksa hemma hos
dem. Jag laste godnattsaga for barnen, hingde tvitt, plockade ur diskmaskinen, dammsog,
tvittade och forsokte plugga. Med betoning pa forsokte.
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I hushéllssysslorna var det littare att ha barnen omkring mig, de kunde dessutom hjélpa mig i
min begrinsade rorelseforméaga. Men nér det kom till pluggandet var det ett orosmoment.

Efter att jag ldst en saga tittade min dotter pa mig och deklarerade med tydlig rost att: ’Jag
vill inte ha dig som mamma mer, jag vill ga och leta efter en ny”.
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Jag minns denna hindelse tydligt. Flickan pa 3 ar hade
velat att jag skulle gé och ldsa saga for henne. Sjdlv
hade jag fokus pa min egen bok och till slut borjade
hon kléttra upp for ryggen pa mig i ett forsok till
kontakt. Ett dilemma som uppstod var att om jag
sldappte handen fran min bok skulle den sl igen och
mina studier for stunden skulle vara till &nda. Om jag
ddremot inte holl fast dotterns ben skulle hon kunna
falla av och sla sig. Som en slags symbolik for ibland
oforenliga ting, kvinna, familj och studier.

Kinslan jag kint nér jag forst tog kldnningen pa mig, att den passade, att jag kéinde mig
bekvidm och fin i den forbyttes snart i olust. Jag orkade inte ha kldnningen pa mig annat dn vid
kortare tillfdllen. Jag kidnde ett enormt motstand bara genom att se pa den. Barnen blev
oroliga och motstriviga sa fort den kom pa. Samma hopploshetskinsla som jag upplevt
tidigare i studierna gjorde sig pamind. Kénslan av att inte orka mer, att bara vilja ldgga av och
strunta i allt. Det som framfor allt var intressant var hur mycket dessa kéinslor satte sig i
kroppen i form av kraftloshet och trotthet.

Resultatet av att bara min artefakt skulle jag vilja sammanfatta med nedanstiaende liknelser.
En viss flexibilitet finns i kldnningen/ systemet eftersom den uppenbarligen var mer foljsam
an vad den utgav sig for att vara. Passformen visade sig béttre dn jag nagonsin kunnat tro och
faktum dr att jag tyckte om att se mig sjélv i spegeln. Jag tyckte om att vara 1 strukturen.

Att vaga ta pa plagget och trada in i systemet &r inte sjdlvklart om man saknar akademiska
forebilder och dessutom har en familj som kommer dra uppmérksamhet fran studierna. Men
om man vagar finns mycket att vinna i egen utveckling och en mojlighet till att fordndra sin
livssituation. Att alla romberna har diagonala sidor oavsett de &r trasiga, aviga eller flackfria
visar pa att det hos varje student, oavsett bakgrund, finns mojligheter att kunna sys ihop med
andra till den struktur som utgor hogskolan. Fragan dr bara om strukturen vill ta tillvara pa det
trasiga eller det aviga ndr man formar védven. Alla romber &r viktiga bestandsdelar for
helheten om det ska uppsta en spannande variation i vaven. En story-quilt i samma material
och samma firg blir inget berédttande monster, inget som berikar eller utmanar. Inte heller
nagot som skapar mangfald eller utveckling for samhdillet.
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5 Diskussion/ slutsatser

5.1 Upplevelsen av studiesituationen

Jag ville utforska vad som uppstér i motet mellan en kvinnokropp och ett begransande plagg
som metafor for hur gruppen kvinnliga studenter med barn fran hem utan akademisk tradition
upplever dagens hogskola. Jag kan se i efterhand att jag genom att genom att halla processen
Oppen lyckades komma fram till ritt verktyg for att uppna detta syfte. Har har kroppen,
upplevelsen och erfarenheten spelat en viktig roll. Foljderna av att béra ett begridnsande plagg
har varit langt ifran angenédma, men ldrorika och utvecklande. Jag vill sidga att jag genom den
kroppsliga erfarenheten fatt en mycket fordjupad forstaelse for hur det kan vara att som icke-
traditionell kvinnlig student forsoka kombinera barn med studier.

Mycket av mitt utforskande har varit kopplat till just erfarenhet eftersom det r ett centralt
begrepp inom bade konstnarligt och pedagogiskt arbete. Dewey (1997, s. 183) talar om
erfarenheten som ett passivt och aktivt element i sérskild kombination. Det aktiva gar ut pa att
man provar sig fram och ddrmed gor en erfarenhet, nagot som blir tydligt i
experimenterandet. Den passiva sidan bestar av att man gdr igenom nagot dér vi maste utsta
foljderna. Slutet av min process kidnns som ett skolexempel pa Deweys element av
erfarenheten. Det har dels varit ett aktivt gérande, men ocksa en erfarenhet som inneburit att
gé igenom kinslor och upplevelser som varit jobbiga.

Man kan ocksa forsta detta i forhallande till Molanders begrepp (1993, s. 32) kunskap-i-
handling. Han menar att vi maste ta kroppsligheten pa allvar. En handling fér inte reduceras
till gorandet for da utesluts sjédlva varandet. Enligt Molander sa fér erfarenhet och perception
ofta en begrédnsad betydelse och han vill istéllet att vi ska se hela kroppen som ett
sinnesorgan.

Jag vill dven knyta an mina erfarenheter till Merleau-Pontys tanke om att vi dr vara kroppar.
Bengtsson (1988) tar upp ett exempel som Merleau-Ponty ofta dterkommer till, nimligen den
blindes kéipp. Kédppen ér for den blinde inte ett ting i sig utan en forldngning av dennes kropp
och genom képpen erfar han eller hon ocksa vérlden. "Genom att inforliva ting med var egen
kropp upphor de att vara ting och blir i stéllet medel for att utvidga och omgestalta var vérld”
(ibid.s. 80).

Svarigheten i att forsoka kombinera barn och hushallssysslor med att studera har blivit
smartsamt tydligt genom att bara min artefakt. Jag har upplevt det komplicerat, arbetsamt och
manga ganger frustrerande. Det &dr dock tveksamt hur objektivt detta resultat dr. Det &r ocksa
svart att avgora hur mycket av min kroppsliga erfarenhet som ar kopplat till att béra plagget
och hur mycket som ir subjektiva upplevelser fran min egen utbildning.

Jag vill slutligen aterknyta till mina liknelser fran resultatkapitlet. For att vara bekvamt for
kvinnliga icke-traditionella studenter med barn, sa maste detta plagg/ system ha ytterligare
flexibilitet. Man behover gora hal for armarna for att kunna fa full handlingsfrihet, men det
vet bara de studenter som sjilva haft fordldrar som last. Med det vill jag sdga att man behdver
forebilder som kan visa védgen och beritta hur man gor. Hur kan man kombinera familjelivet
med hogre studier? Genom att emancipera sig sjilv och frigora sig. Med andra ord att vaga
klippa hal for armarna, annars kommer man duka under. Eftersom dessa kvinnor ofta inte har
akademiska forebilder i sin ndra omgivning behover hogskolan vara den som haller i saxen
och visar hur man ska klippa. For att kunna gora detta maste universitetsvérlden borja med att
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ta sin utgangspunkt i dessa kvinnors erfarenheter. Hur skall man annars veta var varje enskild
kvinnas armar sitter och var man ska klippa halen.

5.2 Att tillvarata kvinnors erfarenhet

Att som mamma ga in i hogre studier i vuxen alder nir man inte har nagra akademiska
forebilder 1 sin ndra omgivning &r inte problemfritt. Det krédvs stort mod och styrka. Efter min
gestaltning star det klart for mig att hogskolan och dess undervisning inte &r formad for att ta
till vara ett kvinnligt perspektiv. Inte heller tar den utgangspunkt i kvinnors livsvirld.

Vad kan da hogskolan gora for att bittre ta tillvara kvinnors erfarenheter i utbildningen?
Tanken 4r inte att komma med en lang lista pa forbattringsomraden eftersom underlaget for
att gora detta kriver fordjupad analys. Det skulle ocksa kridvas en storre
undersokningspopulation och mer av kvalitativa intervjuer. Men utifran de resultat mitt
utforskande visar kan man med f6rdel ga vidare och undersoka de problem jag lyft fram.

Jag tror dock mycket pa den feministiska pedagogik som Westin Hellertz (1999) beror i sin
doktorsavhandling. Hon konstaterar att “feministisk pedagogik handlar om att ta
utgangspunkt i de egna erfarenheterna, att uppmuntra och stirka, att frigéra och
medvetandegora, [...] uppmuntra till fordandring och transformation av de rddande
strukturerna” (s. 127). Kanske kan ett storre tillimpande av denna typ av pedagogik gora att
fler kvinnor fran studieovana hem med barn far béttre forutsittningar for att klara sina studier.

En annan pedagogik som har likheter med den feministiska dr en “modellfunktionell
pedagogik”. Under min utbildningstid har jag reflekterat over att Pedagogiska institutionen
inte alltid "lever som man lar”. Jag har funderat 6ver om vi som féirdiga larare kommer att
tillampa alla pedagogiska forhallningssitt vi blir larda, nér vi inte far uppleva och forankra
sadana erfarenheter i oss sjdlva under var egen utbildning. Jag har forstatt att det ar viktigt att
vi tar var utgangspunkt i eleverna och deras livsvirld, men inte upplevt att detta géller oss
som ldrarstudenter.

Den modellfunktionella pedagogik som Westin Hellertz (1999) beskriver har utarbetats av
Lasse Fryk och Bosse Forsén. Detta inom ramen for ett undervisningsprojekt vid
socionomutbildningen vid Goteborgs universitet. Hon sammanfattar denna pedagogiska tanke
som travesti pa det gamla talesittet kring uppfostran med att: ”De studerande gor som lédraren
gor, inte som ldraren sdger att man ska gora” (s. 128). Delar av denna pedagogik tar ocksa sin
utgangspunkt i elevernas individuella erfarenheter, reflektioner och synpunkter. Kanske ligger
dessa fragor naturligt ndra undervisning inom sociologin, men jag tror att ocksa andra
utbildningar skulle kunna lédra av denna pedagogik. Om vi ska kunna ta tillvara vara
kommande elevers erfarenheter, sa behdver ocksa hogskolan ta tillvara vara.

5.3 Vilka lirdomar kan jag anvinda i mitt liraryrke

Den gestaltande processen har ocksa varit ett utforskande av uttryck, metoder och material
och jag kinner verkligen att jag utvecklats 1 detta. Framfor allt har jag kommit till insikt om
att ta elevernas erfarenhet som utgangspunkt. I ett rent praktiskt arbete skulle det till exempel
kunna vara att jobba med story-quilting. Man behdver inte skapa ett ticke, man kan ocksa
jobba fram ett plagg vilket min egen erfarenhet ldrt mig. Det viktiga dr att eleverna far utga
fran sig sjélva, sin livsvérld och sin forforstaelse. Det kan med fordel goras som ett fristaende
konstnirligt projekt. Men mojlighet finns ocksa att jobba med story-quilting som samarbete i
arbetslaget mellan olika dmnen. Jag har funnit goda exempel pa hur man arbetat med detta i
USA pé bade grundskolor och i hogre utbildning. Jag vill gidrna utveckla detta skapande
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berittande vidare 1 min ldrargdrning. Hela denna gestaltning har haft ett personligt
larandesyfte da jag fatt insikt i hur jag kan arbeta mer processinriktat i min kommande
larargédrning inom hantverks-utbildningen textil/ design.

5.4 Avslutande reflektioner

Som min litteraturgenomgang visar sa finns det begransat med forskning som beror pa
konsekvenserna av att kombinera hogre studier med moderskapet. Det hade varit intressant att
genom en storre kvantitativ undersokning och ytterligare litteraturstudier trdnga djupare in i
det omrade jag valt att utforska gestaltande. Detta for att ge en storre objektivitet som kan ge
tyngd at forskningsresultaten. Viktigt tror jag dr att anda komplettera en sadan studie med ett
storre antal kvalitativa intervjuer. Det dr genom den fenomenologiska ansatsen som
komplexiteten i att vara kvinnlig icke-traditionell studerande med barn kan trdda fram. Detta
har jag delvis visat i min gestaltning, men kanske 1 mer subjektiv bemirkelse.

For att ytterligare fordjupa forstaelsen och vidga perspektiven hade det varit spiannande att
anvénda den feministiska standpunktsteorin. Denna teori menar kortfattat att de erfarenheter
av fortryck som marginaliserade grupper i samhallet erfar, daribland kvinnorna, ger dem ett
priviligierat perspektiv. Denna erfarenhet gor att de kan na insikter som det dr omojligt for
Overordnade grupper att se (Nilsson, 2005).

Aven Bourdieus relationella synsiitt med begrepp som kapital, habitus och filt hade varit
intressant att applicera pa omradet (Pierre Bourdieu, Nationalencyklopedin). Framfor allt
utifran att de kvinnor jag intresserat mig for kommer fran ett habitus, men ror sig i riktning
mot ett annat. Likasa &r kapitalen de bar med sig in i studierna annorlunda gentemot de
traditionella studenterna som kommer fran akademiska hem.

Mitt overgripande syfte var att sitta fokus pa icke-traditionella kvinnliga studenter med barn
och deras studievillkor. Genom mitt utforskande tycker jag mig ha lyckats peka pa ett
problem som kanske varit forbisett i utvdrderingarna kring den breddade rekryteringen.
Diskussionen kring hur det &r att vara klassresenirs-pendlande-smabarnsmamma &r som jag
ser det igang.

Den kanske viktigaste insikten och slutsatsen av detta arbete har dnda varit att om man som

larare bjuder in till 6ppna kreativa larprocesser kan man ocksa ta vara pa den unika
erfarenheten hos individen.
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