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Sammanfattning:

Stenungsunds kommun har i ett ar satsat pa projekt 1 till 1 i sina hogstadier. Syftet med den
hér uppsatsen &r att undersoka vilka for- och nackdelar 1 till 1 projektet har fort med sig samt
hur det har paverkat lararnas arbete och elevernas kunskapsmal. For att uppna det har syftet
har tva metoder anvants, en enkatmetod och en intervjumetod. Den kvantitativa informationen
har samlats in genom en webbenkat som skickades ut via e-post till alla hdgstadielérare i
Stenungsund dar de fick svara pa fragor om inférande, kompetenshéjande utbildningar och
klassrummet. For att fordjupa forstaelsen av enkéatresultaten har vi, genom besoksintervijuer,
samlat in kvalitativ, fortydligande information. Intervjufragorna byggde pa enkatfragor, men

gick djupare in i amnet och var 6ppna. Fragorna stalldes till fyra larare.

Enkaétresultat och intervjuerna visar att majoriteten av lararna tycker att inforandet av
projektet har fungerat bra. Man namner t ex att variationen i undervisningen okat och att
inférandet har fungerat bra i skolan som helhet, lararlagen, klassrummet och planeringen.
Lararna namner att de tyvarr har fatt for lite kompetenshdjande utbildning och skulle garna
vilja ha mer och efterlyser mer tid till detta. Ett orosmoln ar ocksa de svaga och otydliga
reglerna for elevernas datoranvéndning i skolan. Den hér studiens slutsats &r att kommuner
bor anamma 1 till 1 projektet eftersom resultatet visar mycket positiva effekter, men man
maste tanka pa att ha en bra planering infor projektet, tydliga regler for eleverna och gott om

tid till implementeringen hos bade larare och elever.



Forord

Vi ar tva studenter pa det korta lararprogrammet som tillsammans har genomfort den héar
undersokningen. Aven fast vi inte tankte skriva arbetet tillsammans fran borjan, sa har det
varit valdigt roligt och produktivt och vart samarbete har fungerat bra. Vi vill dven tacka de
larare som stéllt upp i vara enkater och intervjuer, vara familjer och vanner som har stottat och
hjélpt oss. Stort tack till var handledare, Ylva Hard af Segerstad, for att hon har lagt ner tid pa

handledarméten, korrekturlasning och bra synpunkter med konstruktiv feedback.
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1 Inledning

1.1 Samhallet och skolan i férdndring

Vart samhalle genomgar en standig forandring och det har det gjort sedan urminnes tider.
Under hela mansklighetens historia kan vi félja var utveckling, upptéackter, kartlaggning av
vérldsdelar, politiska fordndringar, maktskiften och en standig forandring av samhallet och
dess uppbyggnad. Dock har det oftast skett under langa tidsperioder och med relativt sma

steg, i ett tempo som tillét eftertanke och assimilation.

Aldrig tidigare genom historiens gang har sa stora forandringar skett under sa kort tid, som
har péverkat s& manga manniskor pé hela planeten samtidigt, som de senaste decennierna.’
Modernisering, globalisering, omorganisering, effektivisering ar aterkommande begrepp som
vi alla kanner till och paverkas av vare sig vi vill eller inte. Olika landers nara samarbete, en
gemensam valuta (t ex Euro), gemensamma forordningar och regelverk, ekonomiska mal och
hoga konkurrenskrav tvingar fram snabba forandringar i samhéllet och stéller absoluta krav pa
anpassning for alla samhallsmedborgare. Vi lever numera i ett globalt kapitalistiskt system
som har forandrat hela var arbetsmarknad och déar privatisering och krav pa resultat har
tvingat fram en total omorganisation inom arbetssektorn. Alla dessa forandringar aterspeglas

aven inom skolan som maste anpassas for att kunna uppfylla sin huvuduppgift:

’Skolan har i uppdrag att dverféra grundlaggande varden och frdmja elevernas larande for
att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan ska formedla de mer
bestandiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla i samhallet behover.
Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och
en snabb forandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tillagna sig och anvénda ny
kunskap blir darfor viktiga. Det &r ocksa nodvandigt att eleverna utvecklar sin formaga att

kritiskt granska fakta och férhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ.”

I Laroplanen menar man att skolans uppgift ar att forbereda eleverna for vuxenlivet, géra dem
till aktiva samhallsmedborgare och ge dem kunskaper att leva, arbeta och utvecklas i den
varld de kommer ut i. For att uppna dessa mal och hanga med i férandringsprocessen har

' McKay, 2007:1117
? Skolverket, Lgr11, 2011:9



skolans varld ocksa genomgatt mycket stora forandringar. En ny laroplan, ny betygsattning,
nya bedémningskriterier, en foérandrad och utékad administration med omddmen, LPP:er
(Lokal Pedagogisk Plan) och évrig dokumentation, nya sétt att organisera undervisning (olika
amnesomraden som lases integrerat, problembaserad undervisning), elevens paverkan pa
undervisningen och lararens forandrade roll i klassrummet, &r bara nagra exempel pa nyheter i

skolans varld.

| vart examensarbete har vi valt att koncentrera oss pa en av dessa nyheter namligen datorn,
som ett pedagogiskt verktyg, som i sin tur paverkar manga av de andra nyheterna. Senaste
decenniers utveckling har integrerat datorn inom de flesta arbetsomraden i vart moderna
samhalle. Likasa pa fritiden har datoranvandning vunnit nya omraden bland bade vuxna och
barn. Den anvands i manga olika syften (bade nytta och néje) och dess mangsidighet har gjort
den oumbérlig. Darfor har &ven skolvérlden anammat detta och tagit in datorn till

klassrummet.

| flera kommuner, bland annat Stenungsunds kommun har man startat ett sa kallat 1 till 1
projekt (en dator per en elev). Projektet innebdr att skolan har kopt datorer till alla elever, dar
varije elev far lana en barbar dator under hela sin skoltid (fran arskurs 6 tom 9). Detta som stod
for larandet, for att 6ka elevens kompetens, utveckla nya sétt att hitta information pa, samt
forbereda eleverna for framtida arbetslivet déar en dator med webben och alla digitala verktyg
ar en sjalvklarhet. Forhoppningen ar ocksa att detta skall underlatta for eleverna att
tillgodogora sig kunskaper pa andra satt an de traditionella (bocker, genomgangar). | den har
studien har vi valt tre grundskolor inom Stenungsunds kommun dar 1 till 1 projektet har
pagatt i snart 2 ar. Malgruppen for var undersokning &r larare inom dessa kommunala

grundskolor i arskurserna 7 till 9 och det vi vill undersoka ar hur projektet har fortskridit.

1.2 Syfte och frdgestdllningar

Da 1 till 1 projektet, med datorns integrering inom skolan har férandrat larandets villkor och
lararens roll i klassrummet ar syftet med denna uppsats att underséka vilka for- och
nackdelar 1 till 1 projektet har fort med sig samt hur det har paverkat lararnas arbete och

elevernas majlighet att na maluppfyllelse.

For att uppna detta syfte har vi for avsikt att belysa foljande fragestallningar:
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e Hur tycker lararna att inforandet av 1 till 1 projektet har fungerat i skolan, i lararlaget,
i klassrummet och planeringen?

e Hur bedémer l&rarna sin egen kompetens betraffande att anvanda datorn som ett
pedagogiskt verktyg samt hur mycket relevant utbildning har de fatt inom detta
omrade?

e | vilken utstrackning anvander lararna datorn som hjalpmedel i klassrummet och pa
vilket s&tt?

e Hur tycker lararna att deras roll i klassrummet har férandrats, har 1 till 1 projektet
underlattat eller forsvarat deras arbete?

e Har eleverna lattare att na kunskapsmalen och har deras paverkan pa undervisningen
Okat sedan datorn har flyttat in i klassrummen?

e Har undervisningen blivit mer varierad?

e Hur har arbetsmiljon i klassrummet paverkats, har det blivit lugnare eller stokigare?

e Vad tycker lararna om skolans regler for elevers datoranvandning och hur ofta
upplever de att datorn anvands pa ett stérande satt under lektionerna. Vilka regler

finns det?

1.3 Begrepp och definitioner
Nedan foljer en kort forteckning 6ver begrepp och definitioner som vi kommer att anvénda

langre fram i studien.

Projektet 1 till 1: Ett projekt som startade internationellt, men som har bérjat fa allt storre
plats i den svenska skolan. Projektet syfte dr att ge varje larare och elev varsin egen dator for
att utveckla deras digitala kompetens.

PiM: Praktisk IT och Mediekompetens ar ett projekt som drivs av skolverket for att 6ka
kompetensen inom IT och media i det praktiska tillvagagangssattet.

ITiS: IT i skolan &r ett program som den svenska regeringen startade upp for att hoja
kompetensen hos larare, i att anvénda IT som ett pedagogiskt verktyg i den svenska skolan.
SurveyMonkey: Ett webbaserat verktyg for utformning, distribution och analys enkéter och
frageformular. Tjansten ar kostnadsfri och 6ppen for alla.

Spelmissbruk: I den héar uppsatsen menas med spelmissbruk, ett spelberoende av datorspel

som stOr undervisningen.



1.4 Disposition

o Kapitel 2 — Tidigare forskning:
| detta kapitel gar vi igenom tidigare arbeten inom detta forskningsomrade. Har
beskrivs bade studier utomlands och i Sverige, dar projektet 1 till 1 har forekommit
och genomforts.

e Kapitel 3 — Metod:
Har belyser vi olika vetenskapliga synsatt och motiverar vart eget val for denna
undersokning. Darefter beskrivs metoder for var datainsamling (webbenkét och
intervjuer) samt vilka urval och avgrénsningar vi har beslutat oss for och varfor.
Slutligen foljer ett avsnitt angaende studiens reliabilitet och validitet.

e Kapitel 4 — Resultat:
| detta kapitel redogor vi for resultatet av webbenkéaten och intervjuerna.

o Kapitel 5— Analys:
| kapitel fem analyserar vi vara empiriska data i syfte att besvara de tidigare
formulerade fragestallningar.

e Kapitel 6 — Diskussion:
| det sista kapitlet for vi en diskussion kring uppsatsens resultat dar tolkningar och
slutsatser moter resultat fran tidigare forskning och konsekvenser for lararyrket.
Darefter foljer ett stycke med forslag pa vidare forskning.



2 Tidigare forskning

2.1 Projektet 1 till 1 internationellt

2.1.1 Maine
En av de forsta stora anvandarna av 1 till 1 projektet internationellt, var delstaten Maine i

USA. Projektet startade upp i slutet av 1999, genom en vision fran statens guvernor Angus
King.® Han menade att det &r viktigt att elever i skolan far den kompetens som kravs i ett
snabbt forandrande samhélle och menade att digital kompetens var vagen for att forbereda
dem. Mellan 2000 och bérjan av 2001 sa utforde en projektgrupp forskning kring vilka
problem som kunde uppkomma med 1 till 1 och gav sedan ut en rapport, vilka problemen var
och hur man kunde motverka dem. Under varen 2001 sa startade sedan ett experiment, dar nio

skolor i Maine fick testa 1 till 1 pa elever och larare i sjunde klass.

Under den tiden utvecklades verktyg for att lattare kunna integrera 1 till 1 i fler skolor.
Integrerings mentorer skapades pa de olika skolorna, som skulle hjalpa nya laroanstalter.
Aven ett nitverk skapades mellan olika skolor, for att hjalpa lararna med arbetet och
introducera nya metoder.* P& Maines MLTI (Maine Learning Technology Institute) s& har en
blogg, angaende projektet startats, dér olika forelasningar och annat laggs ut, och dar dven

rapporter publiceras.

Under hosten av 2002 hade experimentet pa de nio skolorna slutforts och utvérderats. Man
borjade den forsta fasen av implementering pa stor skala i delstaten, 6ver 17000
sjundeklassare och deras larare pa over 240 skolor fick 1 till 1 dator. Efter detta har
implementeringen fortsatt, hosten 2003 utOkades projektet till 6ver 34000 elever och larare i

sjunde och attonde klass och efter detta har det bara fortsatt.

Forskningen fran Maine, som anvands i jamforelsen med den hér uppsatsens resultat, ar
hamtat fran en forskningsrapport som heter ’The Impact of Maine’s One-to-One Laptop
Program on Middle School Teachers and Students™ och &r skriven av David L. Silvernail och
Dawn M. M. Lane. | rapporten presenteras det forsta aret av 1 till 1 i Maines skolor. Arbetet

ar relevant for den har uppsatsen, pa grund av att det tar upp hur planeringen innan och

? Silvernail & Lane 2004:2
* Silvernail & Lane 2004:3



introduktionen av projektet har gatt till i Maine. Man presenterar olika kompetenshojande
utbildningar och metoder, som introducerats pa skolorna och viktiga fragor som stallts till

larare och elever.

Silvernail och Lane presenterar &ven resultat i sin rapport, om hur datorerna anvéands av larare
och elever. For lararna stéller de upp bra statistik inom vilka omraden lararna anvander
datorn, sisom planering, beddmning mm.> Rapporten visar aven pa hur utvecklingen har gatt
mellan hosten 2002 och hosten 2003 pa hur manga larare som anvander sig av datorn inom
omradet. Resultatet presenteras bade kvantitativt i form av enkat resultat, men dven kvalitativt
med citat fran intervjuer for att belysa enkatresultaten. | rapporten presenteras aven hur hog
lararna tycker att deras kompetens &r i de olika omradena som enkaten fragat om och om de ar

positiva till hur den kompetenshéjandeutbildningen de fatt, har varit bra for deras arbete.

Rapporten presenterar dven resultat for hur eleverna anvénder sig av sina datorer i olika
amnen under perioden och hur det har 6kat fran nar projektet borjade till nar de tillfragades
under hosten 2003.° Det presenteras 4ven vad eleverna anvander datorerna till under

lektionerna. Har har resultaten dock helt stott sig pa ett kvantitativt enkatresultat.

Rapporten har dven resultat pa manga fragor, t.ex. hur datorn har férandrat deras
undervisning, som den har uppsatsen har fragat deltagare i Stenungsund.” Resultaten fran
Maine kan anvéndas som jamforelse for att hitta gemensamma ndmnare, men aven saker som
man skulle kunna forbattra, i och med inférandet av andra 1 till 1 projekt i Sverige, for att

gora inforandet lattare.

De resultat som ar viktiga for den har uppsatsens syfte fran Maine handlar om vilken
kompetenshdjande utbildning som getts lararna i Maine, som forklaras i tidigare syften. Ett
annat resultat som &r viktigt fran Maine behandlar hur samarbetet mellan larare fungerat. |

Maine var 70% av de tillfrigade lararna néjda med hur samarbetet fungerade.?

> Silvernail & Lane 2004:8

® Silvernail & Lane 2004:12
” Silvernail & Lane 2004:14
8 Silvernail & Lane 2004:11



2.1.2 EU

| Europa har EU tagit fram olika direktiv for livslangt larande. | dessa direktiv har digital
kompetens en nyckelposition.® Man menar att individer behéver digital kompetens, i s& vél
det privata, som i arbetet, for att kunna kommunicera och anvanda sig av det. Darfor ar det
viktigt att individen l&r sig mer om hur olika textprogram, bildprogram, lagringsprogram,
Internet, Email och andra saker fungerar och anvénds. Eftersom Sverige &r en del av EU och
darmed rattar sig efter de gemensamma direktiv om livslangt larande som EU har beslutat om,
maste den svenska skolan folja dessa. | Stenungsunds kommun har det, for att méta dessa
direktiv, tagits beslutet att infora ett 1 till 1 projekt for att darigenom sakerstélla skolelevernas

digitala kompetens.

2.2 Projektet 1 till 1 nationellt

2.2.1 Allmédnt om 1 till 1 projektet

| Sverige startade 1 till 1 projektet fran borjan pa IT-orienterade program och skolor. Men ju
langre artiondet har fortskridit, pa desto storre front har nu 1 till 1 borjat sprida sig pa skolor
och i kommuner runt om i landet. Enligt IDG, som ar en webbaserad datortidning, sa har nu
cirka 170 av Sveriges kommuner smaskaligt eller fullt ut valt att ge ut datorer till sina skolors
elever.® Man raknar med att en fjardedel av alla gymnasier och hdgstadier har dragit igdng
med projektet pa nagot sétt, och att bara en tiondel av alla Sveriges skolor i ovanstaende
former inte har introducerat 1 till 1 pa nagot sétt. Den forsta storskaliga satsningen skedde i
Falkenbergs kommun, som har haft betydelse for att integrationen i andra kommuner har
kunnat bli mindre smartfylld. Aven Maine har varit en bra inspirationskalla, for att lara
kommuner som funderar pa att starta upp ett 1 till 1 projekt. Antingen genom ett studiebesok

pa plats eller att man anvénder sig av forskningen om projektet i Maine.

2.2.2 IT projekt inom skolan (ITiS)
ITiS, eller IT i skolan, var ett statligt program som syftade pa att 6ka IT:s inverkan som

pedagogiskt verktyg i larandet for elever.* Programmet startade under senare delen av 1999
och pagick till slutet av 2002. Programmet inriktade sig pa att ge larare pa alla skolnivaer en

kompetensutveckling i IT som ett pedagogiskt verktyg. ITiS var uppdelat pa tva vis. Det

® http://ec.europa.eu/education/policies/2010/doc/keyrec_en.pdf, s.16,2011-11-22.

19 http://www.idg.se/2.1085/1.400646/datorregn-i-skolorna, 2011-11-22.

" http://www.skolverket.se/polopoly fs/1.140157!Menu/article/attachment/ITiS slutrapport dec2003.pdf,
s.8,2011-11-22.
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forsta var att alla lararlag fick seminarier angaende programmet, for att lara sig mer om IT
som verktyg, den andra delen var att implementera det i skolan. Lararlagen fick sedan
implementera det hela i undervisningen. Tanken med projektet var att den
kompetensutvecklingen lararna fick, skulle utformas med den pedagogiska grundsynen som

fanns i laroplanerna.

Den har rubriken ar inte relevant i jamférandet med den hédr uppsatsens resultat, utan ska ses

som relevant for att ge en bakgrundsbild till IT:s utveckling i skolan.

2.2.3 Skolverkets Publikationer och Liaroplaner
| den nya laroplanen for grundskolan, Lgrll, sa star det t.ex. att:

’Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb

férdndringstakt. Studiefdrdigheter och metoder att tilldgna sig och anvidnda ny kunskap blir dérfér viktiga.”

12

Skolan har dven som ett av sina mal att ansvara for att varje elev ska ha kunskap att:

”... kunna anvidnda modern teknik som ett verktyg fér kunskapssékande, kommunikation, skapande och

.. 13
ldrande”.

Laroplanen fortydligar &ven hur man ska anvénda den moderna tekniken, som ett verktyg i

enskilda &mnen som t.ex. matematik, men fortydligar inte i alla amnen.

Skolverket har aven publicerat flera olika rapporter om pedagogiska verktyg pa sin hemsida.
Bland annat kan man hitta lankar till rapporter om PiM och ITiS. Detta ar exempel pa
styrdokument som Skolverket har sammanstallt, delvis pa grundval av direktiv fran EU, som
ocksa motiverar inférandet av 1 till 1 projekt for kommuner och skolor i Sverige. Det hér ar

viktigt som en bakgrund nar man undersoker 1 till 1 projektets konsekvenser i skolan.

2.2.4 Falkenberg
En av de kommuner i Sverige som ligger framst i initieringen av 1 till 1, & Falkenberg. | det
hér projektet har dven en gedigen forskning gjorts av Martin Tallvid och Helena

Hallerstrom.™ Hosten 2007 startade projektet pa 4 hogstadieskolor runt om i kommunen, dar

12 Skolverket, Lgrl1, 2011: 9.
" skolverket, Lgr11, 2011: 14.
“ Tallvid & Hallerstrém 2008:1ff & 2009:1ff.



alla elever och larare fick varsin dator att bruka.®> Ar 2010 blev projektet annu storre da alla
hogstadieskolor omfattades av 1 till1 och det borjade dven introduceras pa gymnasieskolan i

Falkenberg, da den till en borjan innefattar 600 elever och 100 lérare.

Falkenbergs syfte med projektet ar att framst férandra och utveckla elevers larande och att ge
alla, oberoende av kén eller klass samma méjlighet i skolan.™® Detta skapar en bra
forutsattning for att eleven ska uppfylla laromalen och forberedas for det vuxna livet. 1 till 1
mal i Falkenberg &r att utveckla skolors arbetsformer och metoder, dka lusten for att lara, for
saval elever som larare, och att 6ka elevers maluppfyllelse och resultat.

Tallvid och Hallerstrom har i tre rapporter presenterat hur integreringen har fungerat och hur
1 till 1 projektet har utvecklats under tre ar, mellan hosten 2007-2010. | rapporterna
presenterar de hur planeringen innan har gjorts, hur introduktionen av 1 till 1 gatt till, med ett
par testskolor i forsta fasen, for att sedan utveckla projektet till andra skolor. De presenterar
aven fakta om vilka kompetenshdjande utbildningar larare har fatt tillgang till, vilket ar
intressant som jamfdrelse med den hér uppsatsen. Tallvid och Hallerstrém ger aven rik
information vad larare tycker och tanker genom enkéter och personliga intervjuer. Allt detta
skapar en bra jamforelsepunkt, for jamforelsen i det har arbetet.

| Tallvids och Hallerstroms forsta rapports resultat angaende lararna, presenteras en positiv
syn pé 1 till 1 satsningen i Falkenberg.'” | undervisningen har lararna som svarat pa enkéten
néstan helt tyckt att 1 till 1 datorerna bara har hjélpt dem. Det har gjort logistiken béttre,
elever har haft lattare att kunna hitta information, nér de arbetar med ett projekt. Att alla har
tillgang till en dator har gjort det lattare, an nar de var tvungna dela pa datorer. Rapporten tar
aven upp forandringen pa larares datoranvandning i undervisningen, fran hur det var innan
och hur det var efter att projektet introducerat och hur de tycker att deras egen kompetens pa

att anvanda datorn som ett verktyg ar.™®

' Falkenberg kommuns hemsida,
http://www.falkenberg.se/kommunen/forvaltningar/barnochutbildning/entillen/entillen.4.6c1b68111133b0f1
7¢380001302.html, 2011-11-21.

16 Projektplan 1-1 i Falkenberg,
http://www.falkenberg.se/download/18.2f5cb0411a49696bb58000618/Projektplan+ver+2.1.pdf, 2011-11-21.
" Tallvid & Hallerstrém 2008:54

'8 Tallvid & Hallerstrém 2008:56ff




Lararna svarar dock dven att det finns vissa nackdelar med 1 till 1 projektet. Bland annat &r
lararna radda att eleverna inte far tillrackligt med fysisk aktivitet, for att de sitter med datorn
aven pa rasterna eller att de har blivit svarare att starta upp lektioner efter att projektet kommit
igang, pa grund av att elever redan innan lararen har startat lektionen sitter och gor nagot pa

datorn.*®

| den andra rapporten, som kom ut i juni 2009, fortsatter lararna vara allmént positiva till 1 till
1. De pekar pa att organisationen, framforallt i klassrummet dar larare och elever har fatt det
|4ttare att ha koll p& sina papper, har blivit battre.?” Larare menar &ven att datorerna har skapat
flera positiva fordelar, lektionerna blir roligare och datorerna gor att man kan gora mer
varierade lektioner. Lararna namner daven mindre fordelar, t.ex. att elever med dalig handskrift
far en battre chans att lamna in ett bra arbete. Lararna menar att den stérsta utvecklingen i och

med 1 till 1 har kommit i just det pedagogiska arbetet.?*

De nackdelar som Tallvid och Hallerstrom presenterade i sin forsta rapport finns kvar &dven
nu, men lararna har utvecklat sina argument om nackdelar litegrann. De ser fortfarande en
nackdel med att eleverna i storre utstrackning hellre anvander sig av datorn pa rasterna istéllet
for att géra ndgon fysisk aktivitet.” Det finns dven farhagor bland l4rarna att eleverna ska
fastna i ett spelmissbruk. Det finns dven ett stérre missndje bland lararna under undervisning,
nér elever sitter och anvander datorn till annat &n skolarbete och lararna tvingas att forklara

for eleverna, att de inte far anvanda datorn pa det séttet under lektionen.

Det finns flera resultat som ar viktiga i jamforelsen med den har uppsatsens resultat. Tallvid
och Hallerstrom namner t.ex. att manga av lararna i Falkenberg tyckte att datorerna kom lite
som en dverraskning, att manga av lararna tyckte att deras undervisning hade blivit mer
varierad och att elever har fatt det lattare att kommunicera med varandra och lararen.® Dem
ndmner aven att lararna i Falkenberg kénner en trygghet i sina kunskaper av att anvénda
datorn, men gérna hade velat ha mer kompetenshdjande utbildning.?* Man visar aven under

rapportens gang att mer och mer larare véljer att anvanda sig av datorn under fler lektioner om

" Tallvid & Hallerstrém 2008:58.
2% Tallvid & Hallerstrém 2009:39
*! Tallvid & Hallerstrém 2009:40.
?? Tallvid & Hallerstrém 2009:40
2 Tallvid & Hallerstrom, 2008:54.
** Tallvid & Hallerstrom, 2008:56.
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dagen, att 85 % av de tillfragade lararna tyckte att deras roll i klassrummet starkts och att 90
% av lararna tyckte att deras arbete hade underlattats av projektet.”® Tallvid och Hallerstréms
undersokning visade ocksa att tva tredjedelar av de tillfragade lararna tyckte att deras elever

1.2% Det sista resultatet som ar intressant for den har

hade fatt det lattare att uppna sina kursma
undersokningen var fragan om datorregler for elever var tillrackligt harda. Har efterlyste

lararna en 6kad reglering.?’

2.2.5 Stenungsund
Ar 2009 beslutade kommunfullméktige i Stenungsund att starta upp projektet 1 till 1 i

kommunens tre hogstadieskolor.?® Detta innebar att alla elever mellan &rskurs 6 till 9 och
deras larare skulle utrustas med egna datorer fran och med hastterminen 2010. Satsningen
gjordes for att sékerstélla att elever ska fa den digitala kompetensen som kréavs i dagens
samhélle, som &ven EU:s direktiv och Skolverkets laroplaner begér. Det som gor Stenungsund
kommun annorlunda mot andra kommuner, som har bérjat anvanda 1 till 1, &r att
Stenungsund har satsat stort fran borjan och latit alla sina arskurs 6 till 9 skolor borja med 1

till 1, istallet for att borja pa en skola och sedan sprida det.

Innan datorn levererades fick eleverna och deras foraldrar information om vad detta skulle
innebara for eleven. Eleven skulle tilldelas en MacBook, som var forsékrad. Eleverna hade
sjalva ansvaret for installationer pa datorn och att héra av sig till servicetekniker, om datorn
skulle ga sénder. Eleverna ansvarar aven for vad som installeras, sa att det inte bryter mot

skolans regler eller landets lagar.

Om planeringen infor inférandet av 1 till 1 i hogstadierna i Stenungsund har Markus Mattson
och Robert Tilschner skrivit om i sin examensuppsats ~’The computer as a change tool in
school — Thoughts for the run-up phase of 1:1 initiatives™. Genom intervjuer med skolledning
och lararintervjuer tar de fasta vid hur planeringen om 1 till 1 inférandet har gatt och hur
mycket information lararna fatt ta del av innan projektet. Mattsons och Tilschners arbete ger

en bra jamforelsepunkt for den héar uppsatsen, genom att den planering som deras uppsats

% Tallvid & Hallerstrém, 2009:32.

* Tallvid & Hallerstrém, 2009:34.

% Tallvid & Hallerstrém, 2008:53.

28 Stenungssunds kommuns hemsida,
http://www.stenungsund.se/vanstermeny/barnochskola/grundskola/varsindator.4.62c¢25fd1125008b41918000
3039.html, 2011-11-21.
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presenterar kan jamforas med den har uppsatsens resultat. Detta for att se hur val planeringen
stdimmer Overens med det som har hant i och med integreringen av projektet i skolorna. |
kapitel 6 nedan, ”Diskussionen”, kommer det sedan diskuteras olika steg som resultatet har

kommit fram till, for att forbattra vagen fran planering till inférande.

Mattsson och Tilschner har intervjuat sex stycken larare i Stenungsunds hogstadier, om
projektet 1 till 1 innan det infordes.?® I deras resultat presenteras resultat p fragor som t ex
”Vad &r din instéllning till projektet?”, "Beskriv dina datorkunskaper idag, &r de tillrdckliga
for att anvanda datorn i undervisningen?”, ”Vad for slags fortbildning och stdd har ni som
|4rare fatt till er forandrade arbetssituation?”. *° De svar l4rarna i Mattsons och Tilschners
studie ger, kan anvandas som jamforelsepunkt, for att se hur inférandet av projektet har
fungerat, men dven vad som behéver forbattras. Det resultatet som ar viktigt som jamforelse
for den har studien handlar om planerna som fanns for lararna att fa ut sina datorer ett tag
innan eleverna skulle fa det for att lata lararna lara sig de olika programmen pa datorn.

2.2.6 Bergsjon

Pernilla Bodefjord och Peter Svensson har skrivit ett examensarbete pa lararprogrammet, som
kallas ’Samspel i férandring — konsekvens av datorintegrerad undervisning”, som inriktar sig
pa ett 1 till 1 projekt i Bergsjoomradet, dar de tittar pa vilka konsekvenser en datorintegrerad
undervisning har gett. De genomfor sin undersékning med tre olika metoder dér de
observerar, fragar via enkéater och intervjuar, for att fa ett resultat. Det intressanta for den héar
uppsatsen ar framforallt vad pedagogerna sager i intervjuerna, om vad som har héant i
klassrummet, nér alla elever har fatt en egen dator och observationerna som gors i

klassrummet nér det ar undervisning.

Resultatet som Bodefjord och Svensson presenterar fran sina observationer &r intressant
eftersom de har sjalva sett, antingen via egen observation eller via videoobservation, hur
framforallt eleverna anvander sig av datorerna i klassrummet.®* Aven fast manga anvander sig
av datorn for skolarbete, sa finns det ndgra som anvander sig av den till annat, t.ex. YouTube.
Man far aven ta del av vad lararna gor for att forséka fa situationen under kontroll nar det blir

% Mattson & Tilschener 2010:1ff
3% Mattson & Tilschener 2010:43
*! Bodefjord & Svensson 2008:29
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for stokigt. Men observationerna visar aven elevernas och lararnas deltagande i

undervisningen.

| resultaten av intervjuerna presenterar Bodefjord och Svensson sammanfattande resultat av
vad tva larare tycker om hur klassrumssituationen har férandrats sedan inférandet av 1 till
projektet.®® De resultat som &r intressanta for den har undersokningen behandlar elevers
kontakt med larare, dar de intervjuade lararna menar att projektet gjort att elever fragar mer
om uppgifter via mail och om hur man skulle kunna gora for att skapa regler for elevers

datoranvéndning, som att t.ex. sitta klassvis och komma fram till regler.

32 Bodefjord & Svensson 2008:31
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3 Metod

3.1 Vetenskapligt synsdtt

3.1.1 Positivism, hermeneutik och fenomenologi
Man kan tydligt sarskilja tva olika vetenskapliga tillvagagangssatt att betrakta och utforska

olika problem beroende pa deras karaktar: positivism och hermeneutik.

Det positivistiska séttet ar ett gammalt vetenskapligt synsatt da man ansag att god tillforlitlig
forskning kan uppnas genom att vaga, mata, rakna, observera eller kartlagga méatbara fakta
och handelser. Inom positivism soker forskaren sékra svar genom logiska slutsatser som
baseras pa matbara fakta. Genom ett kritiskt tillvagagangssatt vill man komma fram till en
absolut sanning. Inom detta vetenskapliga satt ar faktorer som inte kan verifieras eller métas
irrelevanta, Exempel pa sadana ar kénslor, asikter, upplevelser. Detta satt passar bra da man

tar fram statistiskt data.>

Det andra sattet ar hermeneutik dar man menar att kunskapen &r relativ och beror pa
forforstaelse och tolkning av det undersokta fenomenet. Har soker man efter monster,
samband och 6kad forstaelse for forskningsamnet. Man forsoker skapa en helhetsbild och
stéller sig fragor som varfor, inte bara vem och hur manga. Man ar intresserad av upplevelser,
kanslor, asikter och manniskans motiv till olika handlingar. Har ar viktigt att ta vara pa

tidigare kunskap som man bygger pa och som da leder till ny kunskap.*

Ett annan, nara beslaktad till hermeneutik, vetenskaplig ansats ar fenomenologi. Ordet
harstammar fran grekiska phainestai som betyder nagot som uppenbarar sig eller avslojar sig.
Fenomenologi vill underséka upplevelsen av ett fenomen/handelse som malgruppen har

erfarit och deras sétt att se pa verkligheten sadan de uppfattar den, deras livsvarldsansats.

Till skillnad fran andra satt att narma sig forskningsfragan finns inom den

livsvarldsfenomenologiska ansatsen en stravan att beskriva vad det ar for typ av verklighet

som forskaren avser att beskriva. Detta brukar kallas en ontologisk utgéngspunkt.” *

* Gilje & Grimen, 1992:55-78
* Gilje & Grimen, 1992:171-210
3> Claesson, 2009:55
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Inom fenomenologi liksom hermeneutik ar ett dppet sinne med en férdomsfri instélining
grunden och radande instéllning att inga svar &ar absoluta och slutgiltiga. Under tiden
forskaren samlar in data ar det viktigt med tolkningsfrihet och att halla tillbaka egna asikter.
’Denna studie stravar inte efter att avgransa och snava in, utan istallet efter att fanga
mangtydighet och komplexitet. Livsvarldsansatsen vill alltsa inte reducera den verklighet som

studeras utan ta mangtydighet och tvetydighet som utgangspunkt.”” %

Malet i dessa studier ar djupare forstaelse om fenomenet, eventuellt att hitta monster eller
motiv och samband i olika foreteelser och upplevelser. Dessa ar personliga och alltid

subjektiva da de fargas av egna forforstaelsen och livssyn, vilket aven ar fallet i var studie.

3.2 Urval och genomférande

3.2.1 Vetenskapligt synsitt
Malet for var undersokning ar att utvardera ett 1 till 1 projekt och lararnas upplevelse av

skolvarlden sadan de uppfattar den, med hjélp av bade kvantitativ och kvalitativ empirisk
data. Var avsikt ar att utfora detta pa ett vetenskapligt satt som andra forskare skall kunna
upprepa (repeterbarhet) och f& liknande/jamforbara resultat inom samma omrade.?’ Eftersom
malet inte &r att fa fram nagra absoluta sanningar, utan vi stravar efter djupare forstaelse inom
amnet, anser vi att det hermeneutiska synsattet ar relevant. Genomforda intervjuer och
webbenkaten belyser lararnas egna och personliga asikter och verklighetsuppfattning och
darfor passar den fenomenologiska livsvarldsansatsen bast for var studie.

3.2.2 Respondentundersokning
For att kunna besvara vara fragestéllningar och fa relevant grund for vart arbete ansag vi det

nodvandigt att anvanda oss av flera olika satt i var insamling av empiriska data. Da vi

efterfragar lararnas egna asikter och tankar har vi valt en respondentundersokning.

”Vid en respondentundersokning ar det svarspersonerna sjalva och deras egna tankar som ar

studieobjekten. Nu vill forskaren veta vad varje svarsperson tycker och tdnker om det som

36 Claesson, 2009:56
%’ Gilje & Grimen, 1992:22
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undersokningen galler, och darfor stélls i stor utstrackning samma fragor till samtliga

svarspersoner.” %

Vi har valt tva huvudtyper av respondentundersékningar. Den ena — enkatundersokning — som
ger oss en bredd med manga tillfragade och en majlighet att hitta ménster och gruppera de
olika svaren, den andra — intervjuundersokning — for att kunna fa fram djupet och fortydliga,
beskriva och fa fram den verklighetsbild som lararna har. Nedan redogor vi for bada

tillvagagangssatt och diskuterar for och nackdelar med dessa.

3.2.3 Praktiskt genomforande av enkit och intervjuer
Den forsta breda, kvantitativa delen av arbetet bestar av en frageenkét, som ar webbaserad

och besvaras online. Enkéaten bestar av tolv fragor, varav tio stycken med olika
svarsalternativ, en ja och nej fraga samt en éppen fraga. Eftersom vi ville fa en sa bred bild av
situationen som mojligt blev vart urval av population inte slumpmassig utan ett totalurval,
dvs. vi valde att fraga alla ber6rda larare inom arskurs 7 — 9. Vi fick ett muntligt godkénnande
av skolchefen, samt ett skriftligt/muntligt godkannande av alla rektorer, for var undersékning.
For att pa ett effektivt satt distribuera lanken till frageenkéaten bad vi var och en av skolornas
rektorer att vidarebefordra denna till samtliga ber6rda larare (83 stycken). Lanken till
frageenkaten distribuerades via e-post. | denna e-post presenterade vi oss sjalva och vart
arbete lite kort och avslutade med att be dem besvara vara enkéatfragor. Att ga via rektorerna

var ett satt att forsoka fa hogre svarsfrekvens, da lararna sag att skolledningen var inblandad.

Den andra, kvalitativa delen av vart arbete bestar av intervjuer. Tva av lararna anmalde sig till
intervju via e-post, och de tva andra via muntlig forfragan. Alla fyra har arbetat som
pedagoger i minst 10 ar och har bred erfarenhet av hogstadieelever och skolmiljo.
Intervjuerna genomférdes pa de olika skolorna i avskildhet och med endast den intervjuade
och arbetets forfattare narvarande. Intervjuerna tog i genomsnitt 45 minuter per samtal och vi
valde att transkribera dessa med hjélp av papper och penna (anteckna kortfattat). Detta for att

fa till en mera avslappnad stamning och skapa fértroende hos dem intervjuade.

3.2.4 Webbenkat
De framsta fordelarna med en frageenkat ar att man kan fa ut svar fran manga personer under

en relativ kort tid. Tidsfaktorn &r inte den mest avgdrande men sjélvklart positiv. Det

38 Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2010:258.
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vésentliga &r det stora antalet personer, som genom sina svar kan ge en bild av vad de flesta
anser i fragorna. Dessutom ar fordelen att alla svarar pa exakt samma fragor och man far
grupperbara, latt overskadliga svar. Nackdelen &r att man inte kan fortydliga vissa fragor eller
stalla foljdfragor. Det ar dven ett minus att fragestallaren kan dominera med sin forforstaelse,

fragornas utformning samt vilka svarsalternativ som ges.

For att minimera de negativa effekterna anvande vi oss av boken ”Metodpraktikan och
framst da kapitlet ’Frageundersokningar” samt forelasningsanteckningar fran kursen
"Vetenskaplig metod” med Mikael Gilljam.* Hela frageundersokningen bygger pa att vi har
lyckas utforma smarta, valida fragor, som ar korta och enkla att forstad. De mer sammansatta,
avancerade fragorna, har kravt nivauppskattning och genomténkta svarsalternativ. Den sortens
fraga kan tolkas pa flera satt och kraver passande matbara svarsalternativ som vi anser oss ha
lyckats formulera pa ett lampligt satt med hjalp av forelasningsanteckningar och boken
"Metodpraktikan”. Webbenkaten inleds med enkla fragor av typen kon och
arbetslivserfarenhet, darefter foljer fragor om larares kompetens och utbildning infor
projektet. Slutligen staller vi fragor om forandrad arbetsmiljo, elevernas kunskapsnivaer och
hur datorn anvands i klassrummet. For att skapa var enkat anvande vi det webbaserade

enkatverktyget ”SurveyMonkey”, som gar att lasa mer om pa www.surveymonkey.com.

3.2.5 Besoksintervjuer

Nasta steg var att formulera intervjufragor (se Bilaga 2) for att komplettera och gora en
fordjupning. Detta for att kunna utveckla de svar den kvantitativa undersokningen har gett. De
uppfoljande intervjufragorna foljde i stort sett webbenkaten men koncentrerade sig pa fragor
om l&rarnas uppfattning av projektet, hur datorn anvéands av larare och elever, elevernas
kunskapsniva, samt hur val pedagogerna forbereddes infor och under projektet. Det fanns inga
givna svarsalternativ utan fragorna var 6ppna for att de intervjuade skulle kunna svara fritt
och utan begransningar. Dessutom gav det oss chansen att be lararna att ytterligare fortydliga
sina svar och stélla foljdfragor. Vi stallde slutligen en 6ppen fraga angaende vilka for och

nackdelar som projektet har medfort enligt pedagogernas egna reflektioner och upplevelser.

3.2.6 Undersokningens etik

Da det ar viktigt att forska for att kunna utveckla samhallet, men dnda kunna skydda dem som

forskningen berdr, finns det etiska regler att folja. Forst och framst ar det viktigt att informera

39 Gilljam Mikael, Féreldsning | Vetenskaplig metod — Intervju- och enkatundersékningar, 2011-10-24
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respondenterna om syftet med undersékningen och att deltagandet ar helt frivilligt. | denna
undersokning skickades ett brev ut till alla larare som inbjdds att delta dar vi kort presenterade
oss och aven gav en kort beskrivning av var studies syfte. Aven vid intervjuerna forklarades
syftet da intervjun var tankt som en fordjupning och darmed var lite annorlunda gentemot
webbenkaten. Sedan &r det viktigt att fa respondenternas samtycke. Genom ett muntligt
medgivande har vi fatt lov att anvanda intervjuerna, s som de nedtecknades av 0ss, i sin
helhet. Som brukligt ar, vid liknande undersokningar, ar alla deltagare dessutom garanterade
anonymitet. Webbenkaten ar sadan till sin konstruktion att den tillfragade lamnar sina svar i
det formuléar som visas da de har foljt lanken vi skickade dem. Svaren kan vi sedan lasa av
men bara som sammanslagna siffror i en statistik. Det finns alltsa ingen som helst méjlighet
att kunna spara ett visst svar till en viss respondent. For att garantera de intervjuades
anonymitet har vi valt att anvanda fingerade namn och uteldmna vilka dmnen de undervisar i
samt vilken av de tre skolorna de arbetar pa. | vissa fall kan pedagogen, i sina svar, ha gett
information om &mnen de undervisar i eller annat som eventuellt kan kopplas till dem men de
har trots detta gett sitt samtycke till att anvanda den informationen, da den var till stor hjalp i

undersokningen.

3.2.7 Avgransning

Viktigt att understryka ar att var studies utfall och resultat ar specifikt for just dessa
grundskolor inom Stenungsunds kommun som vi har undersokt, och bor darfor inte
generaliseras eller foras 6ver pa andra kommuner eller grundskolor. Eftersom det &r just dessa
respondenters asikter, uppfattningar och upplevelser och just den har kommunens sétt att
implementera och genomféra 1 till 1 projektet, blir resultatet ocksa helt unikt for denna
kommun och dessa skolor. Om liknande projekt genomfors pa andra skolor och i andra
kommuner kommer kanske utfallet att kunna pavisa aven andra effekter. | det har arbetet har
avgransningar gjorts pa tva olika satt. Den forsta ar en geografisk avgransning da vi har valt
att genomfora var undersokning endast i Stenungsunds kommun och som vi sedan jamfor med
liknande forskning fran Bergsjon, Falkenberg och Maine. Den andra avgransningen galler
malgruppen i undersokningen som utgors av lararna i Stenungsunds hogstadier inom arskurser
7-9.
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3.3 Reliabilitet och Validitet

For att bedoma tillforlitligheten av en studie brukar man anvénda sig av begrepp som
reliabilitet och validitet.“> Med god validitet menas att man mater/underséker det som studien
avser att ta reda pa, det som &r relevant, som exempelvis om man stéller ratt fragor i
forhallande till vad man vill fa svar pa. Med reliabilitet menas att genomfora studien pa ett
tillforlitligt och metodisk satt genom att utesluta tillfalligheter och slarvfel. Som forskare skall
man alltid stréava efter hogsta mojliga validitet och reliabilitet for att ens studie skall kunna
generaliseras och galla for likartade malgrupper. Generellt kan man saga att dessa begrepp &r
lattare att bestamma for studier med kvantitativ ansats da dessa gar lattare att upprepa och fa
samma resultat med hjalp av siffror (kvantitativ data). Medan vid kvalitativ ansats, som
kénnetecknas av att man undersoker kanslor, asikter och uppfattningar, kan resultaten séllan
generaliseras utan galler just for de understkta respondenterna och inom det specifika
omradet. Har talar man om yttre och inre validitet, dar yttre betecknar i hur hdg grad studien
kan generaliseras, medan inre hur val studien har genomforts med avseende pa noggrannhet,

forforstaelse, urval av respondenter, dokumentation av detaljer och studiens genomférande.**

Da var studie belyser lararnas egna, personliga asikter och verklighetsuppfattning kan den
knappast generaliseras, utan hor till kvalitativ ansats. Darfor har vi lagt extra méda pa den inre
validiteten, dvs. noggrannhet och utforlig beskrivning av genomforandet av bade enkéaten och
intervjuerna. Genom vart totala urval av respondenterna for webbenkaten, som skickades till
alla larare inom projektet, ville vi sakerhetsstélla att majoritetens asikter kom fram.
Svarsfrekvensen pa var webbenkat blev 44,6 % trots att vi vid ett flertal tillfallen har skickat
paminnelse genom e-post. Man kan delvis forklara den laga siffran med den hektiska
tidpunkten for lararna, som ett terminsavslut innebar, med omddmen och betygsattning. En
annan alternativ forklaring kan vara att de larare som ar positiva till och intresserade av
projektet, har storre bendgenhet att delta i undersokningen &n de som &r negativt instéllda.

Detta kan da paverka resultatet i positiv riktning sa att det kan bli delvis missvisande.

Vart val av metod, webbenkat och intervjuer, anser vi hogst relevant till undersokningens
syfte (att undersoka vilka for- och nackdelar 1 till 1 projektet har fort med sig, samt hur det

har paverkat lararnas arbete och elevernas kunskapsmal). Likasa tycker vi oss ha fatt fram

e Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2010:63-72.
* http://infovoice.se/fou/bok/10000035.shtml, 2011-12-28
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tydliga svar pa vara fragestallningar generellt genom enkaten och med en fordjupad
beskrivning genom besdksintervjuer. For att fa annu tydligare bild och uppna ytterligare
forstaelse skulle man kunna komplettera studien med egna observationer i klassrummet och
darefter jamfora med lararnas beskrivning. Genom att begransa oss till intervjuer med endast
larare har vi helt skalat bort elevernas uppfattning om projektet. Vi anser att deras egen
formaga att bedéma eventuella for och nackdelar skiljer sig markant fran lararnas, da deras

utgangspunkt inte begransas av kunskapsmal och pedagogik.

Vi har forsokt, att med hjalp av tidigare litteratur och forskning inom omradet, ta fram enkla
och relevanta fragor och utforma dessa pa ett lattforstaeligt satt och med tackande
svarsalternativ. Alla vara intervjuade har lang erfarenhet som pedagoger och har arbetat med
projektet &nda fran starten. Detta innebér att de har god forstaelse och kunskap och utgor
darmed bra informationskallor for var studie. Var litteraturbakgrund kan anses ha god
tillforlitlighet, da den bestar av bland annat publicerade vetenskapliga rapporter, samt tva
granskade och godkéanda examensarbeten. Slutligen anser vi att var egen forforstaelse som

lararstudenter och arbetande larare ocksa ger god grund for studiens validitet och reliabilitet.
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4 Resultat

| resultatet presenteras svar pa fragorna i webbenkaten och intervjuerna. Syftet ar att
undersoka vilka for- och nackdelar 1 till 1 projektet har fort med sig samt hur det har paverkat

lararnas arbete och elevernas kunskapsniva.

4.1 Enkdtresultat

For denna studie har en webbenkat skickats ut till alla hogstadieldrare i Stenungsund. Enkaten
innehdll tolv fragor av olika slag.** Vissa gick det att bara ge ett svar p4, andra hade
flervalsalternativ, ett par hade delfragor och en var en 6ppen fraga dar de som valde att svara
pa enkaten fick skriva sina egna svar. Av de larare vi skickade ut enkaten till svarade 37

stycken pa den.

Den forsta enkatfragan var en standardfraga om kon. Av alla svarande var 22 stycken (59,5
%) kvinnor och 13 stycken (35,1 %) man. 2 stycken (5,4 %) valde att inte att svara pa vilket
kon de tillhorde.

Den andra enkatfragan i enkaten (se Figur 1) var hur lange de larare som svarade hade varit
yrkesaktiva. Man fick valja ett av nio svarsalternativ.

12

Figur 1: Enkatfraga 2 — Hur manga ar har du arbetat som lirare?

*? Se bilaga 1.
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Det man kan se av resultatet i Figur 1 &r att det &r en spridning pa dem som deltagit i
undersokningen mellan alla svarsalternativ, men att majoriteten av dem som svarat pa enkaten

antingen tillhor de som jobbat mellan 5-15 ar eller dem som jobbat mellan 25 och 30.

| den tredje enkatfragan fick deltagarna svara pa vilka amnesgrupper de undervisar i. Detta
var enkétens enda fraga dar man fick fylla i flera alternativ. Alla 37 deltagarna svarade pa
fragan. 17 deltagare (45,9 %) larde ut sprak, 15 (40,5 %) matematik, naturorienterade amnen
eller teknik. 11 deltagare (29,7 %) larde ut praktiska &mnen, sasom bild, musik, idrott,
hemkunskap eller slojd och 8 (21,6 %) larde ut ett samhallsorienterat &mne. Alltsa undervisar

nagra av lararna i mer an en amnesgrupp.

Den fjarde enkatfragan var en matrisfraga med fyra delfragor Figur 2. Deltagarna ombads att
lamna svar pa hur inférandet av projektet 1 till 1 har fungerat i skolan, lararlaget, klassrummet
och i planeringen. Av dem som deltog valde 1 person att inte besvara nagon av delfragorna

och 2 personer att endast besvara delfragan om projektets inférande i ”Skolan som helhet”.

25
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m Mycket bra

B EBra

B Varken bra/daligt
mmm Daligt
 Mycket daligt

Skolan som helhet Lararlaget Klassrummet Flaneringen

Figur 2: Enkatfraga 4 — Hur har inférandet av projektet 1 till 1 fungerat i:

Om man tittar pa de fyra olika delfragorna sa ser man att det vanligaste svaret var att
inforandet har gatt bra. Den delfragan som flest deltagare tyckt att det gatt bra i &r ”Skolan
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som helhet”. 24 personer &r positiva hur bra det gatt att infora projektet. Bland dem som ar
negativa till inforandet ar det endast 3 personer som anser att det har gatt daligt och ingen som
valt alternativet ”mycket daligt”. Det visar att planeringen innan inférandet har fungerat

forhallandevis bra och att lararna ar nojda.

22 personer tycker att inforandet har fungerat véldigt bra i lararlaget. Bara 1 person valjer

alternativet ”daligt” pa denna delfraga. 8 personer svarar “varken bra/daligt”.

| den tredje delfragan om hur inférandet i klassrummet har fungerat anser 16 personer att det
har fungerat bra och 6 personer anser mycket bra. 10 personer tycker "varken bra/daligt”,
medan 2 personer valjer alternativet ”daligt”. Aven hir ser man att de flesta har en positiv syn

pa inforandet av 1 till 1 projektet.

| den sista delfrdgan ombads deltagarna att svara pa hur infoérandet av 1 till 1 projektet
péaverkat planeringen. Aven har har majoriteten varit positiva till inférandet. 8 stycken (23,5
%) tyckte att det hade gatt mycket bra och 13 deltagare (38,2 %) tyckte det hade gatt bra. 9

deltagare svarade "varken bra/daligt”. 4 deltagare valde alternativet "daligt”.

| den femte enkéatfragan ombads respondenterna bedéma sin egen kompetens angaende att
anvanda datorn som ett pedagogiskt verktyg. Fragan besvarades av alla. Majoriteten av
deltagarna, 23 stycken (62,2 %), menade att de hade bra kompetens att anvanda datorn, som
ett verktyg i den pedagogiska undervisningen. Den nést storsta gruppen, 9 personer (24,3 %)
menade att de hade varken bra/dalig kompetens. 3 personer svarade “dalig” och 2 personer

“mycket bra”. Flertalet ansag sig ha tillrackligt bra kompetens.

Den sjatte enkatfragan handlade om hur mycket kompetenshdjande utbildning deltagarna

hade blivit erbjudna innan och efter 1 till 1 projektet startade. Fragan besvarades av alla.
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T
For mycket Mycket Lagom For lite Ingen alls

Figur 3: Enkatfraga 6 — Hur mycket kompetenshajande utbildning har du fatt for att anvdnda datorn som ett

pedagogiskt verktyg?

Pa enkatfraga 6 (se Figur 3) sa kan man se att majoriteten av de tillfragade tyckte att de hade
antingen fatt lite eller for lite kompetenshojande utbildning. Lite mer en an tredjedel tyckte

dock att de hade fatt alldeles lagom eller mycket utbildning under projektets gang.

Den 7:e enkatfragan var éppen och har skulle pedagogerna beskriva vilka verktyg/kurser de
har fatt lara sig om pa de kompetenshdjande uthildningar som skolan har anordnat. Av de 37
deltagarna svarade 34 stycken pa fragan. Det vanligaste svaret var PiM, dar 18 hade fatt
utbildning inom detta. Dock papekade flera att utbildningen hade varit for PC-datorer och inte
Mac-datorer som 1 till 1 projektet avser. 8 personer namnde plattformen Fronter, nagra har
fatt utbildning i datorns egna program samt inom wikispaces och glogster. Det finns dven
respondenter som har fatt kompetenshéjande utbildningar i undervisningsprogram som t ex

olika bildprogram, PowerPoint med mera.

Den attonde enkatfragan (se Figur 4) behandlar i vilken utstrackning datorn har varit ett

hjalpmedel i klassrummet. Alla 37 deltagare svarade pa fragan.
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Minst en gang perdag Minst en gang per manad

Warje lektion Minst en gang per vecks Aldrig

Figur 4: Enkéatfraga 8 — | vilken utstrickning anviander du datorn som hjdlpmedel i klassrummet?

Om man tittar pa Figur 4 kan man se att mer an 80% av de tillfragade anvande sig av datorn
minst en gang per dag eller mer. Det ger en véldigt tydlig bild pa att larare anvander sig av 1
till 1 projektet i sin undervisning.

Den 9:e enkatfragan (se Figur 5) &r en matrisfraga, alltsa en fraga som innehaller flera
delfragor. Fragan bestar av 6 delfragor och har ska deltagarna ta stallning till om projektet har
underlattat l&rarnas eget arbete, om det gor det lattare att samarbeta med andra larare, om
lararens roll i klassrummet har starkts, om undervisningen har blivit mer varierad, om elevens
paverkan pa undervisningen har 6kat och om eleverna har fatt det lattare att na

kunskapsmalen.
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m Stammer helt
B Stammer ganska bra
15 E Samma som tidigare

B Stammer inte alls

Jag samarbetar battre Undervizningen har Elevan har lsttare
mad andm= lEm=e bliit mer vanerad att nd kunskapsmalan

Projektet 1 till 1 har Min roll i klassrummet Elevens paverkan p3
understtat mitt arbats har starkts undervizningen har dkat

Figur 5: Enkéatfraga 9 — Ta stéllning till foljande pastaenden:

| den forsta delfragan, om att projektet har forbattrat lararens eget arbete, kan man se att den
storsta delen, tycker att 1 till 1 projektet har underlattat arbetet. 15 personer tycker att det
stdmmer helt och 12 personer tycker det stimmer ganska bra. 8 personer tycker att deras
arbete inte har underlattats, mot hur det var tidigare och 2 personer tycker att det har
forsamrats. Majoriteten av deltagarna fann att 1 till 1 projektet hade underl&ttat deras arbete

pa nagot satt.

| den andra delfragan om samarbetet med andra larare har férandrats sa har den stora
majoriteten, 26 stycken, svarat att det inte har andrats mot tidigare. 7 stycken har svarat att de
har blivit lite battre, medan 2 stycken tycker att samarbetet har blivit mycket béattre och 2
stycken att det har blivit samre. Det verkar som att de flesta lararna tycker att det ar lika latt
att samarbeta med andra larare som innan, medan storre del av de andra deltagarna som

svarade tycker att deras arbete forbéttrats istallet for att forsamras.

30 av deltagarna har svarat, att lararens roll i klassrummet & samma som tidigare och har inte
stérkts i och med projektet 1 till 1. 3 stycken tycker att deras roll har starkts ndmnvart. 1
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person tycker att hans/hennes roll har starkts delvis, medan 3 stycken menar att deras roll i
klassrummet har forsamrats. Har tycker 30 av 35 svarande att det inte har skett nagon

forandring sedan inférandet.

Pa fragan om undervisningen har blivit mer varierad, svarade 24 deltagare att det stimde
ganska bra att den hade blivit mer varierad. 8 deltagare tyckte att det stamde helt, 4 tyckte att
det var som tidigare och bara 1 person tyckte att variationen i undervisningen hade férsamrats.
Majoriteten ansag att variationen har blivit storre i undervisningen, bara fem tyckte att det

antingen var samma som tidigare eller samre.

| den femte delfragan fragades lararna om de tyckte att elevernas paverkan pa lektioner hade
okat. 1 deltagare besvarade inte fragan. 18 deltagare tyckte att det var samma som tidigare. 14
deltagare menade att det stimde ganska bra att elever fatt stérre paverkan pa undervisningen,
3 stycken instdamde helt och 1 valde alternativet stimmer inte alls

| den sista delfrdgan ombads lararna att besvara om de tyckte att eleverna hade lattare att
uppna de kunskapsmal som damnet hade. Pa den har fragan hade 1 deltagare valt att inte
medverka. 19 av deltagarna tyckte att 1 till 1 projektet, inte hade inverkat pa om det blev
lattare for elever att uppna kunskapsmalen. 10 stycken svarade att det stimde ganska bra att
eleverna hade fatt det lattare att na kunskapsmalen, 5 stycken tyckte att det hade blivit svarare

for eleverna att na malen och 2 stycken tyckte att det blivit betydligt lattare att nd malen.

| enkatfraga 10 bad vi respondenterna att besvara vad de tyckte om arbetsmiljon i
klassrummet efter inforandet av 1 till 1. 16 stycken tyckte inte arbetsmiljon hade férandrats.
15 deltagare tyckte att det hade blivit lugnare i klassrummet efter inférandet av 1 till 1, 5
stycken tyckte det hade blivit stokigare, medan 1 person tyckte att det blivit mycket stokigare.

| enkatfraga 11 bad vi ldrarna att svara pa om vad de tyckte om skolans regler for
datoranvandning. Majoriteten, 24 stycken (64,9 %), tyckte att skolans regler inte var harda
nog. 11 av lararna tyckte att de var lagom harda, medan 2 inte hade nagon asikt om amnet.
Har kan man utlésa att det & manga som tycker att reglerna for elevers datoranvandning inte

ar harda nog och behdver bli battre for att undervisningen inte ska storas.
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| den sista enkatfragan 12 ombads deltagarna att ta stallning till om 1 till 1 datorerna anvéandes
pa ett stokigt satt under lektionstid. 17 stycken av deltagarna tyckte att datorn anvandes pa ett
stokigt satt vid ”Varje lektion”, 11 svarade "Minst en gang per dag” och 5 svarade ”"Minst en
gang i veckan”. 2 personer valde alternativet "Minst en gang i manaden” och 2 alternativet
"Aldrig”.

Sammanfattningsvis verkar deltagarna i de flesta fall positiva till 1 till 1 projektet. Manga
menar att inforandet har fungerat bra och att det har gjort arbetet bade i och utanfor
klassrummet lite lattare. Dock visar resultatet att det finns negativa sidor, som t ex att lararna
tycker att de har fatt for lite kompetenshdjande utbildning och att det saknas regler for att se

till att datorn anvands pa ett bra sétt och inte som ett stérande objekt.

4.2 Intervjuresultat
Intervjuerna genomfordes, som namnts ovan, for att fa en mojlighet att fa fordjupad kunskap

om de fragor som stalldes i frageenkéten. Sjalva fragorna finns att lasa i bilaga 2.

4.2.1 Ulla
Ulla, som huvudsakligen arbetar som SO-larare, anser att arbetserfarenhet ger ytterligare

mojligheter till arbete med 1 till 1 och att alla &mnen i skolan kan dra nytta av datorn. Om
inférandet av projektet, menade hon, att det var bra genomfért men att det till stor del var
beroende av lararna sjalva, eftersom de &r olika och har olika erfarenhet av datorer, och hur de
sjalva stéllde sig till projektet. Ulla tyckte att valet av dator var bra: ’MacBook var lamplig
som dator pa grund av jamnare utbildningsniva larare emellan™ och menade att det var
enklare att ge passande utbildning till Iararna som grupp, da de hade ungefar lika lite

erfarenhet av denna sorts datorer allihop.

For att fA mesta mojliga nytta av datorn, anvander sig Ulla av manga olika program och
uppmuntrar sina elever att anvanda dessa. Men det ska dock tillaggas att manga program ar
med engelsk text och att det kan vara en nackdel. Givetvis ar informationssdkning en viktig
del och dar saknar Ulla Nationalencyklopedin, som kommunen tidigare erbjod skolan, men
som nu, med 1 till 1, borde finns som en sjélvklar del av projektet. Skolan IT-pedagoger
erbjuder kontinuerligt viss vidareutbildning i t ex ”Smartboard”, ”Fronter” och "Creaza”, men

Ulla saknar andra smala kurser i specifika program.
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Eleverna anvander sina datorer i stort sett varje lektion och Ulla menar att alla kan lyckas na
malen, men att det ar latt att eleverna gor annat med datorn, an vad som var tankt. Dock ar
datorn nédvandig ar 2011, sager hon, och namner ”SO-paradiset” som en motesplats for 6kat
utbyte pa natet. Hon séager att ljudbocker och filmer ar lattare tillgangliga for eleverna och

undervisningen, men att hon annu inte kan se nagra direkta resultatforbattringar.

Klassrumsmiljon &r i sort sett oférandrad, medan rasterna har paverkats mycket till foljd av 1
till 1. Darfor har hon som regel, att eleverna inte har tillgang till sina datorer pa lunchrasten
for att uppmuntra andra aktiviteter. I dvrigt ar hon inte mycket for skrivna regler, utan vill se
en spegling av verkligheten i skolan. Pa samma sétt som spel, Facebook och Skype kan vara
okey att anvanda datorn till pa lektioner/arbetet, kan det ocksa vara direkt fel och eleverna

maste fa lara sig detta forhallningssétt nu och for framtida datoranvéandning.

Till sist understrok Ulla att projektet 1 till 1 absolut var vért att genomfora for alla dess
positiva effekters skull och avslutade: *>Jag kan inte se en skola utan datorer eftersom detta ar

verkligheten.”

4.2.2 Per
Per, som huvudsakligen arbetar med praktiska @mnen, ser ingen skillnad i hur l&rare anvander

1 till 1, férutom att aldre larare tycks vara mindre benagna att anamma den nya tekniken. Att
datorn kan anvéndas i alla @mnesgrupper daremot haller han med om. Per ar daremot ganska
kritisk till hur projektet infordes i skolvarlden. Han belyser problem med tidsbrist for larare,
avsaknad av centrala regler for hur datorn ska anvandas (av eleverna), var datorn ska forvaras
(i skolan nér den inte behovs) och att undervisningen i sig inte ar forberedd for ett sadant
skifte i undervisning, som projektet forutsatter. IT-pedagogerna har gjort ett hyfsat arbete med
utbildning av larare, men végledning ifran skolledningen och planering av undervisning har
mera fatt karaktaren av "’1at ga system’ och har inte varit val genomtankt, enligt Per.

Han berattar att han helst avstar ifran att anvanda datorn i sin undervisning pa grund av ett allt
for utbrett missbruk fran elevernas sida, men att han ibland visar film. Aven detta kan bli
besvarligt om filmen “laggar”, vilket eventuellt kan bero pa andra elevers nojessurfande, som
da sanker den tillgangliga bandbredden for filmvisningen. Per sager att han ar ganska nojd
med den kompetenshdjande utbildningen i sig och hénvisar till t ex PIM, Fronter, Smartboard

mm. Sammantaget leder detta till att varken Per eller eleverna anvander datorn i nagon storre
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utstrackning pa hans praktiska lektioner, men i nagon man pa de mer teoretiska, han foredrar

papper och penna.

De forandringar som projektet har gett ar bade positiva och negativa och Per papekar att vissa
moment i t ex No underléttas och att det &r lattare for larare att hjalpa varandra. En larare kan
bli avlastad, om denne utnyttjar tekniken pa ratt satt, men risken finns att man darmed ger
eleven for mycket eget ansvar. Har belyser Per att han inte tror att eleverna har blivit
undervisade i hur man arbetar med en dator och att det &r en av orsakerna till det utbredda
missbruket. Per sammanfattar: ’Eleverna behover en grundutbildning i hur man arbetar med
datorn i skolan.” Samtidigt kan bade larare och elever paverka utbildningen mera tillsammans
och darmed ocksa gora den mer varierad, sager Per vidare, men papekar att han har svart att
se att 1 till 1 ger storre mojlighet for fler elever att na sina mal (vissa elever blir hjalpta, men

andra missbrukar datorn istéllet).

Per efterlyser klara/hardare (strangare) regler och tydliga konsekvenser vid missbruk, framfor
allt upprepat sadant, for att komma till ratta med de problem som han tycker &r allvarliga.
Problemen handlar framst om att vissa elever spelar, kommunicerar med Facebook, tittar pa
film pa YouTube eller &r allt for upptagna av att lyssna pa musik hela tiden. ’Det &r ok att
lyssna pa musik nar man arbetar enskilt, men det far inte standigt avbryta tankeverksamheten
for att man vill byta lat” forklarar Per. Avslutningsvis menar han att projektet 1 till 1 inte
leder till att eleverna l&r sig mer i de respektive &mnena, men att det finns andra fordelar med
datorintegrerad undervisning. Som det &r nu &r det tveksamt om fordelarna véger éver, det ar
mera ~’plus minus noll””, men ser man till framtiden &r denna investering kanske trots allt vart

sitt pris, avrundar Per.

4.2.3 Mia
Denna pedagog, som frdmst arbetar med Matematik och Naturorienterade &mnen, menar att

det framst ar de yngre lararna som &r positivt installda till datorn och darmed anvander den
mer. Hon anser att datorn kan anvandas i alla &mnesgrupper, men att det kan ta tid att hitta de
satt pa vilka man kan arbeta och att denna tid i regel saknas. Mia sager att projektet kom som
en uppgift ovanifran (skolledning, kommunledning) och var inte nagot man fick valja, men att
sjalva processen (inférandet) trots detta har fungerat. Vi larare borde dock ha fatt vara datorer

mycket tidigare (mer framférhallning), for att ge oss chansen att testa/lara sig mer, innan det
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blev tid att anvanda datorn i undervisningen. Som det ar nu &r inte datorn mycket mer &n en
skrivmaskin for manga larare, menar Mia, och fortsatter med att beréatta att den skulle kunna
anvandas till s& mycket mer (film, Keynote, musik, dokumentation med hjélp av kameran

mm).

Mia anvander datorn sa mycket som hon kan, men sager sig a&nda vara begransad av tidigare
namnda tidsbrist och av brist pa lampligt material. Bade hon och eleverna kommunicerar via
Fronter, gor presentationer i Keynote, skriver rapporter i Pages och soker fakta pa natet, men
hon séger sig anda inte na anda fram. Hon namner sérskilt att hon saknar tillgang till
Nationalencyklopedin, sa som lararna i kommunen hade det tidigare och att hon vill ha fler
kurser i hur man anvander t ex Creaza, Keynote och filmskapande med datorn. Datorn &r inte
annu ett fullvardigt pedagogiskt arbetsredskap for mig, séger Mia, och efterlyser dessutom

nagon sorts lista, garna i varje amne, 6ver lampliga adresser och lampligt material.

Datorn anvands ofta pa mina NO-lektioner, men mindre pa matematiken, berattar Mia, och
forklarar att hon tycker att den passar béttre till dokumentation och skrivande av
labbrapporter, &n att forse eleverna med den Overtraning de behover, for att behdrska amnet
matematik. Mia upplever ingen direkt forbattring till foljd av 1 till 1 och paminner om den
tidsbrist som standigt aterkommer som broms for utvecklingen. Hon menar dock att
undervisningen ar mer varierad och att eleverna har storre mojligheter att paverka sitt larande,
genom att t ex sjalva foresla satt att redovisa eller dokumentera laborationer. Mia tycker att
det ar "tveksamt om eleverna nar malen battre, fast for elever med svarigheter, ar datorn ett

bra hjalpmedel”.

Det dr inte sa stor skillnad i klassrumsmiljon, menar Mia, som beréattar om de problem med
missbruk av datorn som finns och att det kan ta lang tid att fa ordning pa klassen. Datorn har
medfort en fordel for elever som har svart att koncentrera sig. Den storsta skillnaden &r annars
hur mycket lugnare det ar pa rasterna. Nar det galler regler ar Mia kritisk och menar att skolan
borde kunna stdnga av spel, Facebook mm for vissa elever (for deras egen skull) sa att de kan
na malen och forebygga beroende. Lararna maste ges stérre mojligheter att ta datorn under en
lektion (om nddvandigt) och eleverna maste darmed ocksa vara val inforstadda med detta och
dessutom forsta att skolledningen star bakom denna form av konsekvenser. Andra bekymmer
som stor undervisningen dr av mer teknisk art och kan vara allt ifran problem med mjukvara,
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till datorer som &r pa reparation eller nagot sa enkelt som att batteriet ar slut (t ex for att det

inte laddats hemma eller for att spelandet pa rasterna har tagit slut pa det).

Slutligen anser Mia att eleverna kommer att ha nytta av att ha haft 1 till 1, i undervisningen, i

sin egen framtid och att projektet som sadant absolut har varit vart att genomfora.

4.2.4 Britt

Aven denna pedagog arbetar med praktiska amnen och tror att alder och arbetslivserfarenhet
spelar en ganska stor roll i hur man arbetar med datorn. Hon &r Gvertygad om att datorn kan
anvandas i grundskolans alla amnen. Om vi hade fatt vara datorer tidigare (an eleverna) skulle
vi haft mer tid att forbereda oss och darmed béttre kunnat arbeta med dem i klassrummet,

sager Britt och fortsatter, dessutom borde vi ha fatt PIM pa MacBook direkt.

Britt beréttar att hon anvander datorn till mycket av sin undervisning och exemplifierar:
bloggar, kommunicerar, redigerar bilder, anvénder filmverktyg, foto/webbkamera, Keynote,
Pages, Internet (for att soka och jamféra information) och YouTube. Dessutom anvands
datorerna i stort sett varje lektion, antingen hennes egen, elevernas eller bagge delarna. Hon
menar att IT-Pedagogerna har hjélpt till med grundldggande kompetenshdjande utbildning,
idéer och tips, men att hon saknar viss mer djupgaende utbildning i t ex bildredigering och

lagger till att det saknas tid for detta.

Britt ser stora fordelar med 1 till 1 och menar att det har underlattat hennes arbete otroligt
mycket, att hon kan erbjuda ett mycket mer varierat innehall (i sin undervisning), att hon
upplever ett bredare och battre samarbete (Fronter, Unikum), ser stora mojligheter till
amnesovergripande arbeten, men att ocksa att allt detta kraver mer tid planering och
genomforing. Hon upplever sin stéllning i klassrummet som stérkt och att det ar lattare att
arbeta strukturerat. Dessutom har miljon i klassrummet forbattrats, det har blivit lugnare och
eleverna har numera lattare att na kunskapsmalen med hjélp av 1 till 1. Britt flaggar for att det
finns en risk att det har blivit lugnare, for att elever i svarigheter, missbrukar datorn och
darmed inte syns lika tydligt som forut.

Britt séger sig behova rad och stod i fragor om missbruk (av spel, Facebook mm) och &dven

regler om det rent fysiska hanterandet av datorerna, dar hon har noterat att oaktsamheten har
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eskalerat. Detta misshruk distraherar eleverna ifran malen, sager Britt, och fortsatter: "Regler
bor finnas men hur ska de utformas?” Britt vill naturligtvis inte se regler som ar for harda eller
slar mot eleverna pa ett negativt sett och vill heller inte tvingas sta som nagon sorts

overvakare av sadana regler.

’Detta har verkligen varit ett projekt som varit vart att genomféra!”” avslutar Britt.

4.2.5 Sammanfattning av intervjuer

Samtliga larare ansag att alder och erfarenhet hade betydelse for hur larare anvander sig av
datorn i sitt arbete och de var ocksa dverens om att den kunde anvéandas i alla grundskolans
amnen. Inforandet av projektet uppfattades daremot annorlunda av de intervjuade. Ulla ansag
t ex att inforandet hade gatt bra, mest tack vare lararna sjalva, medan Per snarare sag projektet
som nagot som kastats pa lararna och sedan lamnats at dem att reda upp, utan vidare styrning
ovanifran. Det som var gemensamt var missnojet med tidsbrist, &ven om den ocksa var av
skiftande grad. Samtliga ansag att de hade fatt ganska bra eller bra kompetenshdjande
utbildning for att kunna anvanda datorn som ett pedagogiskt verktyg, men de saknade mer

amnesinriktad utbildning for att enklare kunna integrera datorn i just sina egna &mnen.

Det ar ocksa stor skillnad pa hur de arbetar med datorn och bade Britt och Ulla ger manga
exempel pa anvandningsomraden. Mia anvander datorn i mindre utstrackning, medan Per
helst undviker att anvinda den av flera olika skal, bland annat elevernas missbruk. Aven sttet
eleverna far arbeta med sina datorer skiljer sig at mellan pedagogerna, da nagra later eleverna
gora nastan allt med datorn i olika program/verktyg och har évergett larobdcker, medan andra
har den mer som en skrivmaskin eller helt enkelt féredrar papper, penna och bocker.

FoOr nagra av lararna har projektet klart underlattat deras arbete och samarbetet med kollegor,
men bilden &r inte entydig. Man anser att ens roll i klassrummet ar oférandrad eller starkt och
att variationen i undervisningen &r oférandrad eller hogre. Inte heller kan pedagogerna ge en
entydig bild av om eleverna lattare nar kunskapsmalen, utan menar bade att det ar sa eller att
det ar tveksamt eller att det har skett en forandring. Dar vissa elever har fatt stérre
mojligheter, har andra med felaktig anvandning fatt samre resultat. Alla upplevde nagon sorts
lugnare miljo i skolan efter att eleverna hade fatt sina datorer, men det var mer tydligt pa

rasterna an i klassrummet.
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De intervjuade lararna hade dven olika installning till regler kring datoranvandande, dér nagra
foresprakade tydliga regler fran skolledning, med konsekvenser vid felaktigt anvandande
ingick. De andra var mer av asikten att skrivna regler var onddiga och att skolan istallet skulle
spegla verkligheten och lara eleverna hur datorer anvénds i det 6vriga arbetslivet. De problem
lararna oftast ndmnde var dataspel, Facebook och YouTube men dven annat kunde innebéra

storande moment sasom trasiga datorer, tomma batterier och allman oaktsamhet.
Avslutningsvis ansag alla lararna att projektet var vart att genomféra. Ulla och Britt var

mycket positiva, medan Mia var mer forsiktig i sitt gillande. Per ansag att projektet i stort sett

gatt "plus minus noll”, men att han eventuellt kunde se framtida vinster for dagens elever.
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5 Analys

Inforandet av 1 till 1 projektet ar ett komplext och langsiktigt arbete, som kan genomfdras och
bemdtas pd manga olika sétt av bade skolpolitiker, skolledning, larare och elever. Det finns
dels en mangd avgorande yttre faktorer (kommunens allmanna skolpolitik, skolpeng per elev,
val av datortyp, val av program som installeras mm), och minst lika manga inre faktorer
(regler for elevernas eget ansvar och hantering av datorn, lararnas kompetens och
forberedande utbildning mm.). Viktig ar ocksa tidpunkten for ett sddant projekt, nar det
pabdrjas och hur val skolpersonalen har forberetts/fatt paverka detaljerna i genomforandet.
Genom att anvanda forskning ifran t ex Maine och Falkenberg kan detta férenklas.

| var webbenkaét, som skickades ut till totalt 83 larare i Stenungsunds kommun, blev
svarsfrekvensen 44,6 % (37 av 83). Detta kan ha olika orsaker och som vi tidigare papekat (se
3.3 Reliabilitet och Validitet) kan resultatet vara nadgot missvisande och optimistiskt om vara
respondenter 6verlag ar mer positiva till 1 till 1 projektet an de som valt att inte delta i

undersokningen.

Den forsta fragan i var webbenkat visar respondenternas konsfordelning, déar 59,5 % av de
svarande var kvinnor och 35,1 % var man (5,4 %, 2 personer, svarade inte pa fragan). Om
man jamfor var webbenkats férdelning med en undersékning fran 2007/2008*, som visar att
av 1695 examinerade larare i grundskolans senare ar ar 1164 (68,7 %) kvinnor och 531 (31,3
%) man, ser vi att konsfordelningen stammer ganska vél 6verens pa de svarande. Webbfraga
tva, som handlade om arbetslivserfarenhet, visar att 76 % av vara svarande har arbetat som
pedagoger i minst 10 ar och kan sdgas ha mycket erfarenhet och kunskap som &r relevant och
vardefull for undersokningen. De utgdr en hogst valid grupp som ar val insatt i skolans vérld.
Den tredje fragan i webbenkaten undersoker vilka &mnesomraden som lararna har sagt att de
tillnor. Det &r bra spridning mellan de fyra @mnesomradena de har kunnat valja pa, sa vi anser

att respondenterna vél representerar alla kategorier inom grundskolan.

| enkatfraga 4 tittar vi narmare pa hur larare svarade pa hur inférandet har gatt i Stenungsunds
kommun. Flertalet tyckte att inforandet har gatt bra. Vissa av de lararna som tillfragades

tyckte att projektet hade kommit valdigt plotsligt, men att det d&nda hade gatt bra. Nar man

 http://www.hsv.se/download/18.7b18d0f311f4a3995d57ffe3919/0907R.pdf, Man ska bli lirare, 2011-11-30
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tittar pa hur projektet planerades, sa larare i Stenungsund att de helst ville ha haft datorn ett
tag innan, s att de hade kunnat l4ra sig den, innan eleverna fick datorn.** Om man tittar pa
tidigare forskning fran Sverige, kan man se att det har fenomenet har hant dven pa andra
stallen. Martin Tallvid och Helena Hallerstrém tar upp detta i sin forsta rapport, dar larare har
tyckt att projektet kom som en 8verraskning, men att det i huvudsak har gatt bra.*® Resultatet
visade att majoriteten av deltagarna tyckte att inforandet hade gatt bra i alla de fyra omradena,
skolan, lararlaget, klassrummet och planeringen. | rapporten fran Falkenberg namner lararna
att undervisningen har blivit mer varierad, tillgadngligheten har blivit battre och planeringen
har blivit lattare genom att eleverna har kunnat kommunicera lattare med l&ararna till

exempel.* Detta stammer 6verens med resultaten fran de intervjuade lararna i Stenungsund.

Nasta stora del i enkatresultatet handlade om kompetens pa olika satt. Lararna tillfragades om
vilken kompetens de sjélva anser sig ha i att anvanda datorn som ett pedagogiskt verktyg, hur
mycket kompetenshéjande uthildning de fatt och vad for kompetenshoéjande utbildning.
Nastan alla deltagare tyckte antingen att de var bra pa att anvanda datorn som ett pedagogiskt
verktyg, eller att de var varken bra eller daliga pa det. Resultatet visar att manga av de
tillfragade lararna ar trygga med att anvanda datorn i undervisningen. Det ligger i linje med
rapporterna frén projektet i Falkenberg.*” Om man déremot tittar pa frégan angdende
kompetenshojande utbildning, sa ser man en mer negativ bild. Har har majoriteten av de
tillfragade svarat att de har fatt for lite kompetenshojande utbildning. Svar pa vad for
kompetenshdjande utbildning skolan har gett har varit PiM, ibland for PC, nar l&rarna nu
anvander MacBook, Fronter och Unikum. L&rarna som intervjuades menade att det hade varit
bra om skolan gav lite mer kurser inom allméanna omraden eller mer &mnesinriktade omraden,
i hur man anvander datorn. Flertalet av de intervjuade tyckte &ven att det fanns en tidsbrist i
skolan, som gjorde att de inte hann med utbildningar. En gav exempel om att projektet 1 till 1
startade nastan samtidigt som de nya kursplanerna kom ut. Aven det har ligger i linje med
rapporterna frn Falkenberg.*® Aven i Maine diskuteras det om olika kompetenshéjande

utbildningar som ges for att gora processen med 1 till 1 lattare, t ex att utbilda ett par larare pa

* Mattson & Tilschener, 2010:11ff
** Tallvid & Hallerstrom, 2008:43.
*® Tallvid & Hallerstrom, 2008:54.
* Tallvid & Hallerstrém, 2008:56.
*® Tallvid & Hallerstrém, 2009:41.
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skolan, som sedan fungerar som stod, nér andra larare behdver hjélp att lara sig vissa nya

program.*®

Nasta fraga som stalldes till lararna handlade om hur ofta de anvande datorn som hjalpmedel i
klassrummet. Den hér fragan kan tydligen tolkas pa tva satt, antingen att datorn anvands som
hjalpmedel av bade elever och larare under varje lektion (vilket vi menade), eller att det bara
ar lararen, som anvénder sig av datorn vid varje lektion. | den har analysen véljer forfattarna
att analysera fragan som det var tankt fran borjan, att bade larare och elever anvéander sig av
datorn. Resultatet visade pa en stor majoritet som antingen anvande sig av datorn varje lektion
eller minst en gang per dag. Det har ger en stark positiv bild av att 1 till 1 projektet fungerar,
nar sa manga larare sager att de anvander datorn som ett hjalpmedel. Det &r svart att jamfora
med projektet i Falkenberg eftersom den undersokningen som gjordes pa ett liknande sétt,
utférdes under samma termin som 1 till 1 projektet startade. Den visar pa att manga anvande
sig av datorn n&gra ganger i veckan.® Tyvarr sa gér det inte att dra en direkt parallell till
Stenungsund, eftersom lararna i Stenungsund har haft ett ar pa sig att integrera datorn i
undervisningen. Nagra av lararna som intervjuades gav exempel pa hur de anvénde sig av
datorn i klassrummet. T ex att de kunde gora mer varierade lektioner och ha en battre
kommunikation med eleverna. Det finns dven larare som helst avstar fran att anvanda sig av

datorn i undervisningen (bland annat en av de intervjuade).

| frdga nio i enkéaten bads lararna svara pa ett antal pastaenden i en matris. Dem tre forsta
delfragorna handlade om lararen tyckte att hans eget arbete hade underlattats av projektet, om
hans samarbete med andra larare hade foréandrats och om l&rarens roll i klassrummet
forandrats. | den forsta delfragan haller en majoritet med om att deras arbete har underlattats.
Detta kan bero pa att t.ex. de tycker att planeringen infor lektioner har blivit lattare, som man
kan se i resultatet av enkatfraga fyra, eller att det har 6ppnat en mangd olika nya sétt att
undervisa pa. Om man tittar pa rapporterna fran Falkenberg sa ser man att det ar en stor
majoritet (90 %) som tycker att arbetet har underlattats.>* | Stenungsund &r majoriteten inte
lika stor (73 %).

* Silvernail & Lane, 2004:10ff
*% Tallvid & Hallerstrém, 2008:56.
> Tallvid & Hallerstrém, 2009:32,
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| den andra delfragan svarade de flesta (70 %) att samarbetet mellan lararna var samma som
tidigare. En av de intervjuade var valdigt positiv till samarbetet mellan larare. Hon menade att
genom att integrera 1 till 1 projektet i arbetslagen kan man dela med sig av bra program, halla
kontakten i arbetslaget angaende elever och ha stérre méjlighet till &mnesdévergripande
projekt. Hon namnde dock att dven detta kraver tid, som inte har avsatts for sadana uppgifter.
Om man tittar pa resultatet fran Maine, sa gar det i linje med vad nagra av de intervjuade
svarade, att hjélp inom arbetslaget har varit valdigt effektivt for lararna. Over 70 % fran

Maine tyckte att det var effektivt att fa hjalp av kollegor.>

| den tredje delfragan svarade lararna pa om de tyckte att deras roll i klassrummet hade stérkts
efter inforandet av 1 till 1 projektet. Over 80 % av de tillfragade svarade att deras roll inte
hade forandrats. Om man jamfor resultatet med Falkenberg kan man se en stor skillnad. |
Falkenberg svarar 85 % att de helt eller delvis tycker att deras roll i klassrummet har blivit
starkare.> | Falkenberg namner dem att de kan bero pa att lararna forsoker forandra sitt satt
att undervisa. En av de intervjuade namner att deras stéllning i klassrummet inte har
forandrats, medan en tycker att hennes har starkts. Det ar svart att dra slutsatser om vad som
orsakar dessa skillnader. Har behdvs mer forskning t ex deltagande observation i klassrummet
och genom att utforma utbildningar som hjalper lararen att starka sin roll.

Lararna tillfréagades dven om de tyckte att undervisningen har blivit mer varierad. Over 86 %
av deltagarna svarade att det antingen stamde helt eller att det stdmde delvis. Det hér visar att
datorn kan vara ett stort hjalpmedel for lararen i undervisningen. Aven de som intervjuades sa
att datorn gjorde att det gick att variera undervisningen pa olika satt. T ex sager Britt att hon
kan erbjuda en variation i undervisningen till elever. Om man tittar pa tidigare forskning kan
man se att pedagoger i Bergsjon tycker att deras arbete har foérandrats, och att det har skapat
nya mojligheter for att undervisa och hjélpa elever. T ex som en av de intervjuade sager, att
elever allt oftare fragat om saker via e-post, efter att projektet startade.>* Aven i Falkenberg
och Maines rapporter ndmns variationen i undervisningen som en positiv faktor. Den femte
delfragan knyter an till frigan om variationen. Lararna fick besvara om de tyckte att eleverna

hade fatt ett stérre inflytande pa lektionerna. Svaren fordelades mellan de som tyckte att de

>2 Silvernail & Lane, 2004:11.
> Tallvid & Hallerstrém, 2009:33.
> Bodefjord & Svensson, 2008:32.
38



instamde eller att det var oférandrat. Att lararna kanske tyckte att det stamde, kan bero pa att
undervisningen har blivit mer varierad och att eleverna far ett storre inflytande pa hur de t ex
hittar information. Battre kommunikation mellan larare/elever kan ocksa bidra till detta
resultat. Eleverna och lararna sitter pa samma larplattform och kan diskutera olika problem
och uppgifter. Som namndes ovan i det har stycket angaende projektet i Bergsjon, sa tog de
intervjuade aven dar upp att kommunikationen har blivit battre. Aven i Falkenberg menar
ménga av lararna, att elevers paverkan delvis dkat.> Det &r tydligt att resultaten av de tvéa
delfragorna pavisar att elevernas roll delvis har starkts i klassrummet och att lararna har fatt

en storre variation i hur de kan halla sin undervisning.

| den sista delfrdgan svarade lararna pa om eleverna hade fatt det lattare att uppna kursmalen i
och med inférandet av 1 till 1 projektet. En knapp majoritet, 51 %, tycker att eleverna har lika
latt att uppna malen som forut, medan 32 % tycker att dessa har blivit lattare att uppna, dven
fast det finns 14 % som tycker att eleverna har fatt det svarare att na malen. Mia, en av de
intervjuade, tycker att det ar tveksamt att de blir lattare att na malen, men att det &r ett bra
hjalpmedel for elever som har svarigheter. Dar det finns positiva saker med elevdatorer, finns
det &ven negativa, t ex att eleverna anvander sig av datorn till annat an skolarbete och darfor
kanske forsummar sina studier, vilket kan resultera i svarigheter att na de uppsatta
kunskapsmalen. Om man jamfor med Falkenberg, dar 67 % av lararna sa att det hade blivit
lattare for eleverna att na malen, medan det bara ar 32 % i Stenungsund som tycker att det
blivit l4ttare.>® Det &r svart att dra en slutsats angdende den har skillnaden eftersom den har
uppsatsen undersokning baseras pa 37 svar medan Tallvids och Hallerstroms undersékning
har en hogre svarsfrekvens och en storre validitet. Det de kan bero pa kan vara att larare i

Falkenberg fatt en annorlunda kompetenshdéjande utbildning t.ex.

| var enkat fick lararna fick dven besvara fragan om deras arbetsmiljo forandrats efter
inférandet av projektet. 84 % tyckte att arbetsmiljon antingen blev béttre eller var oféréndrad.
De som vi intervjuade svarade att klassrumsmiljon var oférandrad, men att rasterna hade
blivit lugnare, pa grund av att eleverna satt och lekte med datorerna. Det kan vara sa att
lararna har sett en sa stor skillnad pa rasterna, sa att de inte marker att arbetsmiljon i

klassrummet har andrats.

> Tallvid & Hallerstrém, 2009:34.
*® Tallvid & Hallerstrém, 2009:34
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| den nést sista enkatfragan fick lararna besvara vad de tyckte om skolans datorregler. En
majoritet tyckte att reglerna inte var harda nog. Alla som intervjuades hade asikter om regler,
men nagra av dem sa att man inte kan ha vilka regler som helst, utan de efterfragade tydliga
regler som gar att folja utan undantag. Bade Britt och Ulla ansag att reglerna borde spegla
verkligheten (fungera som i arbetslivet). Ulla hade satt upp en regel for sin klass som sade att
de var datorforbud under lunchrasten, sa att eleverna fick i sig lite mat och uppmuntrades till
lite fysisk aktivitet eller utevistelse. Per och Mia ville ha hardare regler sa att elever som
misskater sig far en pataglig konsekvens. Det man kan se pa det har resultatet ar att lararna
anser att det behdvs mer regler for hur man anvander sig av datorn bade fysiskt (ska hanteras
varsamt) och inom undervisningen. Man kan aven konstatera att det inte finns nagra regler
fran skolledningen, utan att larare sjalva far skapa regler for sina klasser och detta vill manga
av dem som svarat, férandra. Om man tittar pa projektet i Bergsjon sa har vissa klasser dar
suttit och utformat regler tillsammans for hur man far anvénda sig av datorn.®’ | Falkenberg

efterlyste lararna en 6kad reglering av anvandandet.*®

Den sista fragan som stélldes i enkaten handlade om hur ofta datorn anvandes pa ett stérande
sétt i klassrummet. Majoriteten, 76 %, tyckte att det antingen hande varje lektion eller
atminstone en gang per dag. De intervjuade holl med om att datorn oftast kunde vara ett
storande moment. Det kunde bero pa att vissa elever inte satt och arbetade med skolarbete,
utan satt och spelade spel, var ute pa Facebook eller att elever satt och lyssnade pa musik utan
att anvanda sig av horlurar. Det kan vara bra for enskilda elever att fa information och kanske
aven stod, om lararen kanner att eleven missbrukar datorn, sa att det gar ut 6ver studierna och
tillvaron. Mia namnde att ett stérande moment kan vara nar en elevs dator ar pa lagning, och
eleven inte kan delta i undervisningen, som resten av klassen. Det man kan se pa resultatet
angaende regler om datoranvandande ér, att det behdvs en viss reglering for att gora

undervisningen och miljon battre for alla inblandade.

Sist men inte minst fragades de intervjuade lararna om de tyckte att projektet var vart att

genomfora i Stenungsund. Alla fyra var, i olika grad, positiva till att 1 till 1 projektet var bra

> Bodefjord & Svensson, 2008:4.
*% Tallvid & Hallerstrom, 2008:53.
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for den framtida skolan. Slutsatsen av analysen ar att det finns manga fordelar och nackdelar

med projektet, men att det ar ett projekt som &r viktigt for framtidens elever och l&rare.

41



6 Diskussion

Var studie av 1 till 1 projektet i Stenungsunds kommun visar, inte helt ovéntat, att det finns
bade for- och nackdelar. Dock har vi markt att en majoritet av de tillfragade tycker, att dven
om det finns negativa sidor, sa ar det ett projekt som &r viktigt for skolan att starta. Bland
annat for att de intervjuade l&rarna tycker att IT tillhor framtiden. Det vi har sett av hur
inforandet av projektet har fungerat, ar att larare tycker att det har gatt bra, men att de har
efterlyst mer information fran hogre nivaer. Lararna vill ha tillgang till datorerna, innan
eleverna far sina, sa att de har tid att utforska mojligheterna med olika program. Det ar viktigt
att alla larare har en chans att lara sig anvanda datorerna i god tid, sa att de latt kan anvéanda
dem som ett pedagogiskt verktyg. Detta skulle bade spara tid (i planeringen) och hoja

kvaliteten pa undervisningen.

Det ar viktigt att lararna far mojlighet att kunna ga pa olika kompetenshojande utbildningar
kontinuerligt, som skolans ledning maste tillhandahalla. Utan dessa utbildningar kan larare
kénna att de inte har nagon kunskap eller erfarenhet av hur de ska anvanda sig av datorn, pa
ett pedagogiskt satt. Darfor ar det viktigt att skolledningen ser till att det avsatts tid for
fortbildningen och att denna tid inte tas ifran nagot annat som t ex undervisning, planering
eller administration. Detta for att larare ska kénna att de har tid att ta till sig den nya tekniken.
Det ar ocksa viktigt att det finns ett bra utbud av utbildningar, som de kan vélja pa. Lararna
och vi sjalva ser behov av bade grundlaggande (for allmént bruk av en dator) och
amnesinriktad (fordjupad inom skolans @mnen) utbildning for att lyckas med 1 till 1 projekt.
Man bor dven ge lararna majlighet att ga pa mer pedagogiskt inriktade utbildningar, dar man

lar sig och far tips om hur man kan anvanda datorn i klassrummet.

Det vara resultat visar angaende lararens roll i klassrummet &r att den &r oférandrad eller lite
starkare. | det senare fallet verkar datorn ha varit ett stod for lararna i planering och
genomforande for undervisningen i klassrummet. Man mérker att just de larare som svarade
att deras roll i klassrummet hade starkts, var valdigt positiva och hade en plan med hur de ska
anvanda sig av datorn. Vi tror att dessa larare ar mer intresserade av datorer aven pa fritiden
och har en i grunden mer positiv instéllning till dessa. De évriga, mer negativa personer som
inte sag lika manga fordelar med att ha en dator som hjalpmedel i undervisningen, skulle
behdva hoja sin kompetens och darmed sjalvfortroende inom detta omrade. Detta kan endast

uppnas om kommuner och skolledningar erbjuder ratt sorts utbildningar som ar relevant till de
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behov som uppstar och som kan individanpassas. Har kan &dven samarbete mellan kollegorna
komma vl till pass och ett vardefullt utbyte av tips och idéer. Vi har sett att variationen i
undervisningen har 6kat och det ser vi som véldigt positivt. Genom variation kan man hitta
nya satt som ar roliga och produktiva, for bade lararen och eleverna. Vi rekommenderar alla
skolor att kopa in en licens av Nationalencyklopedin (eller motsvarande) eftersom de kan ge
Okat kallkritiskt tdnkande nar man jamfor information, fungera som ett stdd och ge en 6kad

variation for bade larare och elever.

Den storsta nackdelen ar att datorn anvands mycket ofta pa ett felaktigt sétt. Eleverna tar inte
fullt ansvar for sina datorer och mycket av skoltiden gar at till néjesanvandning av datorn och
social kommunikation eleverna emellan. Det &r darfor viktigt att bade larare och skolledning
ser till att det finns regler, sa att eleverna anvander sig av datorn pa ett produktivt satt. Da
maste eleverna vara medvetna om dessa regler och konsekvenserna, om de inte efterlevs. Det
finns ett dilemma i det hdr. Samtidigt som skolan ar till for att forbereda eleverna for
verkligheten, sa ar skolan édven till for att lara eleverna om demokrati, manskliga rattigheter
mm. Vi anser att det maste finnas regler for elevens skull, for hur man far anvanda sig av
datorn pa lektionen. I arbetslivet har man rutiner som maste foljas, for att arbetet ska fungera.
Det &r viktigt att dven elever har sadana. Manga elever har ett sunt fornuft nar det géller hur
man ska anvénda sig av datorn i klassrummet, men for dem som inte klarar det, ar det viktigt
att det finns regler som hjalper dem. T ex kan man om datorn anvands som ett stérande
moment, ta bort datorn for eleven under en lektion (for elevens och klassens skull) eller i
varsta fall blockera de sidor som individen missbrukar. I ett sadant fall som att datorn tas ifran
en langre tid eller program blockeras, anser vi att man maste utfora ett tgardsprogram, i
samforstand med foraldrar. Vi anser att nar eleverna far sin dator, sa behover de dven fa
undervisning i hur man anvander sig av datorn som ett skolverktyg, av en IT-pedagog eller en
larare med lamplig kompetens. Skolan bor avsétta ett par lektioner till sadan utbildning.

6.1 Konsekvenser for Idraryrket

1 till 1 projektet har haft ett flertal konsekvenser pa lararyrket. Till att borja med har EU:s
direktiv och Skolverkets riktlinjer angaende digital kompens gjort att IT fatt en storre plats i
skolan. Bada menar att det ar viktigt att elever ska fa ta del av undervisning i digital

kompetens for att forbereda dem for samhallslivet. | detta fall &r 1 till 1 projektet en bra metod
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for att ge en positiv konsekvens for lararyrket eftersom eleverna far varsin dator. Det
underlattar for lararna att ge sina elever den digitala kompetens som samhéllet kraver och ge
okad variation i undervisningen. Datorn gar att anvanda pa flera olika satt inom olika
undervisningsomraden och gor att bade lararen och eleven far ett stérre variationsfalt att jobba
i. Samtidigt staller det nya krav pa att larare ar utbildade for att kunna méta den nya tekniken
och formedla den till eleverna pa ett lattillgangligt och pedagogisk satt. Detta stéller nya krav
pa politiker och skolledning att tillhandahalla relevant vidareutbildning for lararna. En negativ
aspekt angaende 1 till 1 projektet kan vara att eleverna anvander datorn pa ett felaktigt satt
och for mer underhallning an skolrelaterade aktiviteter. Detta kan vara en kalla till konflikter

mellan pedagog/elev och har bor generella, tydliga regler gélla for att motverka problemet.

Vi foreslar att kommuner och skolor som inte har startat med 1 till 1 projektet gor det. Det
finns nackdelar, men férdelarna évervager dem. Resultatet fran denna studie och tidigare
forskning visar att det ar viktigt att kommunen och skolledningen &r medvetna om att det inte
bara gar att kdpa datorer och sléanga in det till larare och elever, utan man maste forbereda
med noggrann planering och félja upp. Nar skolorna startar upp projektet ar det viktigt att
lararna far det stod, som de kanner att de behover, sa att varken de eller eleverna blir lidande.
Starta projektet pa lararniva, innan de gar vidare till klassrumsniva. Skolan, som institution,
behdver inte foréandras strukturellt, bara for att datorer har tillkommit i klassrummet. Men det
ar viktigt att man utvecklar de olika skolmiljoerna, sa att datorn blir ett konstruktivt verktyg,
for bade larare och elever. Det viktiga ar att utvecklingen inom skolan fortsatter, bade pa
beslutsfattande niva och utférande niva. Nya idéer &r alltid viktiga for att skolan ska utvecklas
och hanga med i tiden. Just nu &r datorn en viktig del i samhallet och arbetslivet, och det &r

darfor viktigt att skolans ungdomar utvecklas inom detta omrade.

6.2 Framtida forskning

Eftersom vara resurser och tid har varit begransade, kan man konstatera att denna uppsats bara
lyckats skrapa pa ytan av detta stora och komplexa amne. Under arbetets gang har manga nya
intressanta fragor kring 1 till 1 projektet dykt upp. Flera av de intervjuade lararna har haft
forslag och vardefulla idéer till forbattringar av datorns integrering i undervisningen och till
andra delar i projektet. For att fa en fullstandigare bild och djupare utvérdering av 1 till 1 kan

man i framtiden komplettera med:
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- intervjuer med fler larare och aven rektorer for att 4ven fa deras bild av projektet,

- en frageundersokning samt intervjuer bland eleverna som tar reda pa deras asikter
och eventuella forbattringsforslag,

- observationer i klassrummen under olika @&mneslektioner,

- intervjuer med ansvariga IT-pedagoger angaende praktiska och tekniska delar av
projektet (mjukvara/hardvara t ex vilka program som installeras, hur mycket

reparationer och underhall kravs det, hur bra eleverna tar ansvar for datorerna)

Viktiga ar ocksa att folja forskningen kring 1 till 1. Alla dessa punkter kan bidra med
vardefullt empiriskt material for en djupare utvardering och analys av projektet. Dessa i sig
kan underlatta och eliminera eventuella fallgropar, samt bidra till ett lyckat resultat vid
framtida inférande av 1 till 1 projektet i fler skolor och kommuner.
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Bilaga 1 - Webbenkiten

1. Jag ar
() wunna () maan

2. Hur manga ar har du arbetat sem larare?

o= (Oswm (Owas (s (s (s (poavas () omsen () s
3. Vilka dmnesgrupper undervisar du i? (Gar att kryssa i flera val)

[] mamams

[Jeo

[] =orde

[] Prastska ammeniel, 21 idh, My, Hik)

4. Hur har inférandet av prajektet 1 till 1 fungerat i
Mycket bra Era varken braiddiigt Ddngt Mycket ddngt

Bioian som heihet O () O O )
Lararaget i ] i i ]
sizzzrummet @] () @ @] ()
Fianerngen O O O Q @

5. Hur bedémer du din egen kampetens fér att anvanda datern sem ett pedageagiski
verkiyg?

I:::I Mychet bra I:::I Bra I::] VArER I::] odigt I::] Mycket ddig

braiddligs

&. Hur mycket kampetenshéjande uthildning har du fatt fér att anvinda datem sem ett
pedagegiskt verkiyg?
() Farmycker () Mychet () Lagom (e () Farine () mgen ais

T. Vilka verktyg/kurser har du fatt lara dig om pa de kempetenshéjande uthildningar du
varit pa? T.ex PIM.

2. l vilken wtstraskning anvinder du datem sem hjalpmedel | klassmmmet?
[::l Vare l=kban

D Minst &n gdng per dag

D Minzt =n gdng per vecka

I.::I Minst =n gdrg per minad

() marg
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2. Ta stallning tll feljande pastaenden:
StEmmar Rek SHAmmer ganska m  Samma mom Hdigars  Stimimer iz alls

Frojekiet 1 Wl 1 har [:::' ':::I I:::I I::I

underilfial mitt
arbele

Jag samarbetsr batre
rmisd andra Arane

@
Ballir iredl | l::::l
klaszrurmimiel Far

sEBrkEs

Undensisningsn har |::|
Ediwvit mer varersd

Ebmvers D-i'ﬂ!'l‘lﬂ'ﬂ ﬂ-& I:::I

wrdervisningen har
St

Sieven har |Stare at O () )

rd kunskapsmilen

oo O 0
oo O 0
o O 0 OO0

10. Hur ser arbetsmiljén ut i klassrummet jimfart med tiden fare 1 till 17

I:::I KMyck=t shikigars

l::] Elfikigare
l::] Varken eler
l::] Lugnare

I:::I Myt lugnares

11. Vad tyeker du am skelans regler fér elevers dateranvandning?
l::] Far hirds l::] Hérds I::] Lagom Hdrda l::] Int= Fdrda nog l::] Ing=n skt

12. Hur ofta upplever du sem larare att datem anvands pa ett stérande sitt under
lektisner?

() vane iextion

I_'::I Minzk =n gdng per dag
I:::I Minzt =n gdmg | vackan
I:::I Minzt =n gdng | minaden

O airg
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Bilaga 2 - Fragor till intervjuerna

Tror du att det ar nagon skillnad pa att anvanda 1 till 1 i klassrummet beroende pa hur
lange man jobbat?

Tror du att det gar att anvanda datorn i alla &mnesgrupper?

Hur kan man forbéttra inforandet av 1 till 1 projektet i skolan?

Pa vilket satt arbetar du med datorn for att det ska bli ett bra pedagogiskt verktyg?
Vad for kompetenshdjande utbildning saknar du for att géra 1 till 1 till ett bra
pedagogiskt verktyg?

| vilken utstrackning later du eleverna anvanda sina datorer i klassrummet?

Ta stallning till pastdendena i enkatfraga 9. Hur upplever du att det har forbattrats/kan

forbattras?

Hur har klassrumsmiljon forandrats i och med projektet 1 till 1?
Hur skulle du vilja utforma skolans regler om datoranvandning?
Vad &r det som gor att datorn skapar ett strande moment?

Tycker du att projektet 1 till 1 var ett projekt som var vart att utféra i Stenungsund?
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