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Bakgrund

Ett tidigare arbete under utbildningen, som gjorts tillsammans, vickte idéer om vad som valts att
kalla en gemensam erfarenhet. Med det menas i arbetet ndgonting som man gor tillsammans med
barngruppen, antingen hela eller en del av den, och har som utgangspunkt f6r undervisningen. |
studien har vi valt att rikta oss till barn pd forskolan, alltsa ett till femaringar.

Syfte
Syftet med fordjupningsarbetet var att ta reda pa om man som pedagog kan utgd fran en gemensam
erfarenhet och anvdnda den for att synliggéra ldroplanens strdvansmdl for matematik och svenska.

Fragestillningar

e Anvinder pedagoger i verksamheten en gemensam erfarenhet, och i s fall hur?
e Kan man genom en gemensam erfarenhet mdjliggora laroplanens strivansmal i matematik
och svenska, och i sa fall hur?

Metod

Det dr en kvalitativ studie. Utgangspunkt till arbetet har anvints en underskning som byggde pa en
aktivitet ihop med barn 1 forskola. Vilket kompletterades med intervjuer med sex pedagoger som
var verksamma i forskola.

Resultat

I undersokningen som forklarar en gemensamerfarenhet framkommer det att den bidrar till att
intressera och motivera de delaktiga barnen. Pedagoger i verksamheten bemétte ocksé arbetssittet
som positivt, fastin de kanske inte anvinde det fullt ut idag. S i studien som gjords finns stod till
att en gemensam erfarenhet kan vara en bra metod att anvénda i de tidigare aldrarna och att den gér
att anvdnda for att vdva in matematik och svenska. Lédroplanens strivansmal uppnés likavil med
denna metod som med de traditionella matematik- och svenskasamlingarna.
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1 Inledning

Antligen borjar utbildningen lida mot sitt slut och det kéinns bra. Vi kiinner oss redo att kasta oss
ut i skolvirlden och kénner att vi behdver prova vara teoretiska kunskaper i1 praktiken for att
kunna ga vidare. Vi vet vad vi vill och vart vi vill komma men &r inte dnnu riktigt sikra pa hur vi
ska komma dit. Darfor kinns det viktigt att f4 prova teori mot praktik.

Utbildningen har delvis bestatt av verksamhetsforlagda delar, vfu, och infor detta examensarbete
startade vi med att inventera de erfarenheter vi har med oss. Enades d& om att koncentrera oss pa
barn i forskolan, barn i aldern ett till fem ar. Vi kénner att vi kompletterar varandra bra med tanke
pa vara olika dmnesval som vi gjort under utbildningens gang. Bada har varit fokuserade pa barn
1 de tidigare dldrarna, men en av oss har varit mer inriktad pa forskola och en pé de tidiga aren 1
skolan. Darfor har det blivit en liten kompromiss, arbetet syftar till barn pa forskolan i dldern ett
till fem ar, men betoning kommer att 1aggas frimst pa ett arbetssétt som likvél gr att anvédnda 1
skolan. Enligt vara uppfattningar av vfu sd kan det tyckas att skolan smyger in tidigare i
verksamheten. Sjdlva hade vi hellre sett att det var tvdrtom, att forskolans arbetssitt fick mer
utrymme i skolans vérld. Vi har valt att koncentrera oss pa, det som vi ser som de stora dmnena i
skolan, svenska och matematik. Dessa &mnen anser vi dr viktiga att arbeta med pa ett medvetet
sitt redan 1 de tidigare aldrarna. Vi ser det dock inte metoden bunden till just den &ldern utan det
ska finnas mojligt att anpassa dven till barnen i de forsta skolaren.

Tankarna fordes in pa en undersokning som gjorts tillsammans 1 ett annat arbete.
Undersokningen hade dé ett syfte till hur man kan anvénda naturen som resurs for att skapa
julpynt. I undersdkningen gjordes en aktivitet thop med en grupp barn, aktiviteten kallar vi for en
gemensam erfarenhet. Med det menas hér ndgonting som man som pedagog gor ithop med en del
av gruppen eller hela barngruppen. Det kan vara en planerad aktivitet eller bara en liten hindelse
pa garden. Tanken dr att undersdka om man kan anvidnda aktiviteter som ger gemensamma
erfarenheter for att fa in ldroplanens strdvansmal inom svenska och matematik. For att forklara
vad som menas med gemensam erfarenhet anvéinds aktiviteten med barnen som ett exempel. Vi
var nyfikna pd att se om man kan anvinda den hir metoden i ndgon form av ldrande syfte.

I laroplanen for forskolan star det att “forskolan skall ldgga grunden for ett livsldngt larande.
Verksamheten skall vara rolig, trygg och ldrorik for alla barn som deltar”
(Utbildningsdepartementet, 2001 s. 8). Dérfor ar det viktigt att man pa ett medvetet sétt redan 1 de
tidigare dldrarna borjar arbeta med svenska och matematik med barnen. Att man har en tanke
bakom det man gor och dr medveten om vad man vill att det ska leda till senare. Under vér
lararutbildning har det legat en betoning pa att vi bor arbeta &mnesovergripande och ta tillvara pa
barns erfarenheter. I ldroplanen for forskolan betonas hur viktigt det dr att anvénda sig av
temaarbete fOr att barnen ska fa en verksamhet med ett sammanhédngande och méngsidigt larande.
Detta dr nagonting som vi badda har saknat under var vfu som vi tillbringat i en forskola
respektive integrerad forskoleklass och skolar 1, en s.k. F-etta. P4 bada stillena har det varit en
tydlig avgrinsning mellan de olika &mnena, ndr pedagogerna har haft en samling s& har det
funnits en planering bakom som har inneburit att det antingen har varit en samling med just
matematik eller svenska. Detta kan vi tycka ar lite trdkigt ndr man faktiskt ocksé nagon gang kan
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synliggdéra matematiken och svenskan i1 vardagliga situationer, kanske med hjdlp av ett
gemensamt tema. Vi vill ocksd att barnen sjdlva ska vara medbestimmande eftersom hela
laroplanen vilar pé ett demokratiskt synsitt, de kanske har manga bra idéer om vad matematik
och svenska ér.

Léroplanerna vilar pé det sociokulturella synsittet sa darfor har det fallit sig naturligt att anvénda
det hédr synsittet for att analysera om man genom en gemensam erfarenhet kan uppnd de
stravansmal som finns i ldroplanen for forskolan samtidigt sam man tar hinsyn till det
sociokulturella synsittet.
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2 Syfte och fragestillningar

Syftet med examensarbetet dr att se om man som pedagog kan utgd frdn en gemensam erfarenhet
och anvinda den for att synliggéra ldiroplanens strdvansmdl for matematik och svenska.
Forhoppningen ér att forstd om man skulle kunna anvénda en gemensam erfarenhet for att bli
medveten om matematik och svenska i helhet, istdllet for att se dem som 16sryckta &mnen. Vi vill
se om man kan anvinda en gemensam erfarenhet for att de ska kénna motivation, intresse och
nyfikenhet for ett fortsatt larande. Vi vill forsoka se vilka fordelarna alternativt nackdelarna med
en gemensam erfarenhet, som arbetsmetod, kan ge for matematik och svenska. Vilket leder oss
till foljande fragestéllningar;

e Anvinder pedagoger i verksamheten en gemensam erfarenhet, och i s fall hur?
e Kan man genom en gemensam erfarenhet mdjliggora laroplanens strivansmal i matematik
och svenska, och i sa fall hur?
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3 Litteraturgenomgang

3.1 Vad styrdokumenten siger

3.1.1 Demokrati

Det offentliga skolvdsendet vilar pa demokratins grund. Skollagen slar fast att verksamheten skall
utformas 1 Overensstimmelse med grundlaggande demokratiska vdrderingar och att var och en
som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje ménniskas egenvirde och respekten for
vir gemensamma miljo.

”En viktig uppgift for verksamheten ar att grundldgga och forankra de védrden som
vart samhéllsliv vilar pa. /.../ Forskolan skall ta till vara och utveckla barnens
forméga till ansvarskdnsla och social handlingsberedskap, sa att solidaritet och
tolerans tidigt grundldggs.” (Utbildningsdepartementet, 2001 s. 7).

3.1.2 Synen pa barns lidrande

I laroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, 2001) uppges att forskolan ska ta hdnsyn
till varje barns enskilda erfarenheter och att det &r dessa som ligger till grund for hur barnen
skapar sig en forstaelse 1 ett sammanhang. Det dr barnens erfarenhetsvérldar, intressen och
motivation som skall ligga till grund for deras vdg mot att soka kunskap. Forskolan skall
stimulera barnen att ta egna initiativ samt stddja dem 1 att utveckla sin sociala och
kommunikativa kompetens. Forskolan skall verka som ett stdd om barnet enskilt vill fordjupa sig
1 ndgon frdga. Den vuxne skall finnas som ett stdd som utvecklar barnets sjdlvfortroende och
tillit. Pedagogen ska uppmuntra barnens nyfikenhet och intressen och deras vilja att 14ra skall
stimuleras.

Léroplanen (Utbildningsdepartementet, 2001) foresprakar ett temainriktat arbetssdtt som en
metod for att frdmja att barns larande blir mangsidigt och sammanhéngande. Det betonas att barn
erovrar och soker kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ockséa
genom att iaktta, samtala och reflektera.

”Larandet skall baseras sévél pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen
lar av varandra. Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och
larande. Forskolan skall ge barnen stdd i att utveckla en positiv uppfattning om sig
sjdlva som larande och skapande individer. De skall fa hjdlp att kdnna tilltro till sin
egen forméga att tdnka sjélva, att handla, roéra sig och att lira sig dvs. bilda sig
utifrén olika aspekter sasom intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och
estetiska”. (Utbildningsdepartementet, 2001 s. 10).

3.1.3 Lek och kreativitet

For att barn ska kunna tilldgna sig de fardigheter och kunskaper som &r viktiga kravs det att det
gors pa ett s stimulerande sitt som mojligt. Leken &r en viktig del av barns utveckling dir
mycket ldrande sker. I ldroplanen star det att leken gor att fantasi, inlevelseforméga,
kommunikation, och samarbetsférmaga stimuleras. Forskolans miljo ska vara trygg och locka till
lek och aktivitet. Det mal som forskolan ska strdva efter dr att varje barn utvecklar sin nyfikenhet
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och lust att leka och ldra. Det dr ocksa viktigt att barnens egna planer, fantasi och kreativitet far
utrymme och att barns egna tankar och idéer tas fram for att skapa méngfald i1 larandet.
(Skolverket, 2000)

3.1.4 Svenska

Enligt kursplanen for skolans forsta ar dr syftet med svenskan att ge eleverna en mojlighet att
“anvdnda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, 14sa och skriva samt att uppleva och lara
av skonlitteratur, film och teater.” (Skolverket, 2000 s. 96).

Det dr genom spraket som man kan ha en kommunikation och ett samspel med andra. Spraket ar
det redskap vi anvinder for att kunna bilda kunskap och med hjélp av spriket kan vi gora
kunskapen synlig och hanterbar. Eftersom det dr med spraket, savél tal som skrift, som man kan
erdvra nya begrepp, se sammanhang, tinka logiskt och att kritiskt granska och vérdera ar det
viktigt att barnen tidigt kan hantera spraket och kénner sig trygga i att anvdnda det. Genom att
gora det vaxer formégan till att reflektera kring och forstd sin omvérld. (Skolverket, 2000 s. 96-
98)

Forskolan ska stimulera barns sprakutveckling och barnets intresse och nyfikenhet for spréket.
Forskolan ska stridva efter att barnen utvecklar sitt ord och begreppsforrdd samt att de forstar
innebdrden av dem. Barnen ska ocksd ges mojligheten att utveckla sin formaga till att lyssna,
berdtta, reflektera och att uttrycka sig. (Utbildningsdepartementet, 2001) I ldroplanen f{or
forskolan stér det;

”Malet ar att forskolan ska stridva efter att varje barn:

/.1,

. utvecklar sin forméga att lyssna, beritta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar,

/A

. utvecklar ett rikt och nyanserat talsprék och sin forméga att kommunicera
med andra och att uttrycka tankar,

. utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin forméga att leka med ord, sitt
intresse for skriftsprdk och for forstdelsen av symboler samt deras
kommunikativa funktioner,

. utvecklar sin skapande formaga och sin forméga att formedla upplevelser,
tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sang
och musik, dans och drama”. (Utbildningsdepartementet, 2001 s. 12-13).

3.1.5 Matematik

Enligt kursplanen for matematik skall matematiken leda till kunskaper som gor att eleverna skall
kunna fatta vdlgrundade beslut i vardagen, for att kunna tolka och anvinda det 6kande flodet av
information samt att de ska kunna f6lja och delta i beslutsprocessen i samhéillet. "Matematik har
nidra samband med andra skolimnen. Eleverna hidmtar erfarenheter fran sin omvérld och far
ddarmed underlag for att vidga sitt matematiska tdnkande” (Skolverket, 2000 s. 28). Matematiken



Gemensam erfarenhet
Asa Karlsson & Anna Kilsbro

ligger som en bas for studier i andra &mnen och &r en viktig del i var kultur. Utbildning i
matematik skall dven ge eleverna mdjlighet till att utveckla sina kunskaper i &mnets historiska
utveckling samt betydelse och roll i vart samhille idag. (Skolverket, 2000 s. 26)

Problemldsning har alltid haft en central plats i matematikimnet. Manga problem
kan I6sas i direkt anslutning till konkreta situationer utan att man behdver anvénda
matematikens uttrycksformer. Andra problem behover lyftas ut frén sitt
sammanhang, ges en matematisk tolkning och 16sas med hjélp av matematiska
begrepp och metoder. Resultaten skall sedan tolkas och virderas i forhallande till det
ursprungliga sammanhanget. (Skolverket 2000 s. 27-28).

Enligt laroplanen stir det att pedagogen ska stimulera barnen att bygga, skapa och konstruera
med hjélp av olika material och tekniker. Barnen behdver utveckla sin formaga att uppticka och
anvianda matematik i meningsfulla sammanhang och utveckla sin forstelse for grundlaggande
egenskaper 1 begreppen tal, mitning och form samt sin formdga att orientera sig i tid och rum.

”Forskolan ska stdva efter att varje barn /.../,

. utvecklar sin formaga att bygga, skapa och konstruera med hjilp av olika
material och tekniker,

. utvecklar sin férmaga att upptdcka och anvdnda matematik i meningsfulla
sammanhang,
. utvecklar sin forstielse for grundliggande egenskaper i begreppen tal,

métning och form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum”.
(Utbildningsdepartementet, 2001 s. 12-13).

3.1.6 Sociokulturellt perspektiv

Lirandet i skolan ska balanseras pé ett samspel mellan vuxna och barn och mellan barn och barn.
Miljon 1 skolan ska vara social och kulturell och stimulera barnen att ta egna initiativ och
utveckla deras sociala och kommunikativa kompetens. "Kunskap dr inget entydigt begrepp.
Kunskap kommer till uttryck i olika former - sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet -
som forutsitter och samspelar med varandra”. (Utbildningsdepartementet, 2001 s. 9-10)

Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt ldrande. Verksamheten skall vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet,
ddr omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet. I samarbete med hemmen skall barnens
utveckling  till  ansvarskdnnande  ménniskor och  samhéllsmedlemmar  frdmjas.
(Utbildningsdepartementet, 2001 s.8)

3.2 Tidigare forskning

Hér foljer tidigare forskares syn pa forst det sociokulturella synsittet. Senare ocksa en grund till
hur barn tilldgnar sig matematik och svenska, for att visa pa vilka idéer och tankar det finns for
hur man kan gora for att ndrma sig strivansmélen for &@mnena 1 ldroplanen. I
litteraturgenomgéngen framkommer endast forskarnas syn péa ldrande.
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3.2.1 Sociokulturella perspektivet

Det dr sociala och kulturella erfarenheter som formar vart sétt att bete oss, hur vi tinker,
kommunicerar och uppfattar verkligheten. Dessa erfarenheter kan inte direkt kopplas till genetiskt
bundna instinkter eller biologiska reflexer utan ménniskan skapar aktivt sig sin omvérld.
Minniskan anpassar sig inte bara rétt av till den omvérld som rdder runt henne. Ménniskan
utvecklas och lir sig ocks4 till stor del i den vérld hon skapat. (Siljo, 2000 s. 34-35,66)

Saljo (2000) beskriver hur det sociokulturella perspektivet ser pd individen som medaktor 1 sitt
larande. Barnet har behov av att ha kontakt med andra méanniskor och sdker aktivt hela tiden
ménniskor i sin omgivning att fi samspela med. Kommunikativa processer ar dérfor helt centrala 1
det sociokulturella perspektivet nir det giller méanskligt ldrande och utveckling. Barnet far tidigt
forestillningen av vad som dr virdefullt att urskilja genom att hora pd hur andra forestéller sig sin
omvirld. I den omgivning som barnet fods in 1 finns redan forhédllningssétt och perspektiv pa
vérlden inbyggda. Enligt Séljo kan en ménniska inte undga att ldra sig, frdgan ar bara vad man léar
sig 1 olika situationer. Huvudpodngen med skola och utbildning &ar att ldra sig och den
kunskapsformedling som var skola har som tradition har idag blivit sé sjélvklar att man inte ldngre
ser den som ett alternativ till kunskapsformedling. Siljo vill just belysa det synsittet och den
verksamhet som sa ofta bedrivs i skolan idag, kunskapsdverforing frdn den som kan (lirare eller
den vuxne) till den som inte kan (eleven eller barnet). Niar en metod blivit s& rotad att man som
pedagog inte ser den blir detta ett hinder nidr man vill analysera och kanske utveckla sin
verksambhet. (s. 34-37)

Ett annat synsitt, som S&ljo (2000) representerar kan vi dven ldsa 1 Lillemyrs (2002) bok Lek —
upplevelse — ldrande i forskola och skola, om lekens betydelse for barns ldrande. Larande kan ses
da fordndringar 1 upplevelser och beteende utvecklas till foljd av erfarenheter. Det dr barnet som
lar sig sjdlv med hjélp av upplevda erfarenheter, och pedagogen ska sikta pa en helhetssyn pa
larandet. Barnet lir mest och bdst dd barnet kinner sig tryggt och pedagogen ska anpassa
verksamheten efter barnets behov och forutsittningar. Darmed blir barnets motivation en central
fraga 1 ldrandet och samtidigt 1 val av verksamhet och aktiviteter. Strdvan ligger i att barnet ska
kunna kénna gladje i att klara av saker och da &r motivation och trygghet i att experimentera och
leva ut sin nyfikenhet i fokus.

Lillemyr (2002) ldgger en stor del pa helhetssynen pa barns lirande och som pedagog kriaver det
kunskap och négra grundldggande principer for att hjdlpa barnen till sitt eget larande;

. ”Larande maste med ldmpliga utmaningar anpassas till det enskilda barnets
niva och erfarenheter.

. Léarande maste motiveras.

. Larande bor vara praktiskt, det vill sdga kopplat till handling och praktiskt
utforande.

. /...

. Larande bor kopplas till skapande, med mojlighet till att experimentera,
utforska, hitta pa.

. Léarande bor forstirkas (underhallas) genom varierande former av lek och

larande.” (s.56-57).
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Samtidigt som ldrande dr beroende av sociala sammanhang dr ldrandet ocksa individuellt och
upplevelser har stor betydelse motivationen. Om barnen far uppleva blir motivationen starkare och
ju mer motivation barnet har ju stérre engagemang far vi som gensvar fran barnet. Malet med
larandet blir att barnet ska kunna kommunicera med andra och trygghet i kommunikationen
bygger pa att barnet forvérvat en realistisk och positiv uppfattning av sig sjélv. (Lillemyr, 2002 s.
54-56)

3.2.2 Hur liar barn?

Carlgren (1999) har ett sociokulturellt synsdtt och anser att det dr i kommunikationen och
samspelet med andra ménniskor som vi lir oss. Hon hénvisar i sin bok Miljoer for ldrande till
Resnick (1987) som anser att skolans uppgift &dr att ldra andra lara. Carlgren betonar att skolan
alltsd handlar inte bara om att formedla tidigare generationers kunskap utan det handlar om att
gora det pa ett nytt sitt. Man ska se till att manniskan kan fornya och ompréva sina kunskaper.
Det svéra ar hur man ska ga tillvdga for att lyckas med det. Sma barn behover hela kontexten for
att ldra. For att barn ska ldra sig nagonting sd@ maste det vara ndgonting i den ldrandes
intresseomrade. Det maste engagera barnen till ett medvetet tolkande och konstruerande av
mening. De lir sig inte enbart i tankeprocessen utan det barnet ldr sig, lir det sig framst i
kommunikation med andra, darfor &r det viktigt att ge barnen tid till att samtala. (s. 38-42)

Som pedagog i forskolan méste man kunna ta vara pa de vardagliga situationerna och goéra dem
till larandesituationer. Néar de vardagliga situationerna ger spontana hindelser far pedagogen
anvianda dem for att kunna ge barnen mojlighet att ldra sig om ett specifikt innehall eller {for att
barnen ska utveckla olika kompetenser. Lusten att ldra hos barn édr en forutsittning for att barn
ska ldra spontant, frivilligt, med lekfullhet och utan yttre tvdng. (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999)

Ett av de stora problemen dr hur man ska skapa motivation hos barnen. Man ska fd barnen
motiverade till att gora saker som de kanske inte alls dr intresserade av. Da &r det vildigt viktigt
att ha en variation i undervisningen och da &r det littast att 14ta barnen fa anvdnda s& manga
sinnen som mdjligt. Pedagogen maste bygga upp barnens motivation till eget ansvar med hjélp av
kommunikation. Man maste finga barnens intresse med nagonting som de finner meningsfullt
och roligt. D4 kan det vara bra att anvédnda artefakter och tankestdd ndr man talar om ett visst
dmne. Genom att anvdnda en gemensam artefakt har barnen nigot speciellt att fasta tanken pa
vilket ger en bra fokus for uppmirksamheten (Carlgren, 1999 s. 174).

Forskolan dr en del av ledet i det livsldnga ldrandet. Hir laggs grunden till forstaelse for barnet.
Det dr nu man ska forsoka ena barnets egna tankar med samhillets mal for 1drande. Barn lar fran
det kénda till det okénda och det ldr genom variation och méngfald. Det &r tack vare variationen
som barnet utvecklas. De ldr sig tidigt att olika personer kan ha olika regler. Deras forstaelse for
omvirlden utvecklas och de lir sig att urskilja olikheter och likheter. I forskolan arbetar varje
barn med att erfara sin omvérld och som pedagog ska man ga in och stodja. For att barnen ska
lara sig ndgonting 1 forskolan dr det pedagogens uppgift att se till att innehallet 4r intressant. Om
det dr saker som barnen inte har nidgon erfarenhet av kan de ofta bli avvaktande, man ska ge
barnen tid att kommunicera, arbeta, leka och lara. (Pramling & Sheridan, 1999)



Gemensam erfarenhet
Asa Karlsson & Anna Kilsbro

3.2.2.1 Lek och ldrande

Leken ér en av de viktigaste aktiviteterna for barn, det &r i leken som barn har mgjlighet att géra
erfarenheter som pa sikt leder till larande. Forskolans ldroplan har vid omarbetningen 1998 dven
tagit med vikten av att barn leker.

I Social kompetens i forskolan — att bygga broar mellan teori och praktik har forfattaren Pape
(2001) lagt stor tyngdpunkt pa barns lek for utvecklandet av social kompetens. Leken dr en
forutséttning for att lara kéinna den vuxna virlden som de ser och erfar hela tiden. Leken blir ett
redskap dir barn far ta olika roller diar de kommunicerar med varandra och dven med sig sjilva.
De kompromissar och 16ser konflikter samt utvecklar och lér sig behélla vanskap. (Pape, 2001 s.
133-137)

Lillemyr (2002) beskriver ocksa betydelsen av leken for barnens ldrande. I leken bearbetar barn
forestéllningar, upplevelser och erfarenheter vilket ger stimulans for de larande delar som handlar
om experimenterande och kreativitet. Nar barn far bearbeta, experimentera och skapa genom lek
beféster de kunskaper de redan har forvérvat. I leken testar barn sina och varandras kunskaper och
tojer pa granserna, de tilldgnar sig d& en storre social kompetens. Pape (2002) ger sin forklaring pa
vad social kompetens kan innebéra for barn i1 forskolan. Det handlar om att besitta vissa personliga
kunskaper, fardigheter och vdrderingar for att kunna fungera och samspela ihop med andra i sin
omgivning. Kompetens &r ett resultat av 6vande och den mdiste underhdllas och hela tiden
forbattras for att héllas i god kondition. Den sociala kompetensen ser heller inte likadan ut i olika
situationer utan dr bunden till sin kulturella kontext. Kompetensen &r individuell och skiljer sig,
det innebér att tva individer kan vara olika i sin sociala kompetens med &ndé kunna samspela med
andra lika bra fast pé olika sétt och villkor. Den sociala kompetensen ar en resurs som behovs da
individen stoter pa utmaningar i samspelssituationer.

Barns fria lek adr ndgot som tillhoér dem och de ska inte kénna att det ligger ndgra andra mal med
leken 4n just leka i sig. Men det hindrar inte att pedagogen ska kunna anpassa leken, som andra
aktiviteter 1 forskolan, med verksamhetens mal i tanken. Det behdver inte finnas nagra
motsidgningar mellan lekens “hdr och nu” och att pedagogen ser att leken kan innebdra
pedagogiska mojligheter. Nar man gjort nagot speciellt med barnen bor man ge dem tid att leka
dir de kan fa bearbeta och experimentera kring vad de tillignat sig. Redan 1 forskolan &r det
viktigt att barnen far kinna pa hur lek kan varieras mellan att kunna anvéndas fritt men ocksé som
mer strukturerat ldrande. (Lillemyr, 2002 s. 61-70)

Saljo (2000) podngterar dven betydelsen av hur olika forutséttningar individer har. Den omgivning
som barnen samspelar i kan skilja sig mycket beroende pa olika kulturer, samhéllens uppbyggnad
och historiska epoker. De olika miljéerna som barn befinner sig i kan skifta mycket och det ir av
vikt att man ser skillnaderna. Specifika leksaker, bocker och andra betydande artefakter kan
forekomma rikligt hos méanga barn men hos andra saknas de helt eller delvis. Aven kulturella
normer och forvéntningar pd barn kan skiljas. Vardagliga sysslor kanske delas nist inpé lika i
vissa samhéllen medan i andra samhéllen befinner sig barn och vuxna 1 helt skilda miljoer. Olika
samhdllen skiljer sig d&ven mellan forvantningarna pa pojkar och flickor vilket har betydelse i det
sociala samspelet med andra minniskor. Aterskapandet av firdigheter och kunskaper sker hela
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tiden hos individen i alla kulturer och under alla sociala och historiska villkor. ”Att kunna sétta sig
in 1 och fOrstd andras situation, och att kunna agera direfter, dr en helt nddvéindig egenskap 1 ett
samhélle som hela tiden blir allt mer sammansatt och komplicerat.” (Pape, 2001 s. 48).

Leken ér en forutséttning for barns ldrande och det dr en utmaning for pedagoger 1 forskolan att fa
leken till en killa for ldrande, for alla barn har heller inte samma forutsdttningar. Forskolans
uppgift dr att se sé alla barn far ett positivt utbyte av att vara pa forskolan. Ett mél for forskolan ér
att “alla barn, oavsett forkunskaper, ska fa trdning i olika sociala fardigheter genom att leka med
andra” (Pape, 2002 s. 141).

Men alla barn har inte samma forutsittningar for att kénna sig trygga och avslappnade i leken.
Ofta krévs det att barnen har en viss forkunskap for att samspelet med de andra barnen ska fungera
och dé resultera i ldrande. Det dr pedagogens uppgift att hjdlpa alla barn in i leken och ge dem en
arena for socialt samspel. Manga génger kan det rdcka med att pedagogen utbrister ndgot roligt
eller att hon ser nigot speciellt hon vill dela med sig av och pd sa sitt rycks barnen med i
entusiasmen. I andra fall kan pedagogen leka med barnen i regellekar, sjdlv agera i en rollek eller
ge ett barn, som kanske uppfattas som osynligt i barngruppen, en speciell utmérkelse som kan vara
starten for en lek. Barnen behover fi kénna att de &r en resurs for leken och att de andra vill att
man deltar. Den positiva uppmérksamheten ger barnen sjdlvfortroende och motivation for att delta.
Gladje och humor ar tva nyckelord i barnens lek och sjédlvklart dr det ofta det som blir resultatet
nér barn leker ihop. (Pape, 2002)

3.2.2.2 Temainriktat arbetssditt
Forskolan skall arbeta sd att barnen kan Oka sin fOrstdelse av omvérlden, den pedagogiska

verksamheten ska bidra till detta och bor anvénda sig av olika metoder och uttrycksformer for att
fa en rik variation. (Pramling & Sheridan, 1999 s. 63-67)

Pramling & Sheridan (1999) skriver om att ett temainriktat arbetssétt ska ta sin utgdngspunkt i
barnens perspektiv. Att arbeta tematiskt innebér att man avgrinsar ett omrdde och synliggér valda
delar, det handlar inte om tid och omféng. Ett tema kan pagd under en mycket kort period men kan
ocksé stricka sin over en eller flera terminer. Men ett tema vill pedagogen ge barnen en forstaelse
for ndgot 1 dennes omvirld. Bade barnen och pedagogen kan vara initiativtagare till ett gemensamt
tema och de kan tillsammans forma hur temat ska fortgd och vad det ska finnas for innehall.
Barnen maste tycka att det &r roligt sd att inspirationen infinner sig. Med temainriktat arbetssétt
maste ocksa betonas att det inte dr temats innehdll 1 sig som &r det viktiga utan tyngdpunkten
ligger 1 hur barn erfar, det vill sdga relationen mellan barnet och det vi ska ldra oss. Temat skall
hjilpa pedagogen att skapa en helhet i ldrandet for barnen. (s. 64-65)

Ett temainriktat arbetssitt kan gora barnens lirande méangsidigt och sammanhingande. Nér barnen
gor nagot roligt tillsammans utvecklar de en social kompetens och skapar tolerans for varandras
asikter och synsétt. Nér barnen utgdr frdn en och samma punkt, som man gor i ett tema,
uppkommer det ofta situationer dir barnen maste ta hdnsyn och hjilpa varandra vilket bidrar till
deras forméga att kunna sitta sig in 1 hur andra ménniskor erfar pa ett annat satt. (Pramling &
Sheridan, 1999)
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3.2.3 Matematik

For att fa en forstdelse for hur barn tilldgnar sig matematik enligt litteraturen har vi valt att forst
beskriva matematiken allmént och varfor den &r viktig for att senare gé in pa pedagogen roll och
avsluta med miljons betydelse.

I SOU (2004: 97) kan vi ldsa att manga elever inte nar betyget godkidnd 1 matematik, och ménga
blir inte heller godkdnda pé de nationella proven i gymnasiet. Detta kan bero pa att ménga larare
som idag undervisar matematik, fran forskolan till hogskolan, saknar eller har begridnsad
hogskoleutbildning i matematik. Detta leder till att undervisningen ofta &r traditionell och starkt
styrd av ldaromedel, vilket 1 sin tur leder till en liten variation. Darfor behovs atgérder for att
forbattra attityder, oka intresset for matematik och utveckla undervisningen. Alla barn och elever
skall erbjudas en god och relevant matematikutbildning sa att alla barn kan klara en normal
skolgdng. De har ritt att fa utbildning av kompetenta ldrare i en bra arbetsmiljo. Och
undervisningen ska utgd frdn den enskilda individen sd att denna utmanas pa den niva som é&r
passande. Det dr redan det lilla barnets forsta mote med matematiken som kan vara avgorande for
instéllningen och framgangarna senare 1 livet. Déarfor ar det viktigt att satsa i de tidigare aldrarna i
forskolan och i de forsta skoldren vilket ger positiva effekter for fortsatt studietid. Det dr viktigt
att tidigt upptacka och aktivt forhalla sig till barns starka och svaga sidor, det &r av stort virde for
savil individen som samhallet.

For att man ska dverhuvudtaget ska kunna hjilpa barnen att erfara matematiken &r det viktigt att
man sjilv som pedagog dr medveten om vad man kan och hur man ténker, se om man kanske kan
behova dndra sitt perspektiv. For att kunna guida barnen in i matematikens virld méste man se
den matematiken i vardagen som man tidigare kanske tagit for given. Det dr forst dd man kan
borja stimulera barnen och vécka deras intresse for matematiska begrepp och idéer. Man maéste
gora matematiken i barnens vérld synlig for dem, det maste vara i ett for barnen meningsfullt
sammanhang. Det handlar om att hjilpa barnen att se matematiken i det de gor och hjilpa dem att
fa begrepp sé att de kan anvinda spraket for att erfara matematiken i vardagen. Att guida barnen
in 1 matematikens vérld kridver en medveten pedagog som kan se barnens virld och hur man kan
betrakta vardagen matematiskt. Ta tillvara pd all den matematiken som finns i vardagen. For att
barn ska kunna skapa en matematisk forstdelse dr det viktigt att det far se, undersoka, uppticka
och erfara olika aspekter av sin omvirld. Det dr vi som pedagoger som ska hjilpa barnen med
detta. For att gér det mojligt &r det viktigt att lata barnen uppleva flera aspekter och en variation
av matematiken fOr att si smaningom kunna erdvra begreppen genom de vuxna som sitter
matematiska ord pd barnens erfarenheter. Det &r alltsd viktigt att man som vuxen hela tiden
bendmner och beskriver det som man riktar sin uppmérksamhet mot. For det dr i kommunikation
med andra som barnens matematiska sprak och begreppsforstaelse utvecklas. (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2003 s. 38, 42-52) Och for att kunna prata matematik sa ar det en
forutséttning att barnen far mojligheten att arbeta 1 grupp (NCM, 2000).

Matematiken méste vara lustfylld for barnen sa att de utvecklar ett positivt forhallningssétt till
matematiken. Pedagogen maste ha en positiv instillning och ge positiv feedback till barnen si att
det kan fi en tillit till den egna formégan. Det &r ndr barnen far std i centrum som de tycker att
ndgonting dr roligt och spdnnande och det bor man ta tillvara pa i matematikundervisningen. Var
vardag dr full med olika aktiviteter som kan utnyttjas pd en médngd olika sétt. Det géller bara att
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se alla fenomen och foreteelser som innehdller matematik. Man kan inte bara sdga att
matematiken finns naturligt i barns vardag, utan pedagogen maste synliggora det for barnen och
gbra dem medvetna om det. (Doverborg & Pramling, 2003 s. 42-52)

Det finns manga olika sitt att plocka in matematiken i barnens vardag. Det allra vanligaste som
man anvénder 1 bl.a. forskolor dr att rdkna antalet barn vid samlingen eller att ha dukbarn vid
lunchen. Tyvirr dr inte detta ett for barnet givet sitt att tinka i matematiska banor. Ett sitt att
synliggora tillfallena &r genom att systematisera i form av statistik. T.ex. kan de klappa
stavelserna i barnens namn eller fora statistik dver antalet barn. P4 si sitt gar man frdn en
spraklig dimension till en matematisk problemlésning som 1 allra hogsta grad beror barnen.
(Doverborg & Pramling, 2003) Det &r viktigt att ha en kunskap om hur barn tinker. Framfor allt
hur de forstir matematisk problemldsning eftersom instdllningen till matematik ar av stor
betydelse for hur de lir sig och anvéinder sina kunskaper. ”Det dr i motet mellan elevernas
forestillningsvérld och problemets innehall som det matematiska tdnkandet utvecklas” (Ahlberg,
1995 s. 35). Hela barnens omvirld dr full av situationer och mojligheter som gar att sétta ord pa
med matematiska termer. (Doverborg & Pramling, 2003)

Matematiken handlar mycket om att kunna se likheter och skillnader, dra logiska slutsatser och
bli en ”problemldsare”. Men for att detta ska ske krdvs att pedagogen hjélper barnen att se,
uppfatta och forstd matematikens sprak. Det dr ocksd viktigt hur barnens erfarenheter och
problemets innehdll skapar forstdelse for dem. Detta i sin tur paverkar hur problemldsningen
utvecklas. Bara for att barnen inte tanker pa samma sitt som vi vuxna behover det nddvindigtvis
inte vara fel. Man maéste vara Oppen for en variation i tdnkandet och ocksd synliggéra detta for
andra barn. Det kan ge forstaelse for de barn som inte kommit in i det tankeséttet. ”Om fragorna
omformuleras sé att barnen har mojlighet att kénna igen de situationer som féorekommer kan de
tanka logiskt vid tidigare alder 4n sju” (Ahlberg, 1995 s. 26).

Négonting som kan betraktas som grundldggande for att barn ska kunna ta till sig matematiken ar
miljon och hur vi konstruerar den. Doverborg och Pramling (2003) tar upp exempel pa hur man
kan anvinda och synliggéra matematiken i inomhus respektive utomhusmiljon. Inomhus finns
det ofta pd forskolan en mingd material som man kan utnyttja och som man kan lata barnen
sortera och kategorisera.

Niér barnen ska klé pa eller av sig har man en mdjlighet att synliggéra matematiken barnen kan nu
fa sortera, par ithop och rikna olika klddesplagg.

— Vilken sko passar ihop med vilken?

— Hur ménga knappar finns det pd min jacka? (Doverborg & Pramling, 2003 s. 43)

I likhet till lairandemiljoer som autentiska respektive inte autentiska, kan man urskilja formell och
informell matematik. Informell matematik skapas i barnens vardagsmiljo och utifran de sjidlva
och deras erfarenheter t.ex. formégan att dela rittvist, medan formell matematisk kunskap ar
nigot som forst och fradmst hor till skolan. Ett vetenskapligt tinkande som Overfors frén
generation till generation. (Doverborg & Pramling, 2003) Genom att utgéd frén barnens tidigare
erfarenheter ska man dérfor inte dela upp informell och formell matematik eftersom dessa tagna
ur olika miljoer paverkar varandra. Just den inledande matematikundervisningen bor dérfor inte
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endast inrikta sig pa rdkneoperationer och antal utan istéllet handla om olika former av
problemldsning. P4 sa sétt skapas en bittre forstaelse och utveckling for matematiskt tinkande.
(Ahlberg, 1995)

3.2.4 Svenska
Om hur barn tillignar sig skriftspraket finns det, som 1 det flesta fall, olika teorier och sitt att se
pa. Har kommer det att beskrivs tva olika synsatt.

Foresprakarna for de helordsinriktade teorierna menar att ndr barnen borjar bekanta sig med
skriftspraket ser de hela orden som bilder, som en helhet. Och att det dr dérifran man bor borjar
arbeta. Barnen ska f4 bekanta sig med orden och se dem som helheter exempelvis i hela texter.
Sedan giller det att fokusera sig pa delar av sprdket som kan vara anvéndbara for ldsandet och

skrivandet. Nir den delen dr avklarad sd gar man tillbaka till helheten igen. (Lingsjo & Nilsson,
2004)

I den helordsinriktade metoden ldgger man betoningen pa att barnen maste fa uppleva lisande och
skrivandets glddje. De anser att intresset for ldsandet och skrivande grundldggs gemensamt. Den
sa kallade litterdra amningen kan ses som inkorsport till skriftspraket, fordldrarna har da hjalpt till
att vigleda barnen naturligt och fitt dem att se det som en hdjdpunkt med hoglésningen.
Hogldsningen ger barnet ett béttre ordforrad, den stimulerar fantasin och barnen vill hora mer, ett
intresse har véckts. Det ldggs en stor betoning pa forforstaelsen om texten. Innan man liser upp en
text for barnen ar det viktigt att diskutera den. Man bor prata mycket med barnen om alla texter
man ser, 1 tidningar bocker och sa vidare. De som foresprakar den helordsinriktade teorierna anser
att det ar lattare att borja med att skriva &n att 14sa. Anledningen till det &r att man alltid har tanken
innan. Om man borjar med att skriva sa fir man ljuda ut orden, man vet ordet i forvdg och det ar
for barnen vilkénda ord som de sjdlva viljer. Nar de skriver anviander de sen de bokstidver som de
kan. I den helordsinriktade metoden laggs alltsa betoningen pé forstaelse. (Bjork & Liberg, 1996)

Langsjo och Nilsson (2004) hdnvisar till Lundberg (1984) som star for den avkodningsinriktade
metoden och anser att om barnen ska ldra sig ldsa sa maste de bli medvetna om sprakets form
och struktur och inte bara dess betydelse. Lasningen innebdr en avkodning av grafiska tecken
som ska leda till uppfattning om betydelsen. Han ser ldsningen som en fardighet som maéste ta sin
borjan i avkodning, trinas till automatisering. Det dr nér ldsningen dr automatiserad som barnet
kan borja dgna sig at forstdelsen. Man kan inte skriva innan man lér sig ldsa. Och for att lira sig
lasa maste man ha ldrt sig bokstdverna. Den avkodningsinriktade metoden foresprakar ett
systematiskt genomgéende av bokstdverna. Har man inte knickt avkodningen kan man inte ga
vidare till automatiseringen och da inte heller vidare till forstaelsen. Och for att ldra sig skriva
kravs det att man har lért sig ljuda ut alla bokstdverna riktigt och kidnna igen dem, da forst kan
man ga vidare till skrivandet (Ldngsjo & Nilsson, 2004)

I avkodningsinrikade teorier sa anser man att man bor starta 1 delarna for att sedan fora samman
dem till en helhet. Om man inte automatiserar det hir kan man aldrig soka sig en forstaelse. De
helordsinriktade teorierna startar i sjdlva helheten fOr att senare gemensamt analysera fram
delarna. De anser att det dr pa detta sdtt som man gor skriften meningsfull for barnen. Genom
detta meningsfulla sammanhang kommer barnen snart sjélva att knicka koden. Innan man startar
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med en avkodning s méste det finnas en forstaelse. Barnen ska forsta vad lasning dr, varfor det
ar bra att kunna ldsa samt ha en forforstaelse for den text de kommer att arbeta med. (Langsjo &
Nilsson, 2004)

Dahlgren (1999) tar i boken Barn méter skriftsprdket upp hur barnen demonstrerar sin forstaelse
for oss. Barnens markeringar pd pappret dr deras forsta steg emot skriftspriket. De hdrmar de
vuxna som de har sett sitta och skriva, de sitter med pennan i handen som en laskunnig person,
pratar lite och skriver ner. Dessa barn har fatt ett intresse for text och skrift, barnen har funnit en
betydelse med att kunna 14sa och skriva, barnet har tritt in i vad man kan kalla bildfasen. Nér de
befinner sig i den hér fasen och ska ldsa sa ser de dnnu inte i texten utan koncentrerar sig helt pa
bilderna. Ménga barn kan komma ihdg en ldng text utantill. Om de har en vuxen som ldser for dem
marker de direkt ndr den ldser fel eller hoppar Gver négot, da rittar de och talar om hur det ska
vara. P4 detta sitt kan de lura méinga att de faktiskt kan ldsa. Det &r alltsa via bilderna som barnen
sjdlva kan lotsa sig in i texter och metodiskt ndrmar sig skriftspraket. De studerar de vuxna,
memorera och hdrmar dem. De ser i denna fas skrivandet pa sitt som att rita bilder. Barn som
befinner sig i den hér fasen har ofta ett bra bildminne, de klarar ofta bildleken memory galant.
Som nédmnts tidigare ndrmar sig barnen en forstaelse for skrivning och ldsning genom att lara sig
utantill och genom att titta pa bilder i boken. De har borjat forsta textens mening, den grafiska och
ljudmassiga grundkonstruktionen. Vanligtvis dr det ingen pedagog pa forskolan som fOrvéntar sig
nagra sprakliga prestationer av detta slag, men visst uppmuntras det nir framsteg syns hos barnet,
manga barn som knéckt denna kod har dnnu inte borjat skolan.

Vart svenska alfabet dr uppbyggt sa att det kan komplicera ldrandet eftersom flera av bokstdverna
liknar varandra. Niar man ska bdrja med alfabetet dr det enklast att borja med de stora
bokstdverna, versalerna. Eftersom versalerna &r rakare och skiljer sig mer fran varandra ger det
farre risker till fel for barnen. Nir barnen ska bdrja skriva stélls det krav pa deras motorik och pa
koordination mellan hand och 6ga. Svérigheter hiar kan vara da barnet spegelvinder bokstiver
och sérskiljer bokstaver sinsemellan, vilket kan folja barnet langt upp i aldrarna. Samhallet stiller
hoga krav pd barnen vad det géller réttstavning och mojligen kan man forbereda barnen redan i
forskolan, att de dldsta barnen far g undan och arbeta med speciella larobdcker som ofta liknar
skolans. (Dahlgren, 1999)

Ju mer forforstdelse desto léttare dr det att ga in 1 ldsningen. Det &r bara att jimfora med sig sjalv
ndr man sitter och liser, det &r alltid jobbigast att ldsa det forsta kapitlet i en bok, sedan kommer
man in i den efter hand, ju mer forforstaelse desto léttare att ldsa. Det dr darfor det ar viktigt att
bygga upp en forforstaelse for barn med en lite mer begrinsad laserfarenhet. Lasforstaelsen kan
brytas av flera olika anledningar, texten kan vara déligt tryckt eller vara skriven med en
svartydlig handstil, processen bryts dé vid sjdlva avldsningen. Det ar ocksa viktigt att ldsa mycket
for att sluta lasprocessens cirkel. For om man ldser mycket sa bidrar det till kunskaper och
erfarenheter vilket ger en vidare forforstaelse som gor det littare att ldasa. (Allard, Rudqvist &
Sundblad, 2001)

3.2.4.1 Sprdkets betydelse

Redan vid fodseln kommunicerar barnet med sin omvérld. Spadbarnet gor sina forsta forsok till
kontakt, det gor miner, jollrar, skriker och gor gladjeyttringar. Nir den vuxne bekriftar

14



Gemensam erfarenhet
Asa Karlsson & Anna Kilsbro

kontakten, exempelvis genom att hirma barnet, har de tillsammans skapat en kommunikation.
Haérifran startar och utvecklas sedan barnets sprak genom hela livet d& det stdlls infor sociala
situationer med kamrater och vuxna. (Pramling & Sheridan, 1999 s. 71)

Svenska kopplas ofta ihop med skrift och ldsning men svenskan bestar till lika stor del av tal,
sprakbruket. I Laroplanen for forskolan kan vi ldsa;

Sprak och ldrande hinger ouppldsligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan skall ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
vérlden. (Utbildningsdepartementet, 2001 s. 10).

Att hjélpa barnen utveckla sitt sprak bidrar till en 6kad kommunikation mellan barn - barn och
dven mellan barn - vuxen vilket bidrar till ett storre socialt samspel. Bade Pape (2001) och
Johansson (2003) menar att spraket &r ett redskap for ménniskans sociala samspel och
kommunikation. Nér individen kédnner att hon behdrskar och utvecklar sitt sprék Okar
sprakforstaelsen och da stirks individens sjdlvkénsla. Johansson (2003) ldgger vikt vid att det &r
av betydelse att lyssna till vad barnen har att sdga, ge dem tid att uttrycka sig och lata dem kénna
att det som just de séger dr av betydelse. (s. 199-200)

Spréket dr den mest unika bestindsdelen 1 ménsklig kommunikation, enligt ett sociokulturellt
perspektiv. Det handlar d4 om ménniskans forméga att samla och kommunicera erfarenheter med
varandra. Genom kommunikation med andra kan vi forklara och beskriva viarlden omkring oss
och gora den forstéelig vilket gor att vi kan samspela med vara medménniskor i olika aktiviteter.
Spréket ar en sdrskild mekanism som gor det mdjligt for oss att tala om saker som inte finns
ndrvarande exempelvis vad som hinde igér, vad vi varit med om och upplevt. Vi kan dven tala
om sadant som inte har ndgon egentlig fysisk existens sd som kérlek, angest, réittvisa, smarta och
sa vidare. (Sdljo, 2000)

Spraket dr en unik formaga som bidrar till att ménniskan kan anvinda andras kunskaper nir de
egna inte riacker till. Vid problem exempelvis, som man inte kan 16sa, kan man frdga ndgon
annan med storre erfarenheter inom omrddet och genom kommunikation fi bukt med sitt
problem. Vi kan anvdnda andras kunskaper sd som om de var vara egna. Genom att
kommunicera om hur vi gor saker har vi tagit till oss en resurs for att skapa och dverfora vunna
insikter och fardigheter. (Séljo, 2000) Det &r av vérde att prata mycket, &ven med de mindre
barnen som inte har utvecklat ett eget talsprdk &n. Barnen bygger dnda upp sitt ordforrad, &n
dock passivt. Ordforradet far de i anvdndning senare nédr talet blir aktivt. (Johansson, 2003 s.
203) Da barnet har utvecklat sitt sprak och kan kommunicera med det poédngterar Pramling &
Sheridan (1999) ocksa att det &r viktigt att man talar med barnet och inte till barnet (s. 73).
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4 Metod

4.1 Metodval

Vi har gjort en kvalitativ studie dér vi ser uppfattningen av helheten som viktigare &dn delarna.
Fokus har lagts pa att forsoka tolka och forstd de resultat vi har kommit fram till, inte
generalisera. (Stukat, 2005 s. 32)

For att f4 en variation och bredd i1 vér studie anvénder vi oss av flera olika datainsamlings-
metoder. For att fa en forstaelse av hur barn ldr anvinds tidigare forskning och litteratur. Vi har
dven valt att gora intervjuer med pedagoger vid olika forskolor for att vi ansag att detta var en bra
kombination for varat syfte.

4.1.1 Intervjuerna med pedagogerna

For att fa en allsidigare bild av fragestéllningarna kompletteras undersokningen med intervjuer
som har sin grund i undersdkningen och syftet. Valet blev intervjuer av pedagoger framfor
observationer av dem fOr att det kéindes svart att se en hel arbetsmetod under nigra f4 dagar med
observationer. Intervjuer med forskoleldrare kan ge en tydligare bild av deras verksamhet.

Intervjuerna i unders6kningen &r kvalitativa med lag grad av strukturering. Fragorna som stélldes
var likalydande och 6ppna for att de intervjuade skulle ges en mojlighet att svara med egna ord.
Meningen med intervjuerna var att f4 pedagogernas personliga synpunkter och stéllningstaganden
(Johansson & Svedner, 2004 s. 26). Intervjun utgick frin tre fragor som kompletterades med
foljdfragor for att fa ett samtal och relevant information. Stukat (2005) skriver att om man vill ta
reda pd de intervjuades uppfattningar och erfarenheter &r det en nackdel att ha fardiga
svarsalternativ och allt for ledande frdgor, ndr man anvénder sig av en kvalitativ intervju ar det
viktigt att samtala med personerna.

Intervjun inleddes med en presentation av vad intervjun skulle anvindas till, att den skulle vara
en del av en undersokning i examensarbete. For att underldtta i intervjuerna och visa
uppmérksamhet pa den intervjuade bandades samtliga intervjuer (Johansson & Svedner, 2004).
Intervjuerna skilde sig mingdmaéssigt valet gjordes att endast skriva ut delar av det som sades.
Detta for att intervjuerna dven innehdll svar som inte var relevanta for syftet.

Pedagogerna intervjuades enskild for att de inte skulle paverka varandra. Syftet med intervjuerna
var att ta reda pa i vilken utstrickning pedagoger i verksamheten anvénder sig av att lata barnen
gbra gemensamma erfarenheter. Fragorna (bilaga 1) dr darfor nédra knutna till arbetets syfte och
fragestéllningar. Resultaten av intervjuerna sammanstélldes gemensamt och ligger till grund for
det som vi dmnat undersdka. Intervjuernas sammanstillning &r strukturerad sd att svarens
skillnader och likheter mellan de intervjuade ska vara lattforstacliga.
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4.2 Urval

I den forsta delen kommer barnen som deltog i aktiviteten att presenteras. I andra delen
presenteras de intervjuade pedagogerna.

4.2.1 Undersokningsgrupp i aktiviteten med barn

Barnen som deltog i aktiviteten gick pd en forskola med en ett till femérsavdelning i en av
Goteborgs fororter. Var grupp bestod av fem barn fran en avdelning och de kdnde varandra vil.
Eftersom avdelningen arbetade en del med tvargrupper ingick dessa barn redan i en gemensam
grupp. Barnen var dérfor vana vid att delas upp 1 grupper och det folls sig naturligt att de olika
grupperna hade olika aktiviteter.

Emma, flicka fem ar.

Stina, flicka fem ar.

Lotta, flicka fem ér. (Namnen ir fiktiva)
Ann, flicka fem éar.

Tim, pojke fem ar.

4.2.2 Intervjuade pedagoger

De intervjuades forskolor lag i1 olika stadsdelar 1 Goteborg for att fa en variationsbredd. De
intervjuade pedagogerna arbetar alla inom forskoleverksamheten med barn 1 &ldrarna ett till fem
ar. For att komma i1 kontakt med forskolldrare har vi utnyttjat vara kontakter fran bland annat vfu.
Vi valde att intervjua sex pedagoger for att fa den variation och den bredd vi ansag relevanta for
vara fragestéllningar. Intervjuerna dgde rum pé pedagogernas respektive arbetsplats, en miljé som
de kénner vil till och kédnner trygghet 1.

Intervjusvaren av pedagogerna redovisas i en 16pande text. Eftersom de intervjuade har blivit
lovade anonymitet bendmns de endast med bokstaver A-F.

Intervjuperson A
Pedagogen tog forskollirarexamen 1994, har dédrmed elva ars erfarenhet i forskola. Sedan tre ar
tillbaka arbeta hon i en grupp barn mellan tre och fem ar i Goteborgs kommun.

Intervjuperson B
Intervjuperson B arbetar pd en forskola i Goteborgs kommun med barn mellan ett och fem ar.
Pedagogen har 6ver 30 ars erfarenhet av forskoleverksamhet.

Intervjuperson C

Denna pedagog har ldst nya ldrarutbildningen och arbetar i en barngrupp med aldrarna ett till fem
ar. Forskolan dn beldgen i1 en av Goteborgs stadsdelar. Pedagogen har arbetat 1 en termin i den
nuvarande verksamheten.

Intervjuperson D

En relativt nyutexaminerad forskolldrare som har gétt pd den nya lararutbildningen. Arbetar nu
som forskolldrare i en forskolegrupp med barn i aldern ett till fem &r. Den forskolan hon arbetar
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pa har en verksamhet med inspiration av Reggio Emilia och ligger i Géteborgs kommun.

Intervjuperson E
Arbetar i en forskoleklass 1 en invandrartét forort till Goteborg. Har arbetat som forskoleldrare i
over femton ar och har tidigare arbetat pa en forskola i samma omrade.

Intervjuperson F
Intervjuperson F dr nyutexaminerad och har erfarenhet av bade forskolan med barn mellan ett och
fem ar samt de éldre &ldrarna i grundskolan.

4.3 Etik

Alla intervjuade personer i denna studie &r anonyma, darfor gar det inte att avsldja pedagogernas
eller barnens identitet. Pedagogerna blev upplysta om att de ndr som helst kunde vélja att avbryta
sin medverkan utan att det skulle fa nagra som helst foljder. De inspelade samtalen har efter
bearbetningen forstorts. Den enda mer personliga information som Onskades var hur lédnge
pedagogerna hade arbetat som forskolldrare och alder pa barnen i deras verksamhet samt vilket
arbetssitt de anvéinder sig utav idag. Alla intervjuade har stéllt upp frivilligt. Pedagogerna som
intervjuades erbjods att ta del av fardigt arbete. De beroérda fordldrarna till barnen 1 aktiviteten har
givit sin tillatelse att 14ta barnen delta.

4.4 Tillforlitlighet

Sammanstdllningen av intervjuerna har en stor trovirdighet eftersom vi valt att spela in
intervjuerna pa band, detta 6kar noggrannheten vid intervjusammanstéllningen.

Vi valde att sammanstilla intervjuerna i en 16pande text och ta med, som vi ser, de visentliga
delarna dels for att underldtta for ldsaren samt att allt som framkom 1 intervjuerna inte var

relevant i forhallande till syftet.

I resultatet har vi valt att inte géra nagra generaliseringar. Undersokningen gér att gora igen med
samma syfte och frigestéllningar med en annan grupp och skulle sannolikt f& liknande resultat.
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5 Resultat

Hiar presenteras sammanstillningen av resultaten fran aktiviteten med barnen samt
sammanstdllning av de intervjuade pedagogernas svar.

5.1 Resultat av aktiviteten med barnen

I den forsta intervjun som gjordes med barnen spelade vi in hela samtalet pa band. Intervjun
handlade om vilka forforstaelser och erfarenheter barnen hade om naturen och hur man kan
utnyttja dess resurser for att skapa julpynt. Nér frdgorna stidlldes om vad man gjorde forr och vad
man anvédnde for att skapa julpynt varierade svaren mycket. Trots en relativt liten grupp var
variationsbredden 1 svaren stor.

(Emma) - Mmm, vet inte.
(Stina) - Det gick inte att gora julpynt da.
(Ann) - Man kunde vdl gora ehh, man kunde vdl hitta massa av

glasbitar pa vigen och sen tejpa fast dem, och sen kunde man vl
ta och firga dem. Och sen kunde man géra ett hal innan man
skulle firga dem ddr inne, och sen kan man géra ett nytt dir
under ehhm. Man kunde sen fdrga det och sen hinga det sa.

Barnen blev ocksd ombedda att fundera pd vad man kunde hitta i skogen att gora julpynt av. Har
kom manga tankar och idéer fram vilket ledde till att planeringen kunde anpassas dérefter. Detta
tycktes vara en svar fraga for en del av barnen, for att de inte hade négra artefakter till hands som
tankestod.

(Emma) - Ehh, jag, jag vet... jag vet inte.

(Lotta) -Mm... mm... man kan ta och plocka lov och sedan mdla dem...
sen kan man géra en luva av lovet.

(Ann) - Man kan ta manga pinnar och sd mdlar man sd, mdlar man dem

med rott firg och sen klistrar man ihop dem och en liten boll.

Fast barnen inte hade forstatt vad ordet allemansritt betydde, méarktes det tydligt att de hade en
kunskap om hur man ska bete sig nir man ar i skog och mark. Detta sdg vi tydligt genom att
barnen tog hédnsyn till naturen och forstod att de bara fick plocka siddant som 1ag péd marken. Vi
kunde, genom att barnen stillde ménga fragor, observera att barnen var nyfikna och intresserade.

Efter skogsutflykten som gjordes sorterades allt material tillsammans med barnen. Dessa lades
upp pa brickor och blev kategoriserade efter barnens dnskemal. Det blev foljande grupperingar;
kottar och kastanjer for sig, granris, kvistar och pinnar pa en bricka, stenarna och mossan pa en
bricka och alla barkbitarna tog upp en hel bricka. Alla barnen var med oss 1 det lilla malarrummet
dér vi hade brett ut oss, de ridknade, sorterade och kategoriserade kottar och kastanjer mm. De
tittade ocksa igenom sakerna om det var ndgot material som man inte kunde méila, och vilka saker
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man skulle kunna klistra ihop utan att de vélte.

Under tiden som vi pysslade fridgade vi barnen var just deras tomte kom ifran och hur han bodde.
Barnen var ganska koncentrerade pa vad de gjorde men forsokte &nda komma pé hur deras tomtes
liv sdg ut. Svaren rorde sig runt tomtens utseende, att tomten sopade for han hade en sopkvast,
eller att tomten hade ont 1 benet for figuren inte kunde sta utan att vilta.

Emma en av flickorna 1 aktiviteten ville skriva en skylt till tomtarna. Hon sa att hon kunde skriva
sjdlv. Hon forsokte forst sjdlv men snart sdg vi pd henne att hon ville ha en vuxens hjilp,
eftersom hon inte blev ndjd med resultatet. Vi visade hur hennes skylt skulle stavas, genom att
skriva texten pa ett papper som hon sedan kunde skriva av. P4 skylten stod det "Tomtarna i
tomteskogen” (bilaga 2).

En annan flicka i gruppen, Ann, ville beriitta en saga om sin tomte. Aven hon bdrjade med att
skriva sjélv (bilaga 3). Hon ljudade ut orden hogt for sig sjélv nédr hon skrev men kom ofta av sig.
Nar hon kom av sig var hon tvungen att borja om fran borjan. Efter manga tappra forsok bad hon
oss om hjélp, hon beréttade och vi skrev ordagrant ned det hon sa.

Nér vi var ute 1 naturen var det svart for barnen att se julpysslet framfor sig. De hade svart att
forestélla sig julsaker, det var inte kontextuellt. Men nér vi kom in och barnen fick materialet
framfor sig sprudlade de av idéer. Vi kunde ocksd observera vilken kreativitet, fantasi och
skapargliddje som barnen utstrdlade. Barnen samspelade och hjéilpte varandra att utveckla sina
idéer.

Ann missade en dag med arbetet kring tomtebyn. Nér hon en dag senare kom tillbaka sdg hon
fram emot att borja arbeta. Man kunde inte mérka att hon hade missat en dag med pysslande, utan
hon kinde sig lika hemma som de andra barnen. Hon kom med nya idéer kring vad man kunde
gora for pynt, att gora julklappar av kastanjer genom att mila dem i olika farger, vilket hon
startade med direkt.

Sista dagen skulle vi hjélpas at att f4 ihop husen av bark. Den roda férgen pé barken hade stelnat
och barken var svar att bdja, vi fick dérfor hjélpa barnen att klippa barken till nagorlunda jamna
sidor sé att vi kunde limma ihop dem till viggar. Eftersom vi kommit fram till att barken inte
skulle récka till alla forsokte Ann, och en av oss, att gora ett vindskydd av granris och pinnar.
Men vindskyddet blev inte sa stadigt och det tog lang tid att gora, darfor blev det aktuellt att géra
ett hus av papper ocksa.

Under hela aktiviteten lades betoningen pa processen istéillet for pa produkten, det viktiga var
alltsd inte hur tomtebyn tillslut kom att se ut. Det viktiga var hur den kom till, vad vi larde oss
och vad barnen larde sig under arbetets géng. I bilaga 4 finns aktiviteten i sin helhet beskriven.

5.2 Sammanstillning av intervjuer

Sammanstédllningen av intervjuerna gors med syftets fragor i bakhuvudet och intervjuerna har
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dérfor delats in med hjdlp av sammanfattade frdgor som underrubriker. Svaren som presenteras ar
de som dr relevanta for syftet, en del svar har alltsa valts att inte skrivas med.

5.2.1 Vad ir en gemensam erfarenhet for dig, i din verksamhet?

Niér vi intervjuade forskolldrarna om vad en gemensam erfarenhet betydde for dem var deras
forsta tankar att det handlade om ett sorts tema eller de vardagliga aktiviteterna som
verksamheten bygger pd, ndgot som man gjorde ithop med barnen eller som barnen gjorde
tillsammans utan pedagog.

— Samling, och man kanske pysslar eller é&ter tillsammans,
pedagog C.

—Ja, men vi gér ju till gymnastiken varje vecka, pedagog B.

— Nér vara barn iter sitter de vid ett eget bord, de har varandra
till hjdlp och kan prata fritt utan pedagoger som styr och leder
samtalen. Barnen fir en gemensam erfarenhet dér pedagogen
inte dr delaktig pd samma niva som barnen, pedagog D.

Pedagog C berittar om sin verksamhet och den gruppen av barn hon har hand om. Majoriteten av
barnen pd hennes avdelning har ett annat modersmal &n svenska och har dessutom mycket svart
for det svenska spraket eller forstdr det inte alls. Eftersom barnen har svért for att forsta
pedagogerna och sina kamrater ligger en stor fokus pé spraket och pa att barnen ska kidnna
gruppkénsla och trygghet. Pedagog C forklarar att de inte har nagon storre verksamhet som
bygger pa planerade aktiviteter som ska ge barnen en gemensam erfarenhet utan de gemensamma
erfarenheter som barnen gor hos dem handlar framst om de vardagliga situationerna. Det kan vara
att sitta still i samling, att gd till matsalen ihop och dta eller en stund pd gérden. Hér handlar det
om att forstd varandra, att tala med varandra och fora en dialog.

Det var flera pedagoger som kom in pé att en gemensam erfarenhet for barnen dven kan betyda
andra mindre héndelser som ett par av barnen kan vara med om. Pedagog A kom med exemplet;

— Tror att det dr viktigt att ta tag 1 de situationer som uppstér ute,
spontana /.../. Jag menar att det kan vara en san sak som att tva
barn sldss om en spade eller ndt och att det d4 dr med nagra
andra barn och loser den konflikten, det ger ju ocksd en
gemensam erfarenhet.

Pedagogen betonade vikten av att barn méiste hjdlpa varandra och lira sig losa konflikter, for
detta krévs ett bra samarbete.

Vi fick ett liknande exempel fran pedagog C;
— Det kan vél vara om nagra barn ér ute tillsammans och ett barn

kanske ramlar och dd &r det ndgon som sdger till froken som

21



Gemensam erfarenhet
Asa Karlsson & Anna Kilsbro

kommer och hjédlper och trostar. Allting som héinder pa
forskolan blir ju nistan en gemensam erfarenhet sa linge det ar
ett par eller flera barn kring en héndelse.

Pedagog B: s tankar kring vad en gemensam erfarenhet kretsade innebar mycket kring tema, som
deras avdelning hade;

— Ja, som idag i samlingen, vi holl pa med att mita och vi
pratade om bjornen och é&lgar. Och ndr vi &r i skogen till
exempel och hittar ndgonting tittar vi pa det gemensamt, barnen
lar sig ju béttre av varandra istéllet for att vi beréttar och bara
mal in pd dem.

5.2.2 Hur fér ni in matematik och svenska i er verksamhet?

Eftersom tanken kring tema 14g néra till hjértat svarade flertalet intervjuade att matematiken kom
in 1 temat pa olika sitt. Pedagogerna svarade att svenskan gavs en naturlig del 1 verksamheten, det
handlade om det talade spréket, sagor, sdng och kommunikation mellan barn och vuxna. En av
pedagogerna forklarade att;

— Sen i svenskan blir det ju nédstan dnnu mer. Svenskan ir ju en
del av matematiken med, men det blir ju nog mer svenska, det dr
ju en del begrepp déar ocksa. Och just vad det giller svenskan
jobbar vi en del med olika begrepp och sa pratade min kollega
en del om det hir med ramar, det var kanske lite vil avancerat,
men dnda.

En av oss intervjuande var med under samling som pedagog A hade och dd kom de in pa
bjornens ramar, ramar ar bjornens framtassar. Pedagogen tyckte sjilv att ramar kanske var for
svart for barnen men han hade édndé inte valt att ta bort detta begrepp.

Pedagogernas reflektioner visar pd att barnen gor gemensamma erfarenheter som anvinds i
larande syfte, men nér vi talade med dem om svenska och matematik och deras syn pa dessa delar
av verksamheten kom vi tillbaka till temaarbetena dir matematiken och svenskan anvindes
medvetet. De flesta intervjuade pedagogerna foredrog temaarbeten, for att temaarbeten sags som
en bra metod for att barnen ska kénna sig motiverade till att vilja delta och lyssna. I temat viver
de in svenskan och matematiken, podngterar pedagog E.

— Vi har ett tema om troll och for att fi in matematiken har
barnen riknat trollbebisar, berittar pedagog F nir hon tdnkte pa
vilken del matematiken har i deras verksamhet.

Detta var ett vanligt svar som de intervjuade gav oss, matematiken gavs storst del i samling dar

barnen riknades. Matematiken fanns ocksa med vid matsituationer diar exempelvis kottbullar och
bananskivor riknas till antalet.
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Pedagog A hade en medveten pedagogisk planering dir bdde matematik och svenska gavs plats.
Hon planerade in dessa @mnen 1 sin verksamhet och viarderade de hogt. I sina svar podngterade
hon dn dock att svenskan var léttare att ta upp sd hér i intervjuade situationer eftersom svenskan
ar det amne och sprak som vi anviander oss av hela tiden. Utan svenska hade det blivit svart att
forstd matematikens olika begrepp. En speciell hindelse som vi talade om i intervjun var om
bjornens sitt att overvintra i ide. Vi fragade om hur hon skulle forklara vad ett ide &r, for barnen.
Pedagogen hade d& redan planerat att lata barnen fi4 uppleva, i den mén det gér, skogens
mojlighet att gora ett ide, samt att ihop med barnen bygga ett ide till de bjornar som barnen gjort i
lera. Matematiken kommer in da barnen fér konstruera och bygga i olika material samt uppskatta
storlek och jimfora.

— Vi har dragit upp saddana hédr band med pérlor eller bar. Vi har
anvant lite olika material, dven kottar finns med for att barnen
ska se storlekar pa de olika djuren vi har talat om, pedagog A.

Pedagogen forklarar att banden &r ett sitt for att visa barnen hur hog exempelvis en dlg ar, dlgen i
detta fall var over tva meter och dé hade de klipp ett band pa tvéd meter som barnen fick fylla med
parlor. Nésta band fylldes med bar och var lika ldngt som en rdv dr hog, detta gjordes for att ge
barnen ett perspektiv pa djurens storlekar.
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6 Diskussion

Diskussionen inleds med att diskutera valet av metod. Efter det 14ggs den f6ljande diskussionen
upp under samma rubriker som har anvénts tidigare i1 arbetet. Alltsd inleds med det
sociokulturella synséttet for att sen diskutera matematiken och svenskan. Fora att knyta samman
sdcken kommer den att avslutas med slutsatser.

6.1 Metoddiskussion

6.1.1 Intervju

Nér vi sammansatte frdgorna var tanken att vi inte skulle stirra oss blinda pd fragorna. Det var
darfor som vi inte ville ha s& manga fragor, vilket blev lite problematiskt ibland di vissa
pedagoger inte svarade sa utforligt som vi Onskat. Vi reagerade pa att pedagogerna, som vi
uppfattade det, letade efter “det ritta svaret”. Det kindes lite som om de inte alltid svarade
7arligt” hur de arbetade med vissa saker utan mer pa hur det borde vara, eller s& som vi ville ha
det. Lite trakigt med tanke pa att detta dr ndgot som vi pedagoger arbetar mot, vi vill att barnen
ska vara kritiska och vaga std for sin egen asikt.

6.2 Sociokulturellt

Eftersom det sociokulturella perspektivet betonar vikten av social kontakt och ldrande i ett
sammanhang, dér det finns ett virde och en relevans for barnet (Siljo, 2000), anser vi att en
arbetsmetod som bygger pé att ge barnen gemensamma erfarenheter gar hand i hand med detta
perspektiv. Om man som pedagog arbetar utifrdn en gemensam erfarenhet sd ger man barnen
mojligheten att se sammanhanget. Om vi ska bygga som hus till tomtarna som vi har gjort i
arbetet dr det en fordel att man kan matematik. Man bor veta hur man gor for att bygga ett hus.
D& ger man barnen en chans att se vikten av att lira sig matematik. Matematiken blir vardefull
for barnen pa grund av att den blir verklighets anpassad. Vilket dven Lillemyr (2002) stdder i sin
bok dir det talas om att barn inte kénner gliddje och lust i att fa ndgon kunskapsoverforing fran
nigon som kan ndgot sjélv. Utan varje barn vill sjdlva skapa sig sin egen kunskap genom att
uppleva och erfara. Skapar pedagogen en verksamhet som kinns trygg for barnen finns stor vilja
och nyfikenhet att experimentera och utforska (Lillemyr, 2002). Det stimmer vél dverens med
vad vi fick fram i intervjuerna och undersokningen. De flesta pedagoger vi intervjuade anvéinde
de girna sig av temaarbete eftersom barnen d& kinde sig mer motiverade att lyssna. For att
larande ska ske pa ett motiverat och lustfyllt sétt ska det ske praktiskt dér barnen sjélva far testa
sig fram och kdnna sig delaktiga. Med mojlighet att fa experimentera och @ven skapa sin kunskap
med hjilp av olika material ger pedagogerna barnen en stor bredd av mojlighet till individuellt
larande. Det framkom &ven i unders6kningen dir vi inte fann nigra som helst problem med att
behalla barnens motivation och intresse for det som gjordes. Nar verksamheten har skapat en
trygg miljo vicks barnens intresse och delaktigheten dkar. Barnen kénner sig fria och kan leva ut
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sin kreativitet och skaparglddje vilket vi fick bevis for 1 var undersokning. Ett utav barnen, Ann,
hade varit borta en dag. Néar hon kom tillbaka var vi oroliga att hon skulle kdnna sig utanfor och
mindre delaktig i skapandet. Vi blev glada dver att se hur l4tt hon kom in i arbetet och kéinde med
en gang trygghet i att komma med egna idéer och forslag. Ganska omgaende forslog hon att
kastanjerna kunde malas roda och anvindas som julklappar. Vi tolkar det som att den
gemensamma erfarenheten hon gjorde ihop med de andra barnen utgjorde en sapass trygg grund
for henne. Den hér aspekten styrker var teori om varfor en gemensam erfarenhet ér en bra metod i
verksamheten med barn. Eftersom man som pedagog ska ge barnen en trygg miljo for att den ar
av stor betydelse for barns ldrande. Da kan man hér se det som att den gemensamma erfarenheten
var hennes trygghet, hon var med pa utflykten i skogen och hade inga som helst problem att
knyta an till den. Det var bara att fortsétta dar den avslutades,,,

Pramling och Sheridan (1999) talar om nér barnen gor nigonting roligt tillsammans sa skapar de
en social kompetens och skapar tolerans for varandras asikter och synsitt, samt att det ofta uppstar
situationer da barnen maste ta hinsyn och hjélpa varandra, detta &r en av de storsta fordelarna med
att arbeta pa det hér sittet. I aktiviteten med barnen kunde vi tydligt se att barnen naturligt hjalpte
varandra och blev till sma problemldsare. Aven i intervjuerna med pedagogerna kom det fram att
de ansig barnen trdnade sin sociala formaga, formagan till att samarbeta och 16sa problem och
konflikter. Fast de inte hade fOrstatt vad ordet allemansritt betydde, méarktes det tydligt att barnen
hade en kunskap om hur man ska bete sig nir man ar i skog och mark. Detta sag vi tydligt genom
att barnen tog hénsyn till naturen och forstod att de bara fick plocka sddant som ldg p&d marken. Vi
kunde, genom att barnen stillde ménga fragor, observera att barnen var nyfikna och intresserade

Genom att anvénda sig av en gemensam erfarenhet gér man barnen en mdjlighet att ldra sig
ndgonting i ett sammanhang. Pramling och Sheridan tar upp det nér de talar om tema arbete.

Ett temainriktat arbetssitt kan gora barnens lirande mangsidigt och sammanhingande. Nér barnen
gbr ndgot roligt tillsammans utvecklar de en social kompetens och skapar tolerans for varandras
asikter och synsitt. Nér barnen utgdr fran en och samma punkt, som man gor i ett tema,
uppkommer det ofta situationer ddr barnen maéste ta hdnsyn och hjilpa varandra vilket bidrar till
deras forméga att kunna sitta sig in i hur andra ménniskor erfar pa ett annat sétt. (Pramling &
Sheridan, 1999) man kan se en gemensam erfarenhet som ett temainriktat arbetssitt. Men man ger
inte barnen ett tema att arbeta ifran, exempelvis att nu har vi tema naturen och sen gir man ut i
naturen och ser pa den. Hér utgdr man istéllet fran en planerad hédndelse eller tar vara pd en
spontan héndelse. Detta ger barnen en storre mojlighet att sjdlva paverka och styra arbetet
samtidigt att man som pedagog bor vara flexibel och se mojligheter till gemensamma erfarenheter.

6.3 Matematik

I laroplanen star det att forskolan skall stidva efter att varje barn utvecklar en forstaelse och
nyfikenhet for matematikens virld (Utbildningsdepartementet, 2001). Nér vi i undersékningen
var tillsammans med barnen férsokte vi hela tiden synliggéra matematiken. Vi utgick frdn var
gemensamma erfarenhet dér vi forsokte synliggdra s& mycket matematik som var mdjligt utan att
barnen skulle tappa intresset och nyfikenheten for uppgiften. Vi koncentrerade oss pa att anvinda
matematiska termer ndr vi samtalade med barnen. Mycket av det handlade om olika
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rumsuppfattningar och att kunna orientera sig i tid och rum, samt att addera figurerna och
uppskatta antal. Som Doverborg och Pramling Samuelsson talar om, att det ar viktigt att man som
vuxen pratar i matematiska termer, eftersom det dr i kommunikation med andra som barnen
matematiska spréak och begreppsuppfattning utvecklas.(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2003
s. 38, 42-52)

I undersdkningen fordes hela tiden en dialog med barnen under tiden som det arbetades med
tomtarna da fick man naturligt in matematiken. Vi ridknade inte bara kottarna utan vi gav dven
barnen en mdjlighet till att uppskatta och jamfora olika saker. Exempelvis fick de gissa hur
manga brickor som kunde ténkas behovas till vara tomtelandskap, for att senare se om det
stimde. Om man kontinuerligt anvdnder sig utav en gemensamerfarenhet for att introducera
barnen for matematikens vérld dr vi sdkra pa att fler och fler idéer kommer att dyka upp. Téank pa
alla begrepp som anvind inom matematiken, bara man som pedagog dr medveten om hur mycket
det finns att ta tillvara pa vardagen som faktiskt tillhor matematikens vérld

Genom att utga frdn barnens tidigare erfarenheter ska man darfor inte dela upp informell och
formell matematik eftersom dessa tagna ur olika miljder paverkar varandra. Just den inledande
matematikundervisningen bor darfor inte endast inrikta sig pd rdkneoperationer och antal utan
istéllet handla om olika former av problemlosning. P4 s sétt skapas en bittre forstaelse och
utveckling for matematiskt tinkande (Ahlberg 1995). Vi anser, likt Ahlberg (1995), att det ar
viktigt att vi som pedagoger har bra kunskaper om hur barn tdnker och hur de forstar matematiken.
For det dr i1 de tidigare aldrarna som man lagger grunden till barnens instéllning till matematiken.
Hela barnens omvérld ar full av situationer och mojligheter som gar att sitta ord pd med
matematiska termer (Doverborg & Pramling, 2003). Genom ett sddant hér arbetssétt kan man gora,
som Pramling (2003) tar upp, matematiken lustfylld sd att barnen utvecklar ett positivt
forhallningssitt till matematiken. Ndr man arbetar med gemensamma erfarenheter sa blir inte
matematiken 16sryckt utan den fir en mening. Den blir en naturlig del f6r barnen som hjélper dem
att hantera och strukturera sin vardag. Detta har skett pa ett medvetet sitt, men det har 4nda blivit
naturligt for barnen. Pé detta sétt visar man pa att matematiken dr sd mycket mer och intressantare
om den anvénds praktiskt och inte bara ses som ndgonting som enbart uppnas med hjilp av
laromedel.

Négot som vi ocksa reagerade pa var att de flesta pedagoger vi talade med ansdg svenska som en
naturligare del av verksamheten dn vad matematiken var. Vi tycker det ar synd att matematiken
inte har samma naturliga del 1 verksamheten, for oss dr matematiken s mycket mer &n att bara
rdkna barnen pa samlingen eller att titta pa almanackan. Mycket av det som pedagogerna ansag
vara svenska inneh6ll ocksa matematik, exempelvis begreppsuppfattningen. Pedagoger borde fa en
vidare uppfattning av vad matematiken faktiskt innebér. Enligt SOU (2004: 97) kan bristen pa
matematikkunskaper i1 verksamheten bero péd att pedagogerna har for lite kunskaper om
matematikens varld.

En stor del av matematiken handlar om att forsta begrepp som det star i ldroplanen att vi ska
strdva efter att barnen ska utveckla sin forméga att bygga, skapa, konstruera med hjélp av olika
material och tekniker. Detta 4r ndgonting som de flesta barnen pa forskolan sysselsitter sig med
dagligen 1 sin lek med lego och klossar etc. En pedagog var mer medveten om matematikens vikt
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och planerade att ithop med barnen bygga och konstruera ett ide for bjornen. Hér ser man tydligt
att det gér att arbeta dmnesdvergripande, 1 enlighet med kursplanerna for matematik star det att
eleverna hamtar erfarenhet fran sin omvérld och att matematiken skall ligga till grund for studier i
andra dmnen och for det livslanga larandet (Skolverket, 2000).

Det ér forskolans pedagoger som ldgger grunden for det livslanga ldrandet och dé ar det viktigt
att vi som pedagoger kan synliggora det som for barnen &r “roligt” med matematiken, men hela
tiden ocksa ha ldroplanens mal att striva mot 1 bakhuvudet. Om vi ser tillbaka pa var egen
skolgang sa forknippar vi matematiken med liromedel och inte med en utflykt eller en saga. Vi
har en bild av att ménga barn redan 1 tidig alder tar avstind frdn matematiken, kanske pa grund av
att vuxna i deras omgivning har mindre bra erfarenheter. Da &r det vi som pedagoger som har
ansvaret att vicka ett intresse och en nyfikenhet for matematiken. Intervjusammanfattningen gav
oss svar pa att det endast var en, som vi uppfattade, pedagog som har lyckats med att vicka barns
intresse och nyfikenhet. De flesta pedagoger befinner sig tyvérr fortfarande pa nivan dér
matematiken forknippas med laromedel.

Vi anser matematiken som oerhdrt viktig i alla &ldrar och for vidare studier sa darfor finner vi det
ytterst viktigt att gora den intressant, och ge barnen en lust att ldra mer. Detta stodjer vi pa
litteratur och liroplaner. Enligt oss dr en gemensam erfarenhet en bra arbetsmetod for att skapa
ett intresse och motivation hos barnen. I aktiviteten med barnen kan man se att barnen hade ett
intresse for allting som hade med tomtarna i tomtebyn att goéra. Matematiken kom in som en
naturlig del av arbetet, barnen sorterade och kategoriserade glatt materialet pa brickorna.
Matematiken fir en verklighetsanpassning, vi tar med oss matematiken in i vardagen och
synliggdr de malen man inom forskolan har att strdva mot. I motsats till vad som framkom i
intervjuerna med pedagogerna som hade svért att verklighetsanpassa matematiken. Eller kanske
inte tankte pa hur mycket som tillhér matematiken.

Vi kunde ha gjort mycket mera i undersékning nu nar man ser pa den efterat. Vi kunde ha pratat
mer med barnen om exempelvis ldngd och tid. Kanske kunde vi ha bett barnen uppskattat hur
langa vissa saker var eller hur lang tid de tror att det skulle ta att ga till skogen. Kanske skulle vi
sedan forsokt uppskatta om vi hade hunnit ga vidare och gjort mer i skogen innan lunch. Men
man kan inte heller ta allt pd en gang. Arbetar man kontinuerligt med att utga fran gemensamma
erfarenheter s& gar det, som vi ser det, att fa in alla forskolans mal att strdva mot i matematiken,
samtidigt som det ar lustfyllt och meningsfullt fér barnen. Det var just gladjen och intresset hos
barnen som var kul att se genom hela undersékningen. Genom att anvénda oss av detta arbetssétt
hoppas vi att vi ska kunna hjélpa barnen att fa ett intresse for matematiken och komma ifran
tanken av att matematik endast hor hemma i teoretiska laromedel. I SOU (2004: 97) kan vi lasa
om att det 4r ménga elever som inte nar betyget godkénd i matematik, och att det beror pa att det
ar styrt av laromedel vilket gér undervisningen traditionell. Da dr det som vi ser det varat ansvar,
som blivande pedagoger, att dndra pa det. Att se till att vi som arbetar med barnen i de tidigare
aldrarna blir medvetna om hur viktig och vilka mdjligheter det finns att synliggéra matematiken
pa ett sdtt som vi tror och hoppas pa kommer leda till ett okat intresse for matematiken i
samhéllet. Och ett 6kat intresse leder till bittre resultat och fler godkédnda i matematik.
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6.4 Svenska

Spraket utgor en stor del utav vad barn i de tidigare aldrarna ska ges mojlighet att utveckla enligt
laroplanen for forskolan. Det star i ldroplanen att forskolan ska stridva efter att alla barn utvecklar
sin forméga till att lyssna, beritta, reflektera och ge utryck for sina uppfattningar.
(Utbildningsdepartementet, 2001) Om vi ser pa undersokningen si har det hela tiden forts en
oppen dialog med barnen dér alla har fatt tala om vad de har for idéer och tankar kring julpyntet
som skapas. Men det fanns ocksa hela tiden utrymme for alla tankar, inte bara det kring dmnet,
utan att utgd fran barnen var i centrum i tankarna. Eller som det star i kursplanerna (Skolverket,
2000) for svenska att det dr genom spraket som du kan ha en kommunikation och ett samspel
med andra. Det dr med hjélp av spréket som kunskap bildas och det dr med spraket som den gors
synlig och hanterbar. Eftersom det dr med spraket, sévil tal som skrift, som man kan erévra nya
begrepp, se sammanhang, tinka logiskt och att kritiskt granska och vérdera. Genom att gora det
vaxer formagan till att reflektera kring och forsta sin omvarld.

Svenskan kan ganska enkelt, som vi ser de inga 1 ett tema. Vilket ocksa tydligt framkommer vid
intervjuerna med pedagoger i forskolan, dir svenskan fick ett stort utrymme i teman. Eftersom
det hela tiden forekommer en dialog med barnen, dir alla i den man det dr mojligt far det
utrymme de behdver. Vi ser det som om det hela tiden har varit ett samspel mellan barn-barn och
vuxen — barn dir vi pé ett naturligt satt har kunnat stimulera barnens sprakutveckling. Det ar
ndgonting som man ofta efterstrdvar i samlingen pd forskolan men som vi kan ser det dr svart att
uppnd. Den vuxnes roll vid samlingen blir ofta mer som en ordférande dn en aktiv lyssnare. Tank
dig sjdlv om du satt vid en middag och fick hora “det later roligt men nu dr det Kalles tur att
beridtta” eller ”det later spannande men nu ska vi tala om...” sd vi kanske ska inse att samlingen
inte alltid &r det bésta tillféllet for samtal, hur gédrna vi dn vill det. Tédnk bara pa hur du vill bli
bemott vid middagsbordet och overfor det till barnen, bemdt dem pa samma sétt.

I laroplanen for forskolan stir det att barnet ska utveckla sin formaga att lyssna, berdtta och
reflektera och ge utryck for sina uppfattningar. (Utbildningsdepartementet, 2001) men det dr nog
alltid sa att 1 en barngrupp finns det barn som gérna tar ordet, som vill héras och synas. Samtidigt
som det finns barn som inte vill, vagar eller kan gora sina roster horda. Det hir problemet dr ofta
pedagoger medvetna om, da anviands ofta samlingen till att uppmuntra “de tysta” barnet att tala
infor gruppen, genom att ta upp ett samtalsimne som man vet intresserar barnet kan ibland vara
till hjélp. Vi tror aldrig att man ska tvinga nagon att yttra sig. I undersdkningen upplevde vi att
alla barnen pratade, dven de som annars dr mer tystldtna. Det blev naturligt nér vi utgick fran en
gemensam erfarenhet diar barnen hade samma forkunskaper, det var nytt for alla. Klart att alla har
varit olika mycket i skogen och att de har olika kunskaper om naturen. Men om man viéljer att
inte ldgga fokus pa det utan lyfta det som barnen nu gjort gemensamt. Barnen kénner igen sig da
man talar om vad vi alla har gjort, vad som hént och hur vi skulle kunna ga vidare. Barnen kan
beritta vad de vill om utflykten och anvidnda det som utgéngspunkt i det fortsatta arbetet kring
hidndelsen. Det som kan vara lite svart dr de barnen som alltid vill ha ordet, for de vill saklart
dven ha ordet och komma med idéer. Eftersom vi enligt ldroplanen ska uppmuntra allas
berittande kan det vara svart att ge alla barn samma utrymme att komma till tals. Men barnen ska
ju dven utveckla formagan att lyssna pa andra och da far man ju tala med dem om denna viktiga
aspekt ocksa.
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Vi foresprakar det helordsinriktade teorierna och anser som de att det viktigaste &r att barnen far
uppleva skrivandets och ldsandets glddje. Men vi har ocksa insett att det inte &r helt latt, for man
kan inte l1&ta barnen skriva hur de vill hur lange som helst. Ska man ltsas att de skriver rétt, for vi
anser ju att man inte ska rétta barns texter. Barn pé forskolan behover inte kunna skriva eller 14sa
men pedagogerna ska dnda uppmuntra de barn som visar intresse. Vi stitte pd en saddan situation
som vi upptéckte att vi hade svért att hantera. En av flickorna 1 unders6kningsgruppen sa att hon
kunde skriva och ville gérna skriva skylten till tomtarnas landskap. Hon tog papper och krita och
gjorde ett forsok, men eftersom hon inte blev ndjd med resultatet bad hon oss om hjilp. Vi vet
inte om vi gjorde ritt genom att skriva texten pa ett separat papper som hon sedan kunde kopiera.
Nu kéndes det rétt eftersom hon bad om véran hjélp, men vi hade lika gérna kunnat stdta pa ett
barn som var helt n6jd med sitt resultat. Fragan &r hur man som pedagog ska agera da.

Det fanns dven intresse hos ett barn att fa skriva en saga om sin tomte i tomtelandskapet. Nér hon
hade sett att sin kompis skrivit skylten kéinde hon ocksa inspiration till att skriva. Ann forsokte
sig pa att skriva en liten saga om en tomtenisse. Hon skrev i versaler och ljudade fram orden for
sig sjdlv. 1 Barn upptdcker skriftsprdaket star det att forsoken att skriva stéller krav pa
koordinationen mellan hand och 6ga samt att barn gidrna borjar med versaler (Dahlgren, 1999).
Detta mirktes pd Ann som verkligen anstrdngde sig for att fa ner sin text. Nar hon kom av sig
forsvann helheten och hon var tvungen att borja om fran borjan. Det slutade med att hon bad oss
om hjélp och vi skrev det hon ville ha med i sin saga. Anns sétt att ndrma sig skriftspréket styrker
teorin av de helordsinriktade tankesdtten. Bjork & Lidberg (1996) skriver att barnen som inte dn
“knickt koden” gdrna borjar med att skriva dn ldsa for att det ar léttare att ljuda ut orden. Pa detta
sitt behover barnet inte kunna alla bokstéver, utan anviander sig av de bokstaver det kan.

Ett av forskolans mal att striva mot &r att alla barn ska utveckla ett rikt talsprdk och att
pedagogen ska ta tillvara pd deras nyfikenhet kring skriftspraket. Forskolan ska ocksé stiva efter
att barnen utvecklar sitt ord- och begreppsforrdd och sin forméga att leka med ord
(Utbildningsdepartementet, 2001). Kommunikationen har hela tiden funnits i undersékning och
alla har fatt komma till tals och fétt kénna att deras &sikt ar viktig, att de faktiskt bidrog med
nagonting som var viktigt for arbetet med tomtebyn. I intervjuerna kunde vi uppfatta att detta var
en stor del av den vardagliga verksamheten, att forsta och utveckla ord- och begreppsforradet. En
pedagog kom med det konkreta exemplet dd denne talade med barnen om bjérnens ramar
(framtassar). I intervjun framkom det att pedagogen var medveten om det svara ordvalet men
hade efter dvervidgande valt att inte ta bort detta, utan hoppades pa att detta skulle utveckla
barnens ordforrad. Vi tycker att pedagogen gjorde ett bra val, barn ska inte frantas vissa ord for
att vi vuxna anser att dessa ord ar for komplicerade. Barnen behover dven hora svarare ord ibland
for att kunna utvidga sitt ordforrad. Darfor inte sagt att barnen forviantas kunna svara ord i tidig
alder men vi ger dem en mojlighet att kdnna igen orden dé de stoter pd dem igen.

6.5 Slutsats

Var forestéllning kring det hér arbetet var att en gemensam erfarenhet dr ett arbetssétt som vi kan
kdnna oss bekvdma i for det foljer laroplanerna och véaran egen syn pa lirande. Vi ser pa
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gemensam erfarenhet som en utgdngspunkt for att ldrande ska ske motiverat och med
engagemang fran barnen. Nar man utgar frdn nagot gemensamt kan barnen kinna delaktighet och
relevans i samma sak och da héller barnen intresset kvar for just denna aktivitet. Néar intresse och
motivation finns kan man utveckla och bredda innehallet 1 det berérda &mnet eller hindelsen.

Vi dr nojda med vad vi fatt fram i resultatet eftersom vi fétt svar pa syftet med undersokningen
och dess fragestdllningar. Som vi ser det gar det bra att anvdnda en gemensam erfarenhet i de
tidigare aldrarna for att uppnd malen att strdva mot 1 ldroplanen for forskolan. Samtidigt ser vi
inga som helst hinder for detta arbetssétt i alla &ldrar fran de sma barnen 1 forskolan till vuxna
studenter. Man kan tydligt se hur intresset 6kar om man far kénna sig delaktig och har varit med
om det som det talas om. Varfor skulle inte det gilla d&ven vuxna ménniskor och édldre barn?

Om man anvinder sig av en gemensamerfarenhet nigonting som alla i gruppen har varit
delaktiga 1 kan man léttare skapa ett intresse vilket 1 sin tur leder till att barnen 1 sin tur blir mer
motiverade for arbetet. Vi kan inte se ndgot som helst problem till att inte det skulle fungera bra i
alla aldrar, vi vill vél alla kunna kénna oss delaktiga och att vi kan bidra med nidgonting. Genom
att anvinda en gemensam erfarenhet kan man dven variera undervisningen sa att den tilltalar fler,
vi dr medvetna om att alla barn lér olika.

Att ha en gemensam erfarenhet som utgédngspunkt ger ocksa pedagogerna stor mdjlighet till att
vara flexibla 1 sin planering och en chans till att vara 6ppen for barns tankar och idéer pa ett
mycket storre sdtt &n om man utgar ifrén traditionell undervisning styrd av ldromedel och
stenciler.

I intervjuer med pedagoger i verksamheten har det framkommit att de visst anvinder sig av
gemensamma erfarenheter men da inte framst for att synliggéra svenskan och matematikens
strdvans mal. De anvédnds dd framst for att arbeta med det sociala samspelet pd forskolan.
Exempelvis ndr pedagogen berittade om tva barn brdkar om en spade. Eller nir man samlade
kring matbordet. Sjdlvklart behandlades dven hdr bade matematiken och svenskan, men som
framkommit inte alltid pa ett fullt medvetet sitt.

Om man arbetar utifrdn en gemensam erfarenhet ger man barnen en mdjlighet att lara i ett
sammanhang. De kan se en mening med det som gors och férhoppningsvis forstad varfor det ar
viktigt med svenska och matematik. Det kan leda till att barnen kan kdnna en motivation och
intresse att vilja 1dra mer. Man har som pedagog lyckats med att vicka ett intresse vilket kan ses
som grunden till det livslanga ldrandet som vi bor strdva efter. Barnen ges en mojlighet att
komma till tals och att uttrycka sina &sikter helt i enlighet med ldroplanen syn pa larande. Vi ger
barnen en grund till demokratiska medborgare vilket ér ett av laroplanens grundpelare. Och som
tidigare gar det att synliggora ldroplanens strivans mal inom svenska och matematik i en
gemensam erfarenhet om man bara har en medvetenhet om dess innehall. Trots att det i
aktiviteten med barngrupp endast var ett fatal barn sd var variationen stor. Det visas tydlig i
intervjuerna med barnen som gjordes innan utflykten. S& det dr av stor betydelse att man ta
tillvara p4 méngfalden och lyssnar pa barnen. Barnen hade ocksé svart att forestilla sig saker som
de endast fick beréttat for sig, de behovde artefakter och tankestdd. Detta utfyller en gemensam
erfarenhet val. Du har som pedagog ndgonting att hinvisa tillbaka till.
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Det jag hor, det glommer jag.
Det jag ser, kommer jag 1hig.
Det jag gor, det kan jag.
(Okand).
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8 Forslag till fortsatt forskning

e Fo6lja barn under en langre tid och jamfora resultat mellan olika arbetsmetoder.

e Vilken betydelse har leken for barns gemensamma erfarenheter.
e Ska man ritta i barns texter, i sa fall nar och hur?
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Intervju fragor Bilaga 1
Hur ménga 4r inom forskolan har du?

Vad skulle gemensam erfarenhet som arbetsmetod innebéra for er?

Hur ser ni pa att bygga er verksamhet utifrin att anvidnda barns gemensamma erfarenheter?

Hur arbetar ni med svenska och matematik i er verksamhet?
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Tomtarna i tomteskogen

Bilaga 2
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En aktivitet ihop med barn Bilaga 4

Mindag

Forsta dagen stiger vi in pd Sldndan strax innan klockan nio. En hérlig atmosfar 14g over
forskolan, det var julpyntat med adventsljusstakar, juldukar och Luciaforberedelser. Barnen hade
redan tagit fram sina julpyssel och satt sig ned tillsammans med pedagogerna. Det gjordes
garntomtar, mélades mdnadens gubbe, forbereddes pepparkaksbak och andra lekte lekar i
byggrum och dockvran.

Nar vi tre hade gjort oss hemmastadda presenterade vi oss for hela gruppen, en av oss var bekant
sedan tidigare. Vi berittade varfor vi var pd forskolan och att vi skulle stanna tills fredag, med
undantag for onsdag. Efter detta var det inte svart att fa med oss de fem barn som valts ut &t oss.
Vi skulle borja med att presentera védra tankar och aktiviteter for barnen. Detta gjorde vi mycket
enkelt, for vi ville inte att barnen skulle fa nagra forutfattade meningar eller bli besvikna om det
inte blev som de tdnkt sig. Vi pratade lite allmdnt med dem om vad julen var for dem, vad de
tyckte om och ifall de hade borjat julpynta hemma.

Vi ville borja med att skapa ritt stimning hos barnen, kinslan av jul och julférberedelse, vilket
inte var sa svart med tanke pa forskolans alla aktiviteter. Vi gick in i1 soffrummet, dir det var lugn
och ro. For att barnen skulle f4 den rétta kénslan borjade vi med att l4sa en saga, Pelle och
julgranen (bilaga 1) med tillhdrande bilder som vi mélat. Vi ldste sagan och holl upp en bild 1
taget sé att alla kunde se i lugn och ro. Barnen fnissade nagot da sagan beréttade hur katten Pelle
trodde ett kld en gran innebar att ta pd granen klidder. Bilderna gjorde det hela lite festligare for de
visade en gran klddd i kostym och 6verrock.

Efterdt samlade vi deras tankar och fragade vad sagan handlade om. De beréttade om katten och
att han hade blivit rddd for granen. Ett av barnen forklarade dé& for oss andra att de han och hans
familj har en plastgran hemma for hans pappa ar allergisk. Vi fick da spinna vidare lite pa
julgranar och de andra talade om vilken sorts gran de brukade ha hemma., en riktig var det
vanligaste. Efter varan lilla pratstund om granar och katten Pelle sa vi att vi ville intervjua dem
med bandspelare om det var okej. Barnen sken upp och forklarade att de hade sett en sddan en
gang tidigare och att de fick sjunga en sang d4, det ville de denna gangen ocksa. Vi borjade alltsa
med att spela in barnen dé& de sjong julvisan ”Tre gubbar fran Pepparkakeland”. Vi lyssnade pa
sangen och skrattade alla gott for man later ju aldrig samma pa band som i verkligheten.

En av oss tog med sig tva barn in i byggrummet dér vi kunde ha intervju sittandes pa mattan pa
golvet, bara det gjorde det hela lite spdnnande och roligt. De tva barnen var en kille och en tjej, vi
kallar dem Tim och Ann. Tva av oss stannade kvar inne i soffrummet och intervjuade tre tjejer
dar, dessa kallar vi for Emma, Stina och Lotta.

Intervju

Vi valde att intervjua barnen for att se vilka forforstaelser och erfarenheter de hade om naturen
och hur man kan utnyttja dess resurser for att skapa jultraditioner. Nér vi stidllde frdgorna om vad
man gjorde forr och vad man anvinde for att skapa julpynt fick vi mycket varierande svar. Det
var roligt att, pd bara dessa tre barn, se hur olika deras tankar var. Svaren var allt ifrdn att de inte
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visste alls, till konkreta forslag.

(Emma) - Mmm, vet inte.
(Stina) - Det gick inte att gora julpynt da.
(Ann) - Man kunde vdl gora ehh, man kunde vl hitta massa av glasbitar pd vigen och sen

tejpa fast dem, och sen kunde man vdl ta och fdrga dem. Och sen kunde man gora
ett hal innan man skulle fdrga dem ddr inne, och sen kan man géra ett nytt ddr
under ehhm. Man kunde sen firga det och sen hinga det sa.

Vi tyckte det var intressant att fraga barnen om vad de trodde man kunde hitta i skogen att géra
julpynt av. Hér fick vi fram barnens tankar och idéer vilket gav oss en mer anpassad planering.
Detta tycktes vara en svér fraga for en del av barnen, for att de inte hade nagra artefakter till
hands som tankestod.

(Emma) - Ehh, jag, jag vet...jag vet inte.

(Lotta) - Mm...mm..man kan ta och plocka lov och sedan mala dem...sen kan man gora en
luva av lovet.

(Ann) - Man kan ta mdnga pinnar och sa mdlar man sd, madlar man dem med rétt farg och

sen klistrar man ihop dem och en liten boll.

Niér vi alla tre kdnde oss klara och ndjda tackade vi barnen for deras uppmaérksamhet och sa att vi
skulle komma tillbaka nista dag, da skulle vi ga ut i skogen och se vad vi kunde hitta dér.

Tisdag

Tisdag och andra dagen pd forskolan, nu kinde barnen igen oss alla tre och visade sin
uppskattning nér vi kom, dven denna dag strax innan nio. Pedagogerna pé forskolan hade gett oss
en tid da barnen skulle vara tillbaka for Luciafirande, men det var over tva timmar till dess. Nér
vi hilsat pa alla skulle vara fem barn gé pd toaletten och sedan ta pa sig, de fina neongula
véstarna skulle ocksé pd. Vi forberedde plastpasar att ha vira skogsfynd i och vi hade dven en
pase med forstahjdlpen paket och en sagobok dér vi skulle ldsa en saga i skogen. En av
forskolldrarna foljde med oss ut i skogen som ansvarig i fall nagot skulle hinda.

Vi fyra vuxna och fem barn var nu alltsd pa vig ut i skogen for att leta efter anvindbara saker till
att gora julpynt av. Vi fick, under promenaden, korsa en storre viag och vi tog tillfdllet 1 akt och
pratade om trafik och regler, hur man bor gora pa bésta sitt. Barnen visade pa hur man beter sig 1
trafiken och tillvigagéngssittet d4 man stoter pa en storre vig med dvergangsstille.

Skogen kom och vi samlade barnen vid en sluttning 1 graset dir de fick sitta sig pa en tritrall som
lag dér. Vi laste en mycket korta sagan om Julpynt (bilaga 4). Sagan handlar om négra fabler som
hittar kvistar att ta in och pynta med. Vi inspirerade barnen och gav dem lite extra energi genom
att gora hela expeditionen mer spannande;

- Nu ska vi gé ut och se vad vi kan finna for skatter under sten och stock!

Barnen hittade midngder med bra saker som kottar, tallbarr, 16v, pinnar, mossa, stenar. Ett stort
trdd hade blast omkull och var redan torkat, har kunde vi plocka stora barkbitar som lossnat. I
pasen hamnade det ett flertal saker som vi sjilva inte tinkt pd kunde anvédndas, som 16v
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exempelvis. En flicka kom pé att om man bojer ihop lovet till en strut och klistrar, sa blir det en
tomteluva.

Under varan “sak-letar-vandring” pratade vi med barnen om vad som dr viktigt att tinka pa nér
man ir ute i naturen. Vi ndmnde ordet Allemansridtt men barnen hade inte hort talas om det. Vi
forklarade lite kort om dess innebdrd och detta var saker som de redan var medvetna om. Nagra
av barnen hade ju redan ndmnt detta i intervjun och kunde da informera sina kompisar om vad
som var ritt och fel. Pdsen blev tyngre och tyngre. Tim sken upp da han hittade en stor stock
liggandes pa marken, den far man ju plocka. Vi forklarade for honom att flera smékryp brukar
Overvintra i sadana stockar, de sover dar tills det blir varmt, da vaknar de igen och kommer ut.
Om vi tar med oss stocken in kommer krypen att tro det dr var, de vaknar och kommer ut. Efter
det ville killen vénta till varen med att hamta stocken, for dd hade smakrypen redan flyttat.
Barnen vinkade 4t skogen och vi traskade mot forskolan igen. P4 vdgen hade vi mycket att prata
om, hur skulle vi kunna anvénda barken till exempel och varfor slédpar vi hem pa stora stenar.

Nar vi var tillbaks pa forskolan var barnen hirligt rosiga om kinderna. Barnen hjélpte oss att
sortera upp naturmaterialet pa brickor, kottar och kastanjer for sig, granris, kvistar och pinnar pé
en bricka, stenarna och mossan pé en bricka och barkbitarna tog upp en hel bricka for sig sjdlva.
Alla barnen var med oss 1 det lilla malarrummet dér vi hade brett ut oss, de ridknade, sorterade
och kategoriserade kottar och kastanjer m.m. De tittade ockséd igenom sakerna om det var négot
material som man inte kunde méila, och vilka saker man skulle kunna klistra ithop utan att de
vélte. Materialet var lite fuktigt, sd vi la ut det pa brickor for att det skulle fa torka. Den gruppen
av barn som var med oss skulle lussa under formiddagen pa onsdagen, dérfor bestimde vi oss for
att vénta till torsdag.

Observation

Fast de inte hade fOrstatt vad ordet allemansritt betydde, mérktes det tydligt att barnen hade en
kunskap om hur man ska bete sig nir man ar i skog och mark. Detta sdg vi tydligt genom att
barnen tog hédnsyn till naturen och forstod att de bara fick plocka siddant som 1ag péd marken. Vi
kunde, genom att barnen stillde manga fragor, observera att barnen var nyfikna och intresserade.
De kénde en glddje och lust 6ver att fa vara nédra naturen.

Torsdag

Nu var det dags att starta vérat julpyssel som vi tidigare pratat om och planerat. Tyvirr var en tjej
borta denna dag men vi fick borja 1 alla fall. Vi samlades i milarrummet och tog fram véara
brickor dér vi forvarat allt material. Vi behdvde inte ens siga var sa goda, utan barnen sprudlade
av idéer och ville starta med ens. Vi kunde se hur mycket littare det var for barnen att komma péa
saker att gora da de hade materialet framfor sig.

Tomtarna som barnen tidigare hade planerat och pratat om fick vinta for det som var mer
intressant var barken och vad vi kunde gora av den. Hus, var det forsta forslaget och sa fick det
bli. Nagon borjade med att méla sina barkbitar roda och den idén smittade av sig for alla ville
sedan mala sina barkbitar. Vi insdg ganska snabbt att barkbitarna inte skulle riacka si att alla fick
var sitt hus utan antingen fick nigra dela hus eller s& kunde vi gora hus av annat material senare.
De mélade barkbitarna var tvungna att torka s de lades at sidan pa sin bricka.
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Nu kunde tomteverkstan borja, det bads om kottar, pinnar, granris och annat som skulle bli
tomtar med armar, sopkvastar, kastanjeskal till ryggsdckar eller mdssor och vi hade bomull med
oss till skdgg och snd. Nagra saker, som kastanjerna till exempel, ville inte fasta med forskolans
egna lim sé vi beslutade att vinta med dem sakerna till fredagen sd vi kunde ta med en limpistol.
Barnen hade julpysslat tidigare sa déarfor fanns ett helt bord i mélarrummet uppdukat med
anviandbara saker. Vi kunde klippa till mossor/ luvor av rod filt, glitter- och guldfarger fanns och
detta anvdnde nagon till att méla kottar med, kottarna blev da stjérnor.

Undertiden som vi pysslade frdgade vi barnen var just deras tomte kom ifrdn och hur han bodde.
Barnen var ganska koncentrerade pa vad de gjorde men forsokte dndd komma pa hur deras tomtes
liv sdg ut. Svaren rorde sig runt tomtens utseende, att tomten sopade for han hade en sopkvast,
eller att tomten hade ont i benet for den kunde inte sta utan att vilta.

Nar vi klistrat, klippt och mélat i Gver tva timmar var vi ganska trétta allihop, vi plockade dérfor
undan farger och sddant som var féardig for att skydda det. Barnen frdgade om vi skulle fortsétta
foljande dag och visst skulle vi komma tillbaka. Vi skulle klistra ithop barkhusen och de
tomtehuvuden som inte ville sitta fast med vanligt lim. Dessa svar var godtagbara och vi kunde
tacka for ytterligare en rolig och innehallsrik dag.

Observation

Resultatet av dagens verksamhet var att nér barnen fick materialet framfor sig blev det mycket
lattare att komma pa idéer. Vi forstod att det var svart for barnen att se julpysslet i naturen. Detta
kan bero pa att barn har svart for att forestdlla sig en sak, nér det inte dr kontextuellt. Vi kunde
ocksd observera vilken kreativitet, fantasi och skaparglidje som barnen utstralade. Barnen
samspelade och hjélpte varandra att utveckla sina idéer.

Fredag

Strax innan nio, dven denna dag, kommer vi och da har de flesta av vara barn kommit, flickan
som missat gardagen, Ann, var hdr och sdg fram emot att fa borja. Sa vi ville inte dra ut pa tiden,
utan gick in i mélarrummet dir vara saker vdntade pa oss. Ann kom med ytterligare en idé, att
gora julklappar av kastanjer och mala de i olika férger, s detta borjade hon med.

Efter bara nagra minuter hade samtliga kommit och limpistolen sattes i kontakten, nu skulle vi
forsoka fa thop husen av bark. Den roda fargen pd barken hade stelnat och barken var svar att
boja, vi fick darfor hjdlpa barnen att klippa barken till nagorlunda jimna sidor s& att vi kunde
limma ihop dem som viggar. Varan tanke om att behdva gora pepparkakshus av papper hade vi
nistan glomt bort nu nir vi gjorde barkhus, men vi insag att barken inte skulle ricka till alla.
déarfor forsokte sig Ann, och en av oss, pd att gora ett vindskydd av granris och pinnar. Men
vindskyddet blev inte sa stadigt och det tog lang tid att gora, darfor blev det aktuellt att gora ett
hus av papper ocksa.

Vi fick anvénda limpistolen och dérfor var vi tvungna att hjélpa barnen eftersom limmet 4r varmt.
Men barnen visade hur de ville ha det och vi fick f6lja deras rdd. Limpistolen var mycket bra for

vi kunde limma alla saker som inte hade fastnat under gérdagen.

Nér barnen borjade bli fardiga stillde vi tillsammans upp deras figurer och hus pa brickor dér vi
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hade forberett med mossa, granar och snd/ bomull. Det blev underbara sma landskap. Men det
kdndes som om det fattades nigot, en skylt kanske? Vi hoppades pa att nagon skulle vilja forsdka
skriva eller mala ndgot om tomtarna. Emma sa att hon kunde skriva och ville hjdlpa oss att gora
skylten. Hon borjade med att forsoka sjdlv men det mirktes pa henne att hon ville ha varan hjélp
sa vi visade henne hur hennes skylt skulle stavas. Pa skylten stod det "Tomtarna i tomteskogen™.
Ann ville gdrna beritta en saga om sin tomte, hon borjade med att skriva sjilv, men ville sedan ha
hjélp med fortsdttningen. Hon berittade da for oss vad det skulle std. Nu nér allting var fardigt
hittade vi en ledig plats I tamburen f6r att fordldrarna skulle f& en mojlighet att se barnens alster.
Vi hiangde upp ett stort gront tygstycke och placerade deras landskap. Barnen var véldigt stolta
over sina kreationer och véntade ivrigt pa fordldrarna skulle komma och titta.

Observation

Barnen hade en motivation och ett intresse for att skriva och sdg en mening med det. Genom att
barnen inte hade forstatt meningen med varje enskild bokstav kunde vi forstd att de intratt i
bildfasen. Vi maérkte att barnen blev mer intresserade nir de fick sina idéer bekréftade och
motivationen dkade.
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