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Det overgripande syftet med detta arbete ar att granska Lgrll och Skollagen
2010:800 med hjélp av kritisk diskurs analys, for att forsoka utrona huruvida
dessa nya utbildningspolitiska reformer gynnar elevernas larande eller om det &r
en ideologiskt producerad text som anvénds for att fa fram ett budskap som mer
passar in i den samtid vi lever i idag. Med teori och forskningsgenomgangen
som en bakgrund har det utkristalliserats tre aspekter som studien kommer att ha
fokus pa;

1) Att undersoka de eventuella motségelser som kan foreligga i dokumenten,
och pa vilket satt de i sa fall eventuellt utgor en bristande trovérdighet i dessa
dokument.

2) Dokumentens innehall kopplat till tidigare forskning. D.v.s. om det gar att
pavisa kopplingar till den vetenskapliga forskning som har bedrivits inom
skolvasendet, och da framst den nationella forskningen.

3) Att undersoka skolans huvudsakliga funktioner sasom de benamns i
dokumenten och i forskningen, och se hur de kan kopplas till begreppet larande.

Teoriramen innefattar en utbildningssociologisk grund som tar sin borjan i
kritisk teori och Marxismen och fortsétter via utbildningssociologiska aspekter
pa skolan fram till den svenska grundskolans olika reformer. Begrepp som
demokrati och laroplansforskning samt utbildningsforandring forklaras i detta
kapitel.

Som ansats har jag anvant mig av kritisk teori i grunden och darefter kritisk
diskurs analys enligt Fairclough’s modell, samt immanent kritik.

Skolans huvudfunktioner tycks vara att skapa ett anstéllningsbart humankapital
med hog faktisk kunskapskompetens for att kunna konkurrera med syfte att
bevara klasskillnader och oOka det ekonomiska kapitalet i landet. Men,
styrdokumenten innehdller en rad inre motséttningar som minskar dess
trovardighet. Inom styrdokumenten framtrader malséttningen vara att fostra och
forma passiva, medgorliga individer som latt anpassar sig till ett ideologiskt
budskap — d.v.s. att skapa individer som lar utan att reflektera 6ver sin kunskap.
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Uppsatsens disposition

Uppsatsen inleds med en bakgrund och problemomrade som ringar in essensen i det som skall
undersokas. Darefter foljer en teoriram dar tidigare forskning ger en bakgrund och
forskningsansatsen beskrivs som en évergang till nasta kapitel dar arbetets huvudsakliga syfte
beskrivs. Paféljande kapitel behandlar de metoder som kommer att anvandas i arbetet, med en
begreppsdefinition av huvudmetoderna kritisk diskursanalys, kritisk teori samt immanent
kritik. Kapitel fem utgérs av sjalva diskursanalysen av Lgrll och Skollag 2010:800. Detta
kapitel foljs av en diskussion och avslutande reflektioner.
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1 Inledning och problemomrade

Inledning

Under de senaste tva aren har mycket hant inom den svenska grundskolan. Vi har fatt en ny
skollag, en ny laroplan samt ett nytt sétt att bedoma i och med en ny betygsskala. Manga
omvalvande reformer skulle man kunna sdga, reformer som borde sétta spar pa alla plan —
fran styrdokumenten ner till klassrumsniva. Vad var det da som utloste dessa reformer och
vad ska denna forandring leda till? Om man tittar pa debatten som har forts de senaste aren,
hittar man framforallt en stor orsak som pastas ha paverkat diskussionen kring skolans
foéréandringar och behov av reformer — de allt mer sviktande resultaten inom svensk skola.
Enligt Skolverket har andelen behdriga elever till gymnasiet sjunkit konstant sedan det mal —
och kunskapsrelaterade betygssystemet introducerades for forsta gangen ar 1998. Da var
andelen behoriga som hogst med 91,4 %. Darefter har andelen langsamt minskat och varen
2010 var andelen behdriga 88,2 procent, vilket dr lagsta andelen sedan detta betygssystem
infordes (Skolverket, 2011a). For att vanda denna negativa trend tar Skolverket upp tre
omraden som kraver sarskild uppmarksamhet:

« Skolreformerna maste genomféras med stor uthallighet.
« Fokus maste riktas mot att starka larares profession.
« Insatser maste anpassas till ett brokigt och marknadsinfluerat skolsystem.

Reformerna, som har avser ny laroplan, ny skollag och en ny betygsskala, gar in i alla delar av
skolsystemet, ar genomgripande och kréaver stort engagemang fran alla som arbetar fran
forskola till skola och vuxenutbildning. Om insikten om reformernas intentioner och innebérd
saknas pa den lokala nivan och om det finns brister i att leda ett lokalt forandringsarbete, finns
risk att forutsattningarna forsamras for att reformernas syfte ska uppnas. Nar det galler
lararnas profession ar det viktigt att starka arbetet pa skolorna for att systematiskt utveckla
undervisningen.

Fragan om hur man ger larare och rektorer goda forutsattningar att lyckas i sitt arbete ar
mycket aktuell inte bara i Sverige utan ocksa inom internationell utbildningsforskning
(Skolverket, 2011a). En gemensam ndmnare for skolsystem med goda elevresultat &r att deras
skolor har vélutbildade larare som sjélva utvecklar arbetssatt och metoder, och att de har
rektorer vars huvudsakliga arbete bestar i att leda skolans pedagogiska verksamhet
(Skolverket, 2011a).

Ett tredje utvecklings- och bedémningsomrade som Skolverket lyfter fram ar att insatser
maste anpassas till att skolsystemet blir mer mangfacetterat. Huvudman och skolor blir allt
mer olika. Staten anpassar sin styrning till den 6kade variationen genom en ny skollag som
likstéller alla huvudmaén och ger kraftfullare verktyg for Skolinspektionen. Skolverket skriver
ocksa i sin rapport att larares och rektorers formaga att utveckla undervisningen ar av
avgorande betydelsen for att vanda den negativa resultatutvecklingen i svensk skola
(Skolverket, 2011b).

Dessa fakta ar nagot som de styrande statsmakterna har tagit fasta pd. Redan i regeringens
proposition 2008/09:87 (2008a) pekar man bl.a. pa relationen mellan otydliga mal och
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sjunkande resultat i skolan. Detta har man som bakgrund till sitt férslag om en ny laroplan.
Man séger att ett framgangsrikt land kraver ett uthildningssystem som kan se potentialen hos
varje elev. Dessa uttalanden &r dock inga nya pastaenden. Redan pa 1950 — talet fanns uttryck
som behandlade vikten av att se elevernas potential (SOU 1952:33, EImgren, 1952).

Vidare i sin proposition refererar man dven till Skolverkets statistik for lasaret 2007/08 som
pavisar ett sjunkande resultat i skolorna. Samtidigt menar regeringen att ett stort antal
grundskollarare saknar utbildning for den skolform och de arskurser som de undervisar i. De
reformer och insatser som regeringen har vidtagit eller avser att vidta syftar till att hoja
kvaliteten i utbildningen och 6ka kunskaperna hos eleverna. Skolan star alltsa infor betydande
utmaningar (Regeringens proposition 2008/09:87, 2008a).

Ett bevis pa hur dessa utmaningar kan yttra sig hittar vi i en debattartikel publicerad i Dagens
Nyheter den 13 mars ar 2011. Det &r en artikel som behandlar orsaker till de sviktande
resultaten inom svensk skola. Artikeln ar skriven av regeringens talesman i utbildningsfragor,
utbildningsminister Jan Bjérklund som bl. a. séger:

Lararens viktigaste verktyg ar att varje lektion undervisa och leda klassen. Darfor maste lararen
ater ta plats i klassrummet. Att avskaffa “katederundervisningen” wvar centralt for
skolreformatorerna efter 1968 ars kulturradikala véanstervag. Traditionell lararledd undervisning
ansags auktoritar. Mycket talar for att det har &r en viktig anledning till sviktande skolresultat
och okade klassklyftor. Det mest avgorande i skolan & métet i klassrummet mellan ldrare och
elever. Vi skriver darfor in i den nya skolférordningen — som offentliggérs inom kort — att
eleverna ska fa ett kontinuerligt och aktivt lararstod i en strukturerad undervisning. Lararen ar
skolans viktigaste resurs och lararens viktigaste verktyg &r att varje lektion undervisa och leda
klassen /.../ Valet av metod fér undervisningen ar ett beslut som bor fattas av respektive larare.
Men ytterst har staten ett ansvar for skolresultaten i Sverige, och staten bor ta pa sig en mer
aktivt normerande roll. Den under lang tid forhatliga "katederundervisningen” maste aterigen bli
vanligare i svenska klassrum (Bjorklund, DN 2012-03-06).

Detta uttalande av Bjorklund véacker minnen och tankar kring min egen erfarenhet av skolan —
bade som elev och som aktiv pedagog. Katederundervisning ar i princip den enda
undervisningsform jag har erfarit sedan jag borjade skolan ar 1977. Ska man daremot tro pa
regeringens tankar Kkring utbildningssystemet, verkar det som att andra former for
undervisning har varit — och fortfarande ar - pa frammarsch; och som nu maste stoppas sa att
eleverna aterigen kan bli framgangsrika. Kontentan av det hela summeras i en ny Skollag, en
ny lararutbildning en ny Ldroplan och ett nytt Betygssystem — och allt detta sammantaget
skall fa Sveriges skola pa fotter igen (Sjoberg, 2011; Player-Koro, 2012). Bjorklund skriver
aven i sin artikel att det finns en problematik med att eleverna lamnas att pa egen hand for att
sOka information eller dra slutsatser och han anser &ven att eleverna behdver mer l&rarstod for
detta an de faktiskt far (Bjorklund, DN 2012-03-06).

En slutsats man kan dra ar att de nu gallande styrdokumenten efterstravar en tillbakagang till
en epok med katederundervisning styrd av lararen for att pa sa satt lara ut den basta majliga
kunskapen till eleverna. Dessa tankar aterfinns bl.a. hos Player — Koro (2012) som skriver att
det har skett en kraftfull policyvandning de senaste aren mot en mer konservativ agenda i
svensk utbildningspolitik. Player — Koro visar denna vandning tydligt i relation till svensk
lararutbildning.

Mitt stora intresse for det jag amnar skriva om vécktes redan da jag forsta gangen laste den
nya l&roplanen och den nya skollagen. Att jag redan efter den férsta genomlasningen fastnade
for att de kandes sa motségelsefulla. Det fascinerade mig att man sa snabbt kunde utlasa inre



motsattningar och formuleringar som vackte fragor, och jag beslét mig da for att detta ville
jag undersoka djupare. Att fundera kring skolans funktioner &r ett intresse jag har haft sedan
langt tillbaka, och upptackten av denna problematik kring laroplanen har fordjupat detta
intresse for att undersoka vad skolan egentligen ar till for.

Det blir naturligtvis intressant da nar vi tittar lite narmare pa vad som egentligen sags i
styrdokumenten och hur stromningarna faktiskt ser ut i dagens samhalle. Det ar inte riktigt sa
enkelt som utbildningsminister Bjérklund vill 1ata paskina i sin artikel — tvartom sa ser jag en
rad motsattningar och dilemman med hur vara styrdokument ser ut i relation till verkligheten i
klassrummet. | den nya laroplanen hittar vi redan i den forsta textraden en motséttning;
"Skolvasendet vilar pa demokratins grund” (Skolverket, 2011c, s.7). Detta pastaende i
relation till begreppet “katederundervisning” bor granskas och diskuteras. Aven i Skollagen
(SFS 2010:800 s. 2) finns det motsattningar ganska sa omedelbart i inledningen: "84 |
utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov”.

Hur kan detta stdamma 6verens med en klassrumssituation baserad pa katederundervisning dar
lararen undervisar, instruerar, leder arbetet samt uppratthaller disciplin genom att bl.a. ha
mojlighet att utvisa elever (SFS 2010:800, 7 8§, s.19): ”I grundskolan, grundsérskolan,
specialskolan, sameskolan, gymnasieskolan och gymnasiesarskolan far en larare visa ut en
elev fran undervisningslokalen for hogst aterstoden av ett undervisningspass, om

1. eleven stor undervisningen eller pa annat satt upptrader olampligt, och
2. eleven inte har andrat sitt uppférande efter uppmaning fran lararen.”

Har finner vi tva motpoler dar den ena pastas gynna individens olika behov, medans den
andra pastas gynna disciplin och en maktstallning hos lararen som kan bidra till att sortering
och social kontroll dkar i klassrummet (Abrahamsson 1973; Berg, 2003; Bernstein, 1971;
Broady, 1983).

Dock ar det inte enbart katederundervisning som bidrar till sortering och social kontroll.
Skolan som fenomen i sig, har alltid en sorterande, kontrollfunktion — i alla fall om man tittar
pa forskningen (Abrahamsson 1973; Berg, 2003; Bernstein, 1971; Broady, 1983). Olika
synsatt pa larande och kunskapsutveckling har alltid funnits. En kéarnfradga har varit, och ar
fortfarande, relationen mellan den som lar och den som ska ldras. Det finns har, enligt
forskningen, tva motpolar, dels den traditionella pedagogiken, vilken bygger pa att lara ut
eller foreldsa som det viktigaste, dels den progressiva pedagogiken, som havdar att larande
och kunskapsutveckling maste kopplas till individens egen erfarenhet (Berg, 2003). Har kan
man koppla katederundervisning till traditionell pedagogik, medan den progressiva
pedagogiken motsvaras av en elevcentrerad och darfor mer demokratisk och meningsfull
undervisning (Dewey, 1999) som vi ofta kopplar ihop med de &ldre styrdokumenten.

Det kan falla sig latt att kritisera katederundervisning som enbart negativt i och med dess
odemokratiska och sorterande aspekter. Dock finns det &ven andra former av undervisning
man bor kasta ett kritiskt 6ga pa, som t.ex. den progressiva pedagogiken, atminstone om man
ser till den studie som utfordes av Sharp och Green 1975. | en etnografisk studie av en skola
med uttalad progressiv pedagogik fann man en kategorisering, definiering och bedémning av
elever, i och med att elever etiketteras och identifieras som intelligenta, som brakstakar, som
ouppfostrade, de anses ha dalig etikett, vara hogljudda, abnorma, emotionellt stérda, ha en slo
mentalitet, vara typisk arbetarklass eller for smarta for sitt eget basta. Disciplineringen och
definieringen av eleverna sker genom deras olika grad av kommunikation och emotionell



kontakt med lararen (Sharp & Green, 1975). Beach och Dovemark (2009, 2011) har visat hur
liknande differentieringar sker i fornyade pedagogiska former och praktiker i svenska
grundskolor och gymnasier.

Historiskt sett finns det en rad tankar kring utbildningssociologiska perspektiv och skolans
egentliga funktioner. Att skolan har en arbetskraftsreproducerande funktion talar bade
Abrahamsson (1973) och Berg (2003) om. Sortering och urval som funktion finns att hitta i
bl.a. Abrahamsson (1973), Beach (1999), Berg (2003), Bernstein (1971), Broady (1983) och
Marx (1997).

Det ar uppenbart att dessa fragor har haft och fortfarande har ett forskningsintresse. Om vi ser
till Sjobergs (2011) forskning sa talar aven hon om ett reproducerande av arbetskraft, &ven om
hon ofta anvander andra begrepp sasom t.ex. humankapital. Saledes, en av de fragestéllningar
jag vill ndrma mig i min egen forskning & om dessa funktioner fortfarande galler? Kan vi t
ex. fortfarande tala om skolan som producent av arbetskraft? Har vi samma behov av
arbetskraft idag som for 30 ar sedan — d.v.s. behdver vi lika stor arbetskraft idag for att 6ka
kapitalet i samhéllet, eller har detta behov dndrat karaktdr? Pratar vi idag kanske mer om
begreppen kunskapskraft och dess formaga att dka kapitalet i den varld vi lever i? En annan
fraga att stalla; ar en av skolans huvudfunktioner fortfarande att sortera och kontrollera
eleverna? Om det visar sig vara s, pa vilket satt sker denna funktion idag? Ar det fortfarande
sa att vi genom var pedagogik i klassrummet sorterar ut eleverna och kontrollerar dem? Eller
sker det pa ett mer raffinerat sétt, genom att skriva laroplanstexter med fortackta ideologiska
budskap, sasom jag vill underséka i min forskning?

Motséttningar, dilemman och fragor som vacks ar upptakten till detta arbete. Det finns manga
olika roster, asikter och bilder kring den svenska skolan idag, som kraver en mer ingaende
kritisk granskning i relation till vara styrdokument. Det utbildningspolitiska systemskifte som
ségs ska forbattra den svenska skolan utgdr en stor och viktigt del i denna diskurs som
standigt tycks paga, och som bor analyseras och granskas.

Utbildningsminister Jan Bjorklund séger i Dagens Nyheter, att elever i andra lander dgnar mer
tid at att lyssna pa lararens genomgangar och lyssna nar lararen repeterar och forklarar. Han
hanvisar till den stora internationella Timss-undersokningen fran 2007. Med detta anser
regeringen att vi i Sverige inte dgnar oss at denna form av undervisning, och darfor behover
reformeras in i en mer lararstyrd skolsituation. Avslutningsvis vill jag lata Jan Bjorklunds ord
fran Dagens Nyheter (Bjorklund, DN 2012-03-06) leda oss in pa sjalva problemomradet:

Lararen ar skolans viktigaste resurs. Och lararens viktigaste verktyg ar att varje lektion
undervisa och leda klassen. Pedagogiska trender har lange drivit lararna bort fran lararledd
undervisning. Den utvecklingen maste brytas och lararna maste ater ta plats i klassrummet.
Genom att undervisa, instruera och vara larare kan lararkaren vanda skolans negativa trend. Det
ar hog tid att lata lararna vara larare.

Efter den inledande texten kan jag skonja ett antal dilemman som ringar in problemomradet.
Regeringens skolpolitik forefaller leda tillbaka till en mer traditionell skola och en mer
traditionell pedagogik. Fragan blir da pa vilka grunder, och pa vems intressen detta sker.



Problemomréade

Den svenska skolan genomgar en omfattande reform i form av tre nya styrdokument som alla
som arbetar i skolan skall forhalla sig till. Denna reform kan ses som ett utbildningspolitiskt
systemskifte som star for en komplicerad relation mellan en skola orienterad mot
medborgarskap och en mer marknadsorienterad skola. Denna vandning bérjade Englund
beskriva for dver femton ar sedan (Englund, 1996) men med den nyliberala skolpolitikens
fortsatta expansion far den konstant nya konsekvenser och yttringar i praktiken (Dovemark,
2004; Sjoberg, 2011). Nar det géller den senare ges karriarvagar och urval 6kad betoning,
medan likvérdighet i bemarkelsen jamlikhet och en skola for alla utgér medborgarskolans
officiella vardegrunder (Berg, 2003). Detta sager emellertid inte ndgonting om huruvida ett
reellt systemskifte dger rum i skolans praktik, d.v.s. pa klassrumsniva.

Ytterligare ett dilemma &r den motsattning som foreligger sa tydligt i styrdokumenten;
vardegrundsord som demokrati stalls mot en undervisningssituation dar lararen tar kommando
och leder arbetet, for att namna ett exempel. Ett annat exempel pa dilemma &r det som star i
Skollagen (SFS 2010:800) under § 5; att utbildningen ska dverrensstéamma med de manskliga
rattigheterna och framja individens frihet och integritet. Med detta som bakgrund, vad hander
rent konkret om lararen tar kommando i klassrummet? Vilka konsekvenser far det for
eleverna, och vem bestammer kriterierna till detta ledarskap?

Definition av larandebegreppet

Da modern forskning om skolan och dess laroplan i mangt och mycket diskuterar larande, vill
jag redan nu borja diskutera detta begrepp. Dessutom ror laroplan och Skollag forutsattningar
for larande och min analys riktas pa den nya laroplanen (Lgr 11). llleris (2007, s.13)
definierar larande pa foljande sétt:

1. Ordet larande kan hanvisa till resultaten av larprocesserna hos den enskilde. Larande betyder da det
som man har lart sig, eller den férandring som agt rum.

2. Ordet larande kan héanvisa till de psykiska processer som &ger rum hos den enskilde individen och som
kan leda fram till sddana forandringar eller resultat som behandlas i punkt 1. De hér processerna kan
kallas laroprocesser, och det &r dessa som traditionellt har behandlats inom Il&rpsykologin eller
laroprocessernas psykologi.

3. Bade ordet larande och ordet laroprocesser kan hénvisa till de samspelsprocesser mellan individen och
hans eller hennes materiella och sociala omgivning som direkt eller indirekt &r en forutsattning for de
inre laroprocesser som behandlas i punkt 2 (och som kan leda till det larande som som behandlas i
punkt 1).

4. Ordet larande och ordet laroprocesser anvdnds mycket ofta som mer eller mindre liktydigt med ordet
undervisning - saval i vardagsspraket som i officiella och professionella sammanhang — genom ett
felslut som innebér att man inte skiljer mellan det man undervisar i och det man faktiskt I&r sig.

En annan definition hittar vi hos Egidius (1995, s.159) som en 1990-tals term som betecknar
dels ett forvarv av kunnande, och dels en person som ar i fard med att lara sig nagot.

Ytterligare en definition aterfinns hos Saljo (2000, s. 13) som menar att larande &ar en av
manniskans grundlaggande egenskaper: att varje manniska har [...] formagan att ta vara pa
erfarenheter och anvénda dessa i framtida sammanhang”. Vidare menar Saljo (2005) att

enligt den definition av larande som ett sociokulturellt perspektiv bygger pa ar samspelet
mellan individen och kollektivet viktig. Man ser pa larande som “[...] en fraga om hur
individer och kollektiv tillagnar sig, utvecklar och haller levande samhélleliga erfarenheter
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[...]” (Séljo, 2005, s. 21). Slutligen anser S&ljo (2005) att enligt ett sociokulturellt perspektiv
gar larande fore utveckling.

Till sist tittar vi pa hur Dysthe (2003) beskriver larande utifran ett sociokulturellt perspektiv.
Hon menar att larande har med relationer att gora, eftersom larande sker genom deltagande
och samspel i ett ssmmanhang dar sprak och kommunikation ar grundlaggande.

Dessa definitioner far sta som en relevant bakgrund till den diskussion kring larande som fors
i min forskning och granskning av styrdokumenten. Det blir ocksa relevant att relatera dessa
definitioner till skolans funktioner sa som jag har fort fram tidigare i detta kapitel.

Som en avslutning pa detta inledande kapitel vill jag ge en kort definition pa begreppet
trovardig, da aven detta forekommer som ett centralt begrepp i min forskning, da i relation till
fragan om trovardighet hos dagens uthildningspolitik.

Enligt Wiktionary (2012) definieras adjektivet trovardig pa foljande satt:

1. Som med hdg sannolikhet &r sanningsenlig; som ar vard att tros pa
2. (Om beréttelse, skadespel eller dyl.) som ger ett verkligt uttryck; évertygande

Synonym till detta adjektiv &r trovérd. Besléktat med detta adjektiv &r ordet trovérdighet.

Laroplansforskning och utbildningsforandring

Innan vi gar in pa de olika aspekter som ligger inom min teoriram, vill jag lyfta nagra punkter
inom den forskning som behandlar just ldaroplansforskning, utbildningsforandring,
policytexter samt policyeffekter. Det finns mycket forskning om dessa fragor, bade nationellt
och internationellt, dels om utbildningsférandring i allménhet, (Fullan, 2007) och dels om
policy férdndring och policy effekter (Lindensjoé & Lundgren, 2000; Ball, 1990, 2007, 2008).

Jarl och Ronnberg (2010) menar att laroplaner och kursplaner, ar som vi visade i kapitel 2,
uttryck for ideologisk styrning av innehallet i skolans verksamhet (Jarl & Roénnberg, 2010,
5.88). Skolans innehallsliga styrning, d.v.s. uppdrag, slas alltsa fast och formuleras via
lagstiftning och policytexter. Med andra ord ar alltsa denna form av text alltid i grunden ett
politiskt dokument. Jarl och Rénnberg (2010) skriver foljande:

De &r framtagna och beslutade under vissa specifika politiska majoritets- och
kompromissférhéllanden och det har sjalvfallet aterverkningar i dokumentens innehéll. [...] A
ena sidan finns starka drivkrafter for att 4stadkomma sa breda skrivningar som mojligt. Darmed
okar chanserna att styrdokumenten far ett brett politiskt stéd. A andra sidan kan en minsta
vinnande majoritet ta tillfallet i akt att spetsa till skrivningar utifran sin gemensamma syn och
avstd fran att soka bredda kompromisslésningar. Dokumentens politiska karaktar gor alltsa att
man bor fundera dver vad som sdgs, men ocksa dver vad som inte sags. Fragan vad dokumenten
inte innehaller blir viktig med tanke pa att det har skett ett urval av vad som far komma med i
texterna (Jarl & Ronnberg, 2010, s.88-89).

Né&r det géller utbildningsreformer, anser Popkewitz (2009) att en ny forestallning kring
varldsmedborgare har skapats i och med utbildningsreformerna i vastvéarlden under 2000-
talet. Denna forestallning kannetecknas av en medborgare som uppfattas som en larling som
aldrig kan bli fullstandigt fullard. Popkewitz (2009) menar att det karakteristiska for denna
individ ar att den ar i konstant avsaknad av tillracklig kunskap. Det samhallet gor da, i sin
egenskap av kunskapssamhalle, &r att fylla detta tomrum med en konstant utbildning,
omskolning och vidareutbildning. Tanken &r att alla individer skall inkluderas hela tiden och
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finnas med Overallt i den enhetlighet som det larande samhaéllet innebér (Popkewitz, 2009).
Dock menar Popkewitz (2009) att det har samhallet som skall inrymma alla individer,
egentligen bara har plats for tva sorters barn; den som har de resurser som kravs for att ta plats
I skolan, l6sa problem, kunna samarbeta for att i slutdndan l&ra sig att producera ytterliggare
kunskap i vart samhalle som praglas av kunskap. Det andra barnet talar Popkewitz (2009) om
som det s.k. Overgivna barnet. Detta barn accepteras i samhallets helhetsvérld, men enbart i
egenskapen av annorlunda. Dessa barn kommer, enligt Popkewitz (2009), i hog grad fran
arbetarklassen eller invandrargrupper.

Pierre (2007) menar att byrakratin styr utbildningssystemet i hog grad. Detta dr en tradition
som har fungerat som forebild for alla vésterlandska samhallen i deras uppbyggnad av
offentliga institutioner. Pierre (2007) skriver: “Utifran en byrakratisk modell &ar skolan
hierarkiskt uppbyggd och legitimitet skapas genom formrationalitet [...]Som larare férvéntas
man grunda sina beslut pa tolkning av skolans styrdokument. Relationen till styrdokumenten
ar den mest centrala relationen for en byrakratisk larare” (Pierre, 2007, s. 176). Vidare anser
(Pierre, 2007) att den byrakratiska modellen &nnu finns inbyggd i utbildnings-
vasendet.”Exempelvis formuleringen om vad "lararen ska gora” som aterfinns i skolans
laroplaner ar intyg pa att skolan delvis ar styrd som en byrakrati” (Pierre, 2007, s.176).

Pierre (2007) talar om tre reformlinjer inom svensk skolpolitik; farre byrakratiska regler och
mer professionell frihet for larare, en marknadsstyrning av ldararyrket samt en
samverkansstyrning av lararyrket. Dock finns det tecken pa att staten haller pa att aterreglera
skolan, séger Pierre (2007) och ger exempel som att den politiska retoriken betonar statens
ansvar och den roll som Skolverket har fatt i och med sin utvarderande och retroaktivt
granskande roll av skolans verksamhet (Pierre, 2007, 5.179).

Berg (2003) talar om en rationalistisk organisationsteori, vars grundlaggande egenskaper kan
ses som instrument for att tillgodose vissa mal som uttalats av organisationens huvudman.
Efter 1970-talet senare hélft konstaterar Berg (2003) att man kan skonja ett fornyat intresse
for denna teori. Detta nyvunna intresse kallar Berg (2003) neorationalistisk organisationsteori.
Enligt Berg (2003) kopplar denna teori samman “organisationer med den bestaende
samhallsstrukturen som i sin tur beskrivs i ekonomiska, politiska och teknologiska termer”
(Berg, 2003, s.86). Vidare menar Berg (2003) att “den kombinerade strukturalistiska/
neorationalistiska institutions — och organisationsteorin & val forenlig med ett
konfliktsperpektiv. Med detta avses ett perspektiv som satter fokus pa att samhéllen halls ihop
och kan existera som stabila strukturer p.g.a. att en viss grupp eller vissa grupper i koalition
med varandra genom maktmedel och tvang kan férma andra grupper att tjana deras intressen”
(Berg, 2003, s.88). 1 anslutning till detta tar Berg (2003) upp kring analys av
laroplansdokument hur laroplanstexter kan indelas i sex nivaer, varav de tre forsta uttrycker
en stor relevans for min forskning:

1. Ideologisk niva: Till denna niva hanfors sadana skrivningar som avspeglar det aktuella
dokumentets grundldggande ménniskosyn, kunskapssyn etc. Andra skrivningar som knyts till
denna niva kan handla om skolans fostrande och utvecklande uppdrag och uppgifter i allman
mening.

2. Innehallsniva: Hit hanfors skrivningar som t.ex. berér huvudmoment, allménna @mnesmal och
feller andra skrivningar med ett generellt sett 6vergripande — men &nda operativt inriktat — innehall.

3. Regelniva: Till regelniva hanfors skrivningar som ger uttryck for direkta pabud ("skall -satser”)
(Berg, 2003, 5.160)

Med detta som en kort introduktion vill jag sdga att det naturligtvis & omgjligt att gora alla
dimensioner réttvisa. Jag har valt, i min forskning, att ta avstamp i det nationella systemets
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framvéxt och inre politik. | den bemérkelsen kan man beakta Lindensjé och Lundgren (2000)
samt Berg (2003)som synnerligen relevanta, och jag har darfor utgatt fran deras text mer an
de Ovriga. Detta i medvetenhet om att viss kritik har forekommit bade mot Lindensjo och

Lundgren (2000) samt Berg (2003) fran olika hall bl.a. Ljunggren (2001) och Karlsen och
Persson (2004)

Déarmed vill jag nu ga over till att beskriva de teorier och den forskning jag anser ger en
bakgrund och relevans till min forskning.

11



2 Teoretisk inramning

Granskning av styrdokument ar ingen ny foreteelse, vilket vi kommer att se i féljande kapitel.
Likasa att se kritiskt pa skolans funktioner ar inte heller det nagot nytt. | detta kapitel kommer
jag att ta upp forskning som pa ett tydligt satt ramar in problembilden och kopplar den till de
tankar som redan finns. Min forskning tar sin utgangspunkt i ett utbildningssociologiskt
perspektiv dar kritisk teori och marxismen far ligga som en grund for hela den teoretiska
ansatsen. Detta val grundar sig pa att min forskning har en kritisk ingang, i och med valet av
kritisk diskursanalys, vilket kan stodjas av marxismen och dess kritiska syn pa samhallet.

Kritisk teori

Den kritiska teorin ligger som en grundansats for hela min forskning i denna studie. Det &r en
logisk foljd av den teorigenomgang som grundar sig pa Marxismens tankar och efterfoljande
utbildningssociologiska teorier, samt ger en ingang i det som kallas trippel hermenutik d.v.s.
nar man forsoker uppmarksamma omedvetna processer, ideologier, maktrelationer och andra
uttryck for dominans (Alvesson & Skdldberg, 2000). Hela min ansats for arbetet ligger just i
det att utrona huruvida vara styrdokument har en ideologisk pragel och hur detta kan paverka
elevernas larande i en vidare bemarkelse. | mitt sokande kring kritisk teori har jag pa grund av
tidsbrist blivit tvungen att i stor utstrdckning anvanda mig av s.k. andrahandskéllor. Det ar
dock min avsikt att férdjupa denna kritiska ansats i kommande uppsatser.

Kritisk teori dr ett systematiskt och malinriktat socialisationsteoretiskt perspektiv utvecklat av
den s.k. Frankfurtskolan som véaxte fram under mellankrigstiden vid Institut for
Sozialforschung i Frankfurt, med Max Horkheimer och Theodor Adorno som centralpersoner.
Den vetenskapliga basen ligger i skarningspunkten mellan filosofi, sociologi och psykoanalys
(Illeris, 2007). De problemstéllningar man framst intresserar sig for handlar om férhallandet
mellan individ och samhalle, ofta ur ett samtidshistoriskt perspektiv (llleris, 2007). Nordin
(2012) skriver:

Genom sin tidskrift Zeitschrift fir Sozialforschung (1932-41). Genom den och genom
finansiella bidrag till forskning knots en lang rad hogt begavade forskare till institutet. Ur den
forsta generationen kan nédmnas Walter Benjamin, Erich Fromm, Leo Lowenthal, Franz
Neumann, Friedrich Pollock och Karl Wittfogel. Ar 1950 erbjods Frankfurtskolan att atervanda
till Frankfurt. Horkheimer och Adorno accepterade inbjudan, och institutet 6ppnades pa nytt pa
tysk mark med dessa bada som direktorer. En ny generation foretradare for Frankfurtskolan
véaxte fram som resultat av det ateroppnade institutets verksamhet. Bland dem som intagit
framskjutna positioner inom vasttysk filosofi och samhéllsforskning under efterkrigstiden kan
nadmnas Jirgen Habermas, Oskar Negt, Alfred Schmidt och Albrecht Wellmer (Nordin, 2012).

Vidare skriver Nordin (2012) att den kritiska teorins tolkning av Marx har férmedlats av
Lukacs, vilken, i synnerhet genom sin ”Geschichte und Klassenbewusstsein” (1923; Historia
och klassmedvetande™) visar tillbaka mot marxismens rétter i den klassiska tyska filosofin,
sasom hos Hegel och Kant. (Nordin, 2012). Nordin (2012) pavisar att:

Den kritiska teorin definierade sig garna — sa i Horkheimers programuppsats fran 1937,
"Traditionelle und kritische Theorie” — som motsatsen till en "traditionell”, borgerlig och
positivistisk teori. Den traditionella teorin antogs néja sig med att beskriva verkligheten sadan
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den var, samtidigt som detta faktiska tillstand framstalldes som nodvéndigt och naturenligt. Den
kritiska teorin & andra sidan var kritisk just genom att visa pa mojligheterna till forandring. Den
beskrev den existerande sociala verkligheten utifran ett engagemang for ett alternativ, for ett
demokratiskt och socialistiskt samhélle dar manniskorna frigjorts.

Avslutningsvis skriver Nordin (2012) hur:

Efterkrigstidens kritiska teori i Vasttyskland, dar Habermas varit centralgestalten, har i icke
ringa utstrackning sysslat med kritik mot de etablerade vetenskaperna. Habermas tanke, att det i
sjalva spraket skulle finnas implicit en sorts utopi om en tvangsfri dialog mellan likaberattigade
parter, kom att godtas av manga. Over huvud hade den kritiska teorin tidvis, sarskilt under 1960-
och 1970-talen, en utomordentligt stark stallning vid de vasttyska universiteten. Utanfor
Tysklands granser har den kritiska teorin spelat en viktig roll i amerikansk samhallsforskning.
Aven i Skandinavien, sarskilt i Danmark och Norge, har den haft manga foretradare.

Habermas hor till Frankfurstskolans andra generation. Han &r sociolog och filosof och dvertog
ledningen for socialforskningsinstitutet i Frankfurt 1965. Habermas ar kritisk till
modernitetens tekniska eller instrumentella rationalitet, som han anser allt mer préglar
samhéllet. Mot detta stéller Habermas en kommunikativ rationalitet — diskursen, eller ”en
dialog utan herradéme” - samtidigt som han betonar livsvarlden som utgangspunkt for ett
humanistiskt frigérande kunskapsintresse och handlande (llleris, 2007). Enligt Habermas
(2003) &r den offentliga makten som styr dver bade en privata och den offentliga sfaren lika
med staten. Staten bestammer Over samhéllets invanare och dess offentliga utveckling.
Habermas anser darfor att manniskors agerande beror pa vart medvetande och var kunskap
om hur samhéllet ter sig (Habermas, 2003). Demokratibegreppet ar centralt. Eftersom skolan
sdgs vila pa en demokratisk grund (SFS 2010:800, s.2) kan det vara pa sin plats att ge en
overgripande bild av demokratibegreppet.

Demokratibegreppet

Marx foretrader en s.k. strukturell demokratiteori. Med det avses att “mé&nniskans utveckling
ligger i relationerna med varandra och att manniskan saledes ar en social varelse som
tillsammans driver den samhélleliga utvecklingen framat” (Held, 2005, s.156). Vidare skriver
Held (2005) att i samspelet mellan individer blir samhéllets klassindelning, dar det finns en
styrande Overklass och en styrd underklass, enligt strukturalismen kéllan till forstaelse for
relationerna mellan méanniskor. Denna klassindelning leder till konflikt eftersom de olika
klasserna har skilda intressen och behov. Malet for strukturalismen ar ett samhélle utan
klassystem och dar total jamlikhet rader i alla avseenden” (Held, 2005, s. 156-157).

En annan bild av demokratibegreppet star att finna hos Grannas (2011). Han skriver att detta
ar ett begrepp som i grunden &r omstritt. Trots det kan det konstateras att det finns historiskt
lokaliserad grundbetydelse, som har varit dominant inom sprakbruket sa langt tillbaks som till
antiken. En av dessa grundbetydelser inneb&r att "demokrati ar en form for gemensam
maktutévning av jamlika medborgare” (Grannds, 2011, s. 11-12). Grannas (2011) skriver
ocksa att demokrati &r ett satt att fordela makten i ett samhalle, samt att demokrati standigt
behdver upptackas och aterupptackas, géras om och omorganiseras (Grannas, 2010, s.12).

Ett tredje satt att angripa demokratibegreppet, denna gang utvecklat just i relation till
laroplansanalys, hittar vi hos Apple (2007). Han skriver foljande: "The meaning of democracy
is just as ambiguous in our own times, and the rhetorical convenience of that ambiguity is
more evident than ever” (Apple, 2007, s. 6). Apple (2007) menar att demokratibegreppet kan
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stodja rorelser for manskliga rattigheter, yttrandefrihet och rostrétt. Dock finns det &ven en
sida hos demokratibegreppet som tillater att “democracy is also used to further the causes of
free market economies and school-choise vouchers, and to defend the dominance of major
political parties. We hear the democracy defense used countless times everyday to justify
almost anything people want to do: ‘Hey, we live in a democracy, right?”” (Apple, 2007, s.6).

Det forekommer dven roster som menar att synen pa vad som ar demokrati har forandrats i
Sverige, vilket man da ocksa kan se i de skolreformer som har genomforts under de senaste
30 aren (Helldin, 2002). Johnsson (2004) menar att individen har kommit alltmer i fokus
eftersom demokratibegreppet i allt hogre grad anses bygga pa individens frihet och alla dess
mangder av valmojligheter. En 6kad frihet med allt storre valmojligheter forstarker &ven
betydelsen av individens bakgrund. Med andra ord kan det leda till att manniskor fran de lagre
samhallsklasserna kommer att i &nnu storre utstrackning &n idag vélja andra utbildningsvégar
an de individer som kommer fran det hogre samhéllsskiktet (Johnsson, 2004).

Marxism och neo-Marxism inom laroplansstudier

Med ovanstaende inledning vill jag aterkoppla till min studie och dess granskning av vara
styrdokument och skolans funktioner. Det finns en grund, anser jag, hos marxismen som Vvél
kan underbygga de resonemang som fors inom forskningen géllande skolans samhélleliga och
ideologiska funktioner, hos bl.a. Beach och Dovemark (2011), Berg (2003) och Abrahamsson
(1973). Med Marxismen som grund vill jag pavisa en struktur i detta kapitel som bygger upp
en logisk foljd av teorier.

Marxism ligger till grund for en omfattande del av den kritiska utbildningssociologin. Den
Marxistiska utbildningssociologin innebér att utbildning ses som ett vardefullt verktyg att
forma ideologi (Worldviews, 2012). Det ar en rorelse som foresprakar den humanism och
idealism vi kan hitta i Marx tidiga arbeten. Neo — Marxismen betonar den psykologiska
friheten, eller en slags form av samhallelig anarki, framfor en politisk revolution (Saint-
André, 2012).1

Just fragan kring reproduktion av arbetskraft, oavsett om vi talar om den i termer som arbete
eller kunskapskapital, blir intressant ur ett utbildningssociologiskt perspektiv. Marx-
Arbeitsgruppe Historiker (2012, s.32) definierar begreppet arbetskraft pa foljande satt:

e Den manskliga arbetsprocessen ar en medveten, planerad verksamhet, alltsa en enhet av kroppsligt och
intellektuellt arbete.
e Arbetsprocessen uppvisar under kapitalistiska betingelser i forsta hand foljande speciella drag:
- Arbetaren arbetar under kapitalistens kontroll, vilken scrjer for att arbetet gar snabbt och
ordentligt tillvaga, och att inga produktionsmedel slésas bort.
- Arbetsprocessen ar en process mellan produktionselement som kapitalisten har kdpt, namligen
produktionsmedel och ménsklig arbetskraft.

! Marxism 4r ett begrepp som uppkom i och med att Karl Marx utkom med sina tre volymer Kapitalet, varav den
forsta gavs ut &r 1867. Kapitalet ar ett ekonomikritiskt verk som behandlar det kapitalistiska produktionsséttets
inneboende och historiska utveckling mot sammanbrott (Marx-Arbeitsgruppe Historiker, 2012). Marxism som
begrepp har utvecklats av Marx efterfoljare utifrdn vad de uppfattade som det mest centrala i Marx’ teoretiska
och praktiska insatser. Marxism &r séledes en sammanhangande lara dar Marx’ olika teorier och analyser hade
sammanforts till ett ssmmanhangande tankesystem, till en speciell varldsaskadning (Manson, 1987).
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e Produkten av denna process tillhor kapitalisten och inte den omedelbara producenten, arbetaren.

e Men kapitalisten later inte gora produkten for egen anvéandning, utan for att silja den. Produktens
bruksvarde ar darfor sa lange det finns képare — fullstiandigt likgiltigt for kapitalisten. Denna &r endast
intresserad av produktens vardesida, d.v.s. av maximal vardeférmering av sitt kapital

e LoOnearbetaren under kapitalismen ar inte heller intresserad av bruksvardet pa de varor som hon
visserligen har tillverkat, men som inte tillhdr henne.

(Marx-Arbeitsgruppe Historiker, 2012, 5.32-33).

Dessa tankar som harstammar fran Karl Marx véxte fram ur en epok da det skedde omfattande
forandringar i befolkningsstrukturen. Fran ar 1850 och framat utvecklades infrastrukturen
med en foérandring av en nationell till en internationell ekonomi. Den vetenskapliga
utvecklingen dkade kraven pa utbildad arbetskraft samt att de medicinska framstegen innebar
att medellivslangden o6kade. Allt detta sammantaget krdvde differentierad och utbildad
arbetskraft. Utbildning blev allt viktigare for produktionen och 16n borjade sattas i relation till
utbildning (Lindensjo & Lundgren, 2000).

Bade inom Marxism och i Lindensjo och Lundgrens (2000) bakgrund finns en tydlig koppling
till studiens syfte — att bl.a. utrona ifall vara styrdokument &r en ideologiskt producerad text
som vill fa fram ett budskap som passar in i den samtid vi lever i idag. Sjoberg (2011) tyder
pa att sa ar fallet. Hon menar att under de senaste dren har svensk uthildningspolicy i allt
hogre grad blivit paverkad av internationella stromningar och regleringar, framst i den s.k.
Lissabonstrategin, vilken medlemslanderna inom EU enades om i mars 2000. Denna strategi
utgar fran en uttrycklig ekonomisk och performativ konkurrensrationalitet som ger
styrdokumenten en ekonomiskt marknadsmassig diskursordning. Varje enskild elevs och
skolas resultat lyfts darigenom fram och relateras till ekonomisk tillvéxt, som uttrycks i
uttalanden som att allmént okade studieresultat for de europeiska eleverna kommer att
forbattra EU:s konkurrenskraft och tillvaxt (Sjoberg, 2011, s. 61).

Tidigare hade skolan en reproducerande funktion i relation till ekonomisk tillvaxt; skolan
skulle generera arbetskraft. Men galler detta idag? Behover dagens samhélle arbetskraft i
samma utstrackning som tidigare? Bakgrunden till denna fraga hittar vi i bade volym tva och
tre av Kapitalet (Holmgren, 2012) dar Marx bl.a. redogdr for begreppen produktivt kapital
och fiktivt kapital. Marx visar hur pengarnas funktion som betalningsmedel skapar ett
produktivt kapital. Penningkapitalets kretslopp, eller kapitalcirkulation, forutsatter att det
finns en lonarbetarklass i samhallelig skala. Den kapitalistiska produktionen producerar inte
endast varor och mervarde. Den reproducerar ocksa i standigt okande omfattning en
Ionarbetarklass och forvandlar det Gvervagande flertalet av omedelbara producenter till
I6narbetare. Marx utvidgar sedan sitt resonemang och talar om hur denna produktivitet skapar
ett nytt fenomen; kredit — eller fiktivt kapitalt. Ur relationen varuproducenter och
varuhandlare uppstar forhallandet langivare och lantagare. Varan séljs inte langre mot pengar
utan mot ett skriftligt 16fte om betalning (ink rénta) vid en viss tidpunkt.

Med detta resonemang i bakhuvudet skulle man kunna se att funktionen reproduktion av
arbetskraft har minskat och delvis &ndrat karaktdr och mer blivit en reproduktion av
kunskapskraft som anvénds for att konkurrera med varandra. En av nyckelkompetenserna som
EU (Europeiska unionens officiella tidning, 2006, s.13) pratar om &r just den att:

stddja medlemsstaterna i arbetet med att se till att ungdomar efter grundutbildningen har
utvecklat nyckelkompetenser till en nivd som utrustar dem for vuxenlivet, och vilka utgér en
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grund for vidareutbildning och arbetslivet, och att vuxna kan utveckla och uppdatera sina
nyckelkompetenser under hela livet .

I min studie problematiserar jag bl.a. skolans funktioner och hur de gors synliga i vara
styrdokument och den forskning som finns. Genom att EU tar upp denna aspekt av
arbetskraft. och till och med ger den vérdet av en nyckelkompetens, vill jag pasta att
reproduktion av arbetskraft tycks vara en av skolans mer framtradande funktioner i de nya
policytexter samtidigt som nya kompetenser betonas pa andra hall bade nationellt och
internationellt. Detta gor att texterna far en nagot forvirrande drag.

Utbildningssociologiska perspektiv pa skolans funktioner

Lindensjo och Lundgren (2000, s.13) konstaterar att skolan ar en institution med lang
historia. Faktum ar att skolan har kommit att bli den stdrsta samhaélleliga institutionen. Denna
institution skall forbereda barn och unga for ett samhéllsliv minst tolv ar efter det att de borjat
sin utbildning. Det ar alltsa en institution vars verksamhet avser att paverka och ge goda
forutsattningar for larande.

Likt de teser som Marx lade fram i sina verk, menar Lindensj0 och Lundgren (2000, s.13-14)
att samhallelig produktion och samhéllelig reproduktion &r centrala uppdrag for skolsystemet
och absolut nddvandiga for samhallets existens och utveckling.

e Samhallelig produktion innebér att alstra fornédenheter och ting, att skapa symboler och kunskap
som ger mening at tingen och utvecklar dessa — men ocksa producera de villkor i samhéllet inom
vilka produktionen sker.

e Samhallelig reproduktion &r de processer som aterskapar saval den materiella basen som kulturen,
d.v.s. kunskaper, fardigheter, varderingar och samhallelig makt i vid mening.

Lindensjo & Lundgren (2000, s.14) fortsatter med att "det sétt pa vilket kulturreproduktionen
tar gestalt i en pedagogisk process &r naturligtvis ett uttryck for hur det sociala sammanhanget
ar utformat. For att forstd hur den formas ar det av stor vikt att relatera den till det
sammanhang dér det pedagogiska ansvaret realiseras, eller for att uttrycka det pa ett annat
satt, till dem som har makt 6ver denna reproduktion”.

Uppfostran och undervisning &r processer varigenom kulturen éverlamnas fran en generation
till nasta. 1 ett samhalle med lag grad av arbetsdelning och homogen kultur, &r fostran i den
priméra gruppen (bykollektiv, familj) tillrackligt for kulturell reproduktion” (Lindensjo &
Lundgren, 2000, s.14). Den franska sociologen Durkheim, &ven kallad funktionalist,
identifierade tva typer av social interaktion; den mekaniska och den organiska. Den
mekaniska refererar till en integration som ar baserad pa gemensamma férestallningar och
kanslor, medans den organiska avser integration som ett resultat av specialisering och
Omsesidigt beroende (Shortell, 2012). "Genom att imitera foréldrarna lar sig barnet tidigt
grunderna for produktion och samhallslv” (Lindensj6 & Lundgren, 2000, s.14). Har &ger
uppfostran rum i direkt samspel med omgivningen, och staten i ett sadant samhalle har endast
intresse av att utbilda dem som skall arbeta i detta samhélle (Lindensjé & Lundgren, 2000).

Lindensjo & Lundgren (2000, s.15) staller har fragan om det gar att “tanka” pa pedagogik
som nagot skilt fran produktionen”. Man havdar vidare att om man ser pedagogik som ett
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slags samtal, kan man karakterisera pedagogik som en diskursiv praktik? — d.v.s. som ett sprak
inkluderande reglerna for dess anvandning. Dessa idéer finns hos Bernstein (1990) vars teori
innefattar ansatser till forklaring av hur skolans inre arbete formas i samspel med de
samhallskrafter som omger skolan. Utifran betoningen av de grundldggande kategorierna
makt och kontroll och dessas samband med arbetsdelning och social skiktning star senare
kategorierna produktionens falt och den symboliska kontrollens falt i centrum. Bernstein
placerar sitt kodbegrepp tydligt i skarningspunkten mellan stat och individ, mellan & ena sidan
det internationella faltet, staten, produktionens och den symboliska kontrollens falt och &
andra sidan de primara sammanhang dar socialisationen sker. Det &r i denna skérningspunkt
den pedagogiska diskursen tar form och en rekontextualisering &ger rum (Bernstein, 1990)

Lindensjo och Lundgren (2000) s&ger:

"Det ar rimligt att anta att pedagogik som mental doméan och pedagogik som diskursivt objekt
for de breda samhéllsskikten uppkommer nar produktion och reproduktion I6srivs fran varandra.
Det blir med andra ord mojligt att se uppfostran och undervisning som en praktik skild fran
andra samhéllspraktiker, forst nar produktionen inte langre kan innesluta reproduktion; nér barn
inte l&ngre kan ldra sig genom att imitera. Darmed blir undervisning en sarskild praktik i
samhdllet” (Lindensjo & Lundgren, 2000, s.15)

| och med det sa uppstod ett behov inom staten att utbilda statstjanare och pa 1800-talet
breddar staten sitt ansvar och inleder en folkutbildning som sa smaningom leder fram till
dagens skola (Lindensj6 & Lundgren, 2000).

Tidigare utbildningsreformer

Den nuvarande reformen inom svensk skola &r inte pa nagot satt den enda reform som har
genomforts. | Sverige har vi haft en rad olika reformer som pa olika satt har paverkat skolan
och elevernas larande. Skillnaden vi kan se i forskningen ar att de tidiga reformerna préaglades
av ett genuint intresse for utbildning och demokrati, medans vi i senare reformer hittar mer
framtradande aspekter kring fragor om makt och ideologi i utbildningen (Englund, 2005).

Redan under tidigt 1800 — tal borjade diskussioner foras kring utbildning och reformer. I den
Kongl. Maj:ts Nadiga Stadga angaende Folk - undervisningen i riket antogs den 18 juni 1842
en lag om skyldigheten att inratta skolor. § 1 mom.1 i stadgan I varje stadsférsamling och
varje socken pa landet bor finnas minst en, helst fast, skola med vederbérligen godkand
larare” (Lindensjé & Lundgren, 2000, s.182). Senare under 1800 — talet uppkom diskussionen
om en folkskola eller bottenskola. Diskussionen kom dels att handla om att folkskolan inte
borde vara en fattigskola, utan en for alla klasser gemensam barndomsskola, och dels om
anknytningen folkskola och laroverk. 1909 kom beslutet att inratta kommunala mellanskolor
(fyraariga realskolor) som byggde pa sexarig folkskola (Lindensjo & Lundgren, 2000, s.36).

Ar 1918 tillsattes en sarskild skolutredning vars direktiv var att utreda hur béttre
utbildningsmojligheter kunde skapas samt ge underlag for beslut om en mer enhetlig
skolorganisation. Samma ar blev fortsattningsskolan obligatorisk for kommunerna. 1924
tillkallades sarskilda sakkunniga som skulle bearbeta fragan om skolvésendets organisation.
Detta resulterade i en gemensam sexarig bottenskola foljt av en tredrig mellanskola. Denna
mellanskola skulle delas upp i en praktisk och en teoretisk linje, med ett visst gemensamt
innehall i allmanna amnen (Lindensj6 & Lundgren, 2000, s.38).

* Diskursiv praktik: produktion, distribution och konsumtion av en text. (Fairclough, 1995).
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Ar 1936 forstarktes folkskolan genom att den blev sjudrig. Férlangningen motiverades med
att det alltmer demokratiserade samhallet behévde vél utbildade medborgare (Lindensjo &
Lundgren, 2000). Socialdemokraterna, som hade tagit makten 1932, hade tagit som en
huvuduppgift att demokratisera laroverket och framja jamlikhet mellan samhéllsklasserna.
Detta antogs bést ske genom att man tog bort ekonomiska och sociala barridrer for hogre
studier for studiebegavade barn fran arbetar — och bondeklasserna. Ingen borde privilegieras
enbart tack vare en gynnad bakgrund (Lindensjo & Lundgren, 2000, s.41).

Det blev ett slags reformstopp pa 1930 — talet. Detta kan forklaras med decenniets karaktar av
kristid. Det regerande socialdemokratiska partiet prioriterade de akuta ekonomiska och sociala
svarigheterna — och fran borgerligt hall kom en oro for akademikernas arbetsmarknad. De
menade att en for alla gemensam utbildning i form av en enhetsskola, kunde locka in allt for
manga pa teoretiska studievégar. Det skulle bli svart att hitta ett meningsfullt arbete at alla
dessa teoretiker ; men kanske det framsta hotet var att fruktan for att hogt utbildade arbetsldsa
kunde lata sig "rekryteras till auktoritara rérelser” (Lindensjo & Lundgren, 2000, s.42).

1940 - ars skolutredning Overlamnade pa hosten 1945 ett forslag till en allmén
organisationsplan. Bakgrunden var att det svenska skolvasendet hade blivit sa splittrat - vid
sidan av folkskolan fanns sju andra skolformer; bl. a. olika former av realskolor och
flickskolor samt fem parallella skolformer pa gymnasieniva. Det blev viktigt att se hela
skolvésendet som en helhet och sdka losningar i en riktning som inte bara gagnade den
skolform som lag narmast, utan i en riktning som skulle framja hela bildningslivet (Lindensjo
& Lundgren, 2000, s.45).

1946 — ars skolkommission tillsattes av den socialdemokratiska regeringen, p.g.a. den djupa
splittring som radde sedan tidigare (SOU 1948:27). Ar 1948 lade man fram ett férslag om en
nioarig obligatorisk enhetsskola, med atta gemensamma ar och ett differentierat (SOU
1943:19). Léararen kunde inom klassrummets ram differentiera under hela skoltiden genom att
individualisera sin undervisning. Passiv klassrumspedagogik forsokte man pa sa satt ersatta
med en mer aktiv pedagogik. 1962 tillkom det som idag kallas grundskola. Dess laroplan
(Lgr62) byggde vidare pa forslaget om enhetsskola (SOU 1948:27). Lgr 69 som foljde hade
en del avsevarda forandringar fran tidigare laroplaner. Man avskaffade bl. a. begreppet fostran
och inférde ett s.k. modulsystem dé&r man l&ste i 20 — minuters pass, istallet for som tidigare
40 — 45 minuters lektioner. Man delade &ven in momenten i laroplanen i grundkurser och
Overkurser for att ge eleverna en storre flexibilitet.(Lindensjo & Lundgren, 2000 s.69).

Utbildningens volym hade Okat snabbt under 1960 — talet p.g.a. en allt fastare koppling
mellan utbildning och arbete. Denna expansion stéillde krav pa resurser och effektivitet och
nya modeller for utbildningsplanering véxte fram. Vid 1970 — talets bdrjan kunde man
utkristallisera tre dominerande modeller:

e The Social — demand Approach: planering utgick fran antaganden om efterfragan pa utbildning relativt,
genom t.ex. demografisk data.

e The Manpower — Requierements Approach: utgick fran antaganden att den totala tillvixten skulle ske
sa snabbt som mojligt — byggde mer pé behov &n efterfragan.

e The Cost — Benefit Approach: innebar berékning av uthildningens kostnader och vinster. Uthildningen
uppfattades som en investering och fordelningen av resurser skulle géras inom de omraden som gav
storst 6kning i BNP (Lindensj6é & Lundgren, 2000, s.74)

Med ett alltmer utbyggt utbildningsvasende kom &ven kravet pa kontroll att fa en ny
inriktning mot effektivitet och produktivitet (Lindensjé & Lundgren, 2000, s.75).
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SIA — reformen (Skolans Inre Arbete) kom till ur en diskussion om skolans problem gallande
disciplin och arbetsmiljé (SOU 1974:53). Huvudfdrslagen i SIA — reformen var foljande:

e Skoldagen borjar och slutar vid samma tidpunkt varje dag. Fritidsaktiviteter skulle kombineras med
schemalagda aktiviteter. (skola och fritids integreras).

e Stadiedvergangarna underlattas liksom dvergangarna mellan forskola och grundskola, och grundskola
och gymnasieskola.

e En skolledarutbildning startar och samtliga larare skall fA en fyraveckors vidareutbildning i
specialmetodik.

e  Personalresurserna skall kunna utnyttjas friare med hansyn till skolors enskilda behov.

e Undervisningens planering och genomférande skall genomforas i storre enheter &n klassenheter.

e Fardighetstraning och praktiskt, laborativa arbetsformer skall ges storre utrymme sé att eleverna kan
paverka planeringen av undervisningen.

e Varje skola skall ha en ledningsgrupp med representanter for larare, foraldrar och elever, med rektor
som ordftrande.

e  Skolan skall utvéarderas kontinuerligt (Lindensjé & Lundgren, 2000, s.78).

Dessa forslag formulerades under en period av ekonomisk tillvéxt. Nar reformen sedan skulle
genomforas var det ekonomiska ldget ett annat, och manga kommuner hade inte resurser att
genomfora reformen fullt ut. Reformen moéttes ocksa av starkt motstand fran borgerligt hall,
dar man uppfattade forslagen som en socialisering av skolan dér foraldrarnas mojligheter att
sjdlva sorja for barnens fritid minskades — och man kallade reformens konsekvenser
’skolschos” (Lindensjoé & Lundgren, 2000, s.79).

Lgr80 innebar en fortsattning pa de huvudvagar som SIA — reformen slagit in pa, men med en
forandring i laroplanens konstruktion. Den centrala laroplanen hade en klart uttalad inriktning
gallande skolans dvergripande mal, men gav utrymme for lokal anpassning nar det gallde hur
dessa mal skulle uppnas. Under 1970 — och 80 - talen fick skolans resultat en allt storre
medialt uppmarksamhet. Internationella jamforelser i matematik pavisade ett samre resultat
bland svenska elever jamfort med andra jamforbara lander. Detta ledde till en omfattande
nationell satsning pa fortbildning. Samtidigt fors &dven pa nytt diskussionen om
utbildningssystemens effektivitet kopplat till nya kompetenskrav. En diskussion som
foranledde fragan om politisk styrning. Hur skulle alltmer omfattande utbildningssystem
styras mot okad effektivitet och produktivitet? | dessa diskussioner fanns tva huvudlinjer; att
decentralisera ett starkt centralt system eller att ppna upp for marknaden genom privatisering
och/eller skolpeng (Lindensjo & Lundgren, 2000, s.84-85).

Nér Lpo94 inférdes som ny laroplan kom dven ett nytt betygssystem (SOU 1982:86). Det
tidigare systemet som bestod av en femgradig betygsskala som kallades relativ, d.v.s. att en
viss procent kunde fa ett visst betyg, kom att andras till ett malrelaterat betygssystem i tre
steg: Godkand, Val godkand och Mycket vél godkand. Lpo94 kom att praglas av:

utbildningen skulle vara likvardig

mal och riktlinjer skulle utformas s att de skapar utrymme for férandring

utbildningen byggs med utgangspunkt i ett reellt elevinflytande

att skillnader mellan mal och riktlinjer preciseras

att sarskilt uppmarksamma det svenska kulturarvet, historia och sprak, samt respekt for andra folks
kulturarv (Lindensj6 & Lundgren, 2000, s 105).

Sammanfattningsvis kan s&gas att 1990 — talets skolreformer torde vara de mest omfattande i
var skolhistoria hittills (SOU 1999:63):

e Den politiska styrningen och ansvaret har &ndrats
e Laroplaner och kursplaner har blivit mal — och resultatstyrt
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Betygssystemet har gatt fran relativt till absolut

Gymnasieskolan har byggts ut till tredrig skola med bredare ingangar, program och kursuppbyggnad.
Ett fristdende skolsystem har etablerats

Barnsomsorg och skolbarnsomsorg har forts in i skolsektorn

Férskoleklass — en ny frivillig skolform — har tillkommit

Grundskolans laroplan har anpassats till forskoleklass och skolbarnsomsorg

Forskolan har fétt en egen laroplan

En omfattande satsning har gjorts pa vuxenutbildning genom Kunskapslyftet och KY - utbildningar
(Kvalificerad Yrkesutbildning).

Kvalitetsredovisningar och kvalitetsgranskningar har inforts

e Hogskoleutbildningen har byggts ut och tre nya universitet har etablerats (Lindensjoé & Lundgren, 2000,
5.116)

Utover detta har det satsats mycket pa att ge larare IT — utbildning, nya avtal gallande l6ner
och arbetstid samt en 6kning av antalet personer som studerar eller arbetar inom skolsektorn
(Lindensj0 & Lundgren, 2000, s.116).

Gallande de nyare reformerna kan vi se hur Bernsteins (1971) i sin forskning forst stallde den
traditionella fragan: "Varfor misslyckas arbetarklassens barn?”. Nar han sa smaningom
hittade svaret pa den fragan i spraket — d.v.s. hur vi pratar i klassrummet, kom hans forskning
alltmer att fokuseras pa innehallet i undervisningen. Bernsteins forskning kan darmed ses som
en brygga mellan den traditionella utbildningssociologins intressen for utbildning och social
selektion, till den nya utbildningssociologins intresse for kunskap och social kontroll
(Englund, 2005). Detta har inspirerat manga svenska forskare inom den nya, mer kritiska
utbildningssociologin. Att utbildningssystemet innehaller politiska dimensioner ar uppenbart
—och an mer tydligt blir det nar man ser Bernsteins inriktning pa sin forskning:

Hur ett samhalle selekterar, klassificerar, distribuerar, éverfér och utvarderar den skolkunskap
den betraktar som allman, &terspeglar bade maktfordelningen och principerna for social kontroll
(Bernstein, 1971, s.47).

Utbildningens politiska dimension problematiseras i min studie pa det satt att
styrdokumentens ideologiska aspekt satts i relation till elevernas larande och huruvida det
gynnas av en eventuell ideologisk vinkling. Englund (2005) stéller fragan "Vilken roll spelar
och kan det grundldggande utbildningssystemet spela i samhallets sociala forandring?” Det &r
uppenbart att utbildningssystemet i stort ar underkastat krav som utmynnar fran den
ekonomiska och tekniska utvecklingen, liksom att det i stort reproducerar samhéllets sociala
struktur. Trots detta ar det viktigt att notera att utbildningssystemets karaktér i sista hand
utformas i en historisk process av olika sociala krafter som alla har olika forestallningar om
utbildning. Men — att ha en forestélining om utbildning &r dock inte likstéllt med att kunna ge
utbildningen en konkret utformning som stammer 6verens med radande forestallning. Detta
kraver politisk och ideologisk makt och kontroll (Englund, 2005).

Ur ett utbildningspolitiskt perspektiv tar Illeris (2007) upp ett antal missuppfattningar som
kan férekomma. Missuppfattningar néar det galler larande har vi alla mer eller mindre
socialiserats till, som vi standigt moter i olika sammanhang och som vi maste kampa for att
bli medvetna om och undvika. | det har sammanhanget vill jag lagga fokus pa det Illeris
(2007) kallar ideologiska missuppfattningar. Som grund ligger ett sjalvklart antagande om att
det rader dverensstammelse mellan de mal som ar uppsatta for utbildningarna, och det satt pa
vilket de ar inrattade. Detta ar ganska naturligt eftersom det ofta & samma beslutande
instanser for mal och Gvergripande bestammelser. Dock &r det inte alltid som det rader en
sadan Overensstammelse i realiteten. Det finns ett stort engagemang hos politiker sa fort
skolfragor debatteras, men ofta ror det sig om en ideologisk strid som utspelar sig ganska
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l6sryckt fran forhandlingarna om skolans praktiska ramar. Det gor sédllan nagra systematiska
forsok att verkligen ta reda pa hur man pa béasta satt inrattar en skola eller utbildning utifran
de mal som stalls upp (llleris, 2007).

Offentliga utbildningar ar och har alltid varit en kombination av kvalificerings — och
disciplinatgarder, menar Illeris (2007). | laroplanernas malformuleringar utelamnas dock
disciplineringsaspekten, eller sa uttrycker man den i tvetydiga vandningar som att starka
barnens karaktar, eller att utbildningen ska svar mot arbetsmarknadens behov — vilket har
blivit allt mer aktuellt. Det finns déarfor mer eller mindre dolda hédnsyn som kan spela en
avgorande roll, ibland utan att beslutsfattarna sjalva & medvetna om det. Den ideologiska
missuppfattningen bestar alltsd i att man blandar samman ideologiska markeringar med de
mal som i verkligheten ligger till grund for utbildningarnas utformning och funktioner. Detta
medfor en fordunkling som hindrar en malinriktad utbildningsplanering, och det skapas en
osakerhet om de ramar som galler for utbildningarnas dagliga verksamhet (llleris, 2007).
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3 Syfte

Det dvergripande syftet med detta arbete ar att granska Lgrl1 och Skollagen 2010:800 utifran
en kritisk teori, for att forsoka utrona huruvida dessa nya utbildningspolitiska reformer gynnar
elevernas larande eller om det ar en ideologiskt producerad text som anvénds for att fa fram
ett budskap som mer passar in i den samtid vi lever i idag. Med teori och
forskningsgenomgangen som en bakgrund har det utkristalliserats tre aspekter som studien
kommer att ha fokus pa;

1) Att undersoka de eventuella motsagelser som kan foreligga i dokumenten,
och pa vilket satt de i sa fall eventuellt utgor en bristande trovardighet i
dessa dokument.

2) Dokumentens innehall kopplat till tidigare forskning. D.v.s. om det gar att
pavisa kopplingar till den vetenskapliga forskning som har bedrivits inom
skolvasendet, och da framst den nationella forskningen.

3) Att undersoka skolans huvudsakliga funktioner sdsom de benamns i
dokumenten och i forskningen, och se hur de kan kopplas till begreppet
larande.

Eftersom min ansats med studien ligger i kritisk teori och kritisk diskursanalys, grundar sig
detta syfte pa féljande tva antaganden:

o Att diskurser alltid verkar ideologiskt.

e Att forskningsfokus darfor borde riktas mot bade praktiker som konstruerar
varldshilder, samt pa sociala subjekt och relationer, och mot den roll dessa
konstruktioner spelar i framjandet av bestdmda sociala gruppers intressen (Jgrgensen
& Phillips, 2000).

Med detta menar jag att jag har som utgangspunkt, och med stod i litteraturen, att diskursen i
vara styrdokument har en ideologisk aspekt samt att min forskning bor riktas mot alla
inblandade aktorer for att pavisa hur en diskurs kan bade konstruera och paverka varldsbilder
och intressen.
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4 Metod

Det Overgripande syftet med undersokningen &r att genom en kritisk diskursanalys granska
dokumenten Lgr11 och Skollagen 2010:800. Granskningen inriktas i forsta hand pa att belysa
de eventuella motsattningar som kan finnas, samt forvantas &ven belysa trovardigheten i dessa
dokument. Aspekten skolans funktioner kommer ocksa att beaktas i analysen. Slutligen har
jag for avsikt att koppla analysen till den forskning jag har presenterat i tidigare kapitel.

Arbetets empiriska material kommer att utgoras av dokumenten L&roplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgrll) och SFS 2010:800 (Skollag). I laroplanen &r
det framst de tva inledande kapitlen, d.v.s. de som behandlar skolans véardegrund och uppdrag
samt Overgripande mal och riktlinjer som kommer att ligga i fokus for diskursanalysen. |
Skollagen ligger fokus pa paragrafer och stycken med béring pa uppsatsens syfte och
fragestallningar.

Min studie kommer framforallt att granska styrdokumenten Lgrll och Skollag 2010 utifran
antagandet att diskursen i dessa tva dokument har en ideologisk verkan. Precis som llleris,
2007) menar, sa kommer granskningen att fokusera pa individen i relation till samhéllet och
dess varderingar sa som de uttrycks i styrdokumenten. Den kritiska teorin har stor betydelse,
framforallt nar det galler papekandet att de samspelsprocesser som ingar i larandet ofta kan
vara fulla av tvetydigheter och motsattningar. Manga paverkningar forskjuts till det
omedvetna, bl. a. om dessa subjektivt upplevs som alltfor pafrestande for att individen ska
orka forvandla dem till medveten insikt (llleris, 2007).

| analys av reformtexter har den kritiska teorin anvénts inom forskningsmetoden Kritisk
diskurs analys. Denna metod har sina roétter i en forskningsgrupp vid Lancaster universitet i
England, som har utvecklats runt forgrundsfiguren och professorn i sociolingvistik, Norman
Fairclough. Analysen bygger pa grundprinciper som ursprungligen kommer fran
Frankfurtskolans och Habermas tankar (llleris, 2007) dar kritisk diskursanalys (Fairclough,
1995, Jargensen & Phillips, 2000) och immanent kritik (Hawel, 2008) vuxit fram. Dessa
tillsammans kommer att utg6ra grunden till min granskning av dokumenten.

Diskursanalys

Text saval som sprak har alltid en representerande sida. Genom spraket namnger vi
verkligheten och darmed producerar den. Spraket ses inte som ett fardigt system och inte
heller som en spegling av verkligheten, utan spraket anvéands och gér nagot med varlden. Med
andra ord uttrycks vara forestallningar om varlden genom spraket och bildar diskurser.
Diskurserna "bygger upp féremal, vérldar, sinnen och sociala relationer (Borjesson &
Palmblad 2007 s.10). Inom diskursanalysen intresserar man sig for hur utsagorna blir
verklighet i ett visst sammanhang. Det handlar om att belysa pa vilka satt det talas om
verkligheten och hur processerna gar till (Borjesson & Palmblad, 2007).

Inom diskursanalysen ar man intresserad av att ge perspektiv pa fenomen samt ge det ett
meningsfullt sammanhang. Man é&r intresserad av att stalla fragan hur konstruktioner byggs
upp snarare an att konstatera att de ar konstruerade (Borjesson, 2003).
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Diskursbegreppet

Diskurshegreppet ar mangtydigt och definitionen varierar i friga om vad begreppet omfattar.
En enkel definition av begreppet diskurs ar att det ar ett bestamt sétt att tala om och forsta
varlden” (Borjesson & Palmblad, 2007 s.13). Inom diskursen finns det ramar for vilka
presentationer som kan goras for att dessa ska bli accepterade som sanna, korrekta etc.
Diskurser ar pa sa satt "talordningar och logiker som bestammer granserna for vad som é&r
socialt och kulturellt accepterat *sant’, [...]’gott” med mera.” (Borjesson, 2003 s.21).

Diskurser kommer i uttryck genom spraket men ocksa genom texter. Man kan séga att spraket
har tva huvudfunktioner. For det forsta innehaller spraket en innebordsaspekt, vilket innebér
att spraket uttrycker vara tankar och idéer. Vi anvander spraket for att reflektera och for att
uttrycka en bild eller vara upplevelser av den omgivande verkligheten. For det andra anvands
inte spraket bara for reflektion utan dven for handling. | den meningen att vi anvander spraket
i vara sociala relationer med andra for att fa nagot gjort t.ex. nar man vill informera om nagot
eller ge en order. Men viktigt att papeka ar att spraket inte aterger verkligheten utan bidrar
snarare att forma den (Bergstrom & Boréus, 2005).

Diskurser formar var sociala verklighet och vara praktiker blir pa sa satt diskursiva. Samtidigt
som diskurser formar den sociala verkligheten ar de ocksa produktiva. De produceras genom
spraket och andra representationer av manniskan och samhéllet (Borjesson 2003). Diskurser
blir pa sa satt repertoarer som &r forbundna med kulturella och sociala falt dar de aktiveras av
individer. Foucault (Borjesson & Palmblad 2007) diskuterade kring diskursernas
sanningseffekter. Med det menas att de diskursiva formeringarna hjélper oss att upptacka vad
som gors sant samtidigt som de ocksa satter granserna for vad som ar tankbart. Diskurser i
denna mening &r inte bara vad som sigs utan ockséa vad som gor det mojligt att séga det. Aven
om diskurser kan vara begransande ar de ocksa meningsgivare som skapar nya logiker och
sammanhang. Huvudpoéngen &r att diskurser orienterar manniskors handlande pa sa satt att
de kan begransa handlingsutrymmet men ocksa 6ppna for nya handlingar, pa gott eller ont
(Borjesson & Palmblad, 2007).

Analys av texten

Analysen kommer att bygga pa principer i Faircloughs tredimensionella modell (Jgrgensen &
Phillips, 2000) samt vissa av de lingvistiska verktyg Fairclough (1992) utgar fran.

e Modalitet - innebdr att man undersoker forfattarens grad av instimmande i en sats. De modala
hjalpverben maste, kan, ska och kan inte ar exempel pa olika grader av modalitet. Exempelvis i
meningen Kalle ska trana pa att kla pa sig sjalv uttrycks att det ar nddvandigt att Kalle tranar pa detta.
Daremot i meningen Kalle bor trana pa att kla pa sig sjélv uttrycks att det ar en god idé att han tranar
pa det men det ar inget som ar nodvandigt. Den grad av modalitet som anvands far konsekvenser for
diskursens konstruktion av sociala relationer.

e Transitivitet - innebdr att man undersoker hur relationer och processer férbinds med subjekt och
objekt. Vid unders6kning av transitiviteten i en text ligger intresset i att studera vilka grupper eller
individer som uttrycks vara aktiva respektive passiva agenter. Vilka individer beskrivs i materialet och
vad tilldelas dessa individer for position? Ar de subjekt eller objekt? Vilka egenskaper tillskrivs de?
Vilka forestéllningar och identiteter konstrueras genom spraket, metaforer, ordval och grammatik?

e Nominalisering — innebér att aktdrskapet nedtonas genom att understryka effekterna dér ett substantiv
ersétter hela processen. Aktdrerna bakom en praktik osynliggérs genom nominalisering vilket ofta
signalerar det beskrivna som sanning.

e Ordval - Ordval i texter uttrycker en viss mening genom att utifran ett bestamt perspektiv (teoretiskt)
satta ord pa en foreteelse. Fairclough (1992) menar att vélja att beskriva ndgot med ett visst ord inte ar
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godtyckligt val utan ett ideologiskt laddat val. En variant av ordval &r over - wording som enligt
Fairclough (1992) &r tecken pa att det finns en upptagenhet kring en foreteelse ur ett visst perspektiv.

Kritisk diskursanalys

Kritisk diskursanalys ar en metod, med Norman Fairclough i spetsen, som stéller upp teorier
och metoder for att teoretiskt problematisera och empiriskt undersoka relationerna mellan
diskursiv praktik och social och kulturell utveckling i olika sociala sasmmanhang. Syftet med
den kritiska diskursanalysen ar att belysa den lingvistiskt — diskursiva dimensionen hos
sociala och kulturella fenomen och forandringsprocesser. Diskurs ar en viktig form av social
praktik som bade konstituerar den sociala vérlden och konstitueras av andra sociala praktiker.
Det vill séga diskurs reproducerar och foérandrar kunskap, identiteter och sociala relationer,
inkluderat maktrelationer. Samtidigt menar han att diskurs ocksa fungerar ideologiskt dar
diskursanalys har syfte att systematiskt studera diskursiva praktiker, handelser och texter samt
sociala och kulturella strukturer, relationer och processer (Jgrgensen & Phillips, 2000).

Den kritiska diskursanalysen gor en konkret lingvistisk textanalys av sprakbruket i social
interaktion. Kritisk diskursanalys ar kritisk genom att det ser som sin uppgift att klarlagga den
diskursiva praktikens roll i uppratthallandet av den sociala varld, inklusive de sociala
relationer som innebér ojamlika maktforhallanden. Detta ar ingen politisk neutral metod, utan
staller sig pa de undertryckta samhéllsgruppernas sida. Resultaten av kritisk diskursanalys ska
kunna anvandas i kampen for social forandring (Jargensen & Phillips, 2000).

Critical discourse analysis (CDA) is a type of discourse analytical research that primarily studies the
way social power abuse, dominance, and inequality are enacted, reproduced, and resisted by text and
talk in the social and political context. With such dissident research, critical discourse analysts take
explicit position, and thus want to understand, expose, and ultimately resist social inequality. (Van
Dijk, 2012, s.1)

Gemensamt for de kritisk diskursanalytiska riktningar &r att de vilar pa fem gemensamma
antaganden (Jgrgensen & Phillips, 2000 s.67-69):

e sociala processer har en delvis lingvistisk - diskursiv karaktar. Produktion (skapandet) och konsumtion
(mottagande och tolkning) av texter ses som en viktig form av social praktik och kallas for diskursiva
praktiker. Dessa bidrar till att konstituera den sociala vérlden inkluderat sociala identiteter och
relationer.

e diskurs dr bade konstituerad och konstituerande. Diskurs bidrar till att forma, omforma samt spegla
sociala strukturer. Spraket i form av diskurs 4r en handling dar manniskor kan paverka vérlden samt ar
socialt och historiskt situerad. Diskurs ses enbart inte som nagot som representerar “varlden utanfor”,
utan ocksé nagot som &r med och konstruerar varlden.

e med hjalp av den kritiska diskursanalysen kan man goéra en konkret lingvistisk textanalys av
sprakbruket i social interaktion. Aven andra anvandningsomréden kan vara tankbara exempelvis bild-
eller samtalsanalys.

e diskursen verkar ideologiskt. Diskursiva praktiker bidrar till att producera och reproducera ojamlika
maktforhallanden mellan sociala grupper exempelvis sociala klasser, etniska minoriteter. Dessa
betraktas som ideologiska effekter dar makt ses som produktiv och skapar subjektet.

e den kritiska diskursanalysens forskningsfokus &r riktad bade mot de diskursiva praktiker som
konstruerar varldsbilder, sociala subjekt och relationer inklusive maktrelationer ”och mot den roll som
dessa diskursiva konstruktioner spelar i framjandet av bestdmda sociala gruppers intressen”

Eftersom diskurs bidrar till att konstruera sociala identiteter, sociala relationer och kunskaps-

och betydelsesystem har diskurs saledes tre funktioner: en identitets-, relationell- och
ideationell funktion. Dessa tre funktioner kommer jag att titta narmare pa i min granskning av
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styrdokumenten. For att kunna analysera en diskurs enligt Faircloughs perspektiv ska man
fokusera pa tva dimensioner (Jargensen & Phillips, 2000):

1. den kommunikativa handelsen: ett fall av sprakbruk som t.ex. en tidningsartikel, en film, en
videoproduktion eller en intervju

2. diskursordningen — summan av de diskurstyper som anvénds inom en social institution eller en social
doman. Diskurstyper bestar av diskurser och genrer.

a) Ex. pa diskursordningar: mediernas diskursordning eller diskursordningen pd en bestamd
tidning

b) Genre ar ett sprakbruk som ar forbundet med och konstituerar en del av en social praktik, t.ex.
en intervjugenre eller en nyhetsgenre

Dessa tva dimensioner kommer att utgéra huvudpunkterna i analysen av styrdokumenten —
hur kommunikationen ser ut i texterna och vilken diskursordning som framtrader. Jag
kommer &ven att titta pa sprakbruket i texterna, som enligt Faircloughs modell, innebér att
varije fall av sprakbruk ar en kommunikativ handelse med tre dimensioner:

1. den ar text (tal och skrift, bild eller en blandning av det sprakliga och det visuella)
2. den ar diskursiv praktik som innebér produktion och konsumtion av texter
3. den ar social praktik, en handling inom ramen for en verksamhet

textproduktion

TEXT

textkonsumtion

DISKURSIV PRAKTIK

SOCIAL PRAKTIK

Figur 1 Faircloughs tredimensionella modell fér diskursanalys (Jgrgensen & Phillips, 2000, s.74)

Alla tre dimensionerna skall enligt Fairclough dras in i en konkret diskursanalys av en kom-
munikativ handelse:

e Textanalysen skall uppmérksamma formella drag (inklusive vokabular, grammatik och
sammanhang mellan texter).

e Analysen av diskursiv praktik skall studera hur textforfattare bygger pad redan existerande
diskurser och genrer for att skapa en text och pa hur textmottagare ocksa anvander foérhanden-
varande diskurser och genrer i konsumtion och tolkning av texten.

e Analysen av den bredare sociala praktiken forutsatter anvéndning av sociologisk teori och
kulturteori. Det &r i detta sammanhang som Fairclough knyter diskursanalysen till begrepp som
ideologi och hegemoni (Jgrgensen & Phillips, 2000).
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Immanent kritik

Immanent kritik ar en ideologikritisk metod utvecklad av Marx och en foregangare till kritisk
diskurs analys som anvands for att avsl6ja fortdckta motiveringar, det vill sdga i huvudsak
sérskilda intressen maskerade som universella intressen. Metoden blottldgger behov och dolda
intressen for att bedoma deras pastaenden. Det ar en metod som rekonstruerar teoretiska och
politiska positioner, undersoker deras inneboende motsattningar samt reflekterar dver deras
sanning, sarskilt med avseende pa deras sociala betydelse. Immanent kritik omdirigerar
begrepp fran insidan for att medvetet tillagna dem sin ratta bemarkelse (Hawel, 2008. Egen
Oversattning). En immanent kritik kdnnetecknas av att den endast tar det aktuella fenomenet
som utgangspunkt, och helt utifran dess egna termer forsoker belysa dess inneboende
motsattningar, svagheter och grénser (Hylmo, 2007).

Min studie kommer att analysera styrdokumenten Lgrll och Skollag 2010 utifran denna
metod for att hitta inre motsattningar som kan pavisa brister i trovardigheten i dessa
dokument. Min ansats ar dessutom att pavisa ett fortackt ideologiskt budskap i texterna med
hjéalp av denna kritiska metod. Genom att jag i min studie tolkar texterna med hjalp av olika
kritiska metoder, sa kommer studien aven att en hermeneutisk ansats i dess tolkningar och
slutsatser. Hermeneutik betyder tolkningslara och tillhor tolkningar som bygger pa att vi
manniskor forstar andra manniskor (Thurén, 1999 s. 46). Min studie kommer &aven att
anvanda det som Giddens (1984) kallar dubbel hermeneutik d.v.s. ndr man tolkar det som
redan &r tolkat. Inom forskning med en kritisk ansats, sdsom min studie, talas dessutom om
trippelhermeneutik (Alvesson & Skoéldberg, 2000) dar tolkningen, utéver den dubbla
hermeneutiken, inbegriper en tredje fas. Har soker forskaren uppmarksamma omedvetna
processer, ideologier, maktrelationer och andra uttryck for dominans (som innebdr att vissa
intressen framhalls 6ver andra) inom ramen for den tillsynes spontant uppkomna forstaelsen
(Alvesson & Skoldberg, 2000)

Olin (2009) beskriver hermeneutik som i stort sett samma sak som humanistiskt vetenskapligt
arbete och som en nddvandig forutsattning for samhallsvetenskapligt arbete. Grunden for
humanvetenskapen bor vara en hermeneutisk undran, utifran en 6nskan att vilja forsta. Denna
uppgift, att forsta, ar fundamental for manskligheten. Det ar fragandet och forskandet som i
sig ”borgar for sanningen”. Med hjalp av den hermeneutiska cirkeln kan tolkning beskrivas
som att fragandet och forskandet uppméarksammar relationer mellan del och helhet vilket for
tolkningen framat och later en ny forstaelse trada fram menar Olin (2009 s. 60-61)

Inom hermeneutiken ar "forforstaelse” ett centralt begrepp. Med det menas att vi inte enbart
uppfattar verkligheten genom vara sinnen, utan den bestar dven till stor del av tolkning
(Thurén, 1999 s.53). Dock menar Thurén att vi inte kan forsta nagot éver huvud taget utan
forforstaelse; allt vi upplever, ser, hor och tanker bygger pa forforstaelse. Vi ar fulla av
forutfattade meningar, men genom att vid upprepade tillfallen studera och revidera dessa
uppfattningar kan vi gradvis uppna en ny forstaelse. Detta vaxelspel mellan forforstaelse och
erfarenhet, mellan del och helhet, brukar kallas “hermeneutisk cirkel”. Aven begreppet
“hermeneutisk spiral” forekommer. Denna liknelse kanske béttre passar in &n begreppet
cirkel. Spiral visar inte bara att erfarenhet och tolkning forutsatter varandra i ett standigt
kretslopp, utan paminner ocksa om att en storre erfarenhet ger en battre forforstaelse — som i
sin tur ger gor att man uppfattar finare nyanser. Forforstaelsen utvecklas fran fordomar till
verklig forstaelse (Thurén, s.58-60).
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Thurén (1999) skriver att det finns tva olika satt att dra slutsatser; induktion och deduktion.
Jag kommer i mangt och mycket att anvanda mig av induktion som innebéar att man drar
generella, allmanna, slutsatser utifran empiriska fakta, vilket star i motsats till deduktion dar
man anvander sig av logiska resonemang. Det &r dock viktigt att sla fast att en induktiv
slutsats aldrig kan vara hundraprocentigt séker, eftersom den bygger pa empiriskt material
som sdllan utgdr en fullstandig upprakning. Med andra ord, man kan komma fram till en
storre eller mindre sannolikhet, men aldrig uppna total visshet (Thurén, s.19-21).

Kallkritik

Enligt Odén (2012) é&r detta en vetenskaplig metod som har utvecklats inom
historievetenskapen, men som dock anvénds dven inom humaniora, samhallsvetenskap och
journalistik, for att namna nagra exempel. Det yttersta malet med kallkritik dr att kritisk prova
och forsoka faststdlla om den information som kéllan innehar ar sann eller falsk, anvandbar
eller oanvéandbar for de fragor man soker svar pa. Med andra ord anvands kallkritik for att
faststélla om kallan ar trovardig.

N&r man begagnar sig av kallkritik ar det viktigt att man tar de kallkritiska principerna i
beaktande. Dock, innan man gor det &r det viktigt att bestdmma huruvida kallan &r &kta eller
inte, med andra ord om kallan ar vad den utger sig for att vara.

Thurén (2012) gor en distinktion mellan kvarlevor och berattande kéllor. Kvarlevor ar en
lamning eller rest av nagot t.ex. krukskarvor, fotspar, byggnader eller DNA — spar. Beréattande
kéllor daremot dr just en beréattelse om nagot, sasom protokoll, bécker och tidningar, eller
muntliga som t.ex. intervjuer, offentliga tal m.m. i samband med detta ndmner Thurén) tre
grundlaggande principer eller kriterier for kallkritik:

Tid: For att 6ka trovardigheten i en berattelse &r det bra om den ligger néra i tid. Goda
exempel pa en trovardig kalla kan vara métesprotokoll eller dagbdcker. Memoarer daremot
som beskriver handelser langt bak i tiden har en betydligt mindre trovérdighet.

Beroende: En kaéllas trovardighet beror pa huruvida den paverkas av andra kallor eller inte.
Det vanliga ar att en kélla behGver bekréftas av minst tva, av varandra oberoende, kallor.
Tradering innebdr att en beréttelse har flera led d.v.s. en priméarkélla och en sekundarkalla.
Trovérdigheten i sekundarkallor minskar eftersom de har traderats eller 6verforts.

Tendens: Detta kan uttryckas som forfattarens eller upphovsmannens intresse eller vilja att
paverka opinionen. En person som har intressen sasom politik, ideologi, ekonomi eller
personliga intressen i en sak, kan salunda misstankliggoras for att ge en falsk eller forvrangd
bild av verkligheten — och blir da en s.k. tendentios kalla. Detta innebar dock inte att den per
automatik ar 16gn — den kan ocksa visa sig i att fakta som stoder det egna intresset framhavs
till skillnad mot fakta som strider mot fOrfattarens intresse.
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5 Analys och resultat

Det empiriska materialet har analyserats som en helhet och utgér den s.k. diskursordningen,
vilken dr summan av alla de diskurser som anvénds i en social institution. Diskursordningen
innefattar olika diskurser som tdcker samma terrang. De olika diskurserna kan ségas kampa
mot varandra och tavlar om att skapa mening pa olika sétt, d.v.s. ett socialt rum dar olika
diskurser delvis tacker samma terrang som de konkurrerar om att ge innehall var och en pa sitt
sétt” (Jargensen & Phillips, 2000 s.64).

Efter att ha studerat det empiriska materialet kan tva framtradande diskurser identifieras:

e Virdediskurs
e Kunskapsdiskurs

Denna identifiering grundas pa de inledande kapitlen i Lgrll (Skolverket, 2011c) samt de
inledande paragraferna i Skollag 2010:800 (SFS 2010:800, 2010). Déar framkommer en tydlig
fokusering pa dels skolans vardegrund och dels &vergripande mal och riktlinjer for
utbildningen i form av kunskaper, beddmning och betyg.

Strukturen i min analys har f6ljt de styrdokument som jag har granskat, d.v.s. vardediskursen
presenteras forst och sedan foljer kunskapsdiskursen. Mitt val av denna struktur &r att jag vill
kunna pavisa langre fram i mitt arbete hur denna ordning kan ha ett visst syfte och en
bakomliggande tanke hos de som har forfattat styrdokumenten. Hur man presenterar ett
budskap kan fa konsekvenser just beroende pa hur man véljer att lagga fram och visa det
(Jargensen & Phillips, 2000). Mitt val att folja styrdokumentens ordning anser jag dven kan
bidra till att langre fram i texten visa pa en mer nyanserad bild av analysen och ge studien en
hdgre kvalitet i sitt resultat.

Med bas i den kritiska teorin, immanent kritik och Faircloughs kritiska diskursanalys,
kommer analysen av dessa tva diskurser att presenteras i relation till tidigare forskning och
skolans funktioner.

For att ytterligare betona mitt val av ansats och presentation av resultatanalysen, vill jag
pavisa hur viktig ett kritiskt forhallningssatt till skolans styrdokument ar — bade gallande val
av teori och dels val av analysmetod.

Mulderrig (2003) betonar vikten av att anvanda kritisk diskursanalys vid granskningar av
policytexter:

In understanding the relationship of education to its wider socioeconomic context, | adopt a
dialectical approach, viewing educational change in terms of its dynamic relationship with other
elements of the capitalist social formation, rather than seeing it as simply responding to external
economic, social, and political forces. A critical analysis of educational discourse can illustrate
this dynamic at work, highlighting its inherently unstable nature as it struggles to bring together
the contradictory logics of the economic and the extra-economic. This form of analysis makes
the important theoretical contribution of thematizing and problematizing the complex and
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increasingly salient role played by discourse in the uneven and often contradictory construction
of the knowledge economy and knowledge society (Mulderrig, 2003).

Mulderrig (2003) havdar att denna metod kan illustrera och problematisera de motsattningar
och den inre kamp som fors i skolans policytexter. Genom Kritisk diskursanalys kan forskaren
undersoka den dynamik som ryms i texten och hur identiteter konstrueras via denna
policydiskurs.

The aim of this chapter is therefore to examine the textual dynamics by which the new
educational identities and relations of a knowledge economy and learning society are
constructed in policy discourse. These textual patterns are critically examined with respect to
their role in negotiating the distribution of power in education (Mulderrig, 2003).

Resultatanalys

De tva diskurserna kommer att presenteras och analyseras var for sig och illustreras med
utdrag ur de granskade styrdokumenten, d.v.s. Lgr 11 (Skolverket, 2011c) och Skollag 2010
(SFS 2010:800, 2010). Precis som i styrdokumenten inleds presentationen med
vardediskursen och foljs sedan av kunskapsdiskursen. Trots att det inte star nagon uttalad
forfattare i styrdokumenten, &r jag val medveten om att det finns en eller flera forfattare
bakom dessa texter. Dock, i samband med analysen kommer jag att anvanda begreppen
osynlig och dold forfattare — detta for att pavisa hur man genom att substantifiera ordvalet kan
framfora ett budskap eller ideologisk tanke (Fairclough, 1992).

Vardediskurs

Inledningen i bade Lgrll och Skollagen domineras av vardebegrepp, som till exempel
grundlaggande varden sasom demokrati, manniskolivets okrankbarhet, individens frihet,
integritet, kristen tradition, vasterlandsk humanism, icke-konfesionell, solidaritet och unika
egenart, for att ndmna nagra av de varden som namns i Lgrll och Skollagen. Det &r saledes
ett antal vardebegrepp som eleverna forvantas ta del av och som ska utgdra en betydande del
av undervisningen och larandet. Man kan i det hdr sammanhanget tala om att en av skolans
funktioner &r att férmedla vardebegrepp i ett fostrande syfte (Berg, 2003; Lindensjoé &
Lundgren, 2000).

I samband med dessa begrepp anvander Lgrll och Skollagen ordvalet ska. Genom
anvandandet av det modala hjalpverbet ® ska uttrycker man i styrdokumenten en
nodvandighet att begagna sig av dessa begrepp. Den malgrupp man riktar ordet ska till ar
eleverna eller barnen, som kan ses som passiva agenter i texten, d.v.s. en grupp individer som
inte aktivt deltar i styrdokumenten utan mer passivt forvantas ta emot budskapet i texten. | det
sammanhanget kan man se eleven/barnet som ett objekt som behdver bli upplysta om
nodvandigheten i utvalda vardebegrepp. | bade Lgrll och Skollagen ar forfattarskapet
osynligt i den bemérkelsen att aktdrerna bakom de tankar och ord som utgor de bada
styrdokumenten &r dolda for l&saren. Istallet kan man skdnja en osynlig rost som dikterar vad
skolan ska gora, vad eleven/barnet ska gora o0.s.v. — och i det specifika fallet; vad som ska

® Modala hjalpverb: "Modala hjalpverb &r de hjalpverb som beskriver det satt pé vilket handlingen eller
tillstandet sker. Ordet "modal” betyder ursprungligen “satt”. Skall, kunna, vilja, bora, fa och maste ar exempel pa
modala hjélpverb” (Larsson, 2012).

30



goras gallande vardebegreppen. Det framkommer inte att det &r forfattarens vilja, utan
framforandet av budskapet laggs istallet pa substantivet lagen eller skolan. Fairclough (1992)
pratar om ordval och hur det kan finnas en ideologisk tanke bakom valet av ord i en text. |
vara styrdokument finns en uttalad tanke med att man ska nagot — det finns inte utrymme for
tvivel eller tolkningar. Lagen bestdimmer vad som ar nddvandigt for mottagaren, som i det har
fallet &r en passiv aktor utan delaktighet eller engagemang. Mottagaren &r ett objekt som ska
gora det som styrdokumenten sager ar nddvandigt. Ett exempel hur detta kan se ut hittar vi i
Skollagen 4 § (SFS 2010:800, 2010):

48 Utbildningen inom skolvédsendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och varden. Den ska frdmja alla barns och elevers utveckling och larande samt en
livslang lust att lara. Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga
rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som det svenska samhallet vilar
pa. I uthildningen ska tas hansyn till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stod
och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvéga
skillnader i barnens och elevernas forutsdttningar att tillgodogdra sig utbildningen....
Utbildningen syftar ocksa till att samarbeta med hemmen, framja barns och elevers allsidiga
personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskédnnande individer och
medborgare.

Denna paragraf talar i sin korthet om hela syftet med utbildningen inom skolvéasendet. Vi kan
utldsa tydligt att en grundldggande del av utbildningen innebér att férmedla och férankra
demokratiska varderingar. Dilemmat i denna paragraf ar den direkta motsattningen mellan
demokratiska varderingar och det modala hjalpverbet ska. | vardediskursen forekommer bl.a.
begrepp som individens frihet, samtidigt som denna paragraf uppmanar till att skolan ska
forankra vissa, av den osynliga forfattaren, utvalda vérderingar. Denna problematik som
uppstar tack vare de inre motsattningar som rader kan harledas tillbaks till det som Berg
(2003) kallar lydnadsplikten. Denna plikt harror fran den i husforhoren och folkskolan
historiskt forankrade skolplikten [...] (Berg, 2003, s.274). Men, enligt Berg (2003) ar det ett
begrepp som fortfarande &r aktuellt, bl.a. aterfinns det sa langt fram som i skollagen fran 1979 : Elev
skall visa aktning och lydnad for l&rare och annan skolans personal [...] (Skollag, 1979 68 i Berg,
2003, s. 274).

Ett annat exempel pa vad Berg (2003) refererar som lydnadsplikt, och som kan skapa inre
motsattningar, hittar vi i Lgrll (Skolverket, 2011c) pa sidan 8:

Skolan ska vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den ska
framhélla betydelsen av personliga stillningstaganden och ge moéjligheter till sadana.
Undervisningen ska vara saklig och allsidig. Alla foéréldrar ska med samma fértroende kunna
skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen inte blir ensidigt péverkade till forman for
den ena eller andra askadningen.

Alla som verkar i skolan ska h&vda de grundldggande varden som anges i skollagen och i denna
laroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dem

Aven i denna text kan den osynliga aktoren, dold bakom substantiv som skola, foraldrar och
liknande, skonjas och bestamma vad som ska goras eller inte goras. Aterigen en konflikt
mellan demokratiska varderingar och lydnadsplikt (Berg, 2003) — att eleven pa en och samma
gang utsatts for en uppmuntran att fora fram skilda uppfattningar, samtidigt som en osynlig
aktor har stallt upp villkoren for vad som &r demokratiska, grundldggande vérden i skolan.

I skollagens inledande kapitel redogors for ett antal definitioner av betydande begrepp som
forekommer i texten. Tre relevanta begrepp som definieras ar:
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a) Elev: den som deltar i utbildning enligt denna lag med undantag for barn i forskolan

b) Undervisning: sédana malstyrda processer som under ledning av larare eller forskollarare syftar till
utveckling och larande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och varden

c) Uthildning: den verksamhet inom vilken undervisning sker utifran bestamda mal

Dessa begrepp kan ségas representera den passiva agenten/objektet eller substantivet som
representerar den dolda forfattarens intentioner (SFS 2010:800).  Definitionen av
undervisning aterkommer i regeringen med utbildningsminister Bjorklunds (Bjérklund, DN
2012-03-06) uttalanden om hur l&rarens viktigaste verktyg &r att varje lektion undervisa och
leda klassen. Aterigen ser vi forhallandet substantiv — i detta fall lararen — och objektet;
eleven, som ska lata sig ledas och undervisas av lararen i enlighet med vad ytterligare ett
substantiv — lagen - sager. Samtidigt kan vi lasa i 5 § pa sidan 2 i Skollagen (SFS 2010:800)

58Utbildningen ska utformas i dverensstimmelse medgrundldggande demokratiska vérderingar
och de ménskliga rattigheterna som manniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika vérde, jamstalldhet samt solidaritet mellan ménniskor.

Var och en som verkar inom utbildningen ska framja de manskliga réattigheterna och aktivt
motverka alla former av krankande behandling.

Utbildningen ska vila pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.

| denna paragraf kan vi urskilja hur skolan ska arbeta for och framja de grundlaggande
demokratiska varderingarna. Dock framgar det inte tydligt vilka dessa ar, mer &n att de
beskrivs med ett antal véardebegrepp. Det star ocksa att utbildningen ska vila pa en
vetenskaplig och beprévad erfarenhet. Aven i denna mening saknas en definition av vilken
vetenskap och erfarenhet man avser. Samtidigt — om man refererar till att lararens viktigaste
verktyg ar att leda och undervisa, och elevernas roll blir saledes att lata sig ledas och
undervisas — da blir det ytterligare ett dilemma kring demokratibegreppet och det Berg (2003)
kallar lydnadsplikt.

Som vi saledes kan se i namnda paragrafer (SFS 2010:800, 2010) och utdrag ur Lgrll
(Skolverket, 2011c) forekommer motséttningar géllande varden och den demokratiska grund
skolan ségs vila pa. Detta kan refereras till de tankar vi finner i den kritiska teorin gallande
tvetydigheter och motsattningar (Illeris, 2007) samt den inriktning som immanent Kritik
(Hawel, 2008) star for och som identifierar inneboende motsattningar och reflekterar dver
sanningshalten i det som séags eller skrivs. Det uppstar omedelbart ett dilemma i
styrdokumenten nar de pastas vila pa en demokratisk grund, och samtidigt begagnar sig av ett
sprakbruk, i form av ordet ska, som kan sdgas sta for ett maktutovande (Fairclough, 1992;
Jorgensen & Phillips, 2000). Individens frihet och integritet &r central i styrdokumenten,
samtidigt som individen ska uppfylla de intentioner som star skrivna i texterna.

Ett annat exempel pa en saddan motsattning ar egentligen hela stycket i Lgrll (Skolverket
2011c) som behandlar normer och varden. Pa sidan 12 star det bl.a. klart och tydligt foljande:

e Skolan ska aktivt och medvetet pdverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhalles
varderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling.

e Lé&raren ska klargora och med eleverna diskutera det svenska samhéllets vérdegrund och dess
konsekvenser for det personliga handlandet.

e Lé&raren ska samarbeta med hemmen i elevernas fostran och klargdra skolans normer och regler
som en grund for arbetet och for samarbete.

Pa sidan 9 i Lgrl1 (Skolverket, 2011c) hittar vi bakgrunden till dessa férordningar:
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Utbildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att dverfora och utveckla ett kulturarv —
varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta. Skolan ska vara ett stod for
familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Arbetet maste darfor ske i
samarbete med hemmen.

Skolan har i uppdrag att éverfora grundlaggande varden.

Aterigen &r det modala hjélpverbet ytterst centralt (Larsson, 2012). Den osynliga aktoren —
hér representerad av skolan och lararen — ska se till sa att de passiva mottagarna, d.v.s. elever
och foraldrar, tar emot budskapet och lyder order. Med andra ord sd ska dessa passiva
mottagare acceptera att det svenska samhallets normer och regler, enligt styrdokumenten, &r
allenarddande samt att dessa utgor ramen for samarbetet mellan skolan och hemmet. En
acceptans som ska ske helt utan tvivel och ifragasattande och pa oklara grunder da ingen
konkret definition av varden och normer finns — och samtidigt pastas hela skolvasendet vila
pad en demokratisk grund. Annu ett pavisande av dilemmat demokratibegrepp kontra
lydnadsplikt (Berg, 2003).

Tva aspekter framtrader i dessa utdrag, tva aspekter som aven skulle kunna representera tva
funktioner inom skolan; utbildning och fostran. Aterigen en koppling bakat i tiden om vi tittar
pa de tankar kring uppfostran och undervisning som Durkheim (Shortell, 2012), Herbart
(Wikipedia, 2012), Berg (2003) samt &ven Lindensj6 & Lundgren (2000) skriver om. Ett
annat exempel pa en inneboende motsattning i vérdediskursen hittar vi i 10 § i Skollagen
(SFS 2010:800,s.3):

10 § 1 all utbildning och annan verksamhet enligt denna lag som ror barn ska barnets basta vara
utgangspunkt. Med barn avses varje manniska under 18 ar.

Barnets installning ska sa langt det & majligt klarlaggas. Barn ska ha mojlighet att fritt uttrycka
sina asikter i alla fragor som rér honom eller henne. Barnets asikter ska tillméatas betydelse i
forhallande till barnets alder eller mognad.

| detta stycke hittar vi flera inbdrdes motsattningar; utgangspunkten for texten har en
demokratisk vérdeansats i och med att barnets basta satts i fokus. Samtidigt uttrycks det att en
osynlig aktor ges mandat att avgora barnets asikter, men det anges inte pa vilka premisser
detta mandat vilar. Dessutom anger formuleringen “barnets asikter ska tillmatas...” ett
maktutdvande som innebadr att barnet har en ratt att uttrycka asikter, men den osynliga aktoren
avgor i slutandan om dessa asikter har ett vérde eller inte. Detta pastdende grundas pa att den
osynliga aktoren dels ska klarldgga barnets installning och dven tillméta dess betydelse, sett
utifran den kritiska diskursanalysens premisser (Fairclough, 1992; Jargensen & Phillips, 2000).

Alla dessa exempel som jag har ndmnt hittills kan hérledas till det Fairclough (1992) menar
med att diskurs bidrar till att konstruera sociala identiteter, sociala relationer och kunskaps-
och betydelsesystem (Jgrgensen & Phillips, 2000). Den passiva mottagaren i styrdokumenten — i
forsta hand eleven — tar emot budskapet att den ska utféra nagot. Detta innebér att forfattaren av
styrdokumenten medvetet skapar en social identitet hos eleven som utgdrs av en icke-
ifrdgasattande individ som enbart ska utfora en order — vilket i sin tur helt star i motsattning till
vad Lgrll sager: Skolan ska vara Oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors
fram (Skolverket, 2011c s. 8).

Ytterligare ett belagg for mitt pastdende om motsattningar ar formuleringen: Undervisningen i
skolan ska vara icke-konfessionell (Skolverket 2011c, s.7). Redan i denna mening, anser jag
att styrdokumenten tar stéllning till vilken grundsyn vi ska formedla till vara elever — d.v.s.
skolans uppgift &r inte att lata eleverna sjalva valja asikt, utan skolan ska vélja at dem.
Aterigen kan vi koppla till lydnadsplikten (Berg, 2003). Samtidigt, i samma dokument, hittar
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vi ovanstaende uppmaning att skolan ska uppmuntra olika asikter och uppfattningar. En tydlig
motséttning, enligt min mening. Aven i Skollagen 68 (SFS 2010:800, s.2) hittar vi samma
motsattning:

68 Utbildningen vid en skolenhet eller forskoleenhet med offentlig huvudman ska vara icke-
konfessionell.

Detta uttalande tar klar stallning for vilken grundsyn utbildningen ska ha. | férlangningen blir
da skolans uppgift att formedla denna grundsyn, oavsett vad eleven sjalv anser — och som gar
helt emot vérdebegrepp som t.ex. individens frihet. Dock kommer den osynliga aktéren med
ett forbehall i lagtexten i och med att barnets asikt ska tillmatas betydelse i forhallande till
alder och mognad. Med andra ord kan ett barn eller en elev som uttrycker tvivel mot denna
paragraf, tillbakavisas med att han eller hon &r alltfor ung eller omogen for att diskutera dessa
fragor. Till detta pastaende kan vi koppla féljande bild formedlad av Berg (2003, s.259)
Léarare i huvudsak staller fragor till eleverna som lararen sjalv vet svaret pa™.

Om vi atergar till syftet med min studie; gynnar denna reform elevernas larande eller ar det en
ideologiskt producerad text som vill fa fram ett fortackt budskap? En annan fraga ar den kring
trovardigheten i styrdokumenten — hur paverkas den av alla motsattningar som férekommer?
Slutligen, vilken funktion har egentligen skolan? For att kunna ge en bild av dessa fragor,
behdver vi dven titta pd den andra diskursen som férekommer i styrdokumenten, den som
behandlar kunskap.

Kunskapsdiskurs

Kunskap é&r ett framtradande begrepp i styrdokumenten. Det har en central plats i inledningen
samt i de kursplaner och kunskapskrav som beskrivs i laroplanens tredje del. Aven gallande
kunskapsdiskursen sa genomsyrar det modala hjalpverbet hela diskursen. Detta framkommer
redan i den inledande texten kring skolans uppdrag i Lgrll (Skolverket, 2011c s.9 ):

Skolan ska formedla de mer bestandiga kunskaper som utgér den gemensamma referensram alla
i samhéllet behdver. Eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsfléde och en snabb férdndringstakt. Studiefardigheter och metoder att tillagna sig
och anvénda ny kunskap blir darfor viktiga.

Skolans uppdrag att frdmja l&randet forutsatter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om
kunskapsbegrepp, om vad som é&r viktig kunskap idag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker.

Nar det galler hur denna kunskapsprocess gar till forklaras det i laroplanen att det ar skolans
ansvar — d.v.s. aterigen aterkommer denna osynliga aktor i form av begreppet skolan som ska
se till att eleverna far adekvat kunskap i relation till de normer och varden som svenska skolan
star for. Dock star det fortfarande inte uttalat vilka dessa varden och normer &r, annat an att
svenska skolan star for dem. Det vi emellertid kan utlasa ar att kunskaper och
studiefardigheter ses som viktigt.

| foljande utdrag i Lgrll pa sidan 13 (Skolverket, 2011c) ser vi detta tydligt, samt att vi dven
kan skonja en av skolans, enligt min mening, huvudfunktioner, namligen den att gora vara
elever anstallningsbara (Sjogren, 2011). Skolan som institution ska se till att varje individ far
tillracklig och adekvat kunskap for att utgora ett anstéliningbart humankapital. Formuleringen
i texten visar ocksa pa att det ar en naturlig foljd att eleven gar vidare till hogre utbildning. Att
avsluta sina studier efter grundskolan uttalas inte som nagot alternativ i texten, som vi kan se
pas.13.
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Skolan ska ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar sddana kunskaper som ar nodvandiga
for varje individ och samhallsmedlem. Dessa ger ocksé en grund for fortsatt utbildning.

Detta uttalande kan kopplas till den referensram som finns inom EU och som behandlar de
kunskaper som anses som sarskilt viktiga — de s.k. nyckelkompetenserna, som, enligt min
asikt, aven det svenska skolvasendet begagnar sig av och lagger till grund for vara
styrdokument (Europeiska unionens officiella tidning, 2006, s.13).

e Eftersom globaliseringen standigt stéller Europeiska unionen infoér nya utmaningar kommer varje
enskild medborgare att behdva en rad nyckelkompetenser for att pa ett flexibelt satt kunna anpassa sig
till en snabbt férdnderlig och tatt sammanlankad vérld.

e Utbildning i sin dubbla sociala och ekonomiska roll har en central uppgift nar det géller att se till att
europeiska medborgare far de nyckelkompetenser som kréavs for att de pa ett flexibelt satt skall kunna
anpassa sig till dessa forandringar.

e Inlérarnas skiftande behov bér bemdtas genom att man mot bakgrund av de enskilda individernas olika
kompetens sékerstéller att de grupper som, pa grund av uthildningsméssiga nackdelar orsakade av
personliga, sociala, kulturella eller ekonomiska omsténdigheter, behdver sérskilt stod for att utnyttja sin
utbildningspotential far samma mdéjligheter och tillgang till utbildning. Exempel pa sadana grupper &r
personer med bristande grundkunskaper, sérskilt lag laskunnighet, personer som avbrutit sin skolgang,
langtidsarbetslosa och personer som atervinder till arbetet efter en langre ledighet, aldre, invandrare och
funktionshindrade personer (Europeiska unionens officiella tidning, 2006, s.13).

Det huvudsakliga syftet med referensramen é&r att:

e kartlagga och faststélla de nyckelkompetenser som ar nédvéandiga for personlig utveckling, aktivt
medborgarskap, social sammanhallning och anstallbarhet i ett kunskapsbaserat samhalle,

e stddja medlemsstaterna i arbetet med att se till att ungdomar efter grundutbildningen har utvecklat
nyckelkompetenser till en nivd som utrustar dem for vuxenlivet, och vilka utgér en grund for
vidareutbildning och arbetslivet, och att vuxna kan utveckla och uppdatera sina nyckelkompetenser
under hela livet,

o tillhandahalla ett europeiskt referensredskap for beslutsfattare, utbildningsanordnare, arbetsgivare
och inldrarna sjélva, for att underlatta satsningar pa nationell och europeisk niva mot gemensamt
overenskomna mal, samt

e tillhandahélla en ram for ytterligare atgarder pd gemenskapsnivé bade inom arbetsprogrammet
Utbildning 2010 och inom gemenskapens utbildningsprogram
(Europeiska unionens officiella tidning, 2006, s.13)

Vilka ar da skolans funktioner enligt styrdokumenten? Denna fraga aterkommer i min studie,
och svaret ar, atminstone om man ser till vara styrdokument och de referensramar som EU
foresprakar, att en viktig funktion som skolan har, ar att generera ett anstallningsbart
humankapital. Vilka kunskaper &r det da som vérdesatts hos detta humankapital? Om vi ser
till de kunskapsmal skolan stalls ansvariga for hittar vi foljande punkter (Skolverket, 2011c,
s.13 - 14):

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola
e Kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett nyanserat sétt
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e Kan kommunicera pa engelska i tal och skrift, samt ges mojlighet att kommunicera pa nagot
ytterligare fraimmande sprak pa ett funktionellt sétt

e Kan anvanda sig av matematiskt tdnkande for vidare studier och i vardagslivet

e Kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga, humanistiska
och estetiska kunskapsomradena for vidare studier i samhéllsliv och vardagsliv

e Kan losa problem och omsitta idéer i handling pa ett kreativt satt

e Kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och kanna till sin egen
formaga

e Kan anvénda sig av ett kritiskt tdnkande och sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa
kunskaper och etiska 6vervéganden

e Har fatt kunskaper och insikt i det svenska, nordiska och vasterlandska kulturarvet samt fatt
grundlaggande kunskaper om de nordiska spraken

e Har fatt kunskap om de nationella minoriteternas (judar, romer, urfolket samerna, sverigefinnar och
tornedalingar) kultur, sprak, religion och historia

e Kan samspela i méten med andra méanniskor utifran kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor,
kultur, spréak, religion och historia

e Har fatt kunskaper om samhéllets lagar och normer, manskliga rattigheter och demokratiska
varderingar i skolan och samhéllet

e Har fatt kunskaper om och forstéelse for den egna livsstilens betydelse for halsan, miljon och
samhéllet

e Kan anvanda och ta del av méanga olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, deama och dans
samt har utvecklat kinnedom om samhaéllets kulturutbud

e Kan anvénda modern teknik som ett verktyg for kunskapssdkande, kommunikation, skapande och
larande, och

e Kan gora vél underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning

Intressant ar att se hur formuleringen har skett och hur ordvalen kan underbygga dolda
budskap (Fairclough, 1995; Hylmd, 2007; Jargensen & Phillips, 2000). Formuleringen ha fatt
t.ex. representerar har hur eleven passivt tar emot olika former av kunskap. Det ar mycket
tydligt att l&raren leder och styr upp vilken slags av kunskap som eleven sedan tar emot, och
har pa sa vis fatt kunskap. En annan intressant aspekt att pavisa ar valet av ordféljd. Varfor
valjer forfattaren att nd&mna t.ex. samhéllets lagar och normer framfor manskliga rattigheter
och demokratiska varderingar? Eller, varfér kommer naturvetenskapliga och tekniska
kunskapsomraden framfor de samhallsvetenskapliga och de humanistiska? Och varfor hamnar
det estetiska kunskapsomradet sist i samma mening? Ytterst intressant dr ocksa formuleringen
att eleven kan anvanda modern teknik for kunskapssokande. Dar star det klart och tydligt
kunskapssokande pa forsta plats, och larande pa sista plats. Vilken betydelse far da begreppet
larande i samband med vad eleverna forvantas kunna efter genomford grundskola? Slutligen,
som for att sammanfatta allt som kravs av eleven efter grundskolan, sa kommer kravet pa att
kunna gora vél underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning. Annu ett belagg
for att skolans funktion ar att reproducera ett anstallningsbart humankapital och en atergang
till det som Andersson (1995, 2002) bendamner det traditionella yrkesinriktade paradigmet och
det akademiska paradigmet.

Efter att ha konstaterat att skolans funktioner bl.a. tycks vara att skapa ett anstallningsbart
humankapital, (Sjoberg, 2011) sa kommer nasta fraga; finns det ndgra motsattningar inom
kunskapsdiskursen som kan paverka dess trovardighet?

Som en kort ingang till denna problematik vill jag harleda resonemanget till det Berg (2003)
skriver om traditionellt klassrumsarbete.

Peter Tillbergs beromda malning “Blir du I6nsam lille van™ [...] forestaller ett antal skolbarn som sitter i
sina bankar och stirrar pa en osynlig lararauktoritet. Malningen fangar i ett nétskal in klassrumsundervisning
som arbetsform. Denna modell for traditionell klassrumsarbete, vars grundldggande ménster kan uttryckas
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med orden fraga-svar, har manghundradriga traditioner. Inom folkskolan ersatte klassundervisningen under
1860-talet den s.k. Lancastermodellen. Denna metod var utformad for massundervisning [...] Inom
lardomsskolan var klassundervisningen utbredd redan vid laroverkets tillkomst i mitten p& 1860-talet. Ett
antal studier visar att klassundervisningens traditionella monster an idag dominerar skolans vardagsarbete.
Forenklat kan detta monster beskrivas sa att

e Elevers reella inflytande pa lektioners innehall och form &r begransat

e Léarares planering och genomférande av undervisning styrs i allt vasentlig av traditionella
laromedel

e Ldirare yttrar sig ca 2/3 av en lektion och 20-30 elever delar pa den &terstaende tredjedelen, och

e Ldarare i huvudsak staller fragor till eleverna som lararen sjalv vet svaret pa (Berg, 2003, s.259).

Med detta i atanke laser vi pa flera stallen i Lgrll (Skolverket, 2011) att eleverna uppmanas
ta ett allt storre personligt ansvar for sina studier. Lararen ska till och med utga fran att
eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlarning och sitt arbete i skolan. Lararen
ska organisera och genomfora arbetet sa att eleven successivt far fler och stérre sjalvstandiga
uppgifter och ett 6kat eget ansvar. Har uppstar nu ett dilemma — & ena sidan ska skolan
ansvara for elevernas kunskapsinhamtning, och & andra sidan forvantas eleven sjalv ansvara
for detta. Pa sidan 14 i Lgrll star skrivet att lararen ska ta hansyn till varje enskild individs
behov, forutsattningar, erfarenheter och tdnkande samt stérka elevernas vilja att lara och
elevens tillit till den egna formagan. Vidare star det att lararen ska ge utrymme for elevens
formaga att sjalv skapa och anvinda olika uttrycksmedel (Skolverket, 2011c). Aven har lyser
den inneboende motsattningen igenom (Hylmd, 2007) — hénsyn ska tas till varje individs
behov samtidigt som lararen ska uppmuntra till ett eget ansvar — alltsa, hansyn till eleven ska
visas samtidigt som man lamnar dver ansvaret pa eleven. Med andra ord, vi hittar dels en inre
motsattning som kan spela roll for dokumentens trovérdighet, och dels hittar vi en koppling
till det traditionella klassrumsarbetet Berg (2003) skriver om; hur kan ett klassrumsarbete déar
undervisningen i sa hog grad styrs av traditionella laromedel, dér eleverna far ytterst knappt
om tid att yttra sig och dar lararen staller fragor man redan vet svaret pa...hur kan detta gynna
och uppmana eleverna att ta ett eget, personligt ansvar for sina studier? Eller kanske snarare;
hur kan man forvanta sig att eleverna ska vilja ta ett eget ansvar i en sadan radande situation?

Detta resonemang i Lgrll (Skolverket, 2011c) om elevernas egna ansvar, hanger ihop lite
grann med det som Sjoberg (2011) talar om. Hon menar att laroplanstexterna uppmanar att
den “goda” eleven ska vara mobil, flexibel, kreativ och ha den ratta positiva viljan och
attityden till att ta ansvar for sitt eget larande. Vidare skriver Sjéberg (2011) att eleverna ska
vara sjalvreflexiva och sjalvreglerande, och genom olika dokumentationspraktiker ha formaga
att visa upp sig sa att de kan granskas och jamféras med andras kompetenser som efterfragas,
dar formagan till larande och ett entreprendriellt forhallningssatt sarskilt lyfts fram (Sjoberg,
2011 s. 89). Till Sjébergs (2011) resonemang kan vi koppla det som Lgrll anser vara ett av
skolans mal: Skolans mal ar att varje elev utvecklar ett allt storre ansvar fér sina studier
(Skolverket, 2011c s. 18). Som Sjoberg papekar, i regeringens proposition skriver man att
tillsammans med 6vriga reformer som regeringen genomfor eller planerar att genomfora,
beddmer regeringen att dessa férandringar kommer att leda till battre forutsattningar for att
fler elever ska na skolans kunskapsmal (Regeringens proposition 2008/09:87, 2008a). Med
dessa ord forstarks kunskapsaspekten i laroplanen och ges en central roll i diskursen. Om man
vill koppla detta resonemang till skolans funktioner, kan man utldsa &ven hér att en viktig
funktion inom skolan &r maluppfyllelse, som i sin tur genererar ett anstallningsbart
humankapital (Sjoberg, 2011). Faktisk kunskap spelar en stor roll i laroplanerna och i
forlangningen elevens formaga att konkurrera pa arbetsmarknaden.

37



En annan intressant aspekt som framtréder efter att ha analyserat kunskapsdiskursen i Lgrll,
ar formuleringen i stycket om kursplaner pa sidan 6 (Skolverket, 2011c).

Kunskapskraven anger kunskapsnivan for godtagbara kunskaper och fér de olika betygsstegen.

Aterigen ser vi fenomenet hur en osynlig forfattare ges mandat att ange tonen fér hela
diskursen kring kunskap. En osynlig aktor staller upp direktiv och ramar for vad som ar
godtagbart gallande kunskap. Denna referensram ska sedan hjélpa till att sortera och urskilja
eleverna. | denna korta enkla, fras, anser jag att det gar att utlasa en andemening att skolas
uppgift ar att sortera och urskilja elever, helt i enlighet med Sjobergs (2011) resonemang om
den "goda” eleven. Begreppet ”den goda eleven” far mig att tianka pa de tankar som vi hittar i
Wahlstroms (2010) text. Dér kan vi bl.a. lasa om “det-individuella-ansvaret-ideologi”. Med
det menas att det rader en allman utveckling mot att hela utbildningssystemet leder till en
individualistisk pa utbildning dar “allt & helt upp till dig sjalv’. En motsattning som
framtrader mycket klart nar vara styrdokument uppmanar att lararen dels ska framja elevens
larande, dels beddma och vardera eleven, och dels, samtidigt, utldmna elevens l&rande till en
slags individuell niva dar han eller hon i slutandan far klara sig sjalv ”och bita ihop”, som det
uttrycks i Wahlstroms (2010) text.

| Lgrll star det att lasa om skolans uppdrag: ”Skolans uppdrag ar att framja larande dar
individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och vérden” (Skolverket, 2011c s. 9).
Har hittar vi begreppen larande och kunskaper och att skolan ska framja dessa. Problemet blir
har, anser jag, nar detta framjande av larande stélls i relation till begreppen véardering och
beddmning. Hur kan vi framja nagot som samtidigt skall véarderas och bedémas? Orsakar inte
denna relation en press pa hela foreteelsen? Vardering och utvérdering utgdrs i hog grad av
betyg, utvecklingssamtal samt en kontinuerlig bedémning av elevens larande (Stigendal,
2004, Granath, 2006). Stigendal (2004) menar att det inte alls ar sjalvklart att betygen mater
den kunskap som eleverna behdver. Betygen mater inte processen fram till kunskapen, de
mater inte hela den kunskapsbas som eleverna behdver for att kunna fungera i samhéllet.
Betygen mater framforallt faktakunskaper som eleverna inte tillgodogor sig pa ett positivt
sétt, utan snarare snabbt gloms bort efter t.ex. ett prov eller liknande (Stigendal, 2004).

En annan form av vardering ar utvecklingssamtal, som ger en mojlighet till att utvardera
larandet hos eleven. Om detta skriver Granath (2006) och fokuserar pa utvardering som
disciplinart maktmedel. Har blir det intressant om man ser vad som star pa sidan 18 i Lgrll
(Skolverket, 2011c) angaende betyg och bedémning:

Lararen ska genom utvecklingssamtal och den individuella utvecklingsplanen framja elevernas
kunskapsmaéssiga och sociala utveckling.

I och med den enkla aspekten att ordet kunskapsmassiga kommer fére den sociala
utvecklingen i1 formuleringen, menar jag att styrdokumenten satter normen for hierarkin i
skolans funktioner (Fairclough, 1995; Jgrgensen & Phillips, 2000). Forst och framst &r det
kunskap som réknas. Denna kunskapsdiskurs lyser igenom i all form av beddémning och
utvardering kring eleven. Pa sidan 18 i Lgr11(Skolverket, 2011c) star det dven:

Lararen ska utifran kursplanernas krav allsidigt utvardera varje elevs kunskapsutveckling,
muntligt och skriftligt redovisa detta for eleven och hemmen samt informera rektorn.

Aterigen ser vi hur kunskapsdiskursen framtrader i texten, och som en viktig del i
utvecklingssamtalet. Helt i enlighet med denna linje, beskriver Granath (2006)
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utvecklingssamtalet b. la. som ett samtal med performativt drag, d.v.s. personlighet, hur man
upptrader eller visar upp sig, blir mer och mer synonymt med sjalva kunskapen, det vill sdga
elevens resultat (Granath, 2006). Hur ska larandet relateras till dessa aspekter? Granath (2006)
skriver att forutom |l&raren, eleven och fordldern finns ytterligare en aktor i
utvecklingssamtalet: den individuella utvecklingsplanen. Den kan inte tala, men den far andra
att tala och forhalla sig till larande och kunskap (Granath, 2006).

Lat mig avsluta denna analys av styrdokumenten genom att pavisa ytterligare en uppgift som
skolan har enligt Lgrll (Skolverket, 2011c s.7):

Skolans uppgift &r att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhaéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet.

Denna fras lagger ytterligare belagg for mitt pastaende om att styrdokumenten kan ségas
utgora ett ideologiskt redskap och maktverktyg (Fairclough, 1995; Hylmo, 2007, Jergensen &
Phillips, 20009) nar, som i detta exempel, en osynlig aktor i forma av skolan — ges mandat att
tillata eleverna att finna sin personlighet och sin roll i samhallet, dock under parollen i
ansvarig frihet”. Med andra ord &ar elevens frihet sanktionerad av nagon annan d.v.s.
styrdokumentens normer och vérderingar talar om for eleven vad som ar hans eller hennes
frihet, och inom den frihetsramen” far eleven tillatelse att delta i samhallet. Ett annat sétt att
uttrycka det ar skolan ska ge eleven "frihet under ansvar”. Ett resonemang som kan hérledas
tillbaka till 1800-talet och de tankar som radde kring makt och hegemoni (Marx-
Arbeitsgruppe Historiker, 2012 s.32).

1. Arbetaren arbetar under kapitalistens kontroll, vilken sorjer for att arbetet gar snabbt och
ordentligt tillvaga, och att inga produktionsmedel slésas bort.

2. Arbetsprocessen &r en process mellan produktionselement som kapitalisten har kdpt, namligen
produktionsmedel och mansklig arbetskraft.

3. Produkten av denna process tillhor kapitalisten och inte den omedelbara producenten,
arbetaren

Sambhallelig produktion och samhallelig reproduktion

Som jag tidigare ndmnt tycks en funktion inom skolan vara att generera arbetskraft. Om man
ser till forskningen finns det utdver denna aspekt &dven andra framtradande funktioner som
skolan och dess styrdokument tycks representera.

Redan i det inledande kapitlet har Abrahamsson (1973) och Berg (2003) definierat skolans
funktioner ur ett utbildningssociologiskt perspektiv. Bergs (2003) begrepp vill jag nu utvidga
och forklara mer ingdende i fyra sammanflatande utbildningsfunktioner som, enligt Berg
(2003) beddms som de mest grundldggande i sammanhanget.

Den reproducerande funktionen

| det gamla bondesamhéllet var skolans reproducerande funktion en fraga om att aterskapa
standssamhallet — d.v.s. att konservera och lata allt bli vid det gamla. Aven i industrisamhéllet
och i det postindustriella samhallet handlar det om att aterskapa ideologiska och kulturella
grundvalar som samhéllet vilar pa. Detta kan bendmnas utvidgad reproduktion. Lindblad och
Wallin (1980) menade i borjan pa 1980-talet att den utvidgade reproduktionen &r en foljd av
forskjutningar mellan och inom sociala skikt samt i forandringar av arbetslivet. Mot dessa
forandringar maste utbildningsvasendet kunna svara (Lindblad & Wallin, 1980, s.156).
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I princip, fortsatter Berg (2003), géaller emellertid den utvidgade reproduktionen som en
vasentlig utbildningsfunktion ocksa i férhallande till dagens postindustriella samhéalle med sin
relativt sett forsvagade stat. Det handlar da om ett kulturellt och ideologiskt aterskapande i
forhallande till ett samhélle praglat av att andra institutioner, &n de som traditionellt ar
knutna till staten, flyttar fram sina samhalleliga maktpositioner (Berg, 2003, s.121). Man kan
sammanfatta det med ett samhalle dar vardepluralismen Okar och dar begrepp som
overstatlighet, globalisering och mangkulturalism har fatt andra digniteter nu an vad de
tidigare haft (Berg, 2003).

Statens intention enligt Lgrll (Skolverket 2011c) ar att bl.a. forbereda eleverna for att leva
och verka i samhallet. Skolan ska férmedla de mer bestdndiga kunskaper som utgér den
gemensamma referensram alla i samhallet behdver. Eleverna ska kunna orientera sig i en
komplex verklighet med ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt. Ytterligare
en funktion i skolan, som kan kopplas tydligt till det Berg (2003) menar, &r att utbildning och
fostran i en djupare mening handlar om att dverféra och utveckla ett kulturarv — vérden,
traditioner, sprék, kunskaper — fran en generation till nasta (Skolverket, 2011c). Aterigen ser
vi hur man i Lgrll (Skolverket, 2011c) frdmjar begreppet conservative modernization — d.v.s.
en atergang till det traditionella samhallets varderingar.

Den kvalificerande/sorterande funktionen

Lgrll séger att lararen ska utga fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inlarning och for sitt arbete i skolan. Ett av skolans mal ar aven att varje elev tar ett personligt
ansvar for sina studier och sin arbetsmiljé (Skolverket, 2011c). Funktionen kvalificering och
sortering blir patagligt tydlig nar man laser dessa rader i laroplanen — vill man harddra det en
aning skulle man kunna tala om en sjalvsanering inom skolan dar de elever som uppnar
skolans mal klarar sig béattre i dagens samhélle.

Broady (1983) definierar kvalifikation i foljande termer: kunskaper, fardigheter, dispositioner,
forhallningssatt som manniskor forvarvar exempelvis i utbildning, och sedan anvéander i
arbetslivet eller i andra sammanhang. “Kvalificering &r den process i vilken dessa
kvalifikationer inhamtas”, menar Berg (2003, s.121). Skolan, bade som institution och som
organisation, kvalificerar direkt for arbetsmarknaden och indirekt pa arbetsplatserna. Som
Broady (1983) uttrycker det: “arbetskraften kvalificeras och sorteras i skolan, saljs pa
arbetsmarknaden och forst darefter konsumeras pa arbetsplatserna” (1983, s.123-124).

Pa 1990-talet och framat har den offentliga retoriken forandrats och en koncentration kring
begreppen kompetens och kompetensutveckling ar nu mer aktuell &n tidigare kvalifikation
och kvalificering. Séderstrom (1990) har gjort en sammanfattning av begreppet kompetens:

1. Kompetens &r ett individrelaterat begrepp men det har numera dven fatt en organisationsrelaterad
betydelse. Man bor darfor kunna betrakta kompetens som ett ”dubbelt” fenomen, ett fenomen pa
tva skilda nivaer.

2. Kompetens dr ett vidare begrepp an de traditionella orden kunskap, fardigheter och attityder.
Samtidigt rader ingen tvekan om att kunskap, i vid mening, utgér karnan i sa gott som alla de
definitioner av kompetens vi kunnat finna.

3. Kompetens ar ett dynamiskt begrepp, ofta med processhetydelse; det ar ndgot som kan anvandas,
utvecklas och foréndras dver tid.

4. Kompetens ar ett villkorligt begrepp i den meningen att det for att bli intressant bér kunna relateras
till en verksamhet, en strategi, ett mal eller en arbetsuppgift. Vanligen ar det relaterat till situationer
i arbetslivet, mera sallan till utbildningssystemet.

5. Kompetens ar ett kvalitativt begrepp som knappats kan fangas in, beskrivas, matas eller vérderas i
traditionella kvantitativa termer (S6derstrém, 1990, s.7-8).
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Slutsatsen man kan dra av denna sammanfattning ar att begreppet kvalifikation mer uttrycker
arbetslivets behov av kunskaper, fardigheter och forhallningssatt, medan kompetens i stérre
grad uppmérksammar individers och gruppers faktiska kunskaper etc. Har menar Berg (2003)
att skolan hamnar i en slags skarningspunkt, dar man a ena sidan ska svara for vasentliga
delar av arbetslivets kvalifikationsbehov och, a andra sidan, utveckla elevers kompetens ocksa
inom omraden som inte direkt svarar mot kraven fran arbetslivet.

| forlangningen av den kvalificerande funktionen ligger sortering. Detta tog sig i uttryck under
hela 1900-talet i en skolpolitisk kamp fér och emot en gemensam grundskola. Nar man val
genomforde grundskolan i borjan pa 1960-talet, kom kampen att handla om - och handlar &n
idag om — arten och graden av differentiering, och kopplingen till hégre utbildning. Aven
debatterna och reformerna i anslutning till en mer eller mindre differentierad gymnasieskola,
speglar i grunden sorteringsfragan. Detsamma kan sdgas om betygsfragan i svensk
skolpolitik. | dessa debatter bor det dock noteras att ordet sortering ndstan aldrig anvands
explicit p.g.a. det ar alltfor negativt vardeladdat. ”Pa sin héjd anvéands begreppet urval” (Berg,
2003, 5.122).

Sjoberg (2011) skriver att utbildningssystemet maste anpassa sig till de kompetenskrav som
yrkeslivet och framtiden kraver. For att den “goda” skolan skall kunna ”leverera ratt
vara/produkt” s kravs ett antal kvalifikationer eller kunskaper som anses gynna denna
utveckling. Inom EU finns ett standigt véxande intresse att utveckla kompetens och
anstallningsbarhet, och man kallar denna ansats for ett livslangt larande. Sjoberg (2011)
skriver vidare att det finns en stravan i Europa att paborja detta larande sa tidigt som majligt,
d.v.s. redan i forskolan, dar man sarskilt skall arbeta med barnets inldrning, vid sidan av den
gangse fokuseringen pa barnens personliga och sociala utveckling. Hér, menar Sjoberg (2011)
kan man tydligt se hur subjektet (barnet) ska konstrueras eller fabriceras genom de
institutionella praktikerna forskola och skola, genom olika disciplinerande teknologier. Pa
detta satt kommer produkten” — barnet — i denna ekonomiskt marknadsanpassade rationalitet
kunna foradlas och forfinas i annu hogre grad for att kunna bli ett tillrdckligt bra
humankapital i ett framtida Europa (Sjogren, 2011).

Den socialiserande funktionen

En av utgangspunkterna i min studie &r bl.a. huruvida den nya utbildningspolitiska reformen
gynnar elevernas larande eller om det ar en ideologiskt producerad text som anvénds for att fa
fram ett budskap som mer passar in i den samtid vi lever i idag. Det kan konstateras att skolan
har en rad olika funktioner, varav den socialiserande utgor en av dessa. I Lgrll beskrivs en
form av socialisering genom att skolan ska i samarbete med hemmet framja elever allsidiga
personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer och
medborgare (Skolverket, 2011c s.9). En annan form av socialisering i skolan &r att lararen
ska klargdra och med eleverna diskutera det svenska samhallets vardegrund och dess
konsekvenser for det personliga handlandet (Skolverket, 2011 s. 12).

Enligt Berg (2003, s.123) har "skolans socialiserande funktion att géra med fragan om vad
eleverna egentligen lar sig i skolan som organisation”. Detta fenomen har b. la. fangats i
begreppet ”den dolda l&roplanen”. Ett begrepp som myntades av Jackson (1986) och Snyder
(1971) samt Broady (1981). Den dolda laroplanen star for, i stora drag, en rad av de
vardagliga skolrutiner som inte &r beslutade i laroplaner och andra styrdokument, men som
anda fungerar som en stark socialisationsfaktor genom den standiga upprepningen ar efter ar.
Jackson (1986) papekar framforallt att eleverna pa detta satt vanjer sig vid att vanta, bli
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avvisade, bli avbrutna, att halla en lag social profil, visa uthallighet, sjalvkontroll samt
underordna sig en befintlig maktapparat, for att namna nagra aspekter (Illeris, 2007).

Man kan hé&rrora de krav som ligger i den dolda laroplanen bl. a. i Herbarts
uppfostringsdoktrin (Wikipedia, 2012). Denna doktrin gick i stort sett ut pa "att pedagogik for
proletariatet handlade om tukt, underkastelse och att nedkdmpa de “raa begaren”, medan
fostran for bourgeoisien* mer skulle se till barnets individuella férutsattningar” (Berg, 2003,
s.123). Den dolda laroplanen kan sagas vara ett samlingsbegrepp for hur ett pedagogiskt arv
an idag fungerar som aktiv och verksam vérdebas i skolan som institution, ”som i sin tur utgor
en vasentlig styrning av innehallet i skolans vardagsarbete” (Berg, 2003, s.123).

Auvslutningsvis stéller Berg (2003, s.123) fragan om "vitala delar av skolans vardagliga arbete
i hogre grad dverensstammer med bondesamhallets véardebaser, &n med det industriella och
postindustriella demokratiska samhéllets”. Bourdieu och Passeron (Berner, Callewaert &
Silberbrandt, 1977) havdar att utbildningssystemets pedagogiska praktik alltid uppvisar en
funktionell dubbelhet. A ena sidan har det en intern, konkret inlarningsmassig funktion. A
andra sidan ingar denna tekniska funktion alltid i en uppsattning externa relationer, som
definierar den som en social funktion. Det centrala hos Bourdieu och Passeron ar att
forhallandet mellan ett givet utbildningssystems tekniska funktion och dess sociala funktion
pavisar hur systemet relaterar till klasstrukturen i ett givet samhéalle. Med andra ord havdar
Bordieu och Passeron (Berner, Callewaert & Silberbrandt, 1977) att det &r ett typiskt drag hos
traditionella utbildningssystem; att de faktiskt lar ut forbluffande lite i teknisk bemarkelse.
Detta beror pa att systemets egentliga, inlarningsmassiga funktion ar underordnad en social
funktion, som just bestdr i att halla kvar och reproducera ett givet forhallande mellan
samhallets tva klasser. Detta har sin orsak inte enbart pa att systemet inom sina egna ramar
producerar och reproducerar de specifika institutionella villkor som géller for det pedagogiska
arbetet och som ger dem ytterligare pedagogisk auktoritet. Det beror i hdg grad ocksa pa att
de undervisade inte bara mekaniskt assimilerar de inbordesstrukturer som systemet patvingar
dem, utan att de dessutom pa forhand ar omedvetet installda pa och sedan sjalva aktivt
medarbetar i processen som pa ett harmoniskt satt bekraftar deras socialt betingade
forhandsinstéallningar om hur utbildningssystemet fungerar — &ven om det for en stor grupp
innebar en forhallandevis tidig utstdtning ur systemet (Berner, Callewaert & Silberbrandt,
1977). Det som ses som en central faktor i denna process ar individens habitus som kan
definieras med:

Ett system av varaktiga och overforbara forhallningssatt (dispositioner) som, samtidigt som det
integrerar individens alla tidigare erfarenheter, i varje givet dgonblick fungerar som en matris for
individens satt att uppfatta, vardera och agera. (Berner, Callewaert & Silberbrandt, 1977 s. 53).

Vid sitt mote med utbildningssystemet &r saledes den enskilda individen omedvetet utrustad
med en bestdmd habitus pa det utbildningsmassiga omradet. Bourdieu och Passeron menar att
nar man ror sig fran det totala samhalleliga planet till ett individuellt plan, ar det framforallt
denna mekanism i den sociala verkligheten som gor det mojligt for utbildningssystemet att sa

4 ”Bourgeoisie (fr. "borgerskap”, "borgerlighet”, “"medelklass”), term som ursprungligen betecknade invénare i
en stad, senare inskrankt till att asyfta de mest formdgna stadsinvanarna, i synnerhet handelsman. Inom
marxistiskt sprakbruk avser bourgeoisie den borgerliga egendomsagande klassen. Den star enligt Marx i motsats
till den proletara klassen (arbetarklassen) som endast ager sin egen formaga till arbete” (Wikipedia, 2012).
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effektivt skota sin ideologiska funktion, och darmed cementera ojamlikheten mellan
samhallets sociala klasser (Berner, Callewaert & Silberbrandt, 1977).

Den forvarande funktionen

Den norska kriminologen Christie (1972) menade att “skolans forvaringsfunktion var en
samhéllelig nddvandighet — vad skulle barn och ungdomar annars ta vagen nar deras
foraldrar befinner sig pa sina arbetsplatser’” (Christie i Berg, 2003, s.124)? Historiskt kan
man koppla detta till det framvéaxande industrisamhallet som innebar att arbetsplats och hem,
arbetstid och fritid, produktion och reproduktion etc. kom att skiljas at.

Skolans forvaringsfunktion galler direkt eleverna, och indirekt foraldrarna/vardnadshavarna och
tar sig formellt uttryck i framférallt skolplikten. Som samhallsfenomen ar skolplikten ett uttryck
for & ena sidan statlig maktutdvning, och & andra sidan medborgerliga fri - och réttigheter. Staten
kan tillgripa valdsmedel om skolplikten 6vertrads — men skolplikten innebér ocksa att staten tar
pa sig ansvaret for att fostra och utveckla medborgarna i enlighet med vissa uttalade normer.
Formellt sétt &r dessa normer representerade av laroplaner andra styrdokument. Utover att sétta
normer for fostran och utveckling, tar &ven staten ansvar for att skydda eleverna mot vald,
fortryck, trakasserier etc. (Berg, 2003, s.124)

Berg kommer i detta sammanhang med hypotesen, att om “skolan som institution sviktar i
dessa grundlaggande hanseenden, borde inte da &ven det samhalleliga fortroendet for
skolplikten svikta” (Berg, 2003, s.124)? Ytterligare en aspekt pa skolans férvarande funktion
ar jamforelsen mellan skola och fangelse som kriminologen Christie (1973) gor:

De /eleverna/ upplever ett autoritart system som de inte kan ta sig ur. De dr tvungna att ga dar.
De kan hdmtas av de makthavande om de inte kommer och placeras i en annan anstalt.
Forédldrarna kan straffas om de inte sdnder dem till skolan. Eleverna utgér det lagsta skiktet i
systemet. Alla andra, absolut alla, har makt 6ver dem och kan ge dem order som de maste béja
sig for. De som har makten samordnar sina handlingar och informationer. Det en av dem vet far
mycket ofta alla veta. | denna yttre ram far ocksé det inre livet atskilligt gemensamt med vad vi
kanner fran fangelseforskningen. Visa elevgrupper bildar front mot lararna, det skapas
ytterligare avstand, det uppstar normer mot samarbete. Artilleriet riktas dels mot lararna, dels
mot de elever som visar svaghet, d.v.s. viljan att samarbeta med fortryckarna (Christie i Berg,
2003, 5.261).

Det som Christie tar upp i ovanstaende citat, & pa manga satt kontroversiellt, men likval
relevant for min forskning, da dessa tankar kan harledas och kopplas till resonemanget om ett
kapital som &ger arbetaren (Marx-Arbeitsgruppe Historiker, 2012). Ett resonemang dar eleven
kan likstallas med arbetaren som utgor det lagsta skiktet i systemet, precis som Christie
(2003) skriver. Att eleven likt arbetaren ar understélld en styrande makt vars order de maste
acceptera och boja sig for.

Conservative modernization

De uttalanden som Bjorklund gor i sin artikel visar sig i mangt och mycket ligga i samklang
med de ideologiska budskap i Lgr 11 men de ar, menar jag, anda ofullstandiga, och leder till
fler fragor &n svar. Om varje larare ska ta ledningen i sitt klassrum, blir det inte da lika manga
undervisningsformer som det finns larare — och hur ska da lararna forhalla sig till
styrdokumenten. Svaret pa den fragan ar att aven lararutbildningen reformeras. Enligt
forskningen tillkom reformen (Regeringens proposition 2008/09:87, 2008a) med bakgrund att
tidigare reformer hade fatt forodande konsekvenser for det individuella larandet, vilket
behovdes korrigeras. Det som framforallt fattades i l&rarutbildningen var avsaknaden av
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konservativa varderingar. Dessa menade regeringen behdvdes aterinforas for att radda skolan
och samhéllet (Sjoberg, 2011; Beach, 2011).

Bade den nya laroplanen och den nya skollagen talar om en tydligare bild av skolans uppdrag,
men kontentan av det hela blir bara & mer forvirring och fler fragor, om man relaterar till
llleris (2007) och de missuppfattningar som kan rada i forhallandet larare och praktisk
pedagogik. Detta ar en diskussion som kénns lite avlagsen i nar vi pratar om skolan och
skolutveckling. Den nuvarande regeringen, med utbildningsminister Bjorklund i spetsen
géllande skolpolitiken, driver sin ideologiska linje mycket rakt och tydligt, men den lamnar
oppet for manga funderingar som borde lyftas mer &n de gors idag.

Ett begrepp som framstar som relevant i detta sammanhang &r conservative modernization
(Apple, 2009; Player — Koro, 2012). Detta begrepp speglar den skolpolitik som regeringen
verkar ha for avsikt att bedriva. Konservativa och traditionella varden efterstravas i skolans
modernisering (Sjoberg, 2011). Player — Koro (2012) skriver:

One of the trends that have altered the terrain of education is what Apple (2009) defines as
‘conservative modernization’, which is a political project that ‘creates imagined pasts as the
framework for imagined futures’ (Apple, 2009). It is a neoconservative trend that has been
evident in recent reform cycles in education, such as the Swedish Government Bill
2009/10:89 for changing teacher education and the Green Paper recommendations that
preceded it reviewed in previous chapters. These documents describe a return to a more
competence-oriented knowledge base for teachers that involves a switch back to subject
studies, psychology and a technical curriculum theory (didactics) as the main content areas
in teacher education at the cost of other areas and a view of subject knowledge as relatively
straightforward, neutral and objective content that should form the basis for professional
development and teaching skills (Player — Koro, 2012).

Dessa kompetenser for larare betonas direkt och indirekt aven i Lgr 11. Men detta gor de inte
I sig sjalvklara. Apple (1996, 2006) jamfor den trend som identifieras (dvs konservativ
modernisering) med begreppet social darwinism och menar att conservative modernization
integrerar utbildningen i ett vidare sammanhang av ideologiska ataganden:

In essence, the new alliance--what | have elsewhere called “conservative modernization”
(Apple, 1996, Apple, 2006) --has integrated education into a wider set of ideological
commitments. The objectives in education are the same as those which guide its economic and
social welfare goals. They include the dramatic expansion of that eloquent fiction, the free
market; the drastic reduction of government responsibility for social needs; the reinforcement of
intensely competitive structures of mobility both inside and outside the school; the lowering of
people’s expectations for economic security; the “disciplining” of culture and the body; and the
popularization of what is clearly a form of Social Darwinist thinking (Apple ,2012)

| den nya laroplanen (Skolverket, 2011c) framtrader dessa tankar tydligt. Det star bl.a att
skolan aktivt och medvetet ska paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhélles
gemensamma varderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling
bland annat genom fria val, 6kad individuella ansvar och 6kad konkurens (Skolverket, 2011s,
s.12). Vidare kan man l&sa i Lgrll att Skolan har i uppdrag att dverféra grundlaggande
varden och framja elevernas larande for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i
samhéllet (Skolverket, 2011c, s.9). Har uttrycks en klart uttalad traditionalism i Anderssons
(1995, 2002) betydelse. Samhallet &r bra som det &r och man ska inte trdnas” i att ifragasatta
saker eller att forsoka forandra. Skolreformens anti — progressivistiska hallning blir pataglig
(Player-Koro, 2012).
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I sin studie av svensk lararutbildning tar Andersson (1995, 2002) med inspiration fran tidigare
internationellt formulerade traditioner och paradigm inom lararutbildning, sin utgangspunkt i
en egen konstruktion av fyra paradigm: det traditionella yrkesinriktade; det progressiva
kritisk-sociala; det akademiska; och det personlighetsutvecklande paradigmet (1995, s 71).
Dominerande paradigm dar enligt Andersson det traditionella yrkesinriktade respektive det
akademiska. Dessa paradigm framtrader i vara styrdokument pa manga satt — dels genom en
onskan om att bevara traditionella varden och lata de uttryckas i praktisk handling, men ocksa
dels genom den genomgaende tonvikten pa faktiska kunskapsfardigheter, i form av uttalade
kunskapskrav i Lgrll (Skolverket, 2011c).

En oerhdrt intressant diskurs i mina 6gon ar naturligtvis vilka samhélleliga grundldggande
varderingar regeringen avser. Ett styrdokument av denna dignitet bor ju verkligen granskas da
det inte bara ar ett dokument som normsatter vart skolsystem, utan dven har kan antas ett
politiskt syfte med sina vérderingar och normer (Sjéberg, 2011). For att problematisera fragan
om normer och véarderingar ytterligare kan dessa relateras till féljande utbildningssociologiska
perspektiv (Berg, 2003, s.119):

e Reproduktion av arbetskraft
e Social kontroll innefattande socialisation och férvaring
e Sortering

Enligt Berg (2003) har skolan i uppdrag att forse arbetsmarknaden med arbetskraft i takt med
dess behov. Den socialt kontrollerande funktionen kan indelas i socialisation — att elever
fostras i enlighet med vissa radande normer, samt forvaring — statens och samhallets behov
av kontroll 6ver barn och ungdomars forehavanden. Skolans sorterande funktion tar sig i
uttryck i en standig bedémning av elevers prestationer och dessa bedémningar utgér sedan
grunden for urval till arbetsmarknad, hdgre studier m.m (Berg, 2003 5.119).

Det &r inte bara Berg (2003) som talar om dessa perspektiv. Enligt en rad forskare ar skolans
pedagogiska funktion i det moderna samhaéllet att formedla ideologier, vilket aterspeglas i hur
skolan sorterar och behandlar eleverna. Abrahamsson (1973), Berg (2003), Bernstein (1971)
och Broady (1983) t.ex. talar om en sorts sortering som tar sig i uttryck i hur vi bemoter
eleverna och beddmer eleverna utifran en bakomliggande tanke om sortering och urval. Att vi
genom sprak och beteende i klassrummet kan sortera ut eleverna redan pa ett tidigt stadium.
Att kunna délja detta forhallande ar en fraga om hur hegemonin® fungerar nar den sortering
och det urval i skolan som undervisningen resulterar i uppfattas som ett naturligt utfall istéllet
for resultatet av en medveten planering (Beach, 1999; Beach & Dovemark, 2009, 2011). Just
den sorterande aspekten verkar ytterst viktig som funktion inom skolan. Detta pavisar Beach
och Dovemark (2011, s.320) genom att lata eleverna sjalva formulera vad som ar viktiga
faktorer i1 skolan och undervisning. Har kan vi bl.a.se hur konkurrens, formell intelligens och
"hart arbete” ar egenskaper som vardeséatts av eleverna — eller kanske snarare, pa grund av

5Begreppet kulturell hegenomi myntades av Antonio Gramsci. Han menade att det kapitalistiska samhallet inte
endast upprattholls genom statens véld utan ocksa pa ett mer sofistikerat - mindre synligt - sétt. ”Detta &r en
slags kultur dar borgarklassens satt att forstd varlden inforlivas som ett slags sunt fornuft” - som nagot
sjalvklart. Arbetarklassen kunde genom denna hegemoniska kultur internalisera kapitalismen som sin egen
forstaelse av verkligheten. Han menade darfor att arbetarna maste bryta den harskande hegemonin for att bana
vag for ett socialistiskt samhalle” (Wikipedia, 2012).
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samhallets hegemoni, har préaglat eleverna under sa lang tid att de tror att dessa egenskaper ar
viktiga (Beach & Dovemark, 2011):

Competetive behaviour

The exploitation of time and resources
The value of return thinking

Formal intelligence

Interest in school subjects

Hard work, creativity and industriouness

En annan uthildningssociologisk aspekt aterfinns i Abrahamssons (1973) artikel
Utbildningsfunktioner, dar skolans funktioner beskrivs ur fem perspektiv:

e Reproduktion av arbetskraft, detta innebar att utbildningsorganisationen ska sta for ny arbetskraft som
ersétter de som forsvinner bland annat genom dédsfall och pensionering

e Absorption av arbetskraft och produktion, vuxenutbildningar for svarplacerad arbetskraft.

e Social kontroll via socialisation och fysisk forvaring, det &r ett satt att vidarebefordra kunskaper,
varderingar och beteendemdnster till senare generationer. Den har en fysisk forvaringsfunktion, for
arbetande foraldrar. Nar skolan blev obligatorisk bidrog det till att samhallets dominerade maktgrupper
fick en utdkad social kontroll

e Sortering, dar eleverna sorteras utifran utvarderingar och betyg som grundas pa prestationer, som avgor
mojligheten for fortsatta studier. P3 det har sattet blir skolan “en fordelningsservice &t
utbildningssystemets intressenter”.

e Tillgodoseende av individuell valfard, att man pa basta satt tillvaratar individens utvecklingsmajligheter
(Ek & Ekhage, 2007, 5.14)°

Den bild som framhalls & mycket konservativ (bl.a Sjoberg, 2011) och en bild som
regeringen med sina nya reformer verkar vilja konservera ytterligare (Player-Koro, 2012). Det
kan verka som om klyftan mellan teori och verklighet blir allt storre. Mot detta pastaende vill
jag lagga de kritiska résterna kring den progressiva pedagogiken och stalla fragan: Ar det sa
att  klassrumsmiljén och undervisningen, oavsett pedagogik, mer gynnar de
utbildningssociologiska perspektiven pa skolans funktioner an de pastadda intentioner som
finns i vara styrdokument?

Héar blir reformen kring den nya betygsskalan aktuell att problematisera; i
regeringspropositionen 2008/09:66 (2008b) havdar regeringen att fler betygssteg innebér en
okad tydlighet i information till elever och vardnadshavare genom att kunskapsprogressionen
hos eleverna béttre synliggors — som om denna kommunikation &r det framsta problemet. Den
nya betygsskalan ger lararna mojlighet till dkad precisering i bedémningen av elevernas
kunskaper och graden av maluppfyllelse. Regeringen bedémer ocksa att den nya betygsskalan
skapar en Okad tydlighet for eleverna vad géller beddmningen av kunskapsutvecklingen,
vilket Okar forutsattningarna for att elever ska uppfatta betygen som mer réttvisande. Att
minska avstanden mellan betygsstegen bor ocksa oka elevernas motivation for att anstranga
sig mer for att na battre resultat.

Intressant i sammanhanget &r att Jarl och Rénnberg (2010) konstaterar att betygspropositionen
fran ar 2009 foregicks av en promemoria fran Utbildningsdepartementet (Ds 2008:13).

® Aven s& langt tillbaka som p& 1800-talet kan vi se tendenser till dessa perspektiv — &ven om den ekonomiska
ackumuleringen hos den kapitalistiska klassen har dndrat karaktar ndgot genom &ren. Marx (1997) skriver b. la.
om hur arbete ar forbrukning av arbetskraft, och nér arbetskraften férbrukas av kapitalisten, uppvisar
arbetsprocessen tva saregna fenomen: Arbetaren arbetar under kontroll av den kapitalist, som &ger hans
arbetskraft. Kapitalisten Gvervakar, att arbetet utfors pa rétt satt, och att produktionsmedlen blir &ndamalsenligt
utnyttjade.
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Saledes forelag alltsa ingen parlamentarisk utredning till grund for betygsbeslutet. Vidare
skriver Jarl och Ronnberg (2010) att Socialdemokraterna tidigare, innan valet ar 2006, ansag
det otankbart att sitta betyg annat an i ar 8 och 9. Dock 6ppnade man upp for forhandlingar
med den segrande borgerliga regeringen efter valet. Men regeringen valde att inte forhandla
vidare, utan ignorerade Socialdemokraternas forsok till en blockdverskridande 6verens-
kommelse. Dérefter, vid riksdagsbehandlingen, valde Socialdemokraterna att rosta nej till
regeringens betygsforslag, samt att VVansterpartiet och Miljopartiet valde att avsta helt fran att
rosta. Kontentan blev med andra ord att de nuvarande betygen har beslutats i politisk oenighet
(Jarl & Ronnberg, 2010).

Fordelen med att det finns fler betygssteg mellan hdgsta och lagsta betyg for godkénda
resultat, bedomer regeringen som att den nya betygsskalan kommer att uppmuntra elever att
anstranga sig extra eftersom fler elever har mojlighet att na narmast hogre betygssteg (2008b).
| detta sammanhang blir det ytterst intressant att koppla denna reform till de perspektiv som
bl.a. Berg (2003), Sjoberg (2011) och Wahlstrom (2010) talar om, och kanske framférallt
sortering och social reproduktion.

Sammanfattningsvis kan vi se ett antal olika funktioner inom skolan, bade i forskning men
aven i vara nuvarande styrdokument. Det generella for dessa funktioner tycks vara att de ar
relativt oforandrade genom tid och inger ett bestdende avtryck i skolan. Begreppet
conservative modernization verkar i allt hogre grad framsta som en kraftfull tendens inom de
flesta av skolans funktioner - d.v.s. en atergang till det traditionella samhallets varderingar.
Sjobergs (2011) ord ’same same, but different” (Sjoberg, 2011 s. 73) ar en fras som
betecknar relationen mellan foranderlighet och bestandighet. En fras som tydliggor dilemmat i
vara styrdokument — hur skolan vill aterga till det gamla, traditionella svenska samhaéllet,
samtidigt som den ska blicka framat och konkurrera med 6vriga landers stravan efter den nya,
kompetenta skolan for tjugohundratalet (Sjéberg, 2011).

Forutom ovanstaende kan vi genom denna analys hitta ett antal funktioner som skolan
uppvisar, och vi kan &ven finna motsattningar i styrdokumenten som kan medf6ra en
bristande trovardighet. Det gar dven att skonja vissa ideologiska aspekter i texterna i form av
conservative modernization som léper som en rod trad genom dokumenten (Apple1996, 2006,
Player — Koro, 2012). S, fragan om styrdokumenten éar till for att gynna elevens larande eller
for att sprida ett ideologiskt budskap kvarstar.
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6 Diskussion

Inledningen till detta arbete borjade med orden “Under de senaste tva aren har mycket hant
inom den svenska grundskolan™. Nu nér jag ser tillbaka pa min studie borjar jag kdnna en viss
tvekan till detta pastdende. Har det egentligen hant sa mycket inom svensk skola -
overhuvudtaget? Marx (Marx-Arbeitsgruppe Historiker, 2012) pratade pa 1800-talet om
maktforhallanden mellan den som arbetar och den som &ger den som arbetar. Ar det
egentligen sa annorlunda idag? Det, i mina 6gon, mycket intressanta begreppet conservative
modernization som myntades av Michael Apple (1996, 2006), och som innebéar ett slags
traditionellt tdnkande att det var battre forr, och att dessa traditionella varden ska leda 0ss
framat i var utveckling mot det framtida samhallet — och i det har fallet — den framtida
skolan- detta begrepp lyser igenom sa intensivt i vara styrdokument och formar hela var bild
av hur skolan ska vara och hur skolan ska fostra (Apple, 1996, 2006, Player — Koro, 2012).

Sjobergs (2011) resonemang om den ”goda” eleven och &ven om den ”goda” l&raren, stdmmer
sa val in i analysen av texterna. Fran att man i tidigare policytexter har konstruerat subjekten
som att alla har bade mojligheter och rattigheter att lara nastan vad som helst sa lange ratt
attityd och vilja finns, sd konstrueras nu bade eleven och lararen som kategoriserade subjekt,
dar individerna skall sorteras utifran medfédda anlag, och genom en kraft full
matningspraktik (Sjoberg, 2011 s.90) gemensamt med andra subjektskonstruktioner &r dock
tanken om utbildningsbarhet och prestationskrav. Skiljelinjen, menar Sjoberg, &r istallet pa
vilket satt man utnyttjar humankapitalet mest effektivt; genom “ratt man pa ratt plats” utifran
tydliga matningspraktiker, eller att "lata alla blommor blomma”, med ratt vardande ansning
(Sj6berg, 2011 s. 90)?

Bjorklund anklagar de tidigare reformerna for att inte framja elevernas larande i sin
debattartikel i Dagens Nyheter (Bjorklund, DN 2012-03-06). I min analys kom jag fram till ett
antal motsattningar i texterna som genererar en bristande trovardighet. Aven i denna artikel
utformad av var utbildningsminister, som saledes besitter ett mycket stort ansvar gentemot
vara elever, sa aterkommer en rad motséttningar mellan hans resonemang och vad som sags i
styrdokumenten. Att lata eleven ta allt for stort eget ansvar for sina studier ar nagon som
Bjorklund finner mycket negativt — trots att det star inskrivet som ett av skolans mal pa sidan
18 i Lgrll (Skolverket, 2011c). Enligt Bjorklund ska lararen ater ges majlighet att undervisa,
instruera och leda arbetet i klassrummet, men att det ytterst ar staten som har ett ansvar for
skolresultaten i Sverige, och att staten bor ta pa sig en mer aktivt normerande roll. Genom att
lyssna pa lararens genomgangar och nar lararen repeterar och forklarar, lar sig eleven béttre
att forsta och fordjupa sina kunskaper (Bjorklund, DN 2012-03-06).

| grunden &r det ju precis detta resonemang som Marx refererar till nar han pratar om
kapitalistens kontroll och ledning 6ver arbetaren och det arbete han eller hon utfér (Marx-
Arbeitsgruppe Historiker, 2012; Christie i Berg, 2003).

Marx skrev Kapitalet redan pa 1860 — talet, och nu, 150 ar senare ar tankegangarna
fortfarande desamma, fast invdvda i andra resonemang. Men — fortfarande finns tendenser till
kontroll och makt i vart samhélle, en tendens som paborjas redan hos vara barn i skolan. Det
ligger dven ytterst néra att koppla dessa tankar i regeringens skolpolitik med lydnadsplikten
(Berg, 2003).



For att tydliggora huruvida mitt arbete kan ge nagot ytterligare kunskapstillskott och dven
pavisa vikten av dessa nya tankar, sa rekapitulerar vi till syftet med min forskning, och &n en
gang titta pa de fragestallningar jag amnade fa svar pa:

Det overgripande syftet med detta arbete &r att granska Lgrll och Skollagen 2010:800 utifran en
kritisk teori, for att forsoka utréna huruvida dessa nya utbildningspolitiska reformer gynnar
elevernas larande eller om det ar en ideologiskt producerad text som anvands for att fa fram ett
budskap som mer passar in i den samtid vi lever i idag. Med teori och forskningsgenomgangen
som en bakgrund har det utkristalliserats tre aspekter som studien kommer att ha fokus pa;

- Att undersoka de eventuella motsagelser som kan foreligga i dokumenten, och pa vilket satt de
i s& fall eventuellt utgor en bristande trovardighet i dessa dokument.

- Dokumentens innehall kopplat till tidigare forskning. D.v.s. om det gar att pavisa kopplingar
till den vetenskapliga forskning som har bedrivits inom skolvasendet, och da framst den
nationella forskningen.

- Att understka skolans huvudsakliga funktioner sasom de benamns i dokumenten och i
forskningen, och se hur de kan kopplas till begreppet larande.

Har vi fatt nagra svar pa dessa tankar? Hittar vi ett dolt budskap i dokumenten som for fram
en ideologi? Finns det ndgra motsattningar? Hur gynnas elevernas larande av dessa texter?
Vilka &r de egentliga funktionerna inom skolan som uttrycktes i de granskade sturydokument?

Vi kan borja med skolans funktioner. Som jag tolkar dokumenten hittar jag ett flertal
egentliga, eller dolda funktioner. Enligt min forskning ar en av skolans huvudsakliga funktion
att urskilja och sortera. Detta beldgg grundar jag pa den kunskapsdiskurs som fors i texterna
och den tidigare forskning som har bedrivits pa skolans funktioner (bl.a. Abrahamsson 1973,
Berg; 2003, Bernstein; 1971; Broady,1983). Jag anser &ven att utbildningsminister Bjorklunds
uttalanden om att lararens viktigaste verktyg ar att varje lektion undervisa och leda klassen,
samt att den forharskande trenden bland politiker och pedagoger de senaste fyrtio aren har
varit att eleverna ska ta mer eget ansvar och att lararens roll skall foréandras fran
undervisande till handledande, borgar for en tydlig segregering i klassrummet och av
eleverna (Bjorklund, DN 2012-03-06).

Genom att patvinga eleverna en situation i klassrummet dar inget eller litet utrymme ges for
oliktdnkande beteende (Berg, 2003; Christie i Berg, 2003), skapas en situation som gynnar de
elever som kan "stélla in sig i ledet” och klara normerna. Vi far da en skola som, precis som
Sjoberg (2011) pastar, utnyttjar humankapitalet pa ett effektivt satt och skiljer "agnarna fran
vetet”. Styrdokumenten efterstravar ett humankapital som star sig i den harda konkurrensen,
och da behdvs metoder for att urskilja och sortera. Ett resonemang som vi redan kan aterfinna
hos Marx (Marx-Arbeitsgruppe Historiker, 2012) pa 1860 — talet och som fortfarande ar
radande &n idag, om vi tittar pA EU’s nyckelkompetenser (Europeiska unionens officiella
tidning, 2006)

Pa grund av att skolan urskiljer och sortera eleverna, genom konstanta kunskapskrav och
beddomningar, skapas redan i forskolan ett humankapital som blir anstallningsbart och som
kan konkurrera med 6vriga lander om att generera kunskap och i slutdndan ett ekonomiskt
kapital for samhéllet. Begreppet conservative modernization (Apple, 1996, 2006; Player —
Koro, 2012) bidrar till att aterga till traditionella samhallsvarderingar som skall hjalpa skolan
att fostra och bilda eleverna till barare av traditioner och kunskap, som egentligen endast har
en funktion — att bibehalla att kapitalet styr arbetaren och den politiska hegemonin kvarstar..
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Den sista funktionen som skolan har, enligt min forskning, &r att den faktiska kunskapen
spelar en dverlagsen roll. Det betonas pa flera stéallen hur viktigt det &r med studiefardigheter,
kunskapsmal som skall nas, att kunskapsfardigheter stalls fore de sociala fardigheterna samt
att man bl.a. talar om godtagbara kunskaper i laroplanens inledning. Med andra ord — kunskap
varderas hogt i vara styrdokument. Jarl och Rénnberg (2010) skriver kring detta “att pa
samma satt som en laroplan speglar det omgivande samhalleliga och politiska klimatet (se
kapitel 4) ar ocksd betygssystemen avspeglingar av den tid som de har sjosatts i. den
kunskapssyn som ar forharskande kommer till uttryck bade i laroplaner och betygssystem™
(Jarl & Ronnberg, 2010, s. 189). Det intressanta med denna syn pa kunskap ar att det i stort
sett inte forekommer nagot larande i styrdokumenten, eller rattare sagt, begreppet larande
lyser med en stor franvaro i texterna. Jag kan bara tolka det som sa att larandet i sig inte &r
viktigt, utan det ar kunskapen som har betydelse - och dnda borde det vara den mest centrala
funktionen i skolan, atminstone enligt min asikt. Illeris (2007) talar om larandes
samspelsfunktion, vilket han illustrerar med en enkel larotriangel:

INNEHALL DRIVKRAFT

SAMSPEL

Figur 2 Larandets tre dimesnioner (Illeris, 2007, s.41)

Med denna triangel vill Illeris (2007) patala ett samspel som ar nodvandigt for larande. Det
behover finnas ett samspel mellan alla tre dimensionerna d.v.s. larande kan inte ske utan alla
tre bitarna. Om vi da tar med oss denna triangel in i vara styrdokument, hur ser det ut da?
Forekommer det nagot samspel 6verhuvudtaget? Nej, blir mitt entydiga svar. Eftersom hela
diskursen, bade vad galler varde — och kunskapsdiskursen, saknar detta samspel, forekommer
heller inget larande, anser jag. Det gar ganska snabbt att utifran min forskning sluta sig till att
vara styrdokument har anammat den fjarde definitionen hos Illeris (2007, s.13) :

Ordet larande och ordet laroprocesser anvands mycket ofta som mer eller mindre liktydigt med ordet
undervisning - saval i vardagsspraket som i officiella och professionella sammanhang — genom ett
felslut som innebér att man inte skiljer mellan det man undervisar i och det man faktiskt Iar sig.

Med andra ord, ett larande som likstélls med undervisning, och dar man betonar begreppet
undervisning och minimerar begreppet larande. Detta resonemang gar aven att relatera till det
traditionella klassrumsarbetet som Berg (2003) problematiserar. Hur kan man tala om larande
nar eleverna knappt far en mojlighet att komma till tals pa lektionen t.ex. eller nar lararen
staller fragor de redan vet svaret pa enkom for att kontrollera elevernas kunskap?

| en vidare tolkning blir kontentan att kunskap som innebar ett larande ar inte det som vara

styrdokument efterstravar. Det man vill ha ar elever som l&r sig att anvénda en kunskap man
egentligen inte forstar. Precis som jag tidigare refererade till Bordieu och Passeron (1977),
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som ansag att det traditionella utbildningssystemets syfte var att halla kvar och reproducera
ett givet forhallande mellan tva klasser, och dar de som undervisas, eleverna, ar omedvetet
installda pa och darfor aktivt medverkar till att detta status quo bibehalls (Berner, Callewaert
& Silberbrandt, 1977). Om man harddrar resonemanget en aning, vill jag hdvda att en person
som besitter stor faktisk kunskap, utan att vara medveten om hur man kan foérdjupa denna
kunskap, blir en stor tillgang i samhallet i och med att individen kan utfora ett gott arbete utan
att reflektera, och darmed behalls hegemonin och obalansen i samhéllet. Med andra ord —
skolans huvudfunktioner &r att sortera ut ett oreflekterande humankapital som skall arbeta for
att bibehalla den ojamlikhet som rader mellan klasserna och darmed 6ka Sveriges ekonomiska
kapital, och dven kunna konkurrera med det dvriga humankapitalet ute i Europa (Sj0berg,
2010).

Faktisk kunskap och kunskapsdiskursen &r framtradande i vara styrdokument, vilket i sig inte
ar nagon oOverraskning. Om vi accepterar min standpunkt att styrdokumenten &r ideologiskt
producerade texter, vilket jag kan harleda till genom mitt val av metod, sa behdvs naturligtvis
en stor kunskap for att kunna manipulera den stora allmdnheten. Genom att anvéanda
sprakbruket pa ett ytterst manipulativt satt kan man fora fram i princip vilket budskap som
helst, menar jag (Hylmd, 2007; Fairclough, 1995; Jargensen & Phillips, 2000). Darfor ar det
inget anmarkningsvart att kunskapsdiskursen har stérre genomslagskraft ar vardediskursen i
vara nuvarande styrdokument. I mina 6gon framstar det mycket tydligt att en kunnig individ
med stor kapacitet och kunskap att manipulera och forma ett konkurrenskraftigt
humankapital, & sa mycket mer vart an en individ med ett stort humanvarde. Att
vardediskursen dverhuvudtaget finns med i texterna ar enbart i syfte att vava in budskapet och
manipulera l&saren att godta det som forfattaren vill formedla — med andra ord &r
vardediskursen endast ett spel for galleriet, enligt min asikt (Hylmo, 2007; Fairclough, 1995;
Jargensen & Phillips, 2000)..

I min ansats i den kritiska teorin och den kritiska diskursanalysen, har spraket haft en
framtradande roll i tolkningen av min forskning. Att sprakbrukets makt har betydelse kan vi
enkelt se genom att konstatera att det ofta i borgerliga skolreformer (Lgr80 och Lpo 94)
forekommer ordet ska som i sig borgar for ett maktforhallande ( Bl.a. Berg, 2003), precis som
jag skrivit tidigare; att lasaren eller den som mottar budskapet ska k&nna sig forpliktigad att
utfora det som foreskrivs. Det lamnar inget utrymme for egna tolkningar, vilket &r helt i linje
med vad styrdokumenten vill d.v.s. ansvar under frihet. Du far ha dina asikter sa lange de
ryms inom den ram av frihet som sanktioneras av den osynliga aktoren, i det har specifika
fallet, forfattarna av de nuvarande styrdokumenten (Bl.a. Berg, 2003). | denna diskussion
skulle jag vilja ta upp likheten mellan styrdokumenten och det som bl. a. Broady (1981) kallar
den dolda laroplanen. Det vill sdga att det finns dubbla budskap — ett officiellt som framtrader
ganska sa omedelbart for lasaren och mottagaren. Men &ven ett djupare, mer dolt budskap
som kraver en mer ingaende analys for att avtacka (Hylmo, 2007; Fairclough, 1995;
Jargensen & Phillips, 2000).

Att det finns manga motsédgelser och motsattningar inom styrdokumenten har jag tidigare
konstaterat. | samband med det pastaendet uppkommer vytterligare en intressant aspekt,
namligen den att det &ven inom den massiva kritik som framfors av b. la. Bjorklund
forekommer motsattningar. Om man betraktar denna kritik noga kan man se att den faktiskt
aven kritiserar sina tidigare reformer, eftersom det ar dags for lararen att ater ta plats i
skolans kateder” (Bjorklund, DN 2012-03-06). Detta kan tolkas som att ingen av tidigare
reformer har varit framgangsrik, oavsett politisk regeringsform. Det kan ocksa tolkas som att
den borgerliga regeringen som har forfattat flera tidigare laroplaner och betygssystem, inte
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riktigt vet vad de pratar om. Detta i sin tur skapar en bristande trovardighet i deras dokument,
menar jag, for att aterkoppla till mitt syfte med studien; att pavisa en bristande trovardighet i
styrdokumenten.

Avslutningsvis vill jag sammanfatta de tankar jag har kommit fram till genom min studie.
Detta resultat har framkommit dels genom den forskning jag refererar till i tidigare kapitel
samt den kritiska diskursanalys jag har genomfort av styrdokumenten.

Skolans huvudfunktioner tycks vara:

e att skapa ett anstallningsbart humankapital som besitter en hog faktisk
kunskapskompetens for att kunna konkurrera bade nationellt och
internationellt, med syfte att bevara klasskillnader och 6ka det ekonomiska
kapitalet i landet.

e att fostra och forma passiva, medgorliga individer som l&tt anpassar sig till ett
ideologiskt budskap — d.v.s. att skapa individer som lar utan att reflektera dver
sin kunskap.

Det rader motsattningar inom styrdokumenten, men &ven inom den regering som forfattat
styrdokumenten. Detta leder till att trovardigheten for budskapet minskar och i slutdndan en
bristande trovardighet for det svenska skolvasendet som helhet i sin nuvarande form.

Slutligen visar min forskning att elevernas larande inte gynnas av styrdokumenten da man kan
koppla till bl.a. begrepp som lydnadsplikt (Berg, 2003) och fostran (Bl.a. Berg, 2003;
Lindensjo & Lundgren, 2000; Sj6berg, 2010).

Mycket av den forskning som jag refererar till aterkommer till aspekter som reproduktion av
arbetskraft, humankapital, manipulation, dolda budskap, sortering, kvalificering och vérdet av
kunskapskompetens i ett allt hardare konkurrenssamhélle (Bl.a. Abrahamsson, 1973; Beach
& Dovemark, 2011; Berg , 2003; Bernstein, 1971; Hylmo, 2007; Jgrgensen & Phillips, 2000
och Marx, 1997). Jag vill darfor pasta att syftet med min forskning har besvarats pa ett
omfattande och kritiskt satt, vilket jag tror kan vara till gagn for att bredda policydiskursen
ytterligare. Jag vill ocksa havda att bade validiteten och reliabiliteten i min undersokning ar
god, da jag har kunnat harleda mina resonemang till annan forskning och darmed skapat en
trovardighet i mina resonemang, samt dven pavisat att jag tydligt och konsekvent har
undersokt och foljt mitt syfte genom hela mitt arbete. De eventuella nya tankar som min
forskning har gett upphov till hoppas jag ska kunna bidra pa ett positivt satt till en fortsatt
diskussion inom amnet.

52



7 Avslutande reflektion

... och nar var prast fran konfirmationen star och pekar i det bla
och ingen fattar om han visar vagen
eller kanner vilket hall vinden blaser pa...

Ja, lite grann som det beskrivs i sangen ”Vem i hela varlden kan man lita pa” med Hoola
Bandoola Band fran 1972 (Wiehe, 1972) kan man sammanfatta vara styrdokument Lgrll och
SFS 2010:800.

Nar trovardigheten brister hos de som forvantas veta vad de talar om, vad gér man da? Vi har
ju inga alternativ. Oavsett om vi vill eller inte sa ar det Lgrll och Skollagen 2010 som for
narvarande satter normerna for hur var svenska skola ska se ut. Vad skapar det for skola...
egentligen? Larare som ska utfora ett uppdrag som vilar pa en i manga fall odemokratiskt
grund som inte blir trovardig, om man ska se till vad analysen kom fram till. Elever som
passivt ska ta emot ett budskap som medvetet sorterar ut dem och kastar ut dem i ett samhélle
dar det galler att "bita ihop” for att klara sig. Dar anstéllningsbart humankapital &r viktigare
an ett humant kapital som far blomma efter egen formaga.

Jag ar medveten om att min egen forforstaelse kan ha fargat detta arbete i form av urval av
forskning och annat material. Jag &r &ven medveten om de kallkritiska grundprinciper som
forekommer, men skulle vilja sdga att dessa principer snarare, pa vissa satt, mer stodjer an
stjalper, mina tankar och resultat. Det talas om att en kalla kan vara tendentios till exempel,
vilket jag tycker mig kunna pavisa till viss del att vara styrdokument faktiskt &r.

Sa trots min forforstaelse, utgangspunkter och ansatser...sa gar det anda inte att bortse fran
att sa mycket forskning tar upp samma aspekter, oavsett tidsepok, forskningsinriktning eller
nationalitet. Eleverna gar i skolan for att sedan bli ett anstallningsbart humankapital. Det vi
kallar l1&rande sker endast i syfte att bygga upp en kunskapsbank som ska kunna konkurrera
om de fa jobben som finns. Att vardediskursen, som borde vara sa valdigt mycket viktigare ar
kunskapsdiskursen far en sa tillbakadragen roll i sammanhanget, ar beklagligt... och lite
skrammande. Det pavisar ju det faktum att hjarna ar viktigare an hjarta, vilket for mig ar en
helt otédnkbar livsfilosofi. Visst, vi behdver kunskap i alla dess olika former, men att det
humana kapitalet beldggs med sa ringa varde, ar en katastrof for var samhalleliga utveckling. |
min varld maste det fa vara sa att den "goda” eleven bor fa utvecklas till att bli "god” i ordets
ratta bemarkelse.

Mina tankar som ibland gar emot etablissemanget, ar absolut nédvéndiga att lyfta. Hur ska vi
med gott samvete kunna ga till jobbet och mota vara elever varje dag, om det nu skulle vara
sa att skolan vilar pa svag trovardighet — eller atminstone innehaller aspekter av svag
trovardighet.

Det &r provocerande, men aterigen nodvandigt att vaga kritisera och granska och forsoka fa
till stand en forandring i den svenska skolan — en riktig reform som gynnar larandet, som
gynnar alla individer och som, istéllet for att skapa ett hart, konkurrenssamhalle dar den
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starke vinner 6ver den svage, skapar ett samhalle dar vi verkligen later varje enskild elev
finna sin egenart och fritt far blomma efter egen formaga. Regeringen med
utbildningsminister Bjorklund i framsta ledet pratar om att lararen maste aterta platsen i
skolans kateder, sa att det antligen blir lite ordning och reda pa torpet... Jag anser att det ar
hog tid for individen att ater ta plats i samhéllet och sluta lata sig manipuleras av dolda
budskap. Det ar hog tid att lata vardediskursen i styrdokumenten fa vara just det — en
vardediskurs som har betydelse och mening i vart samhalle.

Hela min forskning grundar sig i mangt och mycket pa spraket och hur ord kan manipulera
individer. Och visst, ordlekar kan vara riktigt roligt ibland. Men nér syftet med orden blir att
skapa ett sammanhang som inte gynnar samhallet i stort, utan syftar till att bevara ett slags
status quo, dar den maktige anvander ordets makt for att fortrycka och manipulera...da blir
leken plotsligt pa allvar.

Auvslutningsvis, min forhoppning ér, att denna studie ska bli ett bidrag i den standigt pagaende
diskussionen om hur vi kan utveckla och forma den svenska skolan, sa att vara elever ska fa
en skola dar vi lar for livet och vardesatter det humana kapitalets fortjanster for vart framtida
samhélle.
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