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Syfte: Syftet &r att i en sekvens historielektioner fokusera spanningsfaltet mellan de fyra
enskilda SO-amnena: historia, geografi, religionskunskap och samhallskunskap och ett
gemensamt samlat SO-amne.

Syftet utreds genom klassrumsstudier, inom ramen for &mnesmomentet ”Forsta varldskriget”
tillhérande skoldmnet historia, for att undersoka vilka kunskaper som elever uttrycker, som
kan harroras till nagot annat skolamne, da framst de tre andra SO-amnena, som geografi,
religionskunskap eller samhéllskunskap och om sa ar fallet fundera pa betydelsen av detta.

Teori: Ur ett hermeneutiskt perspektiv analyseras klassrumsobservationer och spanningsfalt
identifieras. For att kunna identifiera spanningsfalt anvands Ricoeurs beskrivning av
pendelrorelsen mellan tva poler, dar Ricoeur soker medla mellan olikheter.

Metod: Klassrumsobservationer av en klass 9 i en svensk kommunal grundskola lasaret
2011/2012, dar en Kklass har observerats under nio tillfallen under &mnesmomentet Forsta
Varldskriget inom skoldmnet historia. Dessa observationer tolkas huvudsakligen med hjélp av
Ricoeurs hermeneutiska kritiska hermeneutik.

Resultat: De observerade eleverna anvander kunskaper fran andra skolamnen, framst de tre
ovriga SO-amnena, geografi, religionskunskap och samhallskunskap for att skapa forstaelse
for Forsta Varldskriget, ett moment inom historieamnet. Vid de tillfallen som det sker gar det
att mérka i relation till begrepp utvecklas och att eleverna formulerar mer avancerade
helhetsbilder &n tidigare. Lararen anvander sig delvis av metoden att utga fran
begreppsbaserad undervisning men har ingen uttalad planering av d&mnesévergripande
metoder. Dock visar hon pa en foljsamhet nar amnesstoff som tillhér andra skolamne an
historia dyker upp hos eleverna och later det géastande stoffet ta plats. Det tillsammans med en
tillit som hon har arbetat upp tillsammans med eleverna, gor att eleverna kan bilda
helhetsbilder och utveckla begrepp lattare. Trots att lararen uttalat att det &r skolamnet historia
som &r avsett, later hon andra skolamne ta plats, vilket ger en positiv effekt pa inlarningen hos
de observerade eleverna.



FORORD

Utan att jag har haft orden for det, sa har min lararutévning i narmare 15 ar befunnit sig i ett
spanningsfalt. Den utbildning som jag sa stolt forsokt att bevara, som grundskollarare 4-9 SO,
med alla fyra SO-amnena fanns bara nagra fa ar under svensk lararutbildningshistoria. Jag har
statt i spanningen mellan de fyra enskilda SO-amnena och ett samlat gemensamt SO-amne,
som syftar att ge nagot mer till eleverna an bara summan av de fyra enskilda. Den konkreta
didaktiska fragan blev for mig: Ska jag undervisa i de fyra enskilda amnena eller ska jag
undervisa i ett gemensamt SO-&mne? Genom mdotet med inspirerande skolledare blev
spanningen annu varre, jag kunde inte komma ur min fraga pa egen hand. Géteborgs
universitets kurser inom didaktik utmanade och vagledde mig sa pass att jag fick styrfart till
att borja observera och skriva. Dér har jag haft turen att min handledare gett mig mojlighet att
vara i sammanhang som stimulerat mig och gett mig verktyg till att ga vidare.

Pa lite krokiga végar har jag i och med denna uppsats borjat utreda fragan. Samtidigt som jag
ser att den inte pa langa vagar ar besvarad, varken for omvarlden eller for mig sjalv, sa anger
den en riktning och vilket hall jag ska fortsétta ga.

Det storsta tacket gar till min familj som gett mig utrymme, bade i arbetstid och fritid till att
undersoka och skriva.
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INLEDNING

Under mina snart 15 ar som SO-larare har jag rort mig inom samtliga fyra SO-amnena,
geografi, historia, religionskunskap och samhallskunskap. Det har medfort att jag upptéckt
bade deras egen identitet och sardrag, kontra deras gemensamma grund nar man integrerar
dem runt ett temaomrade. Min egen undervisning har alltsa rort sig i spanningsfaltet mellan
de enskilda &mnena och ett samlat SO-dmne. Under vissa perioder har @mneslasning med ett
amne i taget varit mer framtradande, som exempelvis geografins redskap for att forsta
omvarlden med hjalp av kartor. Under andra perioder sa har integrerade teman dominerat,
som till exempel Droger dar alla fyra &mnena varit med.

| den laroplan, Lgr1l, som genomforts lasaret 2011/2012, laggs en storre tyngd pa de enskilda
amnena an foregaende laroplaner, bland annat genom att de tydligare benamns och klargors
vad som ska ingd som moment i varje &mne. Vidare forsvinner méjligheten att satta
blockbetyg inom SO, d& varje &mne ska betygséttas var for sig. A andra sidan pratar SO-
lararkollegor om att om inte undervisningen integreras inom SO kommer heller inte alla
moment hinnas med, da det innehall som ska behandlas &r sa omfattande. Dock ar inte mitt
fokus pa laroplanerna, en av mina tidigare uppsatser har berort likheter och skillnader mellan
SO-amnena i laroplanerna Lgr80 och Lpo94. Det jag eftersoker ar inte vad som star
formulerat i styrdokumenten om vad SO-undervisningen ska innehalla, utan vill narma mig
eleverna och deras inlarning.

I mina tidigare klassrumsstudier har huvudsakligen fokus varit att finna 6gonblick nér
eleverna lar sig. | det har funnits en tanke om att viss kunskap vaxer langsamt fram och bildar
en helhet. Forutom det finns det tillfallen da eleven och i vissa fall de runtomkring kan
uppleva att eleven tagit ett stort kunskapssteg, narmast att likna vid "ett klick”. Det kan
jamforas med hur man ser pa ett litet barn som utvecklar sin rérlighet under sina forsta ar. Det
finns nagra tillfallen som sticker ut, dar avgorande steg tagits och som ocksa tycks praglas av
en hogre medvetandegrad kring sig. Aven om man som observator i klassrummet inte kan se
elevens hela inre process, kan observatdren se tecken pa nagot som hander och pa det séttet fa
del av elevens larprocess.

Det ar i spanningsfaltet mellan en samlad SO-undervisning och &mnesl&sning denna studie
befinner sig. Studien har sprungit ur fragan som praglat mitt yrkesliv huruvida de fyra SO-
amnena eventuellt hor ihop och om de kan klara sig utan varandra i dagens svenska
grundskola.

Som ett dvergripande syfte for denna studie finns intresset for larandet kvar, men satts in det
ovan angivna spanningsfaltet mellan enskilt &mne och SO.



BAKGRUND

Den svenska grundskolans tillkomst och utveckling i allménhet och SO-dmnena i synnerhet
har drivits fram av olika faktorer. For att tydliggora dessa processer har tva perspektiv valts i
den har litteraturgenomgangen. Det ar dels samhalls- och dels kunskapsperspektivet, for att
belysa nagra av de olika motiv, véarderingar och val som paverkat.

Samhallsperspektiv

Skolan, liksom andra verksamheter som till exempel sjukvard, som det offentliga samhallet
ser till att ordna for medborgarna, bestdms av flertalet anledningar och motiv. Tidvis kommer
de olika motiven pa kollisionskurs mot varandra, tidvis lever de sida vi sida i en relativ
harmoni och tidvis lever de i en dragkamp med varandra.

SO-amnenas skolhistoria

Historia, geografi och kristendomskunskap, féregangaren till religionskunskap, var
grundstenar i den svenska folkskolan. Englund (1986), forskare inom pedagogik, visar hur
svensk skola utvecklats och vilka idéer som paverkat framvaxten av den. SO-amnenas
skolhistoria anvands for att visa stromningar som forekom bade fran politiskt som
utbildningsforsknings hall. Kristendomskunskap var till en borjan hart knuten till kyrkan och
préasterna, men blev efter sekelskiftet 1900 allt mer styrt av statliga laroplaner. Ar 1919
avskaffades Katekesen som huvudlaromedel och efter hand kom dmnet att innehalla allt mer
om andra religioner, vilket leder till att i laroplanen som kom 1969, Lgr69, blev damnet
kristendom ersatt utav religionskunskap. Utbildningsreformerna som genomférdes 1919
medforde att &mnet medborgarkunskap kom till, som ett svar pa demokratins genomférande i
Sverige. Amnet var organiserat under historieamnet och skulle forutom formedla kunskap om
de politiska institutionerna, forbereda eleverna till att vara demokratiska medborgare och dven
beréra nutidsproblem, vilket utreds i en bok om SO-dmnenas didaktik av Schullerqvist och
Osbeck (2009). Det var dock inte forrén efter andra vérldskriget, som samhéllskunskap
utvecklades till ett eget skolamne, som ett svar pa att skolan fick ett uppdrag att uppfostra
demokratiska medborgare. Geografidamnet, som hade en mycket stark stéllning inom
Folkskolan, har 6ver tid minskat i betydelse, da trenden ar exempelvis att kunskaper om
kartor har minskat i status som egenvarde, utan far sitt varde nar de anvénds for att forsta
andra sammanhang. Den trenden kan ses i och med att infor bildandet av grundskolan 1962
vidgades historie- och geografidmnet till att inte endast formedla rena faktakunskaper utan att
aven anvandas for att kritiskt se pa olika fenomen och att se storre samband, enligt Englund
(1986).

Knutsson (2011) har i sin avhandling tittat pa exemplet, Globala utvecklingsfragor, som
bryter igenom flera skolamnen. Avhandlingen greppar grundskolans tid i Sverige, fran 1962
fram till och med Lpo 94 och inkluderar aven 2000-talet. Utgangpunkten &r spanningsfaltet
mellan SO-amnena och med konkretiseringen globala utvecklingsfragor, som sétts i ett
politiskt och ideologiskt perspektiv. Dér visas det pa paverkan bade fran svensk inrikespolitik
men dven globala politiska rorelser, som ledarskapet i USA och Storbritannien.

Knutsson ger en oversikt av svensk grundskola och &ven éver den politiska kontexten.
Grundskolan som skapades 1962 for att bygga ett demokratiskt och socialt utjamnande
skolsystem, svarade mot utvecklingen i véarlden under och efter andra varldskriget. Under
1970-talet slog tematiska studier som metod allt mer igenom, da bland annat inom SO-



amnena, som ett svar att motverka samhéllets pagaende fragmentisering och ge bade elever
och medborgare chans till helhetsbilder. Vilket utreds mer nedan under Delar och helhet.
Under 1980-talet andrades den politiska debatten och under senare laroplaner sa forordas
varje skoldmnes suverénitet allt mer. Samtidigt har den didaktiska forskningen haft sin
utgangspunkt inom bildningsbegreppet med konkreta metodval som tematiska studier och
begreppsbaserad undervisning. Skolans organisation av SO-d&mnena och forskningens
uppfattning om hur undervisning ska bedrivas har darmed utvecklat som ett spanningsféalt
mellan enskilda &mnen och ett samlat SO-amne.

Ar 2003 gjordes en nationell utvérdering av grundskolan, dar SO-d&mnena behandlas i en egen
amnesrapport, (Skolverket, Amnesrapport nr 252, 2005). | den beskrivs och analyseras SO-
undervisningen runt om i landet. Den visar pa en spridning i undervisningen dér allt fran total
SO-integration sker utifran tematiska studier (13%), till helt &mnesuppdelad undervisning
(27%) och flertalet varianter daremellan. SO-amnena far av eleverna i rapporten omdomet av
att vara “viktiga, intressanta och roliga” (s.18). Eleverna lyfter aven fram lararens betydelse
av att géra undervisningen intressant. Ett resultat gallande spanningsféltet mellan ett samlat
SO-amne eller fyra separerade &mnen &r att de elever som har ett samlat SO-betyg &r mer
intresserade av SO och har storre formaga att arbeta sjalvstandigt én de som far separerade
betyg. Det finns ett statistiskt sékerstéllt samband mellan ju mer eleven upplever lararen
engagerad och kompetent, desto starkare &r intresset for &mnet. Desto hogre intresse eleven
har av SO-amnet, desto hdgre prestationer och betyg, allt enligt rapporten nr 252.

Skolans syfte och uppdrag

Kunskap och fostran ar tva grundlaggande begrepp i samtliga laroplaner genom den svenska
skolans historia. Kunskapen innefattar att organisera omvérlden i meningsfulla strukturer och
fostran &r att 6verfora varden, regler och handlingskompetens. L&roplanen formulerar vad
utbildningen ska innehalla av kunskap och fostran. Detta utreddes och formulerades i en
statlig utredning som var klar 1992, Skola for bildning. Genom skolans historia har
diskussionen fortgatt, hur stor del av barnens tid i skolan som ska dgnas at fostran och vad
fostran ska innehalla. Ska kunskapen understddja fostran, eller ska den aspekten separeras?

Utredningen fran 1992 berdrde aven hur kunskapsinnehallet star under standig diskussion och
hur det hamnar i fragan om skoldamnen. Ett skolamne betraktas som en konstruktion for att
ordna kunskaper. Amnet bor ocksa forandras Gver tid, da olika tider kraver olika kunskaper.
Dock har skoldamnenas innehall tidvis tagit lang tid att andra. Skolamnena har en koppling till
vetenskaplig forskning, men har till stor del dven styrts av samhélleliga och darmed politiska
onskemal. Genom att organisera kunskap inom skoldamnen gors strukturen tydlig, for aktorer
inom, men dven utanfor skolan.

Delar och helhet

Skolamnena kan ocksa foda en del problem for elevernas kunskapsinhamtning, eftersom deras
spontana satt att forhalla sig till omvéarlden sallan &r identiskt med skoldmnenas uppbyggnad.
Barn och ungdomars upplevda verklighet liknar inte alls uppdelningen i skolamnen, utan &r
komplex och sammansatt. Nar skolamnena forsoker sig pa att forklara verkligheten,
misslyckas de inte séllan med att ge en helhetshild, vilket kan fa till foljd att eleverna inte
tillagnar sig de kunskaper som de behover for att pa ett aktivt satt kunna verka i samhallet. En
annan foljd kan vara att eleverna far svart att se nyttan med skoldamnenas kunskaper och inte



tar till sig dem, vilket kan ge sémre motivation och studieresultat som foljd, vilket resoneras
kring i Skola for bildning (1992).

Lars Ingelstam (1988), forskare och debattor, beskriver hur samhallet genom historien med
hjélp av religioner och ideologier forsoker fa en berattelse som visar hur manniskan och
samhallet ska bli helt och sammanh&ngande. Det visar sig exempelvis genom kristendomen
som vill fa den manniskan som fallit i synd att aterforenas med Gud och darmed bli hel igen.
Inom undervisning handlar det om att fa alla detaljer till att forma helheter, vilket tidvis blir
en svar balansgang. Kunskap finns alltid i ett socialt ssmmanhang, tills skillnad fran
information, som kan vénda sig till individer. Men kunskap finns i en kontext, ett
sammanhang, i en kultur, déar den bearbetas och aterbekréftas tillsammans med andra.

Samhallet ar till stor del uppdelat, eftersom trenden gar mot allt mer specialiserade sektorer
menar Ingelstam (1988). Delarna blir fler och murarna mellan sektorerna ar stora. Delarna
motiveras med att na effektivitet, specialisering och professionalitet. Men da murarna gors for
hoga sa hammar de kommunikationen i samhéllet och minskar mdjligheten for det
demokratiska spelet havdar Ingelstam (1988). Aven forskningen och i forlangningen skolan
med sina amnen ar uppdelad i discipliner och sedermera amnen, alltsa delar av verkligheten.
Organiserandet av universitets discipliner harstammar ur viljan att effektivt ordna och
strukturera kunskap. Motiven &r att den kan forskas pa och dven laras in och efter det
anvandas, allt i ett forhallandevis hogt tempo, framforallt i forhallande till den tid som det
tagit for att utveckla disciplinen. Delarna, bade inom samhéllets organisering, likasa inom
skolans amne, leder till att intrycken vi manniskor far ar snuttifierade, alltsa sma delar
utryckta ur sitt ssmmanhang och innehall. De har darmed blivit svara att ge en réattvis viktning
och relevans. Faran blir att elever, och for den delen dven 6vriga manniskor, far svart att
orientera sig i omvérlden, da de inte kan se helheter utan endast snuttar av verkligheten, utan
nagon storre karta att placera in dem pa. Padrivande faktorer till samhéallsutvecklingen med
sektorisering, discipliner och snuttifiering &r att tiden ses som en knapp resurs och man vill
snabbt kunna férmedla och anvanda kunskap. Faran med denna samhallsutveckling ar nér
manniskan stangs av fran meningsfulla helheter och darmed inte forstar sin omvarld, okar
skadebeteende, bade pa individnivd men aven om samhallsniva, som vald, likgiltighet och
fladdrighet, menar Ingelstam (1988). De postmodernistiska idéerna om att samhéllet numera
ar sa fragmentiserat, s att motsatsparet helhet och delar inte langre gar att anvanda som giltig
bild, ar ett synsatt som inte behandlas har. (Lyotard, 1979)

For att 16sa denna problematik mellan delar och helhet och for att motverka skoldmnenas
svarigheter har synsatt som bildning, begrepp och amnesintegration, diskuterats, utvecklats
och praktiserats inom svensk grundskola.

Kunskapsperspektiv

Forskning gallande undervisning och inlérning har formats inom olika forskartraditioner och
under olika tider har olika stromningar varit gallande, bade det som paverkar
laroplansskrivningar och undervisningen i klassrummen. Utifran ett bildningsideal har framst
tva undervisningsmetoder varit forharskande, begrepp som utgangspunkt och
amnesovergripande undervisning. De tva metoderna ar utvalda for att visa pa lésningar som
larare har valt for att 16sa SO-undervisningen.



Bildning

”Hvad denna ungdom framfor allt saknar, det &r just den &kta bildning, hvilken medfér en
djup humanitet, ger formagan att erkanna det goda hos olika tankande och att forsta det
lefvande livfets mangskiftande foreteelser” citat av Ellen Key Skolan och bildningen, (1897)
utdrag fran Skola for bildning (1992) s. 29.

Utredningen Skola for bildning (1992) lyfter en diskussion kring bildningsbegreppet. Det
klassiska bildningsbegreppet poangterar att skolans undervisning kan ha till syfte, en kunskap
och fostran som kan klara sig fran skolamnenas snava problematik. Bildningsbegreppet har
tva poler, med en pagaende spanning mellan sig. Den ena sidan domineras av idéen om att det
ar nar bildning sker utan forutbestamd plan, da skapas den fria manniskan. Den andra polen
bestar av skolvasendet som ska utjamna sociala skillnader och bereda alla till en minsta
gemensam kunskap. Aven Gustavsson (1996), forskare inom pedagogik och idéhistoria,
beskriver spanningen i och med att den ideala bildningsprocessen ar fri fran begransande
faktorer, dar den tar avstamp i det inre, det personligt individuella och darifran arbetar sig till
det yttre. Méanniskan finns alltid i ett kulturellt sammanhang och darmed med skiftande
sociala och ekonomiska begrénsningar. Skola for bildning (1992) poéngterar att
bildningsbegreppet harstammar fran tysk tradition, dar manniskan utan fardig mall utbildar
formagor och omdome sa hon blir nagon annan. Undervisningen och lararna fungerar som en
guide, ett bollplank, som lotsar vidare den som studerar. Ett frihetstdnkande finns med i
begreppet, bildningen ska inte vara forutbestdmd och alla manniskor ska inte formas likadana.
Bildning &r den individuella, den subjektiva sidan av saken medan vetenskap foretrader da
den andra, den objektiva sidan av saken. Gustavsson (1996) skriver vidare att bildning uppstar
i relationen mellan det bekanta och det obekanta. Det bekanta ar var omvarld, dar vi lever och
dar vi har var forforstaelse. Tolkningen av omvarlden, det obekanta, gor vi utifran dar vi star,
var identitet, som &r helt baserad pa var kulturella bakgrund och dess traditioner. En del av
bildningsprocessen ar att bli medveten om vilka traditioner och vilket kulturellt arv man ar en
del, bade i det lilla lokala och det stora globala. Alltsa maste den tidigare forstaelsen utmanas,
sattas pa spel och genomga forandring och som foljd skapas ny forstaelse.

Utbildning — tva metodval

Spanningen mellan att hantera bildningsidealet & ena sidan och att félja aktuell laroplan och
samhallsopinion & andra sidan, har lett fram till flera metoder att hantera konkreta
undervisningssituationer, har utvalt Begrepp som utgangspunkt och Amnesovergripande
undervisning.

Forskning, som intresserat sig for amnesdidaktik, har framst berort hur larare bade beter sig
men ocksa hur de bor bete sig exempelvis géllande planering av undervisning,
forhallningssatt i klassrummet och bedomning. Dar kan namnas Arevik & Hartzell (2009),
Svingbys m.fl. antologi: SO i fokus (1989). Fran Goteborgs universitet kom 2006 Erfarande
och synvandor — en artikelsamling om de samhallsorienterande amnenas didaktik med
redaktor Tore Almius. Inom de enskilda @mnena, det vill séga geografi, historia,
religionskunskap och samhéllskunskap, finns det stor mangd litteratur hur larare ska géra
didaktiska och &ven konkreta metodval for att fora en god undervisning. Exempelvis finns
inom historia Hermansson Adler, Historieundervisningens byggstenar - grundlaggande
pedagogik och @mnesdidaktik (2009).

Inom NO, som har en liknande uppbyggnad som SO, men med tre &mnen: biologi, fysik och
kemi som gemensamt bildar naturorienterande amne, har en del forskning bedrivits utifran
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elevniva. Dar kan namnas Persson En aktionsforskningsstudie om undervisning och larande
for hallbar utveckling fran Stockholms universitet (2011).

Sammanfattningsvis kan sagas att den SO-didaktiska forskningen till stor del bygger pa det
tyska bildningsidealet om att eleven tillsammans med lararen ska utvidga sina horisonter och
dar helheter ska efterstravas. Forskning som syftar till att se pa hur eleven uppfattar och
hanterar spanningsféltet mellan SO-amnet som samlat eller som fyra enskilda &mnen saknas.
Inom andra amnessfarer verkar det finnas en forskning som pagar, men inte inom SO i nutid
svensk kontext.

Att undervisa med begrepp som utgangspunkt

Begrepp finns med som nagot undervisning ska vila pa i bada laroplanerna Lpo 94 och i
Lgrll. Svingby, Lendahls och Ekbom har i boken Omvarldskunskap (1990) definierat
begrepp pa foljande satt: "begrepp ar ett ord eller en fras som klassificerar, kategoriserar och
definierar en grupp fakta som hor ihop.” (s 23). De fortsatter att resonera kring att
undervisning som utgar fran begrepp, vill hjalpa eleverna att binda samman en uppséttning av
fakta och gora att det lattare att forsta. Utgangspunkten &r att ge en gemensam etikett pa saker
som har gemensamma element. En del begrepp ar av konkret art, som ett berg, andra &r
abstrakta, som demokrati. Vidare ar en del begrepp specifika inom ett sarskilt (skol)damne,
som till exempel klimat. Andra aterkommer inom flera olika &mnen, som makt. De flesta av
begreppen inom SO &ar 6ppna for olika tolkningar och lararen behdver hjalpa eleverna med
tolkningarna, mer &n att formedla en entydig definition. Anledningarna till att man ska
anvanda begrepp for eleverna ar for att de ska kunna organisera fakta, sammanfatta sina
kunskapsfragment, skapa utgangspunkter for att prova kvalitén i information och for att ge
forstaelse och pa det sattet skapa mening och helheter i sitt eget liv.

Utbildningsfilosofen Vygotsky uttrycker det ”Kunskapen blir organiserad pa ett sadant satt att
vi kan kommunicera den till andra.” vilket ar atergivet i Arevik och Hartzells bok Att gora
tankandet synligt (2009) (s 19). Vidare beskrivs det att kunskap med begreppslig form far en
mening nar den kan relatera till vara liv och var erfarenhet och far en plats i vara upplevda
strukturer och sammanhang.

Lararutbildarna Arevik och Hartzell (2009) fortsatter att utveckla begreppsbaserad
undervisning, och utgar fran att det ar eleven som strukturerar stoffet och skapar
sammanhang. Enligt utbildningsfilosofen Piagets syn pa begreppsbildning sa drivs en individ
av att nar hennes bild av omvarlden inte 6verensstammer med nyfunna erfarenheter i
omvarlden, uppstar ojamvikt. Individen kommer da att omprova sin utgangspunkt och darmed
forma en ny grund att sta pa, tills den i sin tur kommer ur sin jamvikt. Genom den konflikt
som individen upplever i sin begreppsvarld formas ny kunskap. Metoder som framhallits ar
att i undervisningen utmana elevernas befintliga begreppsvérld genom att organisera
diskussioner med olika synstt, eller visa pa faktum som illustrerar pa motsatsen i elevernas
ursprungssyn pa varlden. Detta satt att tanka har Kritiserats da det antas anse att elevernas
begreppsvarld ar av en naiv art och darmed ska forandras, med lararens hjélp, till att na en
hogre, mer komplex niva.

Osterlind (2006) har fordjupat sig i begreppsbaserad undervisning, framst inom
naturorienterande amnen, och lyfter fram i sin bok att elevernas begrepp inte bor omnédmnas
som naiva eller enkla. Begrepp ar svara att utveckla for eleverna da de inte utvecklas i ratt
kontext. Begrepp fungerar alltid i en storre helhet, och i den kontext eleverna befinner sig, sa
ar deras existerande begrepp fullt forstaeliga. Utmaningen ar att satta begreppen i annan
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kontext och pa det sattet utveckla dem sa att de far mening dér. Undersékningar har visat att
det inte dr sa enkelt att bara anvanda praktiska exempel och évningar och for att elever ska
tilldgna sig teoretiska begrepp. Undervisningen har inte kunnat utveckla och flytta in begrepp
in i ett nytt sammanhang, alltsa in i en ny kontext. Ett exempel &r svarigheten att 6verfora
slutsatserna eleverna far av kemiska experiment i ett provror, till att ge en forstaelse av
handelser i atmosfaren. Detta har anvéants som argument for att inte bedriva tematiserad
undervisning, da den blandar nivaer for eleverna i deras begreppsbildning, som de sen senare
inte kan fa ihop till en helhet.

De tva senaste laroplanerna antyder att undervisningen ska vara begreppsorienterad. | Lpo 94,
gallande Samhallsorienterade &mnen, ska undervisningen strava efter att eleven forstar
centrala begrepp som gor det mojligt att pa ett sjalvstandigt satt soka, bilda och anvanda
kunskap om samhallsfragor. Begrepp forekommer aven i Lgrll inom de fyra enskilda SO-
amnena. De aterfinns bade i syfte, i centralt innehall och i kunskapskraven. Framst syftar
skrivningen till att begreppen ska kunna anvandas bade som en hjalp for eleven att na
forstaelse, men ocksa som tecken for lararen att avgora att eleven forstar. Exempel fran
kunskapskrav E i arskurs 9. I beskrivningarna kan eleven anvanda begrepp och modeller pa
ett i huvudsak fungerande sétt” (s. 206) Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011.

Trenden i laroplanerna for svensk grundskola, enligt Skola for bildning (1992), &r att @&mnenas
stallning starks. | Lpo 94 blev det tydligast framst fran ar 6, medan 1-3 fick &mnen som
Samhallslara och Naturldra. Anledningen till det s&gs vara att yngre barn behdver en bredare
grund for begreppsbildning i och med att man ska utga fran barnens fragor och erfarenheter.
Dock motsétter sig inte utredningen samverkan mellan skoldmnen aven i de aldre aldrarna.

En éldre tradition, med ursprung i smaskolan och folkskolan har haft en undervisning dar
tema och ett undersékande arbetssatt varit tillatet. Ju dldre barnen blev desto mer skulle de
emellertid infoga sig i skolamnenas ram, ett ursprung fran adjunkterna inom realskolan. Aven
hér finns en inbyggd spanning mellan tva traditioner, som tagit sig olika uttryck under skolans
historia. I Lgrl1 tar det sig uttryck genom att mojligheten till blockbetyg tas bort, och varje
amne betonas &n tydligare. Dock finns det inget som séger att &mnesintegration inte kan ske.

Har finns en spanning, som visar sig lokalt ute i skolorna nar lararna forsoker fa ihop
stromningen av dmnesoverskridande samtidigt som varje skoldmne starks och ségs knytas
ihop med forskning inom varje &mnes koppling till universitetsdmnet.

Amnesovergripande undervisning

Som nédmnts motiveras dmnesovergripande undervisning, med att eleverna lattare ska kunna
se ett sammanhang i allt stoff, Osterlind (2006). For att n& basta méjliga resultat bor ocksa
undervisningen vara organiserad utefter fragor, for att eleverna ska kunna na maximal
samordning av stoffet, annars kan blir det mer hopfosning 4n samordning, menar Osterlind
(2006). Olika argument, sprungna ur utbildningsfilosofen Deweys teorier, finns for att bedriva
amnesovergripande undervisning. Samhallsnytta, da eleverna ska lara sig att forsta samhallet
och da hindrar amnesindelningen for att forklara varlden. Vidare beskrivs motivation som en
anledning till &mnesévergripande undervisning. Nar eleverna far ett meningsfullt
sammanhang av kunskaperna, sa forstar de och motiveras till att lara sig &nnu mer. Ett tredje
argument &r att skapa forstaelse for eleven, bade att utga ifran dar eleven befinner sig och
darefter skapa helheter och inte da begransa sig utav den uppdelning som &mnesramarna. De
som foresprakar amnesovergripande undervisning, har aven oftast forordat ett undersokande
arbetssétt, som ska ge forutséttning for kunskapsskapande och helhetsperspektiv.
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Fortsatt utifran Deweys teorier forklarar Osterlind (2006) att kunskap skapas genom att en
individ genom sina erfarenheter, far nya erfarenheter som beblandar sig med de befintliga och
i det motet skapas ny, for individen egen, kunskap. Elevens kunskapsinhamtning anses ocksa
paverkas av emotionell upplevelse av innehallet i undervisningen. Det kan vara engagemang
och intresse som driver pa kunskapsinhamtning. Men det kan ocksa vara att eleven helt
vander sig bort fran viss kunskapsinhamtning om den upplevs motbjudande. Kénslorna kan
fokusera pa att en sérskild del som véljs ut och det kan ocksa vara en inre drivkraft for eleven
till att skapa forstaelse i motsats till att bara enstaka fakta. Osterlind visar i en artikel (2006:a)
pa hur engagemang och intresse dven kan leda in eleven pa helt andra spar an tankt och har ar
lararen av stor vikt for att vagleda vidare, sa att eleven kan ga vidare i sin begreppsutveckling
och inte bara stanna i sina ursprungliga begrepp och kontext. Sandstrom beskriver (2005), att
det inom svensk skola finns en oro, ju hogre upp bland arskurserna man kommer
tematiseringar ska ta tid fran det “egentliga” amnesinnehallet, som grundar sig pa
forestallningen att varje &mne bestar av en fast karna, med avgransad kunskap.



SYFTE

Studiens overgripande syfte, som beskrevs i inledningen, ar att intresset for larandet satts in i
spanningsféltet mellan enskilt amne och SO.

Spéanningen, mellan ett gemensamt SO-dmne och de fyra enskilda &mnena: geografi, historia,
religionskunskap och samhallskunskap, aterfinns pa en samhallelig niva som tar sig uttryck i
skilda laroplansskrivningar och forandringar éver tid och i hur betyg satts. Spanningen har
aven visat sig pa lararniva genom att larare utbildats pa olika satt genom tiderna. Exempelvis
utbildades under 1990-talet larare med alla fyra SO-&mnena, vilket inte langre forekommer,
dér jag var en av dem.

Syftet &r, mer preciserat, att genom denna explorativa studie, inom ramen fér amnesmomentet
Forsta varldskriget tillhorande skoldmnet historia, undersoka vilka kunskaper som elever
uttrycker, som kan harroras till nagot annat skolamne, da framst de tre andra SO-amnena, som
geografi, religionskunskap eller samhéllskunskap och om sa &r fallet fundera pa betydelsen av
detta.

Fragestallning

Studien tar plats i en klass 9 pa en svensk kommunal grundskola. Under tio lektioner studeras
elever nar de arbetar med &mnesmomentet Forsta varldskriget inom skoldmnet historia:

- Vad uttrycker elever som kan hérroras till andra skoldmnen &n historia?
- Vilka kopplingar gor i sa fall eleverna till redan inhamtade kunskaper fran andra skolamnen?

- Har detta i sa fall nagot varde nar det galler elevernas kunskapsinhamtning?



TEORI OCH METOD

Teoretisk grund

Hermeneutik 4r att tolka och forsta texter men aven att forstd omvarlden. Det &r att inte tvinga
sig pa utan att forstaelsen finns som en dialog. Vi ser alltid pa omvérlden utifran ndgon aspekt
och vi kan darmed aldrig stalla oss utanfor oss sjalva, da vi ar historiska varelser vilket bland
annat professorn i pedagogik, Odman (2007) beskriver. Forstaelse ar grunden for vart
tolkande och hanger ihop med var existens och forstaelsen och tolkandet samverkar och kan
inte separeras. Odman tolkar Heidegger, en av hermeneutikens forgrundsgestalter: ”Var
forstaelse beror alltsa av var varld, liksom vérlden av forstaelsen” (s26).

Vidare forklarar Odman, att en text inte ska dissekeras, utan att lasaren ska lyssna sig fram till
vad som sags i den da hermeneutik ar ett méte med existensen, formedlat genom spraket. Det
syftar inte endast till att forsta fenomenet, det som studeras i sig, utan dven att forsta dess
omvarld, vilken social och historisk vérld fenomen ar en del av. Tolkandet pendlar mellan
forflutet, samtid och framtid. Pendeln svénger dven mellan specifikt och allmént. Bagge
aspekterna ar viktiga, bade att de samspelar och att de véxlar. Detta for att kunna gora en god
tolkning, enligt hermeneutiken. En liknelse &r nar man pusslar, dar véxlar det mellan
pusselbitarna, delarna och bilden, helheten, for att den som pusslar ska kunna arbeta sig
framat. Delarna och helhet har ett 6msesidigt beroendeforhallande.

Hermeneutik ar &ven att tolka metodiskt. Didaktikforskaren Claesson (2011) fortsatter
resonemanget med att en utgangspunkt ar att manniskan alltid ingar i en
kommunikationsgemenskap, en kulturell kontext, vilket gor att ett hermeneutiskt
forhallningssatt ar lamplig nar fenomen som utspelar sig mellan méanniskor ska tolkas. Alla
ord finns i ett sammanhang och har en betydelse som vidare &n bara ordet. | den kulturella
kontexten betyder alltsa ordet nagot mer. Nar vi manniskor tanker och handlar sa gor vi det i
traditioner, alltsa i ett sammanhang.

Claesson (2011) fortsatter med ytterligare en forgrundsgestalt inom hermeneutiken tillika
fenomenologin, Paul Ricoeur som utgar fran att den sociala omvérlden oftast framtrader i
form av dualistiska poler. De ar tva motstridiga sidor och mellan dem finns det ett
spanningsfalt. Ricoeur visar att i spanningsfaltet finns det en pendelrorelse, dar de tva polerna
utgor ytterkanterna. Dock visar Ricoeur att det inte beh6éver vara en stdndig polarisering, utan
han visar pa att det till slut oftast finns en forsonande vag mellan de tva polerna.

Ricoeur ger oss verktyget distans, vilket visas av i en avhandling av Gustavsson (2008), som
ska anvandas for att se forforstaelse, men ocksa det fenomen som upplevs och studeras.
Distansen ger en mojlighet att se ny forstaelse, som erévrats genom studien. Distansen visar
pé nya motsattningar, nya spanningsfalt. Aven mellan forforstaelsen och den nya forstaelsen
gar pendeln, distansen ar verktyget som ger en 16sning mellan polerna, men ocksa visar nya
framtida spanningsfalt. Forstaelsen, bade nar det galler att tolka texter, men dven att forsta sin
omvarld, efterstravar att rora sig i en spiral, dar forstaelsehorisonten forandras under
kunskapsprocessen, vilket paverkar framtida kunskapsinhamtning. Spiralen ar oandlig, utan
borjan och slut, sa tolkningen visar en stillbild av forstaelseutvecklingen, som genast efterat
forandras igen. Har omnamns som kunskapsspiral eller hermeneutiska spriralen.

| Merleau-Pontys anda, en av fenomenologins uttolkare, finns fokus pa perception, att vara
sinnen spelar star roll vid var omvarldsuppfattning. Precis som vi finns i en kulturell kontext
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sa ar vi var kropp, vilket Claesson (2011) behandlar. Berndtsson (2001) visar i sin avhandling
pa att kroppen blir darmed ett centrum for vara erfarenheter, da det ar via kroppen och dess
sinnen som vi erfarit vérlden.

Teorin i studien

Mot denna bakgrund &r det av stor vikt att forsoka forklara vilket sammanhang studien har
utspelat sig i. Den kulturella kontexten som gett ramen for allt som har studerats och skrivits
ner, utgar fran forfattaren som 15 ar praktiserat SO-undervisning i svensk kommunal
grundskola, dér den beskrivna spanningen har erfarits i yrkesutdvandet.

Spanningsfaltet som finns till grund for studien &r alltsa SO-amnena. Den ena polen ar ett
sammanhallet SO-amne, dar delvis tematiserad undervisning forekommer, dar om inte alla
fyra SO-amne férekommer varje lektionstillfalle, sa forekommer atminstone minst tva inom
varje moment. Den andra polen ar trenden att varje enskilt &mne ska forstarka sin unika
identitet och position, sina &mnestraditioner och forskning och pendeln, som Ricaeur visar,
slar mellan dessa poler. Genom svensk skolhistoria gar det att upptacka pendeln genom de
senaste laroplanerna. 1 Lgr80 fanns ett samlat OA-dmne och formuleringarna visade pa
tematiseringar. Den foljande laroplanen, Lpo94 hade ett gemensamt SO-avsnitt samtidigt som
varje dmne hade egna kursplaner och gav mojlighet till att vélja mellan att ha separata
amnesbetyg eller att ha ett samlat SO-betyg. | och med Lgr 11 har varje &mne starkts, med
tydligare kursplaner och separata &mnesbetyg. Inom den nationella laroplanen ser vi
pendelrorelsen dver tiden. Vidare har jag som namnts upplevt pendelrorelsen pa det
personliga planet, i konkreta undervisningssituationer. Onskan att vilja ge elever ssmmanhang
och forstaelse av omvarlden som racker utanfor amnesramarna och samtidigt hinna med
kursplaner i alla fyra @mnena och kunna bedéma och betygsétta.

Genom studien, undersokningen och framstéllandet av den finns en vilja av att berdtta om
pendelrorelsen. Hur den har paverkat fragestallningen och utgangspunkterna genom arbetet
med studien.

Déarmed onskar jag ge en bild till den kulturella kontext som observanten och tolkaren
befinner sig i, och d@ven hur den har forandrats under studiens gang. Pendelrorelsen och
distansen har aven hjalpt till att under arbetet se monster, system och nya spanningsfalt.
Utifran synen att kunskapsinhamtningen &r en oandlig spiral utan borjan och slut, ska studien
ses som att den ger en 6gonblicksbild av en undervisningssituation under lasaret 2011/2012.

Denna studie foregicks av en forstudie dar fokus l1ag pa att finna nar elever upplevde tillfallen
av tydlig kunskapsinhamtning och dven blev medvetna om denna process. Ibland bendmns
sadana tillfallen aha-moment. Motsatsen &r nar horisonterna forandras i ett langre
tidsperspektiv utan att eleven ibland & medveten om det. Den kan da inte alltid se sin
horisontforflyttning. 1 den aktuella studien 6nskas hoéra, se och uppleva nar eleverna uttrycker
kopplingar till andra amnen an historia. Fokus ligger pa det omedelbara som ségs.
Observationen skedde under tio tillfallen sa en viss horisontférandring 6ver tid kan skonjas
men det &r inte det som ar det primara syftet med studien. Naturligtvis ar det sa att delarna i
en horisontforflyttning bildar en storre helhet. Den skulle kunna studeras genom att
kombinera observationerna med langre intervjuer med elever, bade fore och efter
amnesmomentet. Har ar dock fokus att se pa det omedelbara som sker. Dock avses inte endast
ytliga kunskaper studeras, utan tvartom att séka observera det som kommer till uttryck for nar
elever kopplar ihop kunskap fran flera @mnesomraden. Nar elever ser helheter och samband
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antar jag, med min forforstaelse att elever ser en 6kad meningsfullhet i sina studier och
darmed Okar sin motivation.

Enligt fenomenologisk tradition sa ar inte metoden forutbestamd, utan 6nskan ar det ska
finnas en 6ppenhet och att anpassa metoden till fenomenet som ska studeras. Darfor
genomfordes en forstudie och under uppstarten av observationen forandrades bade placering i
klassrummet och den ursprungliga planen géllande antalet elever som skulle observeras.
Under observationerna sa beskrivs stamningen i klassrummet for varje lektion, hur elever och
larare ror sig och aven hur den som observerar uppfattar att det paverkar. Vidare sa paverkar
aven den som observerar egen kropp, sjélva studien: Hur den &r placerad, vilka avtryck den
gor i klassrummet och den samverkar med de andra. Kroppens placering &r ocksa av vikt for
att uppfatta kroppsspraket hos de som observeras. Under uppstartslektionen var placeringen
langst ner i klassrummet, men missade da att kunna tolka minspel och mindre kroppsrorelser.
Darfor flyttades platsen till att vara mitt i en av gangerna, alldeles bredvid vi de utvalda
eleverna som skulle observeras.

Nér det galler spraket inom beskrivningen av empirin har inspiration kommit fran det
skonlitterara saval som traditionellt forskningssprak, detta for att lasaren bade ska kunna
kdnna igen sig och kunna jamféra med sina egna erfarenheter, utifran Claesson m.fl. (2011),
att man i det vardagliga och vanliga ska kunna se undervisning i ett nytt ljus. L&saren ska
darmed kunna knyta an till den kulturella kontext som ar i svensk skolan ar 2011 och antingen
kanna igen sig eller &ven motsatsen kunna se skillnader fran sin egen erfarenhet. Genom att
berétta, anvanda det narrativa, sa vill empirin inte bara beréatta berattelsen om SO-
undervisningen utan &ven berdtta om SO-undervisningen.

Metod
Forforstaelse

Min egen forforstaelse grundar sig pa att under den senaste 20-arsperioden har jag antingen
utbildat mig till eller haft anstalining som grundskollarare. Utbildningen var, som tidigare
namnts, inriktad mot arskurserna 4-9 och amnesinriktningen SO. | ett perspektiv av
grundskolans historia var utbildningen en ovanlig form, bade gallande att innefatta
arskursspannet och genom att ge behdorighet inom samtliga fyra SO-amne. Bade fore och efter
har lararutbildningarna haft som utgangspunkt att ge behorighet i tva, méjligen tre &mnen. For
att rymma alla fyra amnen var inte amnesstudierna darfor inte sd omfattande som nar man
studerar till att bli tvadmneslarare. Forutom rena amnesstudier och allmanpedagogiska inslag
fanns kurser som berdrde vikten av att integrera undervisningen, bade mellan samtliga
skoldmnen, men framst de fyra SO-dmnena. Det motiverades med vikten av att skapa
sammanhang och helhetsbilder for eleverna.

Val ute i arbetslivet, undervisande pa fyra olika grundskolor har alla tjanster innehallit de fyra
SO-amnena. Stundtals har undervisningen varit pa det som traditionellt kallas mellanstadiet,
men framst har det varit hogstadiet. Undervisningen har skiftat fran att tidvis varit
amnestematiskt inriktat, med inslag fran alla SO-amne och dven med inslag fran svenska, NO,
bild och musik till att endast berora tva SO-amnen. Exempel pa damnestematiska moment ar
droger och samlevnad. Dock har det endast varit vid enstaka tillfallen som bara ett &mne har
behandlats. Aven vid amnesmoment som till det yttre tros tillhora ett skolamne, som
exempelvis samhéllsekonomi som tillhdr samhallskunskap, har flera &mnen planerats in for
att skapa en storre helhet. Samhallsekonomin har satts in i en historisk kontext med exempel
fran de bada varldskrigen, dar dven geografiska termer anvants. Dock har erfarenheten efter
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flera ars undervisning gett att integrera dar det gar, men inte valja krystade exempel, da inte
det bidrar till att skapa sammanhang och ge helhetsbilder. I exemplet med samhallsekonomi
visar det sig att det har varit svart att fa in religionskunskap pa ett naturligt satt och da har det
uteslutits. Utdver det har det varit svart att hitta laromedel pa skolorna som varit SO-
grundade, utan det har framst funnits larobocker i de enskilda &mnena, vilket har medfort att
undervisa dmnesintegrerat har varit ett aktivt val, det har inte givits utav
laromedelsforfattarna, utan snarast tvartom. Gallande laroplan paverkar naturligtvis
undervisningen runt om i skolorna, men min erfarenhet ar att forutom den sa paverkar dven
laromedlen och lararens egen erfarenhet valet av vilka moment som ska behandlas.
Laroplanen &r inte alltid den tongivande i urvalet efter min erfarenhet av kollegor och
undervisning i skiftande skolor. Déarav mitt ointresse av att forska pa laroplaner, ar mer
intresserad av det som hander i klassrummet mellan eleverna, an det som star formulerat om
vad som ska hénda.

Min egen undervisning har utmarkt sig genom att besta av skiftande metodval, allt for att visa
eleverna olika sétt att arbeta och att l&ra sig. Har dven fascinerats av hur elevernas sjalva
inlarning gar till. Att vanligtvis &r inlarning en langsam process dar eleverna bygger upp
sammanhang och helheter under en l&ngre perioder. Samtidigt har jag upptéckt att ibland tar
eleverna ett sprang i sin kunskapsutveckling, narmast liknande a-ha upplevelser. De kan da
aven bli medvetna om sin inlarning, ett tillstand jag erfar ar av stort varde. Nar eleverna kan
se sin egen kunskapsprocess upplever jag att de har lattare att lara sig nya saker i framtiden.
Vidare ar min upplevelse att de elever man far en relation till, bade individuellt men dven
gruppmassigt har man lattare att hjalpa i deras laroprocess att lara sig.

Laromedlens utformande i kombination med att kraven 6kat fran laroplanshall att allt mer
forstarka de enskilda &mnena och i och med Lgrl1 forsvinner mojligheten att satta
gemensamt SO-betyg, har grunden till min undervisningsform utmanats. Foljden blev att soka
mig till didaktiska kurser inom Goteborgs universitet, dar jag an en gang motte tankar fran
min grundutbildning om helhetsbildande och sammanhangsskapande. Den har gangen blev de
bendamnda med begrepp som bildning och visade pa metoder som damnesovergripande
arbetssétt och begreppsbaserad undervisning. Det var inte forran jag bekantade mig med
Ricoeurs resonemang om spanningsfalt och pendelrorelse, som jag fick ord pa det jag upplevt.
Att jag och min undervisning just befunnit oss i ett spanningsfalt dar en pendelrérelse rort sig
och paverkat mig och min undervisning.

Fragestallningen som berdr vilka moment som tillhér vilket amne befinner sig aven det i ett
spanningsfalt. Ena polen bestar av att moment har sin amnestillhorighet, vilket star beskrivit i
de laroplaner jag verkat i, Lgr80, Lpo94 och nu Lgrl1 och dessutom finns i larob6cker for
respektive amne. Den andra polen bestar av min egen erfarenhet att de flesta @mnesmoment
har rétter i minst tvd amnen och kan men fordel integreras for att lattare ska sammanhang och
helhetsbilder. Nar jag benamner och delar in moment att tillhéra de respektive &mnena utgar
jag fran den erfarenhet jag tillskansat mig under mina ar som larare. Momenten placerar jag in
i det amnet dar det vanligen forekommer, utifran bade gallande laroplan och larobocker.

Urvalsbeskrivning

Inom ramen for en tidigare didaktikfordjupning gavs tillfalle att genomféra en
klassrumsstudie, vilket gav ledning i en hel del praktiska funderingar i denna studie. En sadan
upptéckt var att klassrumsstudier gav ett rikt material. Placering av observatoren i
klassrummet, pa stol nara de som de som ska studeras, var en annan upptackt. Tanken om en
tillbakadragen placering blev avfardad da det inte gick att hora, se och uppleva minspel pa ett
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langre avstand. Likasa blev det tydligt att val avgransa, efter vad som skulle lyssnas efter, att
helt folja allt som s&gs och uttrycks gor att det som 6nskas lyssnas efter tenderar att drunkna.
Darfor definierades syfte och fragestallning for studien tydligt innan huvudstudien agde rum.
Likasa gjordes det ordning ett protokoll for att kunna anteckna under studietillfallena (se
bilaga A). Protokollet var till for att underlatta och for att paminna av vad som skulle studeras.
For att kunna skilja pa vad som harrorde till det som énskades studera och allt det 6vriga som
skedde i klassrummet, sa antecknades varje gang hur lektionen var upplagd av lararen, vilka
storre aktiviteter som férekom och &ven vilka stdmningar som kunde mérkas. Detta
antecknades for att kunna ha som fond till de tankar och funderingar som eleverna gav uttryck
for som kunde hérledas till det som skulle studeras, att kunna sétta in tankarna i ett
sammanhang som kunde ge en forklaring till varfor de uppkom och vilket vérde de hade.

Att klassrumsstudie har valdes ut berodde pa att komma néara eleverna och se deras process
utgjorde syftet med studien. Att inte valja intervju som metod hér &r att det ar svart att fa syn
pa den faktiska processen. Det kan som Claesson (2009) skriver vara att det som kommer
fram i intervjun med larare &r stundtals det som de vill att det ska vara, inte sasom det
framstar nar man befinner sig i klassrummet. Har ror det elever och dar kan intervjumetoden
ha begransningar av flera slag. Den framsta ar att elever kan ha svart att uttrycka och se de
komplexa strukturer som skoldmne har och darmed ar det svart med att stalla sadana fragor
som inte bara blir ledande, utan att fa fram en bild av processen. Studiens 6nskan ar att fa
skymt av elevernas process och inte endast genom fragor fa fram vad eleverna lart sig, vad de
upplevt och hur de sjalva uttrycker att de har forandrats. Det &r inte I&tt att se sin egen
larprocess och hur den utvecklades i efterhand. Erfarenhet fran flera ars undervisning ar att
det inte &r forran man hjalper elever till att se sin larprocess de blir medveten om den, vilket
kan forsvara for intervju.

Vidare valdes efter modellen av forstudien, en mindre grupp ut. Under forstudien provades
bade att studera hela klassen, vilket snabbt gav till resultat att det var oméjligt att lyssna, se
och kanna vad som hande 6verallt i klassrummet. Likasa foljdes dven endast en elev under en
lektion, men det gav andra begrénsningar. Den elevens funderingar blev intressanta nar han
interagerade med de elever som satt runt omkring, nar de kom in i ett sammanhang.
Naturligtvis beror det pa att studien gar ut pa att lyssna pa vad eleverna sager och vad de gor.
Det gar ju inte att utldsa deras tankar, utan 6nskan ar att se uttrycken for deras tankar. En etisk
aspekt kom upp, att om endast en elev studeras ingaende, bor det finnas en forstaelse och
acceptans hos den och dens foraldrar for att vara med i studien, vilket kandes svart att fa till
pa ett lampligt satt utan att paverka eleven for mycket. Da det visade sig att det intressanta
framkom i interaktionen av flera elever s motiverade det valet av att studera en grupp av
elever. Det visade sig snabbt i klassrummet att dven den tankta gruppen av fyra elever var
begransande och gruppen utvidgades omedelbart till 8 elever, med mer fokus pa fyra.
Anledningen till det var att gruppen inte var fast, utan férandrades mellan lektionerna. En del
var sjuka eller bortresta eller valde en annan plats. Grunden var dock att sitta pa samma plats i
klassgangen och dar igenom kunna observera de utvalda.

Forstudien visade ocksa vikten av att studera muntligt aktiva elever, i annat fall ar inte studien
mojlig. Da far en annan metod med tillexempel intervjuer eller skriftliga reflektioner
anvandas. Onskan var har istallet att kunna upptacka det som hander i klassrummet i ett
levande skeende och inte studera vad eleverna reflekterade kring efterat. Under forsta
studietillfallet upptacktes tva elever som var intressanta, da de reflekterade och forsokte aktivt
fa ihop en varldsbild utanfor historieamnet. Dock talade de sa tyst och var sa forsynta i
helklassammanhang, sa de var inte méjliga att studera pa onskat satt. Lararen gav tips om
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aktiva elever och efter forsta besoket i klassen formades de utvalda eleverna till en grupp att
studera.

Forstudien och utgangspunkten i spanningen mellan amnena hade lagt fokus pa eleverna,
vilket gjorde att lararen inte var av intresse att studera. Hon fungerade som en bakgrundsfond,
som gav spelreglerna, uppgifterna och som lotsade arbetet framat. | studien forekommer hon
framst i den delen som beréattar om vad som hander pa lektionerna pa ett generellt plan.
Vidare blir hon en part som de utvalda eleverna interagerar med, men hon blir aldrig
huvudobjektet. Hennes planering, syfte med undervisning och intentioner &r i studien
intressant bara i ett sekundart perspektiv. Det lyser igenom och framkommer, men ar aldrig
syftet med studien.

Studien

Studien utspelade i en kommunal grundskola. Eleverna hade fatt ett brev (Bilaga B)
hemskickat, d&r de och deras foraldrar fick studien forklarat for sig. Vidare hade dven rektorn
for skolan godkant studien.

Lokaliseringen for studien var ett klassrum, dar genom personlig narvaro, sittandes mitt i
klassrummet skulle jag lyssna och se allt det som sker inom det utvalda spektret. Fokus lag pa
att hitta det som handlar om andra amnen, framst i inlarningssyfte &n det utpekade &mnet, har
historia och objekten var eleverna.

Platsen for observationen blev i en av de tre gangarna mellan bankarna. Pa min véanstra sida
befann sig fyra till atta elever, som i huvudsak observerades. Det var bara vid ett
observationstillfalle som alla atta befann sig dar samtidigt. Pa hogra sidan satt sex till atta
elever, flera av dem var mycket tystlatna och tva av dem hade hog sjukfranvaro. De dvriga i
klassen, kunde endast observeras i helklass och dar agerade de mer som en fond till de andra
och observerades framst i syfte att se nér de interagerade med de utvalda.

Som observant var jag med pa alla lektioner som berérde &mnesmomentet, forutom vid de
tillfallen den ordinarie lararen var franvarande. Signaler kom att rollen skulle bli mer vikarie
an observator och da valdes de lektionerna bort och studerades darmed inte. Under
observationstillfallena var jag tillganglig for interaktion, da eleverna fragade efter hjélp
besvarades fragor och de fick framst hjalp med att hitta i materialet. For att undvika for
mycket paverkan togs inga sadana kontakter sjalvmant, utan eleverna fick ta initiativ till dem.
Onskan var att lyssna, se och uppleva samspelet mellan de berorda eleverna. Av allt som sker
inom gruppen var det att identifiera vad eleverna séger, menar, skriver, uttrycker som inte
uppenbart hor hemma inom det traditionella historiedmnet.

Under observationerna utgjorde anteckningarna en mall, (bilaga A). Det som skrevs ner var
lektionens planering, stdmning i klassrummet och sen detaljer och citat av vad eleverna sa och
funderade kring. | helklassdiskussioner var det stundom sa hogt tempo att det inte gick att
urskilja vem som sa vad och hur de andra reagerade pa det utan gruppen fungerade som en
helhet, likt mer en individ &n flera. Under provtillfallet besoktes klassen och de fick glass,
som tack for sin medverkan.

Lararen fick aterkoppling under studierna, dock énskade hon mer bollplank gallande elevers
sociala forehavande &n processen kring larandet. Det passade delvis studiens syfte da det
under pagéaende studie inte var nskvirt att paverka henne mer an nodvandigt. Onskan var ju
att studera en undervisning i en klass, inte att den skulle vara speciellt bra eller féredémlig,
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utan vara som den &r. Paverkan sker ju nar en observator ar med i klassen, en del saker kan
tankas forstarkas och andra férminskas, da de medverkande ar medvetna om syftet. Det gick
bra att ge respons till lararen pa hennes agerande da det inte var hon som var huvudobjektet.
Hennes forandringsprocess ar ju inte den som ar utvald. Eleverna var forvanansvart
opaverkade av att observeras, i alla fall det som kunde markas.

Ett besok till i klassen blev det, da det behovdes forklaras att eleverna i resultatdelen inte
langre kallas elev 1, elev 2 som det stod i brevet de fick hemskickat. Utan istéllet hade de alla
fatt pahittade namn, som ej gar att spara. Anledningen till namn istéllet for nummer &r att 6ka
lasbarheten.

Avgransning

Studien utgar fran historieamnet i en arskurs 9, pa en svensk kommunal grundskola,
amnesmomentet &r Forsta varldskriget. Klassens undervisning ska gélla efter Lpo94, men den
nya laroplanen Lgrl1 har borjat gélla for yngre elever pa skolan, vilket kan paverka lararen i
hennes planering.

Inom momentet for 1:a vérldskriget forekommer traditionellt:
e Anledningar till krig
e Krigsstart
e Krigsforlopp
e Tekniska framsteg
e Ryssland/Sovjet
e Krigsslut/Freden i Versailles

Fran LGR 11 ingar amnesmomentet i Historia, i en "punkt” gallande ar 7-9. ”De bada
varldskrigen, deras orsaker och foljder. Fortryck, folkfordrivningar och folkmord. Forintelsen
och Gulag” (s176).

Fran Lpo 94 &r kursplanen i historia (Skolverket, 2000) for ar 7-9 (s 73f):

”— kunna redogdra for viktiga héndelser och kanna till gestalter, idéer och foérandringar i den
historiska utvecklingen i Sverige, Norden och Europa samt kunna jamféra med andra l&nder,
— kéanna till utvecklingen i nagra ledande varldsmakter under olika tidsepoker,

— ha insikt i hur stora samhalleliga omvalvningar har férandrat manniskors livsvillkor,

— kunna identifiera och reflektera kring nagra olika historiska handelser och skeenden med
betydelse for var egen tid,

— vara medveten om och kunna ge exempel pa att historiska handelser och forhallanden kan

betraktas pa olika sétt,
— kunna reflektera 6ver hur information och propaganda har anvants forr och anvénds i dag
som ett medel for paverkan.”

Avsnittet om Forsta Varldskriget, finns inte explicit utskrivet i Lpo94, men finns med i de
flesta larobocker i historia som ett avsnitt och kan finna stdd i alla punkterna ovan.
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Klassen

Skolan &r en kommunal F-9 skola, med knappt 400 elever. Den observerade klassen &r en
arskurs 9, som har omdémet stabil, trevlig och rolig bland personalen pa skolan. De har haft
samma larare i SO och svenska sen ar 7, men lararen &r inte deras mentor. Flera tecken finns
att lararen och klassen tycker om varandra och de har ett forvérvat fortroende, vilket gor att
eleverna litar pa lararen nar hon beréttar om vad som ska komma pa prov eller hur arbetet ska
presteras. Upplagget pa undervisningen har aterkommit under flera amnesmoment under aren,
vilket gor att eleverna kanner igen sig och vet vad de forvantar sig.

Flickorna ar flest i klassen och ar uppdelade i flera mindre grupper. Nagra ingar i ett
sammanhang, dar de ena dagen umgas med nagra och andra dagen med nagra andra, men de
flesta umgas i mestadels samma sociala grupperingar varje dag. Tva flickor ar endast
tillsammans med varandra och en flicka upplevs som ensam. Hon sitter inte ensam, de andra
bjuder in henne, men hon ar tyst och haller sig for sig sjalv. Det finns tva flickgrupper som
dominerar den offentliga diskussionen. En grupp bestar av tre till fem flickor som aktivt
diskuterar, bade i helklass och sinsemellan. De visar god forstaelse av begrepp och kan
hanvisa till tidigare &mnesmoment som klassen arbetat med. Det ar den har gruppen, som &r
det primara observationsobjektet. Det ar har vi finner Therese, Annika, Signe, Ingela och
Lovisa. Deras namn &r inte deras riktiga namn.

Den andra gruppen, fyra till sex flickor sitter bokstavligt talat pa andra sidan klassrummet och
ar inte alls lika dominerade i helklassdiskussioner, men arbetar mestadels flitigt, forefaller ha
hoga ambitioner och diskuterar inom gruppen nar de arbetar. Har aterfinns Cecilia och Inez.

Pojkgruppen ar farre till antalet. En grupp pa tre pojkar tar stort talutrymme i klassrummet,
bade pa raster men ocksa under helklassdiskussioner. De tillats till det och tystas inte ner. Det
ar tidvis skratt och prat om annat &n skolarbetet i denna grupp, samtidigt som de ar aktiva
under genomgangar, vill garna visa vad de lart sig och soker sig ofta till fordjupningsmaterial.
| den har gruppen finns Daniel. Nagra andra pojkar &r tysta, arbetar och svarar pa fragor, men
tar ingen storre plats i en helklassituation. Flera av pojkarna soker sig till flickorna nér de vill
arbeta, diskutera eller komma ifran sin bordsgranne. De valkomnas, men tydligt &r att det &r
pojkarna som soker upp flickorna och inte tvartom. En pojke med hog status i gruppen arbetar
ofta sjalv, tar mycket plats under helklassdiskussionerna och pratar delvis rakt ut. Hans status
kan liknas vid en maskot i klassen. Han har har namnet Johan.

Undervisningsinnehallet — Forsta varldskriget

Amnesmoment, Férsta Varldskriget, motiverades med att det behovdes for att forstd Andra
varldskriget, som var det kommande &mnesmomentet, vilket eleverna uttryckte att de sag
fram emot. Innan hade kartgeografi 6ver Europa behandlats, med motiveringen att de behdver
det for att klara av de tva varldskrigen.

Uppstarten inleddes med hur arbetat for eleverna skulle fortlopa, de olika uppgifterna och att
ett prov ska avsluta momentet. Under de forsta lektionerna hjélpte lararen klassen att sortera
deras kunskap, med hjalp av visuella figurer pa tavlan dar historiska handelser sattes in pa en
kronologisk linje.

Huvuduppgiften for eleverna var att arbeta i ett hafte med uppgifter som lararen tryckt fran ett

kopieringsmaterial. Materialet inneholl: en karta ver hur Europa sag ut fére 1914, 6vning att
fylla i saknade ord for att ge en kort dversikt dver kriget, korsord, viktiga orsaker och foljder
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till kriget som ska motiveras, litteraturanalys av avsnitt ut ”Pa vastfronten intet nytt”,
Europakarta ar 1920 och avslutningsvis 21 instuderingsfragor kopplade till laroboken. Dartill
inneh6ll momentet faktafilm om ”Skotten i Sarajevo” och "Ryska revolutionen” och som
spelfilm ”Pa vastfronten intet nytt”.

Lektionerna bestod till en borjan av uppstart med information om nagot praktiskt och
eventuellt nagot begrepp kopplat till momentet. Efter det foljde eget arbete med haftet.
Filmerna brét av arbetet med héaftet och i samband med filmerna berattade lararen om nagot
begrepp eller nagon detalj runt amnesmomentet. Om nagon elev blev klar med haftet, sa fick
de l&sa i fordjupningsmaterial, som faktabilderbdcker om Forsta varldskriget och &ven
historiska artiklar i en fordjupningsbok. Vid observationstillfalle sex gavs ingen mer tid till
det egna arbetet, utan da forvantades eleverna vara klara med héftet och en genomgang i
helklass agde rum. De som inte var klara fick arbeta klart hemma. For att alla skulle svara, sa
gick ordet runt i klassrummet utefter hur eleverna satt. De borjade i ett hérn och gick i tur och
ordning. Eleverna var vana vid den turordningen och vantade mestadels pa sin tur.

Under genomgangarna upprattas ocksa en begreppslista pa whiteboardtavlan utav lararen.
Utvalda begrepp som kom upp under genomgangen skrevs upp och forklarades. Nagra
begrepp ar planerade innan, men flera skrevs spontant upp pa listan da de blev aktuella under
genomgangen. Genomgangen bréts flera ganger av klassrumsdiskussioner, en del gallande
forklaring av begrepp, andra géllande mer existentiella fragor som: Vad &r ett manniskoliv
vart? Varfor gér folket med pé krig? Amnesmomentet avslutades med ett prov med 13 fragor,
med faktafragor om artal och deltagare i de olika allianserna, olika begrepp och en
bildanalysfraga

Tolkningsprocessen

Studien har gjorts med stor respekt for lararen och dens arbetssituation. En viktig faktor som
formedlades till lararen var att det ar inte ndgon ideal undervisning som efterstravades, utan
att fa se hur det ar inom svensk undervisning och inte for den sakens skull generalisera och
pasta att sa ar det 6verallt, utan just i den héar situationen.

Den hermeneutiska spiral som &r beskriven nar det galler forstaelsen av omvarlden verkar
redan under studietillfallena. Det innebér att analys sker under studien, vilket paverkar det
man studerar och darmed ger nya infallsvinklar, som i sin tur paverkar resultatet. Konkret gav
det till uttryck att de elever som redan i borjan visade benégenhet till diskutera kunskap, vad
de lar sig, jamfor och aterkopplar, de far mer uppmarksamhet, da det ar det jag ar ute efter.
Ovriga gruppen, antingen for de liknande resonemang, fast inom sig, sa att det inte gar att
hora. Eller sa arbetar inte alla elever sa har, utan endast de jag har observerat. Detta
resonemang baserat utifran Claesson (2009).

Efter klassrumsstudierna renskrevs protokollen till en sammanhangande text. Forst avklarades
lektionens yttre handelser och upplevelser. Efter det skrevs citat och forklaringar ned som
hade med studien att géra. En del material sallades bort, som inte kunde kopplas ihop med
studiens syfte och formuleringarna sattes ihop for att passa ihop i sitt ssmmanhang. Den
eventuella spdnningen mellan enskilda moment, huruvida vilka moment som ska befinna sig
inom vilket &mne, berdrs inte i den har studien.

Vid vissa studietillfallen var det inte forran vid renskrivningen som det gick att se samband
och resultat som horde hemma i studien, andra ganger méarktes det redan under studietillfallet
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vilket gjorde att fokus hamnade dar, vilket i sin tur forstarkte det som studerades. Exempelvis
upptécktes situationen med fargpennorna och kartgeografi inte forran vid renskrivningen.
Déremot under diskussionen om méanniskors varde nar det handlade om dodstraff, sa
analyserades och tolkades den situationen redan under studietillfallet.

Nar studierna var renskriva, sa studerades de noggrant och tre huvudteman kunde urskonjas
och den traditionella skolamnesmodellen anvéandes for att kunna gruppera och sétta in
materialet i en kontext som gar att forsta for lasaren och for att kunna visa pa slutsatser.

Erfarenheter fran forstudien praglade urvalet av elever, antalet elever i studien, placeringen i
klassrummet, protokollets utférande och dven hur och vad som observerades under
klassrumstillfallena. Vidare bearbetades upplevelserna nér protokollen skrevs rent och dér
gjordes ytterligare urval men ocksa tolkningar av upplevda kanslor och handelser.
Fortsattningsvis fortsatte tolkningen nér sjalva resultattexten skrevs genom att fakta
grupperades i att hamna i befintlig skolamnes struktur, for att kunna sétta in resultatet i en
verklighet och kunna forklara for lasaren.

Studiens varde
Realibilitet och validitet

En 6nskan nér det géller att studera elevers inl&rning, skulle vara att kunna ta del av elevernas
tankar och inre processer nar det galler att skapa kunskap, helheter och sammanhang. Da det
inte gar att genomfora sa valjer jag en klassrumsstudie, som ett satt att &nda se tecken pa
elevernas tankar och larprocesser. Intervjuer och enkéter hade handlat om elevernas tankar
kring sin inl&rning och l&rprocesser, vilket ar intressant och kan vara enligt min egen
forforstaelse till stor nytta for att stimulera inlarning. Dock ar det inte elevernas tankar kring
vad de lar sig som jag Onskar fa tag pa i studien. Mitt syfte ar att fa tag pa elevernas inlarning,
har inom ett specifikt &mnesmoment som befinner sig i det beskrivna spanningsféltet. Det
preciserade syftet ar att undersdka vilka moment, tillhérande andra (skol)dmnen, som
framkommer och dven vardera dem for att se om de har nagot vérde i inlarningssituationen.
Da det inte gar att se elevernas tankar soker jag sparen av dem. Det innebdr att det eleverna
sager, bade for sig sjalv och till andra, blir av varde da jag ser det som ett tecken for deras
tankar. Likasa kan dven blickar och gester fa betydelse. Kroppens betydelse har jag hamtat
inspiration fran tidigare namnda Merleau-Ponty. Har vilar jag pa min forforstaelse, min egen
formaga att efter lang larargarning kunna tolka upplevd stdmning i ett klassrum. Ett tecken for
elevernas tankeprocess som jag inte tar i beaktning &r det skrivna ordet. Elevsvar pa uppgifter
och prov kan mycket val vara tydliga tecken deras tankar. De skrivna svaren valdes inte den
héar gangen, bland annat for de etiska aspekterna med att fa tillstand av foraldrar for att fa
anvanda elevernas skriftliga arbeten som forskningsmaterial. | den hér studien fanns inte
heller utrymme, men om det funnits mojlighet att kombinera klassrumstudier med skrivit
elevmaterial kan validiteten 6ka, da fler tecken av elevernas tankar kan tolkas.

I och med att stor del av tolkningen av tecknen av elevernas tankar utgar fran min egen
forforstaelse har jag sokt och funnit forskning for att bekrafta min egen erfarenhet och har
funnit den nar det galler bildningsbegreppet och tankarna kring bade &mnesévergripande och
begreppsbaserad undervisning, forankrat i den svenska grundskolekontexten.

Det hermeneutiska perspektivet anser jag vara relevant, da det handlar om att tolka handelser

och tecken. Genom att beskriva och anvanda forforstaelsen, kan resultatet séttas in i en
kontext som kan vara forstaelig for de som arbetar och har beroéring med den svenska
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grundskolan. Anvéndandet av spanningsfélt och pendelrdrelse ar ett satt att beskriva
omvaérlden vilket enligt mig passar nar det géller att beskriva samhallsfenomen, dar en
forandring pa gar over tid, vilket galler bade den svenska grundskolan som helhet och dven
SO-amnena.

Generaliserbarhet

Studien &r inte aterupprepningsbar till savida att den gar att upprepa med samma resultat, da
klassen inte existerar i den aktuella sasmmansattningen eller kan ndrma sig &mnesmomentet
for forsta gangen igen. Daremot kan man anta att inom den svenska grundskolan forekommer
amnesmomentet pa flertalet stallen varje ar, och om inte med samma upplégg och planering
sa med liknande da materialet &r hamtat fran en larobok och utifran min erfarenhet
traditionellt planerad.

Studien ar alldeles for lite i sin omfattning for att kunna ge ett resultat som skulle vara giltigt
inom all SO-undervisning. Onskan ar att ge en bild som ett utdrag ur verkligheten, som just &r
en bild av SO-undervisning under lasaret 2011/2012 och i och med det ge en bild som &ven
andra kan se som intressant.

Etik i studien

Avsikten med studien &r att med storsta respekt skildra larare och elever, da studien syftar att
se processer och hur elevers inre kunskap och tankar. Genom att narma mig elevernas inre, sa
bor resonemang foras kring, hur deras integritet ska véarnas kring. Har har det gjorts genom att
se till att deras anonymitet ar dold, bade genom att skolan inte ar identifierbar och att deras
namn &r fingerade. Lararen har 6ppnat sitt klassrum pa ett generost sétt och undervisningen
ska inte varderas, utan ses som att detta ar en égonblicksbild av en undervisningssituation i
Sverige lasaret 2011/2012. Vagledning inom etiska resonemang har hamtas av Stukat (2005).
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RESULTAT

Dispositionen av resultatet ar organiserat sa att forst beskrivs klassrumssituationer under en
egen rubrik med utvalda exempel och citat. Rubrikerna dr: Europas karta da och nu, Begrepp
och Gaddafi och Liv och dod. Efter varje sadan rubrik foljer ett avsnitt dar materialet
analyseras och satts in i bade Ricoeurs pendelrorelse och den hermeneutiska spiralen. Dessa
analysavsnitt har rubrikerna: Kartgeografi, Begrepp och nutid och Existentiell historia.

Europas karta da och nu

-Ska Osterrike-Ungern ha samma farg eller ska de ha tva?

Det &r Therese som undrar, hon staller fragan ratt ut, mest till sin bordskompis men aven i
forhoppningen att lararen ska hora och ge henne vagledning.

Den forsta uppgiften nar eleverna satter igang och arbetar med det egna arbetet i haftet, r att
de skulle fargladgga en karta. Kartan visar Europas landgranser 1914. De flesta elever hamtar
nagra fargpennor och satter igang att farglagga. Det ar 17 lander, och nér fargerna tar slut
I6ser merparten av eleverna det med att géra monster med fargerna eller kombinera fargerna
med landsnamnen. Inga tydliga instruktioner ges hur de skulle 16sa det, de forvéntas att ordna
det sjélva.

Tva flickor, Therese och Annika, kommer inte igang. De borjar omstandligt plocka fram sina
saker och att plocka ihop fargpennor. Therese blir mérkbart frustrerad nar hon inte finner 17
pennor med olika farger, forst letar hon att de ska vara av samma typ och sen letar vidare
bland andra slags pennor. Hon delar med sig av frustrationen till Annika och som till en
borjan inte ser problemet, men Therese beréttar att hon vill ha en farg till varje land for att
tydligt kunna forsta hur landgranserna forhaller sig. Snart hamnar de i diskussionen om vilka
farger som tillhr grundfargerna och aterkopplar till bildamnet. De diskuterar forst
grundfargerna, fortsatter med att definiera nyanser som varianter av grundférgerna. De beror
fragan om det ar svart eller vitt som inte ar en farg utan ett tillstand. Efter diskussion och
ihopsamlande utav farger kommer de tva igang med arbetet vid en tidpunkt da flertalet av
deras klasskamrater néstan redan hade 16st uppgiften.

De fyller noggrant i och anvéander fargerna till att diskutera var granserna gar for de olika
landerna. Under arbetet kommer saledes en undran om Osterrike-Ungern &r ett eller tva

lander. Och nar de kommer fram till att det &r ett land, sa foljer funderingar kring om att dven
det &r ett land, sa bor det ju flera folk dar i.

- Va? Tillhor Irland England?

Therese och Annika finner att Irland inte var ett sjalvstandigt land och féljdfragan kommer
omedelbart, om néar Irland blev det. Fragan hanger i luften och blir inte besvarad.

Runt om i klassrummet kommer kommentarer om framst Osterrike-Ungern vilket flera elever
tycker &r markligt.

Andra skillnader eleverna finner &r:

- Estland, Lettland och Litauen &r inte egna lander
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Denna slutsats kommer fran Annika men dven Lovisa, fast med nagon minuts mellanrum, nar
de upptécker det.

- Polen finns inte!

Lovisa hittar att ett land inte ens finns med och fortsatter med:
- Finland da? Det tillhér Ryssland.

Under farglaggning aterkommer de Baltiska staterna, Osterrike-Ungern nér eleverna
upptdacker att de ar foérandrade eller saknas.

Nar klassen i helklass nagra lektioner senare har genomgang av Europas karta 1920 kan de
jamfora med bade 1914 och dagens karta. De hittar nya lander:

- Finland, Estland, Lettland och Litauen, Polen och Tjeckoslovakien och Sovjetunionen.

Det ar Lovisa som svarar, och Annika lagger till

- 53 ar det inte idag. Likt men inte samma.

Hon fortséatter sen:

- Men Serbien blev Jugoslavien och sen blev det Serbien igen. Vad hénde dar emellan?

Hon far inget svar, mer &n att lararen hanvisar till att det &r 1900-talets historia som de laser
det har aret.

Kartgeografi

Innan amnesmomentet Forsta varldskriget behandlats, arbetade klassen med kartgeografi och
lararen hanvisar dem till att de ska anvanda sina kunskaper fran det momentet, sa att de nu
kan jamfora.

Flertalet elever ger uttryck for skillnaderna mellan dagens karta och 1914 ars karta. Och
langre in under arbetet dven 1920 ars Europakarta. Forutom att de rent faktiskt ser att nagra
landsgranser har forandrats, att nagra lander saknades och en del var delar i andra lander, sa
upptackte nagra av dem en for dem en ny tanke:

- Kartan kan forandras!
Det ar Annika som ger uttryck for tanken, halvhogt till sin bordskamrat.

Och férutom att eleverna lar sig hur Europas karta ser ut 1914 tillagnar de sig for dem nya
kunskaper. Tva elever lyckas med hjélp av varandra diskutera och resonera sig fram till
grundfargerna vilket framst tillhor bild- och delvis fysikdmnet och &r inget klassiskt SO-stoff.
Tillsammans diskuterar de och fick fram ny kunskap, da de tva bada bidrog till
kunskapsutvecklingen sa summan efter diskussionen blev mer an det bara en av dem kunde.
Vidare anvénder de sina fargkunskaper nér det gallde kartgeografin, i och med att de fick
grundfarger och nyanser klart for sig, kunde de tillampa det for att utveckla det geografiska
tankandet. Sa aven om det till en borjan kunde ses som en diskussion som var ovidkommande
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for att de skulle l16sa uppgiften, sa hjalpte den till for att underlatta kunskapsinhamtningen av
den historiska uppgiften, landernas granser 1914, men ocksa kunskap om kartor som sadana.
Framst att kartor kan férandras Over tid, att de inte &r bestandiga. De upptéckte aven att det
darmed é&r skillnad pa naturgeografiska kartor och politiska kartor. Den insikten ar av stor vikt
for att forsta kartor och geografi, da geografiamnet latt kan anses som statiskt.

Vidare vacker arbetet med kartgeografin en del andra fragor, som vad som har hant i de olika
landerna och vad som hander i dem sa de férandras. Det ger bade nyfikenhet tillbaka till
historieamnet men ocksa till elevernas nutid. Historiska kartor ingar i historieamnet, men har
ar en naturlig beroéringspunkt mellan historia och geografi.

Under de lektioner som berdrde uppgifterna med kartorna kan flera spanningsfalt skonjas.
Forst finns det en spanning mellan historieamnet och geografiamnet. Bada amnena anvéander
kartor som metod och verktyg for att forklara nagot. I beskrivningen av historieamnet
omnamns historiska kartor, samtidigt som kartor traditionellt férknippas med geografiamnet.
Spanningen kan antingen tolkas som en dragkamp mellan de tva &mnena, men &ven som att
de faktiskt har befruktat varandra, da de delar ett verktyg. Eller uttryckt med bilden, pendeln
har slatt mellan de tva @amnena och har funnit en medelvag genom att bada d&mnena anvéander
kartor som verktyg. Ett ytterligare spanningsfalt som kan anas ar vid tillfallet dar de tva
amnena bild och fysik forekommer. Utifran forforstaelsen fran ar av undervisning pa
hogstadiet sa bedomdes situationen om diskussionen géllande valet av fargpennor, som att
den skulle kunna vara sloseri av tid, vilket den utifran den héar studien inte anses vara. Dock
fanns det ett antagande hos mig som observator och tolkare att eleverna eventuellt slésade
bort sin tid. Det ar i det antagandet som ett spanningsfalt finns, att i undervisningssituationer
avvaga att hur mycket man som larare ska halla elevernas fokus pa att folja den forevisade
planeringen eller tillata eleverna gora utvikningar. | det har aktuella fallet med fargpennorna
valde eller It lararen eleverna fortsatta med sin diskussion om penn- och férgval. Léarare kan
antingen alltid valja den ena polen eller vélja olika poler i olika situationer.

Nar det gallde situationen med fargpennorna sa upptécktes inte den forran
observationsmaterialet fran mallen skrevs rent, under pagaende lektion s& upplevdes inte det
som nagot som skulle kunna vara till nytta for studien. Da det upptéacktes gav det ett nytt
perspektiv infor kommande observationstillfallen, att &ven andra &mnen utanfor SO-d&mnena
skulle kunna tillfora sa pass mycket. En rorelse skedde i min hermeneutiska spiralen, vilket
paverkade de kommande observationerna tillika renskrivningarna och tolkandet, da jag hade
storre 6ppenhet for andra amnen utanfér SO-d&mnena an jag hade inledningsvis.

Begrepp och Gaddafi

- Nationalism &r nar landerna tavlar om att vara storst, bast och vackrast. Och nar alla vill vara det s&
kan det bli konflikt och krig

Inez, berattar stolt sin definition under genomgangen av héaftet. Lararen antecknar begreppet
nationalism pa whiteboardtavlan, placerad i den begreppslista som hon skriver dar, med
uppmaning till eleverna att dven de ska anteckna, sa det kan underlatta infor det stundande
provet.

Inez har tillsammans med en annan elev, Cecilia kommit fram till denna férklaring nér de satt
i ett grupprum nagra lektioner innan. Med hjélp av fotboll och hangivenheten runt olika
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lander och klubbars lag, far de fram en forklaring som gor att de kan kénna att de forstar
begreppet, vilket de inte upplevde sig géra nér de borjade arbeta med det. Inne i grupprummet
befinner sig dven Ingela, som inte alls fick upplevelsen av forstaelse som de andra. Hon
arbetar med en annan uppgift och uppfattar inte sina klasskompisars process och kan inte
darmed inte bara ta definitionen nar de ar klara. Hennes upplevelse ar att hon inte forstar
definitionen, trots att de andra tva sa den till henne.

- Alliansen, fanns det inte en sdng om den?

Ingela forsoker forsta begreppet, men finner ingen rétsida pa det. Hon soker stod av de tva
andra inne i grupprummet, men de kan inte hjalpa henne. Hon utvecklar det med att

- Det var ju med valet och nagra partier hade en reklam med Alliansen.

De andra suckar och séger att det kan ju inte hora ihop med det har, da detta &r i borjan av
1900-talet. De lamnar begreppet med slutsatsen att de inte forstar och definitivt inte med hjalp
av valet 2010.

Vid genomgangen sa skrivs allianser upp i begreppslistan, men diskussionen tar ingen fart.
Ingela berattar om sangen och far en forklaring om att det var partier som samarbetade och
som nu sitter i regeringen. Hennes uppsyn visar att hon inte forstar begreppet pa djupet.
Lararen kopplar aven ihop begreppet med bundsforvant, som Lovisa forklarar att det ar nér
man hjélper varandra, som till exempel lander i krig. Lovisa lyser upp nar hon far
alliansbegreppet sammankopplat och skriver raskt ner det i sin bok.

- Vad har kolonierna med forsta vérldskriget att gora?

Fragan lyfts av lararen under flera av lektionerna, framst i helklass.

- For att moderlandet skulle fa soldater?!

Lina forklarar och far bekraftelse att det &r ratt, samtidigt visar lararen att det finns fler
anledningar. Darfor aterkommer begreppet vid flera tillfallen, bade initierat av lararen men
ocksa att elever fragar kring det, da de upplever det svart att forsta.

David beréttar vid nasta lektionstillfalle att kolonierna befinner sig vid tiden runt Forsta
varldskriget i Afrika och Asien, det framkommer inte om han vet om det funnits vid andra
tidpunkter i historien. Annika undrar:

- ? Varfor ar de svaga dér? Varfor slog de inte tillbaka?

| ett resonerande samtal tillsammans med lararen kommer hon fram till Afrikas tekniska
utveckling inte var lika stark nar det koloniserades och att Europas sétt att strukturera sig
kunde vinna éver de befintliga stamsamhallena. Lararen berattar, 6msom fragar fragor, som
gor att Annika sjalv formulerar sin forklaring till sin fraga.

Fragan lamnas, men Annika aterkommer till den, nu tillsammans sjalv med Signe, som sitter

bredvid henne. De funderar tillsammans om moderlanderna vill ha ravaror. Lararen 6verhor
diskussionen och slanger in att forutom ravarorna vill de sélja varor ocksa.

- Jas4, de vill ha bada? Bade ravarorna och sen sélja varorna. Smart! Och hemskt!
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De eleverna som har varit involverade visar att de fatt flera pusselbitar for att forsta begreppet
kolonialismen.

I en kommande lektion aterkommer fragan och nu ar det Lovisa som undrar varfér man hade
kolonier? Nu mérks det att Lovisa delvis har lyssnat innan, hon har dven l&st texten i boken.
Sa lararen lotsar endast framat med hjélp av fragor. Lovisa forefaller inte vara ar den som har
sjalvfortroende till att lita pa sina kunskaper, d&ven om hon jamforelsevis ser lattare samband
an flertalet av sina klasskompisar.

Lovisa sammanfattar att anledningarna till att ha kolonier &r:
- Tjana pengar, fa varor och kunna sélja varor.

Hennes slutsats blir déarefter att da de europeiska landerna har kolonier sa &r det inte konstigt
att det blir brak kring dem:

- Sa det blir en anledning till Forsta varldskriget?!

Det stalls bade som en fraga och som ett pastaende, det & en sammanfattning av hennes
resonemang tillsammans med lararen.

Mot slutet av hela momentet har flera i klassen fatt en dversikthild av forloppet av kriget och
fokus ligger pa slutskedet av kriget, borjan pa freden dar lararen skickar med en del fragor och
tankar infor framtiden och hanvisar till det kommande avsnittet som ska behandla
mellankrigstiden och andra varldskriget.

- NF, allts& Nationernas Forbund &r det liksom FN fast innan och tvartom?!

Signe och Annika diskuterar hogt infor hela klassen. De fortsatter med att undra over varfor
det behdvde ombildas och nér det gjorde det. Nar de far klart for sig att det ar efter andra
varldskriget sa hors det fran Annika:

- S3 det bildas efter varje stort krig!
Och Signe fortsétter:
- Troligen for det behovs for att skapa fred.

De bada tva resonerar sig fram till reflektionen med endast stod av lararen, som svarar pa
fragor och ger motfragor.

Klassen far se en film som beror ryska revolutionen och efter det drar de i gang en diskussion
om den ryske tsaren och hans familj. Ingela uttrycker att det var synd att de dddas, de kunde
val inte hjalpa att allt var bedrévligt i Ryssland och David replikerar att det var ju de som var
ansvariga, om nagon.

Johan fortsatter med att ta upp fragan om Libyens nyss stortade ledare Gaddafi:

- Det &r ju som Gaddafi, nu hittade de ju honom och skét honom och de letar ocksa efter hans familj.
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David lagger till att &ven i Tunisien och Egypten har ledare stértas och undrar om det nu
kommer bli demokratiskt dar? Lararen vander da tillbaka till Ryssland och undrar om nagon
vet hur demokratiutveckling blev dér. David har last en del innan i olika bocker och vet att
Sovjet bildades och fragar:

- Men det blev val mer diktatur dar sen, nastan mer &n under tsaren.

Lararen knyter ihop och hanvisar dven bakat till franska revolutionen med att nér en ledare
stortas sa ar det svart att forutse utvecklingen i landet, sa var det i Frankrike 1789, Ryssland
1917 och Libyen 2011.

Begrepp och nutid

Ett spar av "begrepp” finns genom hela &mnesmomentet Forsta varldskriget, som allianser,
nationalism, kolonier. Det &r begrepp som &r helt nya for en del elever och som har lite
innehall for andra. Gemensamt for de flesta ar att de upplever begreppen som svara och som
till en borjan ett hinder. Nar de inte forstar dem och kan definiera dem, har de svart att arbeta
med sina uppgifter och svara pa fragorna. Ofta blir det en frustration, nar de sjalva marker att
de har fastnat. Ett satt att I6sa frustrationen blir att fraga, antingen lararen eller andra elever.
Nar Ingela fragar sina tva kompisar som hon arbetar med och de inte kan svara, sa blir
frustrationen annu storre, hon kéanner att hon vet lite om begreppet, men kan inte fa tag i det
for att forsta det.

| samma rum en stund innan har de andra tva eleverna diskuterat nationalism och lyckas dar
med hjalp av varandra, lite 1asning i laroboken diskutera sig fram till en forklaring, som de
bada kéande att de beharskade. Den har forklaringen framfordes senare med stolthet till resten
av klassen. Inom loppet av dryga 20 minuter har tva begrepp forekommit, bada med
frustration kring sig, det ena fick ingen foérklaring, medan det andra fick en 16sning med hjélp
av diskussion. | den ena situationen togs det steg i den hermeneutiska spiralen, medan i den
andra togs inga markbara steg och eleven hade kvar sin frustration.

Andra tillfallen dar eleverna har diskuterat sig fram till en forklaring eller i all fall har vidgat
begreppet &r i diskussionen kring kolonier”, dér det gjordes med hjélp av klasskamrater och
med stod fran lararen. Den lattnad som sker vid att ett begrepp far ett innehall kan till och
med observeras pa eleverna, de visar lattnad, tillfredstallelse, stolthet och vilja att beratta for
andra i klassen och for lararen.

Lararen forstar frustrationen med begrepp och tar tidigt upp begreppen for att forklara dem,
redan den forsta lektionen. Men eleverna har svart att ta till sig forklaringarna da de inte har
en kontext att satta in dem i. Lararen verkar veta detta, vilket gor att hon aterkommer till dem
flera ganger, bade till enskilda elever och i helklass, bland annat nar hon pa whiteboardtavlan
gor en begreppslista. Det som gar att observera ar att de ganger da begreppen foregas av
diskussion och ett resonemang, insatt i en kontext sa blir upplevelsen av forstaelse sa mycket
hogre hos eleverna. Med hjélp av fragor och exempel lotsar lararen in begreppen att handla
mer om an bara forsta vérldskriget, och tydligt blir det ndr det handlar om att storta en ledare i
allt fran franska revolutionen, till ryska revolutionen och till sist Libyen i nutid, sa hjalper alla
tre exemplen till med forsta fenomenet. Det &r inte endast historieamnet som far nytta av att
begreppet far ett innehall utan eleverna far med sig begreppet som de kan anvanda i ett
sammanhang, har nar det géller samhallskunskap och nutidsforstaelse. Det gar att se en
pendelrorelse, med utgangspunkt i historien Forsta varldskriget, sa tas exempel fran nutiden
och sen fors tillbaka till den historiska kontexten, vilket okar forstaelsen dar vilket i sin tur for
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med sig insikter i begreppet, som ar till nytta inom de &mnesomraden som traditionellt
befinner sig inom samhéllskunskap.

Det gar att se pa eleverna att det kan kravas flera tillfallen av diskussion och att inte alla
forstar begreppet samtidigt. Kolonialism aterkommer flera ganger och vad som kan
observeras sa kan man se att det Lovisa uppfattar och férstar ena gangen, det kommer inte alla
till del utan det ar vid en annan lektion som David, Annika och Signe far ihop sin forklaring
till begreppet.

Att forsta begrepp kan delvis liknas vid ett pussel, det racker inte endast med en definition
som lararen skriver eller som eleverna laser, de behover fa infallsvinklar fran flera hall om
begreppet ska fa mening och kunna anvandas i flera olika sammanhang. Nar diskussion och
ett resonerande sker, med nagon annan som undrar 6ver begreppet verkar det vara optimalt.
Om andra, mer tysta elever har tillagnat sig begreppen pa annat satt, men valt en tystare vag,
har inte den har studien kunnat uppfatta. Pafallande &r att eleverna har olika kunskapsspiraler,
de kan hjalpa varandra, men tar alla tar inte sina kunskapssteg samtidigt eller pa samma sétt.
Nar det galler begreppsforstaelse tolkas elevernas process till att kunskapshildningen maste
vara individuell, eleven maste gora kunskapen till sin egen for att ta ga vidare i sin
kunskapsspiral.

Vidare har tolkning och forstaelse av var nutid stor hjalp for att fa begrepp och handelser
insatta i en historisk kontext. Med hjalp av de historiska exemplen far begreppen en djupare
innebord, dven nar det galler nutiden, s amnena har stor nytta av varandra.

Det gar att ana nar det galler NF/FN men framst nar det galler stortande av ledare, dar
forstaelsen byggs upp av att hamta pusselbitar véaxelvis fran historien, fran nutiden och fran
andra historiska handelser och sen om igen. Det pendlar fram och tillbaka och ror sig pa inom
olika nivaer, vilket inte gar att forutse pa férhand. Lararen ar en del i processen, men styr inte
utfallet. Hon paverkar det med fragor, att stalla upp motsatser och av att beratta, men vet inte
innan var eleverna hamnar. Svarigheten &r att se de elever som inte deltar i
helklassdiskussionerna. Har de genomgatt en tystare och annan process, eller har de inte
utvecklat sina begrepp? Bildningsbegreppet ger en modell till hur lararen och eleven
tillsammans i en process vidgar sin kunskap, inte helt och hallet forutbestamt och dar de bada
vidgar sina kunskapshorisonter. Aven i den har processen kan pendelrérelsen anvandas, hur
elev och larare tillsammans vaxlar mellan olika perspektiv som delar och helheter och pa det
sattet bygger upp helheter. Pendelrdrelsen for utvecklingen framat.

Det finns tecken av att eleverna sjélva far syn pa sin egna hermeneutiska spiral nar de
upptacker hur de utvecklar och forstar begrepp allt mer. | det exemplet dér Lovisa formulerar
en forklaring till kolonier och efter det kan koppla ihop det i ett storre sammanhang hur
forekomsten av kolonier paverkade utbrottet av forsta varldskriget, upplevs det att hon bade
nar vidare kunskapshorisonter, men ocksa far syn pa sig sjalv i inlarningssituationen, da han
anvanda forvarvade begrepp for att forsta ett ssmmanhang. Min forforstaelse ar att nar elever
kan se sig sjalva och sin inlarning ger den en 6kad dimension som forenklar framtida
inlarning,

Liv och dod

- Varfor krig, varfor stoppar inte folket det?
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Fragan lyfts av Annika under genomgangen av haftet i helklass. Hela lektionen kommer att
forutom genomgang av fragorna praglas av diskussioner, stundom sa intensiva att det inte
alltid gar att observera vem som sager vad, da det ar sa livaktigt att elever fyller i varandras
meningar. En del som inte aktivt deltar, de hummar, nickar for att halla med eller skakar pa
huvudet nar det inte gor det. Sa efter Annikas fraga kommer flera i klassen fram till att det
beror pa att folket inte vill ha krig, men da de som har makten vill ha det, sa kan inte folket
stoppa det. De kanske inte ens vill stoppa det, da de &r sa inne i tinkandet om krig och hot
fran andra.

Lararen kastar in tanken om det finns nagra fordelar med krig? David uttrycker om
uppfinningar:

- Uppfinningar kom i kriget och utvecklades da. De kom till nytta efter kriget, men behovet kom
under kriget och uppfanns da.

Signe lagger fragan pa ett annan plan och talar om idéer och tankesystem:

- Efter ett krig kan det bli modernt, det finns utrymme for bra idéer efterat. Nytankande!

Hon ger exempel att lander kan bli demokratiska och att kvinnor far mer utrymme till att
forvarvsarbeta och utbilda sig och dven mer tillgang till den politiska makten i och med
rostratt. Efter hennes resonemang sa far klassen nastan som en kollektiv a-ha-upplevelse. Att
det kan finnas bra och goda saker med krig tar ett tag innan det sjunker in och det gar nastan
att ta pa stamningen. Da kommer nasta inspel, som kastar allt pa &nda en gang till och det ar
nar Annika utropar:

- Ar det (uppfinningar och nytankande) s& mycket vért att s& manga dor?!

Klassen hamnar i total obalans igen, under nagra minuter har de forst hittat anledningar till att
krig kan vara bra och sen hamnat i en fraga om som beror fragor om manniskans vérde, bade
som person och som kollektiv. Det bérjar smabubbla inne i klassrummet, flera elever pratar
med varandra, de diskuterar och fragar och far inte ihop det. Léraren tanker samla ihop
klassen och fortsatta med genomgangen nar Ingela tar ordet:

- Ar man mdrdare nar man dédar ndgon i krig? Det &r konstigt att man f& doda d liksom!

Nu surrar det i hela klassen, runt fem elever ar de som tar ordet, men anda marks det att
flertalet & med i diskussion, genom att nicka, diskutera med grannen och gora ljud for att visa
missnoje eller att halla med. Ofta sager nagon en tanke till sin bankkamrat, och sen sprider sig
tanken genom klassrummet i mummelform, tills ndgon sager den hogt. David for fram tanken
om att det ar staten som avgdr nar och om man far doda, sa att soldater far ratt att doda vissa
personer.

- Det ar vél aldrig okej att ddda!
Fragan slangs ut i luften, men besvaras av motfragor om att sjalvforsvar maste man far ha.

- Visst maste man fa doda om man sjalv skulle kunna bli dédad.
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Det uttalandet blir oemotsagt och diskussionen glider in pa dodstraff. Nagra elever ger uttryck
for att livstids fangelse ar varre an dodsstraff for da far man lida langre. Att leva instangd
maste vara varst. Till slut utbrister nagon:

- Ja, det kan man ju tycka tills man sjalv fick valja, skulle du da valja att do eller att leva instangd.

I och med det sa lagger sig lugnet dver klassrummet igen, eleverna begrundar allt de som har
sagts. Lararen har framst delat ut ordet och hallit ordning pa diskussionen. Nagon gang har
hon stallt motfragor. Hon gor ingen sammanfattning, utan nar lugnet lagt sig gar hon vidare
med genomgangen. Klassen ar markbart lugn och manga ser ut att fundera.

Existentiell historia

| borjan av arbetsmomentet dominerade konkreta fragor och begrepp, som landsgranser inom
geografi, efterhand uppkom allt fler mer abstrakta funderingar kring olika begrepp. Efter
nagra lektioner kom som kan benamnas livsfragor av existentiell art. Fran flera hall i klassen
vacktes tankar om manniskolivets varde. Diskussionen startade i utredandet av krig och av
maktférhallanden och hamnade synen pa manniskan. Diskussionen var livfull, med nagra
elever som talade infor hela klassen, men desto fler som deltog genom att diskutera
sinsemellan och uttrycka ljud for att visa om de holl med eller var emot tankarna. Nér
diskussionen kom i ett ssmmanhang nar den &r insatt i ett historiskt sammanhang sa skapade
den ett engagemang bland flertalet av eleverna, som gjorde att de visade med kroppssprak och
tal att de var paverkade och att de genomgick nagon form av paverkan i sin syn pa varlden.

Att skapa det har diskussionsklimatet géllande de har fragorna utanfor det historiska, eller
annat, sammanhang ar genomforbart, men det ar svart att i en klassrumssituation skapa glod
och engagemang pa bestéllning. Lararen kunde stoppat om hon velat fokusera pa
historiemomentet, men lat diskussionen fortsatta. Traditionellt skulle man harréra fragorna till
religionsdamnet. Diskussionen gav liv at historieamnet. Det gav en brygga mellan historisk
fakta och elevernas dagliga verklighet. Att forsta och kanna hur kriget paverkar kan vi inte
gora snart 100 ar senare, diskussionen gav en ytterligare dimension till fakta. Den
uppenbarade att det handlade om enskilda ménniskor och kunde fora in tanken vad som
hander i ens egna liv om det handlar om krig och déd.

Utan den historiska kontexten hade det varit svart att skapa en sadan miljé som mdjliggjort en
levande diskussion sa det var positivt utifran religionsamnets synvinkel. Och de existentiella
fragorna gav djup at historieamnet och gjorde arbetsmomentet till allmanmanskligt och
aktuellt &n idag. Sa samarbetet mellan de tva &mnena tycks ha hojt kvaliteten och
kunskapsnivan inom bade dmnena.

Har finns en pendelrorelse i klassrummet, dd manga elever tillsammans diskuterar fragor av
existentiell art. Fragan pendlar mellan flera elever och de bygger tillsammans upp ett
resonemang. Aven de som inte &r aktiva dr med i diskussionen genom nickningar och
instammande mumlande ljud. Pendeln skiftar fran person till person och driver pa det séttet
utvecklingen framat, sa att flertalet av eleverna i klassrummet utvecklar sina
kunskapshorisonter. Det spanningsfalt som forekommer ar de olika standpunkterna som
framkommer gallande huruvida nar och om det nagonsin ar legitimt att doda en annan
manniska. Nagon medelvag kan inte markas i denna situation, som endast ar ett kort utdrag i
det stora amnesomradet Forsta varldskriget. Daremot fanns det nar lektionen slutade en stark
upplevelse att flertalet i klassen hade fatt med sig tankar som utmanade deras
forestallningsvarld. De beskrivna tecknen i klassrummet tolkas till att deras
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forestallningsvarld férandrades under den aktuella lektionen och darmed att de forflyttades i
sina hermeneutiska spiraler. De hade efter lektionen en annan utgangspunkt &n de hade innan.
De enskilda eleverna har dock troligen tagit olika stora steg i just sin spiral” beroende pa sin
position innan, deras aktivitet under lektionen och deras mottaglighet. | den har situationen
ses fler tecken pa en kollektiv forflyttning i elevernas kunskapsspiraler an under
begreppsutvecklingen, som var mer individuellt praglad. Anledningen till skillnaden gar bara
att spekulera kring, men mojligt &r att svaren finns i metodvalet, att en engagerad
klassrumsdiskussion ger en grogrund for utveckling i kunskapsspiralen.
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DISKUSSION

Studien har visat att inom ett &mnesmoment, Forsta varldskriget, tillhdrande skolamnet
historia sa uttrycker eleverna tankar, funderingar och fakta som de dels lart sig i ett tidigare
arbete inom skolan inom nagot annat skolamne. Vidare uttrycker de tankar och resonemang
som stracker sig utanfor historiedmnets traditionella ramar. Framst finns det stoff som kan
harroras till de 6vriga tre SO-amnena, geografi, religionskunskap och samhallskunskap. Aven
fakta fran andra skolamne, som fysik och bild, forekommer i elevernas resonemang. Darmed
anses studiens syfte vara uppfylit.

Samhallsperspektiv

Samhallet med sin uppdelning och brist pa helhet i en postmodern tid, ger skolan i uppdrag
om att ge helhetsbilder. Skolan ser pa sig sjalv och ser att den sjalv saknar helhetsbilder, den
vander sig ut i samhallet for att leta efter helheter. Men val ute i samhallet finner den dven dar
sektorer, alltsa uppdelad omvarldsbild dar helhet ar svar att finna. Har syns en pendelrorelse,
mellan samhallet och skolan, déar spadnningen ar att finna helheter i en verklighet som l&tt
bestar av delar och sektorer. Den vagen som leder framat &r att mangden stoff maste starkt
begransas och nér den sen bearbetas ska det vara stark precision av urvalet, men ocksa att
stoffet maste konkretiseras, for att kunna bli verkligt och forstaeligt. Ingelstam (1988)
resonerar vidare att det & sammanhang som ska vara skolans uppdrag, inte att ge en allmén
Oversikt av samhéllets olika sektioner och funktioner.

Kunskapsperspektiv

I de svenska laroplansskrivningarna och genom hur skolans organiseras finns en 6nskan att
garantera att varje elev far en miniminiva av kunskaper. Det forstarks i Lgr11 da kursplanerna
tydligare specificerar vilka moment som ska behandlas i olika aldrar. Den utbildningssynen ar
tecken pa att pendeln rort sig at ena polen med enskilda @&mnen. Den andra polen,
bildningsperspektivet, dar lararen guidar eleven till personlig utveckling, da eleven blir
utbildad i formagor och omddmen och darmed blir en annan &n innan, &r i dagens debatt inte
den dominerande. Faran med en miniminiva av kunskapsstoff bestamt pa forhand ar
svarigheten att inte hamna i en allméan 6versikt av samhallets olika sektioner, utan att kunna
konkretisera urvalet sa att det kan bli verkligt och forstaeligt som Ingelstam (1988) visar pa.

Begrepp som en viktig del i undervisningen r ett satt att ndrma sig énskan att konkret
gruppera kunskapen sa att den hjalpa eleven forsta omvarlden. Dock kan begreppsfokusering
aven det hamna i att begreppen sjalva blir delar och inte klarar av att visa pa helheter i
omvarlden som ar uppdelad dven den.

Amnesovergripande arbetssétt har sin utgadngspunkt i att frdn borjan utga fran helhetssyn och
undvika samhéllets uppdelning, bade inom och utanfor skolan, en tanke de flesta utbildare
Onska framja. Vart att fundera 6ver ar anledningen till varfor det inte &r mer utbrett.
(Sandstrom, 2005) Har det sitt ursprung i forestallningen att det tar for mycket tid fran det
egentliga amnesinnehallet? Ar det for att d& hinner man inte med kursplanen, att det inte
tydligt gar att bocka av gjorda moment? Eller &r det for svart att organisera, planera och
genomfora? Laromedel, schemakonstruktion och krav pa nedskrivna planeringar framjar inte
det &mnesdvergripande?

Amnesovergripande undervisning, med sin bas utifran bildningsidealet att manniskan ska
utveckla férmagor, men lararen som guide och bollplank, har ett grunddrag av ovisshet i sig.
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Lararen kan inte pa forhand veta exakt vart eleven ar pa vag, da lararen och eleven gor resan
tillsammans. Da pendelrorelsen genom samhallets krav pa skolan trycker pa tydliga
planeringar, tydliga moment som dverensstimmer med kursplanen och en likvérdighet 6ver
landet, ar det svart att formulera och genomféra amnesévergripande undervisning.

Samtidigt har pendelrdrelsen pendlat genom svensk skolhistoria, gallande hur SO-
undervisning ska bedrivas och den lar fortsatta pendla. Dagens skoldebatt handlar om
tydlighet och kursplaner. Vart pendeln slar harnast far framtiden utvisa.

Teori och metod

Tolkningen av det empiriska materialet, men &ven av upplevelsen av empirin tar
ursprungligen sin utgangspunkt i erfarenheten av 15 ars arbete som SO-larare i svensk skola,
dar spanningen mellan de fyra separata SO-amnena och ett samlat SO-a&mne har préaglat
undervisningen. Redan under utbildningen var inriktningen SO-ldarare med alla fyra &mnena
representerade, nagot som inte forekommer inom lararutbildningen langre. For att hinna med
undervisningen var det tvunget att organisera sa att momenten inneholl delar fran flera amnen.
Allt fran ratt uppenbara fordelar som att under avsnitt som Antiken, lastes historia och
religion parallellt, med inslag fran bade geografi, om Medelhavet, och samhéllskunskap, med
begrepp som demokrati. Men dven tematiseringar som samarbetade &ven med NO, svenska
och bilddmnet. Dock valdes darmed vissa moment bort, da det inte hanns med under de tre ar
jag hade en klass under deras hogstadiear. Denna inneboende spanning i mitt yrkesliv finns
med nar syfte och fragestallning formuleras, i valet av metod, under observationerna och néar
jag nédrmar mig empirin.

Ricoeurs beskrivning av varlden som bestaende av spanningsfalt och hur pendelrorelsen
pendlar mellan ytterligheterna har gett ett forhallningssatt. Dessa glasdgon har funnits pa
genom hela processen. De finns dar som ett satt att forklara och forsta omvarlden. Distansen
har anvénts for att kunna véaxla mellan olika perspektiv, som mellan samhéllsniva och
individniva.(Claesson, 2011)

Forutom denna teoretiska niva som finns med nar observationerna genomfordes, sa
paverkades dven rent praktiska fragor, som forstudie, placering i klassrummet och aspekten
att stdmningar i klassrummet valdes att observeras, for att forklara handelser och skeenden.

Nér tolkningen av materialet gjordes fanns pendelrdrelsen med. Véaxlingar mellan de enskilda
traditionella &mnena och upp pa gemensam SO-niva. Vidare anvands bildning, begrepp och
amnesovergripande undervisning med som poler i pendelrorelsen. Utgangspunkten i
forforstaelsen och med verktygen spanningsfalt, pendelrorelse och dven hermeneutisk spiral
har pa flera nivaer praglat studien, da studien satts in i ett sammanhang och darmed kunnat
tolkats. Med andra glasdgon hade det empiriska resultatet bade samlats in och tolkats
annorlunda. | och med att min forforstaelse paverkat studien i sa hdg utstrackning, sa har
ambitionen varit att forstka beskriva den sa pass tydligt att en lasare kan se vilken kontext
studien och tolkningen av den &gt rum i och pa det sattet kunna for egen del kunna avgora
dess relevans for lasarens egen del. Studien har inte for avsikt att visa en generell bild av SO-
undervisning i svensk skola, utan endast ge en bild.

Dérmed kan de teoretiska utgangpunkterna utifran hermeneutiken och dven Ricoeur

utvarderas. Andra teorier som férekommer bade inom skoldebatt och inom modern forskning
i Sverige, som till exempel socioekonomiska- och genderteorier har aktivt valts bort, da fokus
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inte har funnits dar, da forforstaelsen inte har haft ursprung i de fragorna och spanningsfalten.
De har inte heller kunnat vara ett komplement, da tolkningen hade blivit for komplex for
studiens omfattning vid forsok att kombinera fler perspektiv &n det valda. For att fa en mer
generaliserbar studie hade andra teorier och da foljaktligen andra metoder kunnat valjas ut.
Med hjalp av intervjuer och/eller enkéater hade fler larare och da fler larsituationer kunnat
omfattas. Dock hade inte syftet kunnat nas, da intresset inte finns i det som sags eller skrivs
om undervisning, utan intresset ar att finna det som sker hos eleverna i inlérningssituationen.
For att utveckla metoden skulle da intervjuer med elever vara en vég att ga. De elever som
studeras, skulle kunna intervjuas fore och efter studien, for att fa fler tecken att tolka gallande
inlarning. Intervjuer skulle dock inte ersétta klassrumsstudier, utan komplettera for att fa kad
komplexitet och da forhoppningsvis fanga en storre del av elevernas tankar kring
inlarningssituationen. En ytterligare utveckling av insamlandet av empirin skulle vara at
anvanda elevernas skrivna material, for att dar finna tecken pa deras tankar och
kunskapsutveckling. I studien skrev eleverna framst svar pa fragor av instuderingskaraktar,
vilket oftast behandlade kunskap pa fakta niva. Om dven elevernas skriftliga material ska
studeras och tolkas, bor deras uppgifter vara av mer resonerande karaktar, for att kunna ge
empiri vard att anvanda. Bdde Odman (2007) och Claesson (2011) resonerar kring att finna
det som gar att tolka bade genom ordet, men ocksa genom den omvérld som ordet ar finns i.

En erfarenhet till framtida klassrumsstudier ar att anteckna rikligt under
observationstillfallena, da inte alla situationer upptacks omedelbart, utan en del later vantas pa
till tolkningstillfallet. Det ar svart att vardera alla enskilda handelser i klassrummet, sa en del
som kan antas inte héra hemma i studien, kan mycket val géra det vid tolkningen.
Erfarenheten kom framst efter hédndelsen med fargpennorna och farglaggandet av kartorna.

Resultat

Skolan och den aktuella undervisningssituationen var inte utvald for att visa pa nagon ideal
undervisningssituation, utan ndrmast tvartom. Den var utvald for att visa en
undervisningssituation som finns i svensk kommunal grundskola idag. Hur vanligt
forkommande den &r outrett, dock kan det antas att den finns, eftersom den fanns i den hér
studien, sa generaliserbarhetsnivan ar lag. Darmed galler den inte for all SO-undervisning,
men kan fungera som en bild, vilken man kan reflektera kring och forhalla sig till nar man
narmar sig andra exempel pa SO-undervisning. Det forhallningsséttet ger en validitet till
undersokningen. For att 6ka reliabiliteten skulle, som namnts tidigare, klassrumsstudierna
kunna kombineras med elevintervjuer eller elevernas skriftliga uppgifter for att kunna fanga
mer av elevernas tankar kring inl&rningssituationerna.

Inom avsnittet for resultatet anses studiens fragor vara besvarade. Sammanfattningsvis galler
det vad elever uttrycker som kan harroras till andra skoldmnen an historia, och vilka
kopplingar de gor till andra &mnen. VVarderingen av elevernas yttringar gors aven den i
resultatdelen.

Undervisningens utformning

Undervisningen har en vad man skulle bendgmna en traditionell planering, allt utifran
forforstaelsen. Det ar ett amnesmoment som finns med i alla historiebdcker for hogstadiet, det
finns beldgg for det i laroplanerna Lpo94 och Lgrll, dven om det i den senare uttrycks
tydligare att det ska finnas med i undervisningen. Planeringen bygger pa att arbeta med olika
uppgifter kring laroboken, kompletterat med klassgenomgangar och filmer, bade fakta och
spelfilmer. Lektionerna liknar varandra genom att oftast borja med klassgenomgang och
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darefter verga till eget arbete. Mot slutet av momentet ar klassen allt mer samlad med
genomgang av det arbetade materialet. Forsta varldskriget avslutas med ett skriftligt prov.
Endast bocker fran historieamnet anvands, lararen motiverar momentet att klassen behéver ha
det for att forsta ett kommande historiskt moment (Andra Varldskriget). Sa langt visar
upplagget inga spar av amnesavergripande undervisning.

Sammanhang

Dock berdattar lararen och kopplar till tidigare moment i undervisningen. Hon visar att
anledningen till att de bérjade terminen med kartgeografi, var for att de kommer ha nytta av
den nu. Vidare genom dmnesmomentet kopplar hon handelserna till nutida fenomen, som
Gaddafis fall i Libyen och visar att historien hér ihop med samtiden. Det betyder att hon sétter
in undervisningsinnehallet i ett ssmmanhang.

Lararens planering kan till det yttre inte visa pa nagra spar av en bildningstanke som syftar till
att guida eleven i en ny fraimmande riktning. Eleverna har tydligt framfor sig vad de ska gora,
i vilken ordning det ska ske och vart de ska, i och med avslutning med ett prov. De far en
motivering till att momentet behdvs for framtida studier. Detta ger tecken av att
bildningsfokuset ligger mer at detta ar ett moment som ska bockas av mot kursplaner, att det
ingar i en normal minimikurs for eleverna.

Begrepp

Begrepp spelar en central roll for undervisningen. Lararen benamner under flera
observationstillfallen flertalet utvalda begrepp. Hon ger uttryck for att de ska binda ihop datid
och nutid, att de ska hjalpa eleverna att forsta helheter, likasa forsta de enskilda delarna. Hon
diskuterar med eleverna pa en generell niva att de kommer behéva begreppen. Vidare gors en
gemensam begreppslista, dar olika begrepp forklaras och spaltas upp. Det gar inte i den
aktuella undervisningen marka av nagon diskussion om vad ett begrepp &r och att de kan vara
ett sétt att narma sig omvarlden. Majligen har en sadan diskussion forekommit i tidigare
undervisningssituationer. De utvalda begreppen aterkommer vid flera tillfallen och det gar att
marka hos vissa av eleverna att deras begreppsforstaelse utvecklas. Fran borjan har de haft en
begransad forstaelse, till att mot slutet kan forklara och Gverséatta begreppet till olika
tidsepoker. Vissa elever verkar greppa tanken om vad begrepp ska anvéndas till, medan andra
ser dem som svarbegripliga ord. Svarigheterna for elever att kunna flytta begrepp och forsta
dem i en ny kontext var det som Osterlind (2006) resonerade kring. Det &r inte alla elever som
har processen i begreppsutveckling och den ser olika ut hos olika elever. Den hér variationen
kan vara tecken pa bildningstanken att eleverna far en resa tillsammans med lararen, som inte
helt ar forutbestamd.

Fran borjan av observationerna finner eleverna framst kopplingar till andra &mnen som
handlar om rena faktakunskaper, som att Irland inte var ett sjalvstandigt land ar 1914. Langs
vagen blir fragorna och kopplingarna mellan de olika amnena allt mer komplexa. Inom
samhallskunskap dominerar begreppen som en lank mellan de olika &mnena, som kolonier
och allianser. Nar eleverna far exempel fran flera tidsepoker sa vaxer forstaelsen av
begreppet. Och nar begreppet véxer sa kan de anvandas som ett sétt att narma sig omvarlden.
Det &r inte forran begreppen ar konkretiserat och noga utvalt som det kan hjalpa till att ge
bilder av helheter istallet for delar. Det ar mot slutet av studien, nar de existentiella fragorna,
hemmahdrande i religionsdmnet, kommer fram som den riktigt stora vinsten med att slappa in
andra @mnen an ursprungsamnet blir tydligt. I klassrummet dér det bildligt bubblar av ideer
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och tankar, syns det hur bade historie- och religionsdmnet drar nytta av att samverka
tillsammans. Eleverna far med hjalp av de existentiella fragorna ett helt nytt perspektiv pa
kriget, att det galler manskliga liv som kriget har paverkat. Religionsamnet far i sin tur nytta
av den historiska kontexten. Att hitta sadana sammanhang dar fragor verkligen beror eleverna
och skapar ett engagemang ar inte latta att konstruera, visar erfarenheten av manga ars SO-
undervisning.

SO

Det var de tre SO-d&mnena, geografi, religions- och samhallskunskap, som var de tydligaste
amnena som forekom i undervisningen. De var dven de dmnen som lararen bekraftade att
eleverna skulle koppla samman med. Det gar att se att det finns en dmsesidig nytta, bade
historiedmnet och de tre ”gastande” &mnena hade nytta av utbytet. Geografidmnet gav en
historisk forstaelse till att Europa forandrat sig och det fick en forstaelse av att kartor inte ar
statiska utan forandras dver tid. Samhéallskunskap bade fick och gav begrepp som kolonier,
allianser, diktatur. Nar begreppen utvecklas, sa berikar det de bada @mnena. Begreppen blir
mer fyllda nar de innehaller en historisk dimension. Néar det galler religionskunskap sa &r
exemplet talande att de bada amnena samverkar. Utan den historiska kontexten hade det varit
svart att fa liv och engagemang i diskussionen och utan de existentiella fragorna hade
eleverna haft svart att forsta och kanna att forsta varldskriget handlade om levande méanniskor,
inte olika oss som lever idag.

Nar det géller fargernas geografi sa spelar bade bild- och fysikamnet en roll. Aven dar kan
man se att deras narvaro berikade undervisningstillfallet, samtidigt som de fick nagot tillbaka
da forstaelsen av farger hjalpte bade historia, geografi samtidigt som det hor hemma i bild och
fysikdmnena.

Ldraren beskrev inte innan att dessa olika &mnen skulle férekomma i momentet, det ar inte
sékert att hon planerat det, utan féljde féljsamt med klassen nér de fick olika fokus.
Kartgeografin hade avverkats innan, for att eleverna skulle ha nytta av det, sa dar fanns en
plan. Under végen tar lararen upp begrepp och later dem ta plats och kopplar ihop dem med
nutida exempel. Den mest 6verraskande situationen var religionsamnets plats i Forsta
varldskriget. Det finns inga tecken pa att det var planerat, dock slapptes det fram och gavs
plats nar det dok upp. | den situationen agerade lararen bollplank och guide, utan att styra
klassen in pa fardiga svar. Detta ger tecken pa att hon har en bildningstanke med sig, att vara
den som guidar och déar man inte riktigt vet malet innan. | den tillsynes fran borjan mycket
traditionella undervisningen finns drag av att sléppa in begreppsbaserad undervisning, en vilja
att bilda eleverna pa en icke forutbestamd véag och onskan att sldppa in andra &mnen nér de
dyker upp. Né&r de andra &mnena framkommer, ger hon dem tid och plats och anvander dem
for att berika historiedmnet.

Min tolkning ar att det ar lararens sétt att hantera spanningen pa att ena sidan bilda eleverna
pa nya okanda vagar och att andra sidan planera moment som ska kunna bockas av mot
kursplanen och inga i en grundkurs.

Ett framtrddande drag som framkommer under observationerna &r tillit. Eleverna har tillit till
lararen, att hon leder dem och &ven om de inte vet vad som ska komma hérnast sa litar de pa
att hon har kontroll. Lararen har tillit till eleverna, att de arbetar och gor sina arbetsuppgifter
och att de litar pa henne. Den tilliten &r ett resultat av att klassen och hon kanner varandra
och har arbetat ihop i flera ar och trivs med varandra. Vidare kan det skonjas att lararen har

35



tillit till sin profession, da hon slapper in andra @mnen, ger dem tid och plats och har en inre
tro pa att detta berikar undervisningen, mer &n att det tar tid fran den. Utifran Skolverket,
Amnesrapport nr 252 (2005) bekraftas den bilden av att en engagerad larare har positiv
inverkan pa elevernas inlarning och resultat. Den tillit som lararen byggt upp tillsammans
med klassen tolkas till att vara ett tecken pa engagemang.

Didaktisk reflektion

Studiens undervisning gav vid en forsta anblick inga tecken pa vare sig bildningsidealet eller
amnesovergripande planering. Undervisning utifran begrepp, som ett satt att ordna kunskap,
forekommer delvis under planeringen, men framst under lektionerna i den faktiska
undervisningssituationen. Trots att undervisningen till det yttre inte rattade sig efter de
infallsvinklar som forordas av amnesdidaktisk forskning, visar studien pa flera goda exempel
av inlarning. Eleverna, som befinner sig i spanningen mellan ett samlat SO-amne kontra de
fyra enskilda &mnena, visar att de stundtals forstar begrepp och kan dverfora dem till olika
sammanhang. Vidare visar de att de hamtar kunskaper fran andra skolamnen, for ihop dem
med stoffet fran historieundervisningen, vilket ger 6kad kunskapsutveckling bade av
historiedmnet och utav det ”gastande” skoldmnet. Uppenbart &r att alla de inblandade &mnena
vinner pa att forekomma inom @mnesmomentet Forsta varldskriget utan att beh6va oroa sig
for att det egna amnets sérart skulle vara hotat.

Dessa effekter, ligger i linje med vad bildningsidealet (Gustavsson, 1996 och Skola for
bildning, 1992) och de tva utvalda metoderna stravar efter: att skapa kunskap hos eleverna
som inte ar forutbestdmd och som 6nskar flytta (kunskaps)horisonter och att ge eleverna
mojlighet att se samband och helheter. Detta sker i undervisningen trots att det till att det inte
ar uttryckt i planeringen. Det som jag kan se som framgangsmetoder ar den émsesidiga tillit
som finns mellan elever och larare och dven den foljsamhet hos lararen, som ger utrymme for
de tankar och funderingar som uppkommer och som hdrstammar utanfér de gangse ramarna
for historieamnet. Trots att inte det &r uttalat planerat, sa framkommer en del av de positiva
effekterna som bildningsidealet syftar till att frambringa, inom undervisningen.

Dérmed kan vi ana en medelvdg i pendelrérelserna fér SO-d&mnena. De enskilda &mnenas
sérart ska bevaras och starkas enligt styrdokumenten och trots att andra skoldmne férekommer
inom ett givet amnesmoment, kan alla &mnen vinna pa det och anda behalla sin sarart. Aven
om inte &mnesoévergripande undervisning kan ske, sa visar studien att genom en larares
foljsamhet och 6msesidiga tillit till eleverna, kan drag av bildning finnas i undervisningen.
Tecken pa att bildning har &gt rum ar en del elever som ger uttryck for att helheter bildas
utdver &mnesgrénserna, har framst genom begreppsbildning och -utveckling.

Resultatet i ljuset av litteraturgenomgangen

Den svenska grundskolan &r, som Ingelstam (1988), Englund (1986), Skola for bildning
(1992), Knutsson (2011) beskrivit fran olika infallsvinklar, en institution som ar en del av
dragkamp mellan olika ideal och varderingar i samhallet. Dessa har funnits under
grundskolans uppbyggnad och finns dér an idag och utifran det antagligen aven i framtiden.
Vare det ror sig delar och helheter eller fostran och kunskap kommer dragkampen att fortga
dar olika parter foretrader olika sidor. Forskning géllande inlérning och undervisning kommer
troligen aven i framtiden att se att de inte alltid far genomslag for sina resultat. Likasa
kommer politiska ideal inte alltid vara grundade i forskningen. Utifran studien kan jag dnda
ana ett dessa dragkamper kan vara till nytta for den svenska skolan. | spédnningsfaltet som
skolan befinner sig anvéander jag Ricoeurs bild om pendeln slar mellan de tva polerna. Om
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endast en pol hade funnits hade ingen pendelrérelse kunnat ske och darmed hade utveckling
hammats. N&r Ricoeur ger oss verktyget distansen och visar att det finns en mojlig medelvég
mellan polerna, ser jag i skenet av svenska skolans 170-ariga historia att pendeln for
utvecklingen framat och vissa delar som forr var en pol, idag &r en del av skolans verksamhet.
Exempel som kan namnas &r hur medborgarkunskap kom till som svar pa att den allmanna
rostratten inférdes i Sverige och har nu utvecklats till ett eget amne, Samhallskunskap.

Har instammer jag i Ingelstam (1988) resonemang dar han visar pa att pendelrérelsen inom
spanningsfaltet helhet och detaljer kan rymma en medelvég. De behovs bada tva. De kan inte
vara utan varandra, utan maste vara en del av diskussion éver vad som skolan ska fokusera
kring. Ett satt &r att se det som en pendelrorelse dar ena delen &r samhéllet och den andra
skolan, hur de bollar fragan om helhet kontra uppdelning mellan varandra och den ror sig
fram och tillbaka. Istéllet for att se det som en konflikt eller frustration sa kan pendelrérelsen
befrukta utvecklingen och ge en diskussion kring vilka murar som finns och hur man gor
effekterna sa sma som majligt kring dem.

Den beskrivna hermeneutiska kunskapsspiralen (Gustavsson, 2008) kan dven den hjalpa till
att utveckla bilden av svensk SO-undervisning. Om svenska SO-larare kan se sig sjélva i
pendelrorelsen, kan det hjalpa dem att sjalva utveckla synen pa sig sjalva och sin yrkesroll i
ett storre samhalleligt perspektiv. Nar de kan fa syn pa att de ar del av nagot storre, kan det
vara en vag att skapa kunskap om sin egen yrkesroll och darmed ga vidare i kunskapsspiralen
som handlar om deras egen yrkesutoévning.

Amnesdidaktisk forskning har under de senaste decennierna i Sverige, forankrad i de tyska
tankarna kring bildningsidealet, framst tagit sitt uttryck i att beratta hur larare bor planera och
genomfora sin undervisning. Som namnts har tva foreslagna metoder dominerat, begrepp som
utgangspunkt och &mnesgévergripande undervisning. Dessa drag gar bl.a. att finna hos Almius
(red.) (2006), Arevik och Hartzell (2009), Hermansson Adler (2009), Svingby, Lendahl och
Ekbom (1990) och Svingby (red.) (1991). I den har studien, som haft fokus pa eleverna
istallet for hos lararen, ser vi att metoderna &r just metoder for att na ett hogre syfte, som ar
formulerat i bildningsidealet. Utifran elevernas perspektiv kan vi ana att det ar nagot mer &n
metoder som avgor om kunskapsbildning kan forekomma. I klassrumsstudierna kan vi se att
tillit i gruppen och foljsamhet hos lararen spelar in nar det kommer till att helheter ska skapas
och stoff fran olika skolamne ska bindas ihop. I ljuset av det har ser jag att
amnesdvergripande undervisning och undervisning utifran begrepp, just som tva metoder. Det
ger nyfikenhet dver att se vilka andra metoder som fungera for att starka bildningstanken.
Ytterligare tankar for framtida forskning ar vad som behdver finnas hos eleverna och
elevgruppen for att metoderna ska kunna fungera tillfredsstéallande.

Slutsats

| det studerade spanningsféltet: Ett samlat SO-&mne eller fyra separata SO-amne kan vi med
hjélp av studien ser vi hur en larare narmat sig fragestallningen. Medelvagen i hennes
pendelrorelser &r att inget av damnena forlorar pa att forekomma inom “fel” &mnesmoment
utan hon ger dem utrymme. Vidare anvéander hon sig av tillit, som en vég att skapa helheter
for elever. Tillit for att tillata flera &mnen i sin undervisning. Tillit kan inte bestimmas i
laroplaner, det kan inte bestaimmas fran skolledning utan det ar nagot lararen och eleverna
skapar tillsammans.

Andra vagar att hantera spanningsfaltet kan andra larare ha och de vagarna far ligga till grund
for framtida forskningstillféllen.
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Bilaga A: Studiemall till observationerna

Studiemall: Lektionens upplagg:

Elev: Lektion:
Amne Aktiviet Interaktion
Geografi

Religion

Samhallskunskap

Ovriga &mnen



Bilaga B: Brev till elever och deras foraldrar
Till klass X och dess vardnadshavare

Jag heter Ingrid Lindblad och ar SO-larare pa Y-skolan. I host &r jag tjanstledig for studier
och ska skriva uppsats inom SO-didaktik, Goteborgs universitet. Didaktik ar en del inom
pedagogik och fokuserar pa hur man lagger upp undervisningen for basta inlarning.

Inom uppsatsen, kommer en klassrumsstudie att ske och da kommer jag att vara med pa klass
X:s SO-lektioner, eventuellt ocksa svensklektioner, och studera undervisningen. Rent
praktiskt kommer jag att sitta och lyssna, anteckna och ibland fraga eleverna gallande
undervisningen. Jag kommer dven ha mojlighet att svara pa fragor och i mindre utstrackning
hjélpa till. Studien kommer att ske under nagra veckors tid och avsikten ar att vara med under
klassens alla SO-lektioner under ett moment, Forsta varldskriget.

Fokus ligger att studera just SO-undervisning och se hur historiedmnet interagerar med de
évriga So-amnena. Klassen kommer att lyssnas pa som helhet, men dven enskilda elever, just
géllande undervisningen och arbetet runt Forsta varldskriget.

I uppsatsen kommer skolan, klassen och eventuella elevsvar att vara kodade, med
beteckningar som Elev 1, Elev 2.

Tack for uppmérksamheten

Ingrid Lindblad
(e-post-adress)
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