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Syfte

Syftet med studien var att undersoka hur speciallarare/specialpedagoger forstar och genomfor
sitt uppdrag att arbeta med elevernas fortsatta skrivutveckling i grundsérskolan. Studien har
utgatt fran foljande fragestallningar: Hur menar speciallarare/specialpedagoger att egna
erfarenheter formar undervisningen? Vilka didaktiska val gor speciallarare/specialpedagoger
for att bidra till elevers skrivutveckling? Vad anser speciallarare/specialpedagoger vara
svarigheter i det pedagogiska arbetet med elevers skrivutveckling? Vad identifierar
speciallarare/specialpedagoger som utvecklingsmojligheter for fortsatt skrivundervisning i
grundsarskolan?

Forskningsansats och Metod

Studien har en livsvérldsfenomenologisk ansats som teoretisk grund. Ansatsen gav studien ett
redskap for forstaelse av informanternas vardagliga verksamheter som de lever och arbetar i
(Berndtsson & Johansson, 1997) genom fenomenet fortsatt skrivutveckling. | studien har vi
narmat oss speciallarare och specialpedagogers vardag i grundsérskolan, fatt ta del av deras
undervisning och forsokt gora deras roster horda. Enligt Bengtsson (2005) innebér pedagogisk
forskning att det behdvs skapas en brygga mellan forskarens och informantens livsvarldar. For att
fa tillgang till livsvarlden och lata informanterna komma till tals (Berndtsson, 2001) behovde vi
bade se och hora. For att med egna dgon se hur skolvardagen tedde sig for studiens informanter
genomfordes deltagande observationer. Genom halvstrukturerade intervjuer, med utgangspunkt
fran en frageguide, beskrev informanterna sina levda erfarenheter av fenomenet fortsatt
skrivutveckling i grundsérskolan. Hermeneutiken har anvants som verktyg for att tolka och
analysera det transkriberade materialet.

Resultat

Resultatet visar att informanternas egna positiva levda erfarenheter av eget skrivande ar nagot
som paverkar deras undervisning. Dels som inspiration for att eleverna ska fa en positiv och
lustfylld syn pa skrivning, dels som ett verktyg i undervisning, dar informanternas eget
skrivande anvands for att utveckla och stimulera elevernas larande. Resultatet pavisar ocksa
att informanterna soker efter mojligheter i undervisningen. Svarigheter dr nagot som man “tar
sig runt” genom att man ser majligheter i bade miljon och i elevernas olikheter. En svarighet
som resultatet visar pa ar att informanterna har svart att fa eleverna att uttrycka sina tankar
och asikter i skrift. Differentieringen inom elevgruppen ses som nagot positiv, ndgot som man
kan anvanda sig av och gruppen ar en viktig del av larandet. Gruppen anvands ofta som en
resurs i skrivandet vilket gor att eleverna har mojlighet att delta utefter sina forutséttningar.
Den specialpedagogiska kunskapssyn som informanterna tilldgnat sig under sin
pabyggnadsutbildning paverkar undervisningen och ar implementerad i deras didaktiska val i
undervisningen.



Forord

Till vara informanter vill vi rikta ett stort tack. Tack for att ni tagit emot oss med Gppna armar
och i intervjuerna generost delat med er av era livsvarldar. Tack for att vi fick mgjlighet att ta
del av och dela livsvéarld med er en stund!

Vi vill aven rikta ett stort tack till var handledare Inger Berndtsson som mojliggjort att vi
kommit sa har langt. Tack for ditt djupa engagemang och dina vérdefulla kunskaper.

Ett sista tack far vara familjer som stéllt upp for oss under arbetets gang. Utan er hade vi inte
fatt den tid som behovts for vart skrivande.

Vi har varit tva som skrivit uppsatsen. Vi har forst last var och en pa var kammare och sedan
diskuterat. Darefter har vi skrivit motsvarande halva arbetet var. | litteraturavsnitt har Maria
skrivit om grundsérskolan och specialpedagogik och Katrine om fortsatt skrivutveckling. I
metodavsnittet har Katrine forarbetat textmaterialet till observation och tolkning och Maria
till intervju och urval. Texterna har darefter penetrerats, diskuterats och kapitlet har slutforts
gemensamt. Kapitlet om forskningsansats har skrivits tillsammans. Studiens empiri har utforts
gemensamt och avslutningen med resultatredovisning, analys samt metod- och
resultatdiskussion ar vart gemensamma bidrag.
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1. Inledning

Forundrat ser vi oss omkring. Pa bussen, pa caféer, ja nastan Gverallt, sker hela tiden ett aktivt
skrivande. Sms skickas, inlagg gors pa Facebook och Twitter, mejl skickas till vanner och
manniskor “wordfeudar” och chattar i en aldrig sinande strom av bokstaver. Manniskor delar
sina tankar med omvarlden pa ett satt som aldrig tidigare skadats. Det egna skrivandet har
fullkomligt exploderat runt omkring oss. Internet, med alla dess mojligheter, och den nya
mobila tekniken, har gett oss en ny varld dar alla kan uttrycka tankar och asikter for dem som
ar intresserade av vad vi har att sdga. FOr att kunna delta i skrivandet stélls det hoga krav pa
att man kan skriva och uttrycka sina tankar och asikter.

Under var utbildning till blivande speciallarare har vi fordjupat oss i las- och skrivsvarigheter.
Fokus har emellertid legat pa lasning, bade i litteratur och pa forelasningar, och mindre pa
skrivning, dven om de tva omradena hanger tatt samman. Didaktiska diskussioner pa vara
arbetsplatser de senaste aren, har ocksa haft tonvikten pa lasforstaelse, pa grund av att det har
varit en nedatgaende trend i PISA-resultaten for svenska elever. Vi menar att det ocksa ar
viktigt att problematisera elevers skrivning. Traditionellt ar det framst elevers tidiga
skrivinlarning som har uppmérksammats och Liberg (2009) menar att det idag ar “ett stort
svart hal efter kodknackarfasen” (s. 21). For elever &r det av stor betydelse att erhalla och
erovra redskap for att skriva, vilket bade ar en nédvandighet och en forutsattning for att kunna
delta i samhallslivet pa olika satt. Att studera den fortsatta skrivundervisningen ser vi som ett
angelaget amne for en studie.

| vart yrke som specialldrare kommer vi att arbeta med elever i behov av stod. En del av de
eleverna har en utvecklingsstorning. Nagra elever ar inkluderade i grundskoleklasser, andra
gar i grundsarskolan. For dessa elever ar det viktigt att undervisningen i fortsatt
skrivutveckling planeras och bedrivs sa att aven de kan ta del av “skrivexplosionen”.
Grundsérskolans laroplan (Skolverket, 2011b) betonar att skrivandet ska leda fram till att
eleverna ska utveckla sin formaga att uttrycka sina egna tankar och asikter i skrift — nagot som
stammer val 6verrens med hur skrivandet fungerar i de sociala medierna idag. Hur arbetar da
larare i grundsarskolan med fortsatt skrivutveckling? Nar vi letar litteratur om undervisning i
grundsérskolan, upptacker vi att de didaktiska fragorna inte har fatt sa stor uppmarksamhet.
Istallet har forskningen framfor allt inriktats mot medicinskt och psykologiskt orienterad
forskning (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001; Berthén, 2007).

| Skolinspektionens (2010) rapport riktas kritik mot undervisningen i svenska i tjugoatta
granskade grundsérskolor. Skolinspektionen Ilyfter fram att det ofta férekommer
envagskommunikation inom grundsédrskolan. En del av kritiken galler skrivning dar
Skolinspektionen menar att undervisningen ger ett forhallandevis litet utrymme for eleverna
att producera egna texter, dar de far utga fran sina egna erfarenheter eller fran innehallet i
undervisningen. Skrivandet handlar framst om form- och fardighetstraning. Eleverna far inte
mycket 6vning i att skriva for att beratta eller uttrycka nagot for ndgon. Det ar ovanligt att
elever skriver texter tillsammans. Aven om kritiken inte avser att ge en nationell bild av
forhallandena i undervisningen, utan slutsatserna galler de grundsérskolor som granskats, &r
den av intresse for var studie.

I Skolinspektionens (2010) rapport behandlades inte fragan om vilka egna erfarenheter som
lararna hade av skrivning och hur dessa kan tankas inverka pa utformningen av
skrivundervisningen. Det vackte var nyfikenhet. Varfor vaéljer larare att arbeta med
skrivundervisning sa som de goér och hur relaterar deras undervisning till deras egen



erfarenhet av skrivning i vardagen? Studier visar ocksa att manga av de undervisande lararna i
sérskolan saknar adekvat utbildning (Skolverket, 1999, 2001; Alm, Berthén, Bladini &
Johansson, 2001; Blom, 2007).

For att studera fenomenet fortsatt skrivundervisning i grundsarskolan och hur det bedrivs i
vardagen, menar vi att det &r intressant att vanda sig till de larare som har avsedd utbildning
for arbete i grundsérskolan, det vill sdga larare med en specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning. Det &r vidare intressant, menar vi, att studera speciallarares och
specialpedagogers skolvardag ur ett livsvarldsperspektiv. Genom att lata speciallarares och
specialpedagogers egna livsvarldar framtrada, dér deras roster lyfts fram, vill vi ge en storre
insikt och forstaelse av vad som kan paverka didaktiska val i undervisningen. Vi vill ocksa
forsoka synliggora de svarigheter och mojligheter som speciallararna och specialpedagogerna
stalls infor i sin dagliga undervisning och hur de far eleverna att utveckla skrivningen. Genom
att identifiera och fa ta del av hur nagra specialldrare och specialpedagoger arbetar med
fortsatt skrivutveckling i sina klasser, ar var férhoppning att studien ska generera ny kunskap.
Kunskap som medverkar till ett fortsatt utvecklingsarbete med fokus pa skrivning i
grundsarskolan.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur speciallarare/specialpedagoger forstar och genomfor
sitt uppdrag att arbeta med elevernas fortsatta skrivutveckling i grundsarskolan.

Fragestallningar:

e Hur menar specialldrare/specialpedagoger att egna erfarenheter formar
undervisningen?

e Vilka didaktiska val gor speciallarare/specialpedagoger for att bidra till elevers
skrivutveckling?

e Vad anser speciallarare/specialpedagoger vara svarigheter i det pedagogiska arbetet
med elevers skrivutveckling?

e Vad identifierar speciallarare/specialpedagoger som utvecklingsméjligheter for fortsatt
skrivundervisning i grundsarskolan?

3. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

| kapitlet belyses litteratur och forskning, dels utifran studiens livsvérldsfenomenologiska
perspektiv och dels utifran vad som ar relevant for studiens forskningsresultat. Den forsta
delen handlar om grundsérskolan och dess undervisning. Den andra delen tar upp forskning
och litteratur om fortsatt skrivutveckling, med fokus pa skrivning i grundskolan, eftersom fa
studier gjorts i grundsérskolan (Emanuelsson et al., 2001; Berthén, 2007). Vi har inte heller
funnit nagra studier som belyser lararnas egna erfarenheter av skrivande och hur dessa
paverkar den fortsatta skrivundervisningen.

3.1 Grundsarskolans kontext

For barn som inte kan ga i grundskolan darfor att de har en utvecklingsstorning finns
grundsérskolan som innehaller nio arskurser. Eleven gar antingen i grundsarskolan eller i
traningsskolan. | grundsérskolan laser eleven samma dmnen som grundskolans elever gor,
forutom sprakval. | traningsskolan gar de elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar
av utbildningen i damnen och istallet laser de fem dmnesomraden. | grundsérskolan ska elever



med utvecklingsstorning fa en utbildning som ar anpassad till elevens forutsattningar och som
sa langt det ar mojligt liknar den som elever far i grundskolan. Fragan om ett barn kan tas
emot i grundsérskolan prévas av barnets hemkommun. Innan man beslutar om ett mottagande
I grundsarskolan ska en utredning goéras som omfattar en pedagogisk, psykologisk, medicinsk
och social bedéomning. Utredningen ska ske i samrdd med barnets vardnadshavare (SFS
2010:800, 7 kap. 5 8).

3.1.1 Utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning ar en funktionsnedsattning som kan bero pa hjarnskada, sjukdom eller
annat. Utvecklingsstorning ar en kognitiv funktionsnedséttning som innebéar att man kan ha
svarigheter som minnesstorningar, svarigheter att tolka sina sinnesintryck och forsta symboler
som siffror. Andra svarigheter kan vara att analysera problem, forsta konsekvenser och att lara
sig nya saker och fatta egna beslut. Personer med utvecklingstorning kan ha svart att tolka och
forsta sina kanslor, har ett behov av en miljo och ett bem&tande som &r anpassat efter de
kognitiva problemen (Séderman & Nordlund, 2005). Hur utvecklingsstorning definieras beror
till stor del pa det omgivande samhaéllets synsatt. Termen utvecklingsstorning anvands for att
"beteckna en intellektuell funktionsnedsattning i kombination med bristande formaga att klara
den dagliga livsforingen” (Jakobsson & Nilsson, 2011, s. 138). | Sverige anvands Kylens
definition av utvecklingsstorning. Kylén (1981; Séderman & Nordlund, 2005; Jakobsson &
Nilsson, 2011) har delat in utvecklingsstorning i tre nivaer: grav, mattlig och lindrig
utvecklingsstorning. Elever med en mattlig utvecklingsstérning laser enligt traningsséarskolans
kursplan och elever med lindrig utvecklingsstérning laser enligt grundsérskolans kursplan.

3.1.2 En historisk tillbakablick pa sarskolan

| bérjan av 1860-talet startades undervisning for elever med utvecklingsstérning, och eleverna
bendamndes da som sinnessléa”. De sinnessloa barnen skulle ga fran att vara tarande till att
bli narande genom undervisning och de skulle i ndgon man kunna bidra till sin forsorjning
(Forhammar, 1991). Berthén (2007) menar att folkskolan som inférdes 1842 inte var till for
alla barn, utan utbildning for barn som ansags defekta organiserades parallellt med folkskolan.
Sinnessloa barn delades in i tva grupper; bildbara och icke bildbara, och endast de bildbara
skulle underkastas skolplikt. Svarigheten att veta vilka som var bildbara gjorde att barn fick
vistas pa en forsoksavdelning innan de fick ga vidare till sinnessloskolans egentliga
skolavdelning. Pa forsoksavdelningen skulle barnens eventuella bildbarhet faststallas. De
sinnessloa barnen tillskrevs ett flertal problem och speciella egenskaper. Férutom bristen i
forstandet var det bristande sinnesformagor och talformaga. Dessutom framstalldes barnen
som ouppfostrade, sl6a, arbetsovilliga, osnygga, olydiga, ha latt for att ljuga, visade envishet
och avundsjuka. Berthén drar slutsatsen att man framfor allt undersdkte om barnet var moéjligt
att fostra. Man utgick fran att barnen kunde forberedas pa olika satt infor den egentliga
skolavdelningen. Forberedelsen skedde bland annat genom att barnen tranade sina sinnen och
genom denna tréning skulle barnen till en viss del botas och kunna goras mottagliga for
undervisning. Forvantningarna pa sinnessloa barn fick inte sattas for hogt. Karnan i
undervisningen var sinnestraning och rorelse. Undervisningen skulle ga fran det latta till det
svara och folja ett langsamt forlopp. | forsta hand skulle askadlighetsmetodik anvéndas.
Sinnessldskolans arbete handlade i huvudsak om att uppfostra och undervisa barnet i framst
praktiskt arbete men ocksa, sa langt det var majligt, i lasning. De centrala aspekterna som
framtrader, menar Berthén, &r individuellt anpassad skolgang, sinnestraning och
askadlighetsmetodik.



Pa 1950-talet skedde en forandring i synen pa undervisningen och med en
utvecklingspsykologisk tankemodell beskrevs barnens problem i termer av brister eller
forseningar i intelligensutvecklingen. Alla barn skulle ges forutsattning for utbildning och
aven elever med flera funktionsnedséttningar, som tidigare betraktats som obildbara, fick ratt
till utbildning. Sérskolan omorganiserades i tva helt skilda skolformer; grundsarskola och
traningsskola. Elever som inte bedémdes kunna lara sig lasa och skriva skulle ga i
traningsskolan. Forsoksavdelningarna forsvann men den sinnesstimulerande och forberedande
pedagogiken forstarktes i laroplanen for sarskolan, Ls& 73. Barnen med utvecklingsstérning
ansags behdva forskoleliknande stimulans och sa Oppnades dorrarna for nya pedagoger;
forskollarare och fritidspedagoger, i synnerhet i trdningsséarskolan (Berthén, 2007).

Under 70-talet diskuterades for forsta gangen sarskolan ur ett pedagogiskt perspektiv.
Grundskolan stalldes som norm for sarskolan och talet om pedagogik och innehall i sarskolan
utgick déarefter i relation till grundskolans specialundervisning. Skolifieringen framtrddde &n
tydligare i utformningen av nésta laroplan, Ls& 90. | den betonades kunskapsuppdraget
tydligare. Elevernas problem stod inte langre i fokus och den tidigare sinnestraningen blev
underordnad (Berthen, 2007). Idag har sérskolan en ny laroplan, Laroplan for grundsérskolan,
Lgr 11 (Skolverket 2011), och i den betonas kunskapsuppdraget annu tydligare.

Under 80-talet fram till 2000-talet ndrmades sédrskolan grundskolan rent administrativt.
Ansvaret Overfordes 1985 fran Socialdepartementet till Uthildningsdepartementet. Sedan
1990-talet har grund- och sarskola gemensam skolledning. Detta har mojliggjort en hogre
grad av integrering av bade sérskolan och de utvecklingsstorda eleverna i grundskolan.
Sarskolan idag organiseras pa olika satt. Det kan vara som sarskoleklasser eller som
undervisningsgrupper med endast sérskolelever, fysiskt avskilda eller integrerade i
grundskolan (Berthén, 2007). Det finns ocksa samundervisningsgrupper dar elever bade fran
sarskola och fran grundskola undervisas tillsammans (Blom, 2004). Men det vanligaste sattet
att organisera sarskolan ar i sarskoleklasser som &r integrerade i grundskolan (Blom, 2007).

3.1.3 Grundsarskolans styrdokument

Laroplanen for grundsérskolan (Skolverket, 2011b) lyfter att eleverna ska fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och pa sa sétt fa tilltro till sin sprakliga formaga. | malen star att
skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundsarskola “kan anvanda det
svenska spraket i tal och skrift pa ett nyanserat sétt” (s. 13) och "kan anvanda modern teknik
som ett verktyg for kunskapssdkande, kommunikation, skapande och larande” (s. 14). Né&r det
galler amnet svenska tar laroplanen ocksa upp att eleverna genom undervisningen ska ges
mojlighet att utveckla férmagan att kommunicera och utveckla tilltron till att formulera egna
tankar och asikter. Undervisningen ska bidra till att elevernas sprak, identitet och forstaelsen
for omvérlden utvecklas. Undervisningen ska dessutom bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om digitala kommunikationsverktyg.

| grundsarskolans kommentarmaterial (Skolverket, 2011a) i svenska, beskrivs hur formagan
att skriva texter bor utvecklas:

For att utveckla denna formaga ska eleverna ges forutsattningar att fordjupa sina insikter i hur de kan
planera och genomfora det egna skrivandet. Under skrivandet ska eleverna ges méjlighet att fa gensvar pa
textens innehall, struktur, meningar, begrepp och ord. Eleverna ska med den skrivna texten visa att de kan
skriva en text enligt grundldggande ménster, anvanda skriftsprakets normer och uttrycka sig tydligt och
varierat. | formagan ingar ocksa att kunna anvanda digitala kommunikationsverktyg (Skolverket, 2011a,
s.94).



3.1.4 Lararnas utbildning

Studier visar (Skolverket, 1999, 2001; Alm et al., 2001; Blom, 2007) att manga av de
undervisande lararna i sarskolan saknar adekvat utbildning. Skolverkets granskning (2002)
visar att forskollarare &r den vanligaste grundutbildningen for larare som undervisar i
sarskoleklasser (ca 30 %) och det kan, anser Skolverket, ha sin forklaring till att
forskollararutbildningen gav behdrighet till den tidigare specialldrarutbildningens “gren 3”
dar forskollarare kunde utbilda sig till pedagoger i tréningsskolan. Ca 70 % av pedagogerna i
sarskolan har nagon form av specialpedagogisk pabyggnad. Dock papekar Skolverket att den
specialpedagogiska utbildning inte alltid &r specialiserad pa barn som ingar i sarskolans
elevkrets, eftersom utbildningar i specialpedagogik har forandrats flera ganger och medgivit
valmojligheter som exkluderat vissa diagnosgrupper. Blom (2007) genomférde en enkétstudie
lasaret 99/00 i Stockholm stads sarskolor. Den visar att i fraga om utbildning i sarskolan var
32 %, utbildade specialldrare och 27 % var utbildade specialpedagoger. 29 % hade ingen
specialpedagogisk utbildning men hade en pedagogisk grundutbildning och 11 % hade ingen
formell l&rarbehorighet.

3.1.5 Det specialpedagogiska forskningsfaltet

Specialpedagogik &r enligt Nilholm och Bjérck-Akesson (2007) ett rikt nyanserat
"kunskapsomrade dar olika teorier och perspektiv mots” (s. 8). Tva huvudlinjer brukar dock
urskiljas, ett kategorisk och ett relationellt perspektiv. Kunskapsomradet som avgransas och
bestams av aktuell forskning, ar nara kopplat till utbildningspolitiska intentioner och beslut
som till exempel begreppet “en skola for alla”, specialpedagogikens ledstjarna. Policyn och
ideologin har aven sin grund i internationella konventioner och 6verenskommelser som till
exempel FN:s barnkonvention och Salamanca-deklarationen. Ahlberg (2009) menar att ett
karakteristiskt drag for specialpedagogisk forskning ar dess "tvarvetenskapliga karaktar” med
bland annat kopplingar till pedagogik, medicin och psykologi (s. 19). "Influenser fran olika
teorier, paradigm och perspektiv’ har haft stor betydelse for kunskapsbildningen i den
specialpedagogiska forskningen (s. 19).

Enligt Persson (2007) har kunskapsomradet specialpedagogik en kort historia i Sverige. Det
var till att borja med knappast nagon pedagogisk fraga, pa vilket satt undervisningen skulle
bedrivas for barn med sérskilda behov. Kunskapen skulle tillféras fran andra discipliner, till
exempel medicinsk-psykologisk, vilket blev en pendling mellan omsorg och undervisning.
Specialpedagogisk forskning (Emanuelsson et al., 2001; Berthén, 2007) om sérskolan har
varit orienterade studier som inriktats pa kartlaggning av orsaker och uttryck betraffande
utvecklingsstorning, autism samt elever med flerhandikapp.

Sjélva tillkomsten av specialpedagogik som kunskapsomrade kom forst 1962, da regeringen
la en proposition om att inratta en speciallararutbildning (Persson, 2007). Efter en kraftig
expanderande specialundervisning och manga elevers misslyckanden i skolan, gav
Skoldverstyrelsen 1984 ut en rapport dar det framgick att specialundervisningen inte
fungerade tillfredstéllande. Persson menar att det &r ndr specialpedagogutbildningen kom
1986, som kunskapsomradet fick en annorlunda syn pa specialpedagogik som
kunskapsomrade och verksamhetsfalt. Den vanliga undervisningen och dess pedagoger skulle
paverkas genom det specialpedagogiska kunskapsomradet sa att farre elever skulle behdva
specialpedagogiskt stod.

Rosengvist (2007) beskriver det specialpedagogiska kunskapsomradets som en spannvidd
mellan idealtyper, ”dar man i ena andan fokuserar atgarder riktade mot eleven med
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svarigheter och i den andra dndan fokuserar atgarder riktade mot omgivningen kring elever i
svarigheter” (s. 40). Rosengvist menar att specialpedagogiken aterges som ett
dilemmaperspektiv, “inte minst begreppsmaéssigt” (s. 37). | skolan &r det ett pedagogiskt
dilemma att en del elever endast blir askadare trots att de ar inkluderade. En anledning till
detta kan vara att det &r svart att avgransa betydelsen av vad specialpedagogik ar. En annan
anledning kan vara att specialpedagogik har en normativ karaktar till exempel genom
politiska intressen. For att forsta dilemmat menar Rosenqvist, maste man gora en tillbakablick
i tiden. Fran att ha varit en ganska snav vetenskaplig disciplin med tydlig anknytning till
synen pa handikapp utifran psykologiska och medicinska traditioner, har den utvecklats till ett
mer sjalvstandigt omrade. Tidigare inriktning mot individuella svarigheter/orsaker i den
specialpedagogiska forskningen har nu istéllet andrat fokus mot att se samhéllsrelaterade
orsaker till funktionshinder och att svarigheter uppstar. Man har gatt fran ett kategoriskt till ett
relationellt perspektiv. Det ar inte bara begreppen och innebérden av specialpedagogik, utan
aven forskningsansatserna som genomgatt en forandring. Specialpedagogisk forskning
(Emanuelsson et al., 2001; Berthén, 2007) om sarskolan har inte fokuserat pa forskning om
undervisningen. "Mycket fa studier har &gnats at undervisningsprocessen i sérskolan i
allménhet ... ” (Emanuelsson et al., 2001, s. 125). Det gor att vi idag inte vet speciellt mycket
om séarskolans innehallsliga arbete och vad som kénnetecknar sérskolans undervisning
(Berthén, 2007).

3.1.6 Undervisning i sarskolan

Undervisningen av elever med utvecklingsstdrning handlar sammanfattningsvis om att ge
kognitivt stod som innefattar arbetssatt, forhallningssdtt och attityder men ocksa
begavningshjalpmedel som hjalper till att konkretisera det som &r abstrakt.

Blom (2003) genomférde en studie, dér nio larare, som i sin klass hade en eller flera elever
mottagna i grundsarskolan, intervjuades. | studien lyfter Blom fram foljande komponenter
som sarskoleundervisningen beskrivs innehalla: forberedelse, tid, individualisering samt
konkreta och flexibla metoder. En mer konkret undervisning, pa en lagre abstraktionsniva, ar
ocksa enligt studien ett kannetecken pa sarskoleundervisningen. Ambitionen ar att eleverna
ska slippa misslyckas. Studien karakteriseras av att de flesta av l&rarna planerar foér individuell
undervisning, det vill saga pa olika satt eller pa olika nivaer samt med olika innehall for olika
elever. Lararna menade att det var svart att hitta gemensamma uppgifter till klassen eftersom
eleverna sinsemellan ar sa olika. Blom menar att undervisningens individualisering kan fa
som foljd att gruppkéanslan far svarare att uppsta.

Berthén (2007) har i en studie av tva sarskoleklasser undersokt vari det séarskilda med
sarskolans pedagogiska arbete bestar och vilka kunskaper som blir méjliga for eleverna att
lara sig i sarskolan. | studien dras slutsatsen att det som ar sarskilt for sarskolans pedagogiska
arbete &r den tydliga dominansen av férberedelse och fostran. Arbetet beskrivs som en
undervisningsforberedande verksamhet dér eleverna tranas i skolelevskompetenser. Berthén
menar att undervisningen byggs upp utifran att lararna har en forestallning om att
skolundervisning ser ut pa ett sarskilt satt, att kunskaper lar man in i en viss ordning och att
skolelever har sérskilda kompetenser som man tranar sig till. Berthén skriver ”L&rarna kan
med andra ord sdgas bedriva en verksamhet som syftar till att disciplinera eleverna och gora
dem undervisningsberedda.” (s. 169).

Skolinspektionen (2010) genomfdrde en kvalitetsgranskning av 28 grundsarskolor som visar
att undervisningen i klasserna inte ger eleverna tillrackliga forutsattningar att utveckla sina
sprakliga formagor sa som det uttrycks i grundsarskolans kursplan i svenska. Nar det galler
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skrivning visar granskningen att elevernas skrivande framst handlar om form- och
fardighetstraning. Det betyder att eleverna skriver mest for att 6va pa sjalva skrivandet och
mindre pa att beréatta eller uttrycka nagot for nagon. Elevernas utrymme att producera egna
texter, utifran egna erfarenheter eller fran innehallet i undervisningen, ar férhallandevis litet. |
flertalet av studiens skolor skapade dock eleverna exempelvis sagor och korta beréttelser till
bilder. Det fria skrivandet kan &ven handla om studiebesok. D&remot &r det ovanligt att elever
skriver texter tillsammans och ger och tar del av varandras synpunkter under skrivprocessen.
Vidare lyfter Skolinspektionen att flera av skolorna behéver utveckla undervisningen sa att
eleverna far mojlighet att fordjupa sin formaga att uttrycka tankar och kanslor i dialog med
andra. Eleverna behover fa stod i form av samtal i samband med sitt skrivande, bade
forberedande och uppfdljande.

Har en elev svag begavning, menar Jakobsson och Nilsson (2011), behover eleven fa lagom
stora krav, mera tid och det ar viktigt med berdm nér de har lyckats bra med nagot de gjort
utifran sina egna forutsattningar. Ett satt att fa eleven att lyckas ar att flexibelt variera hur
lange olika elever ska vara med pa aktiviteter, pa sa satt behdver inte eleven ga fran en
aktivitet och kanna misslyckande. Nar det galler pedagogens forhallningssatt och roll, menar
Jakobsson och Nilsson, behdver den ”véxla mellan att skapa situationer som stimulerar eleven
till eget utforskande och egen aktivitet, utforskande och delaktighet pa egna villkor samt att
vara mer direkt handledande och aktivt stddjande” (s. 153).

3.2 Fortsatt skrivutveckling

Enligt Liberg (2007) innebar den fortsatta skrivutvecklingen att man vidareutvecklar sitt
skrivande genom pabyggnad av olika repertoarer av skrivfunktioner och far en Okad
medvetenhet for i vilket syfte texten skrivs. Skrivstrategier utvecklas och forfinas,
flexibiliteten dkar och smélter samman med det egna arbetsséttet.

| en artikel lyfter Nielsen (2011) kroppens betydelse for skriftsprakslarandet utifran ett
livsvarldsperspektiv och anser att kroppen i manga undersokningar har uppfattats mer som
objekt dan som subjekt. Hon reflekterar dver hur kroppen framtrader inom tre perspektiv som
alla har haft eller har stort inflytande pa las- och skrivforskningen, utan att inta en Kritisk
installning om dess motsattningar. | de tva forst namnda perspektiven, behavioristiskt och
kognitivt, anser hon att kroppen &r osynlig. | det tredje perspektivet, det sociokulturella, &r
gemenskap och kommunikation fenomen som kroppen delvis ar underforstatt delaktig i, men
som hon skriver, det ar inte kroppen som star i centrum utan snarare det som hander mellan
manniskor nadr de 1&r” (s. 70). Nielsen tar i artikeln dven upp att det i l&aroplaner har skett en
forskjutning mot att uppfatta kroppen som ett subjekt. I Lgrll “skriver man fram ett
kroppssubjekt dar tanke, vilja, kénsla och handling tillsammans utgor en helhet, den larande
manniskan” (s. 71).

Nielsen (2011) menar ocksa att det &r i vart kroppsliga vara vi moter skriften. 1 skrift uttrycks
tankar genom handens rorelser. Texten som blir skriven visar upp innehallet pa ett synligt och
tydligt satt. Det nedtecknade kan hjalpa en att forsta det man sjalv har skrivit och kanske till
och med ge hjalp till att gora nya upptackter dver sadant man inte tidigare var medveten om.
Skrift staller andra krav dn talet och har en annan tidsaspekt. Det skrivna spraket stannar kvar
och fodrar att vi riktar oss kroppsligen mot skriften pa till exemplet pappret. I skrivningens
inlarningsstadie, gar vagen via munnen och 6rat som sedan vagleder handens rorelser, nar vi
ska ljuda bokstaverna som ska skrivas. Nar vi val lart oss att skriva har vi fatt en motorisk
vana och pennan eller tangentbordet blir en forlangning av var kropp. “Tanken tar form direkt



via handerna och blir till synligt sprak i den text som skapas” (s. 76). Var upplevelse av
skrivandet férandras och man kan se det meningsfulla med att skriva nér vi inte behover féasta
sa stor uppmarksamhet vid handens rorelse. Nar man lart sig att skriva och kan bortse fran
form, kan innehall och budskap framtrada och bli synligt. Spraket ar dock tvetydigt och form
och innehall ar oémsesidigt beroende av varandra. Det vill sdga att man maste forsta att
skriften inte bara har ett budskap utan ar &ven beroende av formen. Kunskapen som den levda
kroppen innehar bygger pa erfarenheter som gjorts i livsvarlden genom att méten har skapats.
”Med ordens hjalp ser vi vérlden, vilket ibland medfér att den visar sig pa ett helt nytt sétt.
Genom spraket kan manniskan éverskrida sig sjalv till ny forstaelse” (Nielsen, 2005, s. 33).

3.2.1 Lasa och skriva

En av grundforutsattningarna for vart liv ar formagan och viljan att kommunicera. Vi delar
tillvaron med andra manniskor, den &r intersubjektiv, vilket gor att vi dar beroende av
varandra. Idag har kraven pa las- och skrivformaga Okat. Kraven ar hoga for alla i vart
samhélle (Nielsen, 2008). Trageton (2005) anser ocksa att storre krav stélls pa skriv- och
laskompetens an vad man tidigare gjort. Textproduktion pa datorn ar i dagens samhélle den
vanligaste skriftliga kommunikationsformen och darfor maste de klassiska kulturteknikerna
kompletteras med IKT-kompetens. Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006) menar
att dven det personliga skrivandet har 6kat i dagens samhalle. | dag skriver man mer séllan
traditionella brev utan kontakt med andra tas via sms, e-post och via olika chattar pa natet.

Lasning och skrivning &ar nyckeln till skolframgang (Wolff, 2009). Lasning och skrivning
hanger ihop och utvecklas i samverkan med varandra. Kunskap som elever far nar de laser
bocker kan anvéndas i det egna skrivandet (Danelius, 2010). Skrivandet har en central plats i
skolans arbete. Det ar ett viktigt verktyg for att 6ka elevernas forstaelse inom alla amnen. |
skrivande kan tankar bli ordnade, klara och nya tankar kan vaxa fram. Man blir mer medveten
om sitt sprak och om sig sjalv. Som tankeredskap och kommunikationsform &r skrivandet
viktigt och kommer i det framtiden samhéllet fa en dkad betydelse. Att kunna anvéanda sin
skrift i funktionella situationer ska ses som varje individs grundlaggande rattighet (Lundberg,
2008). Liberg (2007) menar att manga barn och ungdomar laser och skriver valdigt lite
utanfor skolans verksamhet och darfor ar det viktigt att skolan utgér ett levande sprakrum.

3.2.2 Skrivandet som en process

"En god text ar en text som ’star pa egna ben’. Det vill sdga, texten ska kunna lasas och
forstas oberoende av om lasaren varit med om det som skildras eller &r insatt i amnet”
(Bergdo, Jonsson & Nilsson, 1997, s. 24). "Skrivandet maste vara forankrat i ett syfte, tankt
for en mottagare, underbyggt med tankar om innehall och vad i detta innehall som &r mest
angeldget i just den situationen” (Game, 2010, s. 36). Bjork och Liberg (1996) betonar att
olika typer av texter har olika syften vilket medfor olika skrivsituationer. Den mest naturliga
texten for elever att skriva ar att beratta om saker de sjélva har varit med om. Genom att de
sjalva laser mycket och far lyssna till hoglasning stimuleras de till nya uppslag i sitt
skrivande. Genom gemensamma samtal om skrivprocessen, da eleverna berattar om hur de
gor och hur de tanker nar de skriver kan de bli battre pa att distansera sig till textens innehall
och fa ner det de vill ha sagt pa pappret.

Lundberg (2008) anser att skrivandet ar en komplicerad kognitiv process, da man gor sitt
tankande synligt. Nar en elev skriver gar det at mycket energi. For att finna gladje och lust i
skrivandet kravs att eleven ar motiverad och har en drivkraft och formaga att koncentrera sig
pa sin uppgift. Skrivandet bygger pa kunskaper om amnet, olika texttyper och for vem man
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skriver. Dessa kunskaper ligger lagrade i langtidsminnet. Det ar ingen linjar arbetsgang som
ar uppbyggd i olika delmoment, utan tdnkande och skrivandet genererar hela tiden nya tankar,
man tar kanske en paus och suddar ut det man skrivit for att borja pa nytt. Aven Liberg (2011)
anser att skrivandet &r en krédvande process. Forst ska man ha idéer om vad man ska skriva
om. Sedan ska alla delar i skrivprocessen samordnas och sist men inte minst, ska man lyckas
med att fa fram sitt budskap.

Nielsen (2011) patalar att alla &r vi olika och har darmed olika forutsattningar i métet med
skriften. Mojligheterna begransas nar kroppens férmaga inte motsvarar de krav som stalls.
Larande tar mycket tid och &r arbetsamt och istéllet for upplevelsen jag kan, kan det istéllet
sluta i ett uppgivet, jag kan inte (Nielsen, 2011, s. 77). Svarigheter beror kanslomassigt och
for att kunna 6vervinna dem &r den egna uppfattningen och hur de hanteras samt vilket
bemotande man far, av avgorande betydelse (Nielsen, 2005).

Pennan som skrivdon kan ligga bra i handen eller s& sméaningom snarast upplevas som en férlangning av
var kropp, men den kan ocksa forsvara skrivandet och kanske till och med upplevas som ett hinder.
Datorns tangentbord kan da visa sig vara ett tjanligare verktyg nar vi vill uttrycka oss i skrift (Nielsen,

2011, 5.79).

For en del elever, menar Lundberg (2008) &r skrivandet svart eftersom det stalls speciella
kognitiva och sprakliga krav for att uppfylla denna formaga. En forutsdttning &r att
automatisering skett géallande hantverket. Ett begransat ordforrad kan ocksa vara ett hinder for
att uppna god skrivutveckling. Att ha en bristfallig syntaktisk formaga kan visa sig nar
meningsbyggnaden blir mer avancerad med till exempel bisatser, olika bdjningar och
anvandandet av olika prepositioner. Arbetsminnet har en stor betydelse for skrivandet hos en
del elever, eftersom skrivandet kraver att flera processer ar igang samtidigt.

For andra elever, fortsatter Lundberg (2008), ar det formagan att producerar nya tankar och
idéer i sitt skrivande som begréansar. Ett annat stort hinder kan vara svarigheter att organisera
sitt tankande nar man ska skriva en text. Ar ordningsféljden fornuftsenlig, finns det en rod
trad i texten, klarar man av att skilja mellan vad som &r vasentligt och ovasentligt? Man maste
aven som skribent kunna forestalla sig hur personen som man eventuellt skriver till kan ta till
sig texten. Vad vet den, vad vet den inte? Ytterligare ett hot mot att kunna utvecklas till en
god skribent &r svarighet med uppmarksamhet och koncentration. Man kan ha svart att klara
langre skrivpass, blir kanske latt stord och ger upp nar man far motgangar. Lundberg menar
att elever som moter hinder under sin skrivutveckling behéver mer berém an andra elever. De
behover kdnna att dven de har kompetens och att skrivuppgifter anpassas efter deras intresse,
for att fa kanna att dven de har nagot att komma med.

Enligt Swalander (2009) har en mangd forskning visat pa att las- och skrivsvarigheter ger
stora konsekvenser for en elevs uppfattning om sig sjélv vilket aven paverkar motivationen.
Det finns da en risk att eleven inte anstranger sig eller far negativa kanslor infor
skrivuppgifter sa att den undviker dessa och far darmed Iag tilltro pa sin formaga. Tyvarr har
problemen en tendens till att bli langvariga.

3.2.3 Betydelsefulla faktorer for att stodja elevers skrivutveckling

Det ar stor skillnad pa de elever som vi méter i skolan. En del av dessa elever har med sig
mycket i sin ryggsack och ar vana vid bocker. Andra har mindre erfarenhet av lasning och
skrivning. Skrivtillfallena maste fran forsta stund vara manga, lustfyllda och inspirerande for
alla elever (Game, 2010). Elever som i bagaget har mindre erfarenhet och kunskaper med sig



har ett dubbelarbete framfor sig for att lyckas (Liberg, 2011). Eleverna maste goras medvetna
om varfor man har behov av att kunna ldsa och skriva och vilka funktioner de uppfyller. For
att lyckas kravs att pedagogen skapar en inspirerande, sprakrik och stodjande undervisning
(Liberg, 2011). Viktigt ar ocksa att eleverna far goda forebilder, vuxna eller andra elever som
anvander skrivandet i sin vardag och vérderar skrivande hégt (Lundberg, 2008).

Gustafsson (2009) menar, for att kunna utveckla elevens kognitiva formagor, ska
skrivtraningen upplevas stimulerande och rolig for eleven. Elevens motivation kan Okas
genom att man forklarar och diskuterar varfor olika moment &r viktiga i skrivutvecklingen.
Nielsen (2008) anser dven hon, att avgérande for att kunna utveckla en skriftspraklig formaga,
ar att eleverna har lust att skriva och lasa. Skriftsprakligt arbete ska ske i meningsfulla
sammanhang. Mycket tid ska ges till skrivning med bland annat gemensamma stunder med
andra skrivare. Lararen ska mota eleverna utifran deras intresse, se till varje individs formaga,
starka sjalvfortroende, stélla krav och utmana eleverna till att lara &hnu mer. Liberg (2007)
framhaller att arbetet ska ta sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter, behov och intresse, det
ska dga rum i ett funktionellt sammanhang och ske for eleverna i ett innehallsligt och
begreppsligt sammanhallet kunskapsomrade. Malet ar att eleverna ska kanna delaktighet och
engagemang sa att de sjélva i stor utstrackning producerar egna texter som kan anvandas som
larotexter i undervisningen. Danelius (2010) anser att nar man i en undervisningssituation
utgar fran elevernas erfarenheter och kunskaper, kan deras forstaelse och kunskap vidgas i
motet med olika texter. Sker detta i samspel och i kommunikation, dar man far mojlighet att
anvanda sitt sprak, kan elevens identitet och mojlighet till att utforska omvarlden formas.
Nystrom (2008) och Brink (2009) betonar ocksa vikten av att pedagogen far eleverna
intresserade av nagot och darigenom skapa lust och motivation till larande. Detta ska ske i
elevens narmaste utvecklingszon, da eleven till exempel i samarbete med klasskamrater och
larare kan prestera mer an vad eleven hade gjort pa egen hand. Pa sa sétt utnyttjas zonen for
proximal utveckling.

Lararens kompetens lyfts fram i olika studier (Bjork & Liberg, 1996; Liberg, af Geijerstam &
Wiksten Folkeryd, 2010; Liberg, 2011) som en framtradande faktor for att utveckla l&s- och
skrivundervisningen. | lararkompetensen ingdr inte enbart goda dmneskunskaper utan aven
lararens pedagogiska skicklighet och teoretiska kunskaper om ldrande som centralt for
elevernas framgang. Att som pedagog kunna skapa ett klassrumsklimat som gynnar larande
och relationer. ”L&rarens uppgift &r att hitta forbindelser — bygga broar — mellan fardigheter
och forstaelse, mellan barnens har och nu och de textvarldar hon vill erbjuda” (Jonsson, 2009,
s.20). Wolff (2009) framhaller att det &r alla elevers ratt att pedagogiska insatser erbjuds som
ar anpassade till varje enskild individ. FOr detta krdvs att alla pedagoger, inte minst
specialléararen, har kompetens, insikt och kan identifiera olika skrivprofiler. |
Konsensusprojektet (Myrberg, 2006) tas forskares slutsatser upp, hur larares pedagogik kan
forebygga las- och skrivsvarigheter och det mest betydelsefulla ar hog lararkompetens. ”Den
skicklige lararen utmarks av ingaende kunskaper om barns sprakliga utveckling, om las- och
skrivproblem och av ett systematiskt och strukturerat arbetssatt som tar sin utgangspunkt i
elevernas férmaga och individuella inlarningsstrategier” (s. 6). En motiverad och lustfylld
undervisning ar ett villkor for att hjalpa eleverna till en langsiktlig utveckling.

Gruppen ar en viktig resurs i skrivandet. | stallet for att eleverna arbetar individuellt och soker
kunskap pa egen hand kan arbetet ske gemensamt med eleverna. Ett satt &r att regelbundet ge
respons pa varandras texter (Brink, 2009). Bjork och Liberg (1996) menar att genom att utga
fran ett gemensamt innehall med ett aktivt sprakbruk kan sedan individualisering ge utrymme
for var och ens formaga. "De ska forstd att de kan skriva sa att de far tillit till sin egen
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formaga” (s. 117). Game (2010) anser att lararen manga ganger introducerar skrivuppgifter
som ger for litet utrymme fOr eleverna att delta i planeringen eller delge sina egna
erfarenheter. Man vet idag att samtalet har betydelse och att elevernas sprakliga formaga ska
anvandas i meningsfulla sammanhang for att de ska utvecklas. Aven Liberg (2007) anser att
skriva tillsammans och samtala om det man skriver &r det viktigaste stéd man som pedagog
kan ge eleverna for att de ska utvecklas. Genom samtalet forstarks och fordjupas upplevelsen
av texten och dess textrorlighet kan utvecklas. Samtalen ska knytas till elevernas
erfarenhetsvarld samtidigt som man som pedagog ocksa maste utmana dem att tanka nytt for
att ge dem stod for skapandet av nya erfarenheter och kunskaper. Samtalen kan leda till att
elevens formaga att distansera sig fran sig sjalv och ta andras perspektiv okar. | motet med
andra, vuxna och andra elever, som kommit langre i sin skriftsprakliga utveckling, kan
eleverna fa positiva forebilder for sitt eget skrivande. Liberg skriver vidare att andra
meningsskapande aktiviteter kan anvandas for att ge liv at skrivningen, till exempel bild,
musik och rorelse. Dessa aktiviteter kan Overbrygga eventuella gap mellan skrivaren och
texten da de ingar i ett kommunikativt rum.

Att skriva av eller skriva med egna ord ar en omtvistad fraga enligt Liberg et al. (2010).
Reproducerande texter ar nagot som ofta sker i praktiken och accepteras av lararna men séllan
pratas hogt om. De flesta anser att de reproducerande texterna star i vagen for det egna
larandet 1 jamforelse med de producerande texter som eleverna skriver sjalva med egna ord.
Nagra menar dock att de reproducerande avskrifterna kan fungerar som ett sétt att lara sig hur
texter skall byggas upp.

Genom datorn kan en elev trots las- och skrivsvarigheter lyckas med sina arbetsuppgifter.
Datorn hjélper till att halla koncentrationen och ger direkt feedback pa om nagot &r ratt eller
fel. Arbetstempo avgor eleven sjalv och tid kan anpassas individuellt for varje elev. Okat
sjalvfortroende och en forbattrad sjalvbild, ar ndgot som &r extra viktigt for elever i
svarigheter och bidrar med all sékerhet till att eleven lyckas na framgang (Trageton, 2005;
Eeg-Olofsson, 2008; Gustafsson, 2009). Lundberg (2008) papekar dock for att pa basta satt
kunna utnyttja datorns inbyggda stavningsprogram maste man kunna stava nagorlunda.
Risken finns annars att en elev som har svarigheter med stavning skriver ord som datorn inte
kanner igen och darmed far man upp manga alternativ vilket gor valet oerhort svart.
Jakobsson, Bjorn och Svensson (2009) skriver att nar en elev har las- och skrivsvarigheter
brukar skolan sétta in stod med syftet att trana de moment dar svarigheter finns. En annan vag
ar att stodja, genom att kompensera de svarigheter som finns. Dessa tva véagar kan bade var
for sig och i kombination leda till att eleven gor framsteg i skolarbetet. Jacobsson et al. fragar
sig, varfor inte kompensatoriska hjalpmedel i skolan har anvénts i stoérre omfattning och
hanvisar till de fatal undersékningar som gjorts. Resultaten fran dessa studier visar dock att
goda kunskaper kravs hos pedagogen for att hjalpmedlen ska anvandas pa ratt satt och fa
Onskad effekt.

4. Forskningsansats

Livsvarlden ar den varld vi lever vara liv i och som vi pa ett néra sétt ar forbundna med. P& grund av
varldens ndra samhorighet med en manniska ar livsvarlden pd detta satt en levd varld som gestaltas i
manniskors handlingar och vardagsliv (Berndtsson, 2009, s.252-253).

Den hér studien har sin grund i en livsvarldsfenomenologisk ansats, vilket enligt var mening
ar en lamplig ontologisk ansats, nadr man vill undersoka hur speciallarare/specialpedagoger
forstar och genomfor sitt uppdrag att arbeta med elevernas fortsatta skrivutveckling i
grundsarskolan. Ett livsvarldsperspektiv erbjuder forskaren ett redskap for forstaelse av
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informanternas vardagliga verksamheter som de lever och arbetar i (Berndtsson & Johansson,
1997). Livsvarlden tas ofta for given och utgor ofta en oreflekterad grund om hur vi handlar i
vardagen (Berndtsson, 2009). | var specialpedagogiska studie ser vi det som en utmaning att
fa narma oss nagra speciallarares/specialpedagogers verklighet i grundsarskolan, fa ta del av
deras erfarenheter och gora deras réster horda. Det ar i lararnas livsvarld som vi hamtar var
empiri och kunskap och malet med studien ar att aterfora resultat till denna varld (Berndtsson
& Johansson, 1997).

4.1 Livsvarlden som grund

Bengtsson (2005) menar att fenomenologi beskriver ménniskors upplevelser av ett fenomen
och &r ett begrepp som fran borjan har filosofiska utgangspunkter. Den kan sigas vara en
erfarenhetsfilosofi och gar tillbaka till grundaren Edmund Husserl (1859-1938), vars ambition
var att studera varlden sa som manniskor erfar den. Utanfor filosofin, menar Bengtsson, har
den “utdvat stor attraktionskraft pa framforallt samhallsvetenskaplig teoribildning och
forskning” (s. 6). Ordet fenomen, harstammar fran grekiskan, och betyder det som visar sig”
(s. 12) vilket ar den betydelse som fenomenologin anvénder sig av. Det fOrutsétter ett
Omsesidigt beroende mellan objekt och subjekt. Till de fenomenologiska konstanterna, menar
Bengtsson, rdknas “en vandning mot sakerna” och “en foljsamhet mot sakerna” (s. 11).
Grundlaggande i det fenomenologiska intentionalitetsbegreppet ar att subjektets medvetande
ar riktat mot ndgon annan eller annat &n sig sjalvt. Genom att ha en 6ppenhet for fenomenen,
hur de visar sig, och hur informanten uppfattar sina avgransade regionala varldar, kan man fa en
okad kunskap och forstaelse om svarigheter och mojligheter, menar Bengtsson (2005).

Livsvérldsfenomenologin (Bengtsson, 2005) dr en inriktning som har utvecklas ur
fenomenologin. Livsvérlden ar den konkreta och mangfacetterade verklighet som man lever i
tillsammans med andra ménniskor. Det dar “en social varld med manskliga skapanden och
organisering av livet” som man dagligen maste mota och forhalla sig till (s. 18). Den ter sig
olika for olika manniskor och vi kan inte utga fran att alla har erfarenheter och upplevelser som
ar lika vara egna. Livsvarlden kan bestd av minnen, vardagsvarlden, samt forvantningar om
framtiden. Berndtsson (2009) anser att forskning om ldrares livsvarld ar lamplig vid
specialpedagogisk forskning eftersom den har ett 6ppet forhallningssétt och skapar forstaelse
for hur lararna sjalva ser pa vad det ar som paverkar dem i deras didaktiska val i
undervisningssituationer.

I den regionala ontologin som ligger till grund for studien &r den levda kroppen ett centralt
begrepp. Den egna levda kroppen &r utgangspunkten for alla erfarenheter. Det finns inga
motsattningar mellan kropp och sjél, utan de bildar en integrerad helhet. Denna sammanflatning
forenar kropp och sjal med varandra, det vill siga att vi inte bara har en kropp, utan vi ar var
kropp. Kropp och sjal & sammanflatade genom livet (Bengtsson, 2005). Att anta ett
livsvarldsperspektiv pa fenomenet fortsatt skrivutveckling i grundsarskolan, inbegriper att
studera vilka didaktiska val lararna gor. Det &r lararnas levda erfarenheter och hur de paverkar
undervisningen som satts i centrum. Grundutbildning, fortbildning, praktisk erfarenhet, antal
yrkesar, moten med elever, foraldrar, kollegor &r erfarenheter som lararna har med sig. Men
dven andra erfarenheter, sdsom eget skrivande i ungdomen, skrivande i yrkesutévningen och
privatlivet, blir ocksa delar av den levda kroppen. Att ha en kropp innebér att vara involverad i
en miljo (Berndtsson & Johansson, 1997). Ldrare &r involverande i varlden, inte bara fysiskt
narvarande, och de maste hantera och forsta utifran den situation som de befinner sig i. Larares
livsvarld interagerar med skolans och samhallets krav, sasom laroplan och skollag, men aven
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med kollegors och elevers livsvarldar. Detta innebdr att larare har en komplex arbetssituation
(Carlsson, 2009).

Enligt Carlsson (2009) och Berndtsson och Johansson (1997) poangterar Merleau-Ponty att
begreppet vana ar ett satt att utvidga vart varande i varlden eller att andra var tillvaro genom
att lara oss anvanda nya verktyg, till exempel att skriva pa ett tangentbord. Det kan ocksa
beskrivas som att vana &r kunskap i kroppen. En larare kan till exempel utav gammal vana
anvanda sig av en metod i undervisningen utan att reflektera éver den. Eller sa kan en
vedertagen praxis om hur undervisning bor bedrivas i skolan bli en vana som lararen planerar
sin undervisning utifran. Genom att lararen far mojlighet till fortbildning kan vanan forandras
och nya verktyg kan anvéndas i undervisningen.

"Att kunna se objekt fran olika hall innefattar att olika perspektiv kan antas, vilket ocksa
innebér att det finns en horisont som kontinuerligt férandras” (Berndtsson, 2001, s. 29).
Ytterligare ett centralt begrepp for studien &r horisontbegreppet. Carlsson (2009) hanvisar till
Husserl, som papekar att manniskor alltid till en viss del har en forforstaelse av vérlden och att
det i denna kunskap dven finns en "potentiell kunskap” som ligger inom var horisont (s. 234).
Beroende pa var formaga och pa var installning har vi mojlighet att nd fram till horisonten.
Berndtsson (2001) relaterar till Husserls erfarenhetsbegrepp och menar att varje erfarenhet har
sin egen horisont. | den erfarenhet som méanniskan har, éppnar sig horisonten och man kan ga
vidare mot nya erfarenheter och nya horisonter och darmed blir horisonten ett uttryck for levd
erfarenhet. Horisonten ar nagot vi stravar mot men samtidigt kan vi aldrig na den fullt ut.
Horisonten blir nagot som attraherar oss samtidigt som den utgdr en begransning for oss
(Berndtsson, 2009).

Berndtsson (2001) menar att varlden enligt Merleau-Ponty ar social och intersubjektiv. Vi lever
I en gemensam varld tillsammans med andra manniskor déar vi &r beroende av varandra.
Intersubjektivitet handlar om relationen mellan subjekt, det vill sdga en interaktion mellan levda
kroppar. Det &r en relation mellan bade den fysiska kroppen och medvetandet. Manniskors olika
perspektiv kan forenas och sammanflatas nar man fokuserar pa ett gemensamt fenomen till
exempel fortsatt skrivutveckling i grundsarskolan. For att forstd informanterna maste vi som
forskare ha en stravan att forsoka narma oss deras livsvarld. Via spraket och genom dialogen
kan vi i moten med studiens informanter forhoppningsvis upptacka ny kunskap och vidga
horisonterna.

5. Metod

| studien anvéands en livsvérldsfenomenologisk ansats, da syftet ar att underséka hur
speciallarare/specialpedagoger forstdr och genomfor sitt uppdrag att arbeta med elevers
fortsatta skrivutveckling i grundsarskolan. Metodkapitlet inleds med redovisning av metodval
och urval och dess konsekvenser for genomférandet av studien. Darefter féljer en beskrivning
av tillvagagangssattet att studera levda erfarenheter i speciallarares och specialpedagogers
livsvarld. Bearbetning och analys av den insamlade empirin beskrivs och hermeneutiken
presenteras som ett verktyg. Kapitlet avslutas med att studiens trovérdighet redogdrs och
diskuteras.

5.1 Val av metod

I en livsvarldsansats innebdr metodkreativitet, enligt Bengtsson (2005), att man som forskare
gar in med Gppenhet och véljer sina kvalitativa metoder utifran studiens syfte. Det gor att man
kan anvanda de metoder som utifran studiens fragestallningar anses lampliga. Dock ska en
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kombination av flera metoder, enligt Bengtsson, endast anvandas om de ger en kunskapsvinst och
om de valda metoderna ar relaterade till varandra, sa att resultaten kan integreras med varandra.

Fenomenologins metodprincip handlar om att ga till sakerna sjalva och att vara foljsam mot dessa saker. |
en livsvarldsstudie handlar det om att med sensibilitet, féljsamhet och &ppenhet infér det studerande
fenomenet borja forstd manniskors vara i varlden. Har menar jag att 6ppenhet tillsammans med nyfikenhet
ar de vasentligaste bestandsdelarna i forskarens forhéallningssatt. (Berndtsson, 2001, s. 93).

Bengtsson (2005) menar att ’en livsvarldsforskning som ar inriktad mot att studera den konkreta
varlden, sa som den visar sig for konkret existerande manniskor”, kraver olika och féljsamma
metoder som kan fanga komplexiteten i livsvarlden (s. 37). Hur kan vi som forskare fa tillgang till
specialldrares och specialpedagogers livsvarld i grundsarskolan? Enligt Bengtsson innebér
pedagogisk forskning att det behdver skapas en brygga mellan forskarens och informantens
livsvarldar. Vi behdver alltsa vanda oss mot informanternas dagliga livsvarld. For att gora detta
behdver vi fa tillgang till livsvarlden och lata vara informanter komma till tals (Berndtsson, 2001).
Vi behover bade se och hora. For att med egna dgon kunna se hur skolvardagen ter sig for
studiens informanter, maste vi under en stund delta i informantens vardag. Vi maste ocksa fa
tillgang till informantens lardomar, hora hennes egna ord och beskrivningar av sina levda
erfarenheter. Da syftet i denna studie &r att undersoka hur speciallarare/specialpedagoger forstar
och genomfor sitt uppdrag, att arbeta med elevernas fortsatta skrivutveckling, har vi anvént
metoderna deltagande observation och halvstrukturerad intervju. Genom att kombinera dessa tva
metoder med varandra &r forhoppningen, att fa en sd nyanserad helhetshild som majligt av hur
livsvérlden framtrader for vara informanter och hur deras levda erfarenheter paverkar
undervisningen i grundsarskolans komplexa miljo. Nar vi tolkat och analyserat var empiri har
hermeneutiken anvants som verktyg.

5.1.1 Observation

Enligt Patel och Davidson (2011) kan observationsmetoder anvandas i olika syften. |
explorativa undersokningar anvénds observationen som ett instrument som lagger grunden for
vidare insamling av empiri. | studien har deltagande observationer anvants som ett
komplement till intervjuerna, dels som ett sétt for oss forskare att fa tilltrade och kdnnedom
om informanternas livsvarld, dels som ett underlag till intervjufragor, for att kunna utga fran
en delad erfarenhetsbas. Genom att fa majlighet att delta i och narma oss informanternas
livsvérld, kunde vi vid intervjuerna referera till dessa. Vi har anvént oss av en Gppen
observation, dar vara informanter var fullt medvetna om vilka vi var och vad syftet med
observationerna var (Fangen, 2005). Fordelen med deltagande observation &r att forskaren i den
empiriska undersokningen kan delta aktivt pa faltet genom att titta, lyssna, anteckna och
samtidigt stalla fragor till informanterna. Det ar av stor vikt att forsoka klara av att avgransa
uppméarksamheten mot studiens syfte, eftersom informanternas livsvarld &r sa mangfasetterad
och det gar inte att observera allt pa en gang (Lekken & Sgbstad, 1995). En fordel med att delta
i informantens livsvarld, och observera den, kan vara att det ar konkret och latt att forsta det
man ser och hor, vilket kan vara en fordel infor analysen (Stukat, 2011). Nackdelen &r att
observationer kan vara tidskravande, bade under faltarbetet och vid sammanfattning av
anteckningar, och att den deltagande observattren kan stra gruppens naturliga beteende (Patel
& Davidson, 2011).

5.1.2 Intervju

Inom livsvarldsstudier &r anvandandet av sprak ett satt att fa tillgang till andras livsvarldar
och det kan man fa genom ett samtal/intervju i avslappnad atmosfar dar 6ppna fragor stalls
(Berndtsson, 2009). For att den intervjuade ska kunna oOppna sig och beratta om sina
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erfarenheter &r en forsdakran om att materialet behandlas konfidentiellt viktigt och att
forskningsresultatet aven kan vara till nytta for informanten (Ejvegard, 2003). En intervju i
forskningssyfte ar en kunskapsproducerande verksamhet (Kvale & Brinkmann, 2009). Kvale
och Brinkmann anvander metaforen om intervjuaren som resendr och menar att intervjuandet
ar en process dar man konstruerar kunskap. Metaforen kan inspirera oss forskare att félja med
in i informantens vérld. | var studie gar vi vid sidan om informanten och utforskar
tillsammans hennes livsvarld. Fragorna uppmuntrar informanten att beratta om sin livsvarld
och hela tiden sker ett samtal mellan oss som forskare och informanten. Under resan ihop med
informanten stimuleras &ven vi att reflektera déver den kunskap som upptécks. Arfwedson
(1998a) lyfter vikten av empati, nyfikenhet och viljan att forsta hur en annan manniska tanker.
Det handlar inte om en absolut sanning, utan det handlar om att man som forskare forsoker
rekonstruera informantens sétt att tdnka och pa sa satt blir det lattare att hitta konstruktiva
foljdfragor. Man fragar helt enkelt om det som man, i enlighet med studiens syfte, &r nyfiken
pa eller om det som man inte forstar. De har fragorna, som Arfwedson kallar "nyfikna
fragor”, blir ocksa angelagna for informanten (s. 16).

Bengtsson (2005) skiljer mellan tre tematiseringar for intervjuer inom livsvérldsforskningen;
manniskors spontana och oreflekterade erfarenheter, sjalvforstaelse och uppfattningar. De
spontana erfarenheterna &r sjalvklara for subjektet och &r inget som hon sjélv visar fram for
forskaren, men de kan bli synliga ndr manniskor upptécker och jamfoér nya perspektiv och
sedan reflekterar dver dem. Sjalvforstaelsen &ar den forstaelse som individen har om sig sjalv
och som kan uttryckas i ord, men som ocksa uttrycks i tonfall och kroppssprak. Uppfattningar
utgors av de tankar med olika innehall som subjektet har och for att fa kunskap om nagons
uppfattningar ar intervjun en bra metod. De tre tematiseringarna ger kunskap om olika saker. |
studien blir observationer ett verktyg att forsoka se informanternas spontana erfarenhet och
sjalvforstaelse. Intervjun blir ett verktyg for att fa djupare forstaelse for informanternas
uppfattningar om hur deras levda erfarenheter paverkar deras didaktiska val. | studiens
anvands en halvstrukturerad intervju med Oppna fragor (Kvale & Brinkmann, 2009). | en
livsvarldsintervju forsoker forskaren fa beskrivningar av informantens levda vérld utifran en
tolkning av det beskrivna fenomenet. Intervjun liknar ett vardagssamtal, men som
professionell intervju &r den halvstrukturerad, det vill sdga den &r varken ett vardagssamtal
eller foljer ett fardigt frageformular med fasta fragor. Studiens intervjuer utfordes med hjalp
av en intervjuguide (bil. 1) som fokuserar pa nagra teman som gett mojlighet att stélla
foljdfragor.

5.2 Urval

"For att i forskning fanga livsvarldens komplexitet ar det vésentligt att ha en variation av
erfarenheter att tillgd” (Berndtsson, 2001, s.111). | studien har vi valt att anvanda ett
strategiskt urval. Ett strategiskt urval grundar sig pa att man véljer ut ett antal informanter
efter valda kriterier som utgar fran studiens syfte (Trost, 2010). | Skolinspektionens (2010)
rapport framkom att halften av lararna i rapporten saknade adekvat utbildning for att
undervisa i svenska pa grundsarskolan och att flera saknade specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning. Darfor var intentionen i studiens inledning att finna informanter som
hade en adekvat utbildning for att arbeta pa grundsérskolan, det vill siga att de hade en
specialpedagogisk pabyggnadsutbildning och behorighet att undervisa i svenska. Ytterligare
ett kriterium 1 urvalet var att den blivande informanten skulle undervisa &ldre elever i fortsatt
skrivutveckling. Vi borjade med att ringa grundsérskolor i en stérre kommun, men de skolor
som kontaktades hade inte larare med specialpedagogisk pabyggnadsutbildning. Nagra var
endast forskollarare eller fritidspedagoger, nagon annan var arbetsterapeut. Dessutom
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uppgavs att en skola skulle laggas ner och nagra rektorer uppgav att de inte hade
grundsérskola med éldre elever. Ytterligare ndgon hade endast en traningssarskoleklass.

Nasta steg var att gora ett sa kallat bekvamlighetsurval (Trost, 2010). Holme och Krohn
Solvang (1997) menar att ett bekvamlighetsurval inte dr representativt och kan leda till
missvisande slutsatser om populationen. Eftersom studien &r liten och resultatet inte kommer
att kunna generaliseras, ansag vi att bekvamlighetsurvalet fungerade for studien. Vi valde att
ta kontakt via kollegor till oss. Pa sa satt fick vi tag i var forsta informant som fanns i en
mindre kommun. Informanten kontaktades per telefon och missivbrev (bil. 2) skickades ut via
mejl. Informanten samtyckte muntligt till deltagande. Den andra informanten fick vi héra om
via horsagen pa en av vara arbetsplatser. Kontakt togs forst med rektor som gav o0ss
telefonnumret till informanten. Via samtal och sedan missivbrev samtyckte dven denna
informant muntligt. Vi gjorde ett nytt forsok att ringa runt till rektorer och fick slutligen ett
forslag. Den tredje informanten kontaktades per telefon och ville dd fa samtala med sina
arbetskamrater och sedan aterkomma. Ett missivbrev skickades och informanten ringdes upp
igen och samtyckte da muntligt till att delta i studien. I dessa forsta samtal informerades
informanterna om de etiska regler som géller for studien. Ett informerat samtycke innebar att
man informerar undersékningspersonerna om studien och att de har ratt att dra sig ur nar som
helst (Kvale & Brinkman, 2009). | studiens missivbrev informerades om studiens syfte,
tillvagagangssatt samt etiska aspekter. Vi fick nu tre olika variationer av specialpedagogiska
pabyggnadsutbildningar: speciallarare, specialpedagog samt speciallarare gren 3. Alla hade
dock inte en grundskoll&rarbehdrighet i grunden. En av informanterna var forskollarare.
Eftersom det var svart att fa tag i larare utifran vara kriterier bestamde vi da att forandra
kriterierna och endast leta efter ldrare i grundsérskolan med en specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning.

Studiens observationer och intervjuer genomfordes med de tre informanterna. For att bredda
innehallet i studiens empiri bestimde vi oss for att berika studien med ytterligare en
informant. Under en studies gang kan man utoka intervjuer efter hand, om man anser att
studiens empiri behdver breddas (Trost, 2010). Eftersom tidigare telefonsamtal gett klent
utfall gick vi ut i var bekantskapskrets och letade. Vi fick da ett forslag pa en informant som
kontaktades via telefon och dven hdr skickades missivbrevet (bil. 2) ut. Informanten
samtyckte till deltagande. Deltagarna ar fyra kvinnor, alla med specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning och med olika lang erfarenhet av arbete i grundsarskolan. Tre arbetar i
en stérre kommun och en arbetar i en mindre. Informanterna k&nner inte varandra och har inte
heller haft kontakt med varandra under studien.

5.3 Tillvagagangssétt att studera levda erfarenheter

| det har avsnittet redogor vi for hur vi har gatt tillvaga med insamling av studiens empiri.
Forst redovisas de deltagande observationerna och darefter intervjuerna.

5.3.1 Att ta del av levda erfarenheter

Hur en ménniska agerar i relation till den milj0 hon befinner sig i, ger ett uttryck for
personens levda erfarenheter. Nar man narvarar och deltar i en aktivitet och handling, i vart
fall svensklektioner i grundsarskolan, innebar det att man far ta del av personens livsvarld.
Nar man enbart iakttar hur andra handlar ger det inte tillrdcklig information om den andres
livsvarld, utan man maste dven fa till nagon form av mote (Berndtsson, 2001). Genom att skapa
moten mellan vara livsvérldar kan vi soka spraklig tillgang till informantens livsvarld.
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"Utgangspunkt ar forskarens varld eller horisont, men genom métet med andra manniskor
konfronteras forskaren med andra varldar som utspelar sig framfér honom och henne”
(Bengtsson, 2005, s. 40). For att vi ska forsta informanternas livsvarldar har vi vara egna levda
kroppar som utgangspunkt och vi interagerar med informanternas levda kroppar, sa kallad
intersubjektivitet. | moten sammanflatas vara olika perspektiv pa fenomenet skrivutveckling i
grundsarskola (Berndtsson, 2001). Livsvarldsforskning handlar om att strava efter att fa ta del
av manniskors levda erfarenheter och da kravs en vandning mot sakerna (Bengtsson, 2005). |
denna studie betyder det en vandning mot den erfarenhet som specialldrare och
specialpedagoger i grundsarskolan har. Vart tillvagagangssatt for att fa tillgang till empiriskt
material var att gora tva observationer hos, och en intervju med, varje informant.

5.3.1.1 Att dela livsvarld med informanterna

Som livsvérldsforskare behdver man, enligt Bengtsson (2005), delta i den verksamhet som
studien utgar fran, for att pa ett naturligt satt kunna samtala om informanternas handlingar,
upplevelser och uppfattningar sa som de visar sig. Tid for observation vid tva separata
tillfallen bestamdes per telefon med informanterna. Bada tillfallena l1ag pa svensklektioner
med fokus pa skrivning. Under observationerna intog vi en position dar vi aktivt deltog i det
sociala samspelet, men inte i undervisningsaktiviteterna (Lekken & Sgbstad, 1995). Vid
observationstillfallena tog eleverna kontakt med oss vid flera tillfallen, vilket vi ocksa bemotte.
Ibland ville de visa vad de skrivit, andra ganger fa hjalp med att lasa nagot. Ett
observationsschema  (bil. 3) utarbetades utifran studiens fragestéllningar, dar
minnesanteckningar hastigt nedtecknades under sjalva observationen. FoOr att vara val
forberedda infor observationerna var vi vid forsta observationstillfallet redan en bra bit in i
studiens forskningsprocess, med relativ god kunskap, bade teoretiskt och empirisk, om vart
problemomrade (Patel & Davidson, 2011). Vi har gemensamt, genomfort studiens atta
observationer, tva hos varje informant, om ca 50 - 70 minuter vardera. Besoken dgde rum
under veckorna 7-13, 2012.

”Néar man trader in i ett landskap ar det viktigt att bli accepterad och anpassa sig till
sammanhanget” (Berndtsson & Johansson, 1997, s. 17). Vid forsta observationen hos
informanterna bekantade vi oss med det sociala sammanhang som klassrummet utgér. Det var
en fordel for eleverna att bli "lite bekanta” med oss och samtidigt skapa en avspénd och
tillitsfull situation med informanterna. Pa sa satt kunde nasta observationstillfalle och intervju
avdramatiseras. Vi presenterade oss for eleverna och gick runt och var delaktiga under lektionen
samtidigt som vi antecknade. | denna fas gjorde vi en “forhandling” om att fa tilltrade till faltet
(Bengtsson, 2005). Vid den andra observationen, inriktades fokus mer mot specialléararens eller
specialpedagogens didaktiska val under lektionen med fokus mot skrivning. Vi observerade
ostrukturerat for att kunna inhdamta sa mycket information som majligt. Extra tid avsattes i
anslutning till varje observationstillfalle dd minnesanteckningarna sammanfattades direkt, for att
inte viktig information skulle ga forlorad (Lokken & Sgbstad, 1995). For att fa en fordjupad
forstaelse av informanternas livsvarld har faltanteckningarna fran de bada observationerna
sedan anvénts som stod vid intervjun samt vid bearbetning och analys av resultatet.

5.3.1.2 Att fa spraklig tillgang till informanternas livsvarld

I livsvarldsforskning &r intersubjektivitet (Berndtsson, 2001) ett begrepp som handlar om
interaktionen mellan levda kroppar. Nar forskare och informant méts i en intervju och fokus
ligger pa ett gemensamt fenomen sammanflatas forskarens och informantens olika perspektiv.
Forskaren maste under intervjun stilla 6ppna fragor och forsoka narma sig informantens
livsvarld och via motet i intervjun kan bade forskaren och informanten vidga sina horisonter. |
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studiens intervjudgonblick sammanflatades for en kort stund vara levda erfarenheter med
informanternas. Observationer och fragor var viktiga delar i intervjuerna och fungerade som en
brygga till informantens levda erfarenheter (Bengtsson, 2005).

| studiens inledande fas véxte var intervjuguide (bil. 1) fram for att ge stod under intervjuerna.
Den har fyra huvudteman som utgar fran studiens fragestéllningar. De fyra temaomradena ar;
pedagogens kunskaper och erfarenheter, undervisning i fortsatt skrivutveckling, svarigheter i
den fortsatta skrivundervisningen och mojligheter i den fortsatta skrivundervisningen.
Intervjuguiden medgav improvisation och mojligheten att stalla uppféljningsfragor, gjorde att
informanterna fick tillfalle att fordjupa svaren, sa att inte svaren bara blev ett svar pa vara
egna forutfattade forvantningar (Arfwedson, 1998b). En pilotintervju utifran intervjuguidens
teman testades pa en ldrare i grundsarskolan vilket, enligt Bryman (2011), kan ge en vana och
sakerhet hur instrumentet ska anvandas. Efter denna test korrigerades fragorna i
intervjuguiden nagot. Aven i samrad med var handledare forandrades innehéllet s& att en
forskjutning av fragorna gjorde att storre fokus kom att ligga pa informanternas egna levda
erfarenheter runt fenomenet skrivning. Pilotintervjun ingar inte i denna studies resultat.

For att skapa moten mellan vara livsvarldar och informanternas livsvarldar var platsen for
intervjun ett viktigt val. En intervju ska vara sa ostérd som mojligt och miljon ska kénnas
trygg for informanten (Berndtsson, 2001; Stukat, 2011). Studien har utforts pa informanternas
arbetsplats dar de sjalva valde plats. Samtliga intervjuer skedde efter skoldagens slut for att fa
intervjutillfallet sa ostort som mojligt. Intervjuerna tog cirka en timma var och vi var bada tva
med under intervjutillfallena. For att uppfylla livsvarldsfenomenologins krav sa har vi
forhallit oss sa 6ppna och lyssnande som majligt. Genom att stalla 6ppna fragor har vi forsokt
fa informanterna att 6ppna upp och dela med sig av sina levda erfarenheter.

"Det kan ocksa vara ett gott stod att vara tva och om de tva ar samspelta sa utfor de vanligen
en battre intervju med storre informationsmangd och forstaelse an endast en skulle goéra”
(Trost, 2010, s. 67). Infor intervjun hade vi bestamt vem av oss som skulle leda intervjun. Vid
intervjustarten informerades informanterna an en gang om studiens etiska stallningstaganden
sa att de skulle kanna sig trygga och vaga dela med sig av sina levda erfarenheter. Att
registrera intervjuer pa ett vetenskapligt satt ar viktigt ur forskningssynpunkt, men ocksa ur
etisk synpunkt, for att gora informanternas uttalanden rattvisa. For att underlatta i
intervjudgonblicket och for att latt kunna atergd till det som informanten sagt spelades
intervjuerna in pa band (Stukat, 2011). Fordelen med att spela in intervjun, menar Arfwedson
(1998a), &r att inspelningen gor det mojligt att till synes ointressant information sparas, som i
efterhand kan visa sig vara viktig information for studien. Aven risken for
minnesférvanskning och felaktiga kategoriseringar under intervjun minskar, nar man har allt
inspelat. Infér transkriberingen av intervjuerna lyssnade vi igenom banden. Vid
transkriberingen forsokte vi aterstilla informantens tal sia som vi upplevde det i
intervjudgonblicket. Vi skrev inte med de omtuggningar och felsdgningar som uppstod under
intervjun. Malet var dock, att utskriften skulle ligga sa nara informantens ursprungliga tal som
mojligt (Arfwedson, 1998a).

5.4 Analys och tolkning av empirin

"I en pedagogisk livsvarldsansats kan hermeneutiken spela en roll bade som insamlings- och
bearbetningsmetod for att fa kunskap om andra manniskors livsvérldar” (Bengtsson, 2005, s.
40). | studien anvands en livsvérldsfenomenologisk ansats med hermeneutisk tolkning.
Hermeneutiken efterstravar som metod att gora sakerna full rattvisa, da de undersokta
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foreteelserna inte bara racker att betrakta och beskriva, utan forstaelsen maste ocksa tolkas
(Bengtsson, 2005). Enligt Forsmark (2009) ar hermeneutiken “en forstaelse- och tolkningsléra
som ger mojligheter till inlevelse och forstaelse” dver de skeenden som studeras (s. 237). Den ska
finnas med som ett verktyg genom hela studien/processen, bade vid insamling och vid
bearbetning av empirin (Bengtsson, 2005). | tolkningsprocessen ska det finnas en stravan mot att
forsoka narma sig och forsta den andres livsvillkor och livsvérld (Berndtsson, 2009). Den har
studien stravar efter att ta del av speciallarares/specialpedagogers regionala livsvéarld i
grundsarskolan sa som den visar sig, utan omtolkningar. Det forutsatter att vi som forskare kan
satta var egen forforstaelse eller forutfattade asikter at sidan, for att fa pedagogens regionala
livsvarld att framtrada pa ett rattvisande satt. Samtidigt som det ar en fordel att ga in i faltet med
ett "Gppet sinne” kravs det tillrackligt med kunskaper for att kunna genomféra studien pa ett
andamalsenligt satt (Fangen, 2005). | studien har var forforstaelse av grundsarskolan och
undervisning av elever med lindrig utvecklingsstérning varit till hjalp, vilket har redovisats
skriftligt (bil. 4). Den har gett oss tilltrade till faltet och samtidigt underlattat vid analys och
tolkning. Berndtsson (2001) menar att det ar viktigt att egna fordomar eller forforstaelse som
inte &r 6ppen inte hindrar forskaren i tolkningsprocessen. Genom att vi redan efter vara forsta
observationer borjade tolka empirin och borjade skriva pa resultatdelen, ifragasatte vi den
tidigare forforstaelsen som vi haft och det gav oss en ny forforstaelse.

Vi har anviént oss av en flerstegsprocess, den hermeneutiska spiralen (Stensmo, 2002; Odman,
2004), for tolkning och analys av den insamlade empirin. Féltanteckningarna fran
observationerna analyserades och delar av det vi sett lag sedan till grund for vidare, nyfikna
fragor under intervjun. De inspelade intervjuerna lyssnades igenom och transkriberades.
Darefter laste vi igenom hela intervjumaterialet med en fenomenologisk éppenhet for att fa en
kansla for helheten. Vid genomgangen av det transkriberade materialet, cirka 60 sidor, delade
vi upp intervjuerna i olika teman. Vi Kklippte helt sonika sonder intervjuerna och sorterade
dem i olika hogar utifran likheter/skillnader. Under analysen av resultatet sorterades
informanternas svar flera ganger. Ituklippta lappar lades i nya hogar for att sedan aterforas
eller laggas pa ett nytt stalle. Denna process fortgick tills vi kunde se att ett monster borjade
framtrada. Da hade vi samlat informanternas svar under fyra huvudrubriker som utgick fran
studiens fragestallningar. Dessa fyra huvudomraden bearbetades och slutligen valdes de delar
ut som var mest relevanta utifran studiens syfte. Detta material & grunden for var
resultatredovisning. Vi har, nar vi har betraktat vart material, stravat efter att tolka
informantens horisont av den fortsatta skrivundervisningen, sa som Berndtsson (2001) skriver
och se den som en "adekvat horisont” (s.103). Berndtsson menar att en ny horisont pa sa satt
framtrader och forskningssubjektet sammansmalter med var egen forsknings- och
forstaelsehorisont, en sa kallad horisontsammansmaltning. Under intervjuerna forsokte vi
fordjupa var forstaelse 6ver vad informanten menade, genom att stélla fragor som “menade du
sa har”. | var tolkning av empirin har vi forsokt forsta informanternas syn pa deras egen
livsvérld.

5.5 Studiens trovardighet

"Att fanga nagon ’hel’ livsvarld torde dock inte ens vara efterstravansvart. Vasentligt ar
daremot att den inriktningen eller de aspekter av livsvarlden som gors till foremal for studium
ges mojlighet att framtrada” (Berndtsson, 2001, s. 132). Studien har en
livsvarldsfenomenologisk ansats vilket innebar att vi som forskare har forsokt fanga och
belysa informanternas livsvarld runt fenomenet fortsatt skrivutveckling i grundsarskolan. Vi
har forsokt, sa langt vi har formatt, att med noggrannhet beskriva forskningsprocessens olika
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stadier i var studie sa att lasaren ska kunna bilda sig en uppfattning om riktigheten i vara
tolkningar (Berndtsson, 2001).

Enligt Stukét (2011) kan reliabiliteten beskrivas hur tillforlitlig undersdkningen &r, om den
kan upprepas med samma resultat pa ett annat stélle, vid en annan tidpunkt och med andra
forskare. | den hér studien ar avsikten att fa en djupare kunskap om fenomenet fortsatt
skrivutveckling i grundséarskolan. Resultatet bygger pa studiens informanters levda
erfarenheter. De reliabilitetsbrister som kan finnas i studien &r till exempel att vi har varit
otydliga nar vi stallt vara fragor till informanterna eller stallt fel fragor. En annan brist ar
kanske att vi inte vantat ut informanternas pauser under intervjun och vi kanske har, pa grund
av vart engagemang i fenomenet, stallt ledande fragor. Var begransade kunskap om att skriva
en livsvérldsfenomenologisk forskningsuppsats kan ha bidragit till att vi inte har delgett vara
informanters erfarenheter fullt ut. Vi har tidigare redovisat var stravan efter att vara 6ppna och
foljsamma i motet med informanterna for att bygga upp ett fortroende och pa sa sétt bygga
upp tillforlitligheten i var studie.

Eftersom reliabilitet och validitet star i forhallande till varandra maste studiens validitet
diskuteras (Patel & Davidson, 2011). Validiteten kan beskrivas som giltighet, om
matinstrumentet har matt det man avsag att mata i studien. | en livsvérldsfenomenologisk
studie vill forskaren ta del av informanternas levda erfarenheter och for att géra det maste
informanten sjélv fa berétta om sina livsvarldar och erfarenheter. For att mojliggora detta och
for att fa tilltrade till informanternas livsvarldar, var metoderna i den har studien observation
och intervju. En pilotintervju genomférdes for att oka studiens tillforlitlighet da vi fick
mojlighet att prova vara fragor och darefter kunde gora justeringar sa att vi battre kunde fa
svar pa studiens fragestallningar. Dessutom gav pilotintervjun oss som ovana forskare en
mojlighet att ”kanna oss for” infor de riktiga intervjuerna (Bryman, 2011).

Nar man observerar kan det vara svart att hinna registrera "allt”, vilket innebér att vi kan ha
missat en del information. Eftersom studien &r liten &r naturligtvis tiden att sétta sig in i
informanternas livsvarld begransad och det kan ge en l&gre validitet. En fordel &r att vi har
varit tva forskare som observerat och intervjuat tillsammans. Det har gjort att vi har kunnat
diskutera studien med varandra under processen, vilket vi anser ar en styrka. Intervjuerna
spelades in pa band och transkriberades, vilket ger en hogre validitet at studien (Patel &
Davidson, 2011). I resultatdelen valde vi att ta med flera citat for att lata informanternas roster
horas. Det &r deras levda erfarenheter och uppfattningar som ligger till grund for studien och
det ar deras erfarenheter som ska lyftas fram. Citaten gor informanternas uttalanden rattvisa
och vi anser att det hojer trovardigheten i studien.

For att 6ka validiteten i studien &r det viktigt att uppmarksamma, och kontinuerligt diskutera,
hur den egna forforstaelsen kan paverka resultatet och analysen och var egen forforstaelse
redovisas skriftligt (bil. 4). Andreasson och Asp-Onsj0 (2009) menar att insamlandet av
information av larare som arbetar med elever i behov av sarskilt stdd kan vara komplicerat,
eftersom spraket kan vara ett trubbigt verktyg och att man tolkar innebdrden beroende pa
vilken forforstaelse man har. Har har vi varit observanta eftersom vi har olika forforstaelse av
grundsérskolan. Samtidigt ar det en fordel, anser vi, att ha erfarenhet av att vara larare i skolan
och av att undervisa i svenska, eftersom den erfarenheten bygger broar och 6ppnar dérrar. ”En
livsvérldsstudie torde inte ga att generalisera pa vedertaget vetenskapligt satt. Istallet maste
andra villkor for att tillgodogora sig studiens kunskap tillampas” (Berndtsson, 2001, s. 134).
Med generaliserbarhet kan man resonera kring for vem det man fatt fram i studien galler for,
om det kan generaliseras eller om resultatet endast géller for de informanter som ingar i
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studien (Stukat, 2011). Vi har inte som avsikt att dra nagra generella slutsatser eftersom varje
informants livserfarenheter ar unika och inte kan ségas gélla for nagon annan &n informanten
sjalv. Dessutom &r urvalet i studien litet. Relaterbarhet (Stukéat, 2011) ar ett begrepp som kan
anvandas om resultatet enbart avser de intervjuade informanterna. Relaterbarhet &r en svagare
form av generalisering. Genom var studies resultat kan andra speciallarare och
specialpedagoger i grundsarskolan kanske relatera resultatet till sin egen livsvarld och pa sa
satt jamfora informanternas erfarenheter med sina egna. Pa sa sétt kan lasaren mojligen hitta
liknande mdnster i sin egen undervisning.

5.6 Etik

N&r man som vi genomfort en liten studie dar endast fyra specialldrare/specialpedagoger
ingatt, galler det att noga Overvaga etiska aspekter eftersom urvalet &r sa begransat och det
kan vara latt att identifiera informanterna. Vi har utfort var studie pa fyra olika
grundsérskolor, en skola ligger i en mindre kommun och tre i en stoérre kommun. | studien
foljer vi Vetenskapsradets (2007) forskningsetiska principer med dess fyra huvudkrav.
Informationskravet uppfyllde vi genom att, innan observationer och intervjuer, informera
informanterna om studiens syfte, bade muntligt och skriftligt via ett missivbrev (bil. 2)
(Stukat, 2011). I missivbrevet kunde informanterna l&sa om vilket syfte studien har och vilka
villkor som gallde for deras deltagande. De fick ocksa veta att det var frivilligt att delta och att
de hade ratt att avbryta sin medverkan nar som helst under studiens gang. Syftet med
missivbrevet var att informanterna skulle kanna sig valinformerade om studiens syfte och pa
sa satt kanna sig trygga nar de deltog. Samtyckeskravet uppfylldes genom att informanterna
muntligt samtyckte till medverkan i studien, dels vid telefonsamtal och dels vid vart forsta
mote. Konfidentialitetskravet uppfylldes genom att informanterna informerades om, och
garanterades, att inga personuppgifter, vare sig om larare eller om elever, inte heller skolans
och kommunens namn, forekommer i studiens redovisning. Garanti l&mnades for att det
insamlade datamaterialet, som &r amnat for studien, behandlas konfidentiellt. Nyttjandekravet
uppfylldes genom att insamlad empiri endast anvénts till denna studie.

6. Studiens resultat

Kapitlet inleds med en kort presentation av studiens informanter. Resultatet redovisas déarefter
i fyra omraden; egna levda erfarenheter av skrivning, didaktiska val i skrivundervisningen,
svarigheter i skrivundervisningen och mojligheter i skrivundervisningen. Vi har valt att lyfta
fram informanternas roster genom att ta med flera citat och lata samtliga informanter komma
till tals under varje delomrade. Var tolkning bygger ocksa pa de observationer som vi gjort
hos informanterna. En sammanfattning med vara tolkningar redovisas efter varje delomrade.

6.1 Presentation av studiens informanter

Amanda arbetar som klasslérare i en grundsarskoleklass (mellan- och hdgstadiet) med sex
elever med lindrig utvecklingsstorning. Hon laste till forskollarare under 1980-talet och gick
senare specialldrarutbildningen, gren 3, och har sedan arbetat i sarskolan.

Barbro arbetar som klasslarare i en grundsarskoleklass (mellan- och hogstadiet) med atta
elever med lindrig utvecklingsstorning. Hon &r forskollarare och har arbetat i grundsérskolan i
sex ar. Hon har kompletterat sin forskollararutbildning med att lasa matematik och svenska
och har lararbehérighet i de tva amnena. Hon har gatt specialpedagogutbildningen.
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Cilla arbetar som klasslarare i en grundsarskoleklass (hdgstadiet) med tre elever med lindrig
utvecklingsstorning. Cilla & mellanstadieldrare i botten och examinerades i mitten av 1980-
talet. Hon har gatt speciallararutbildningen och var fardig for tva ar sedan. Hon har arbetat i
grundsarskolan i tolv ar.

Disa arbetar som klasslarare i en grundsérskoleklass (mellan- och hogstadiet) med atta elever.
Hon har bade férskolléarar- och fritidspedagogutbildning. Hon ar utbildad specialpedagog och
validerar nu svenska och matematik for att fa lararlegitimation.

6.2 Egna levda erfarenheter av skrivning
6.2.1 Amanda

Amandas upplevelser av skrivande under sin uppvaxt har alltid varit bra. Hon beréttar att det
har kants latt och valdigt roligt. Hon skriver véldigt mycket privat, for eget bruk. Da skriver
hon for att ga igenom vad som hant, mycket kanslor och beréattelser och hon mejlar med en
van som ocksa tycker att det ar roligt med ord. Det egna skrivandet ar viktigt for henne.

... Sa for mig ar det har en mycket levande skrift och jag tycker manga ganger att man uttrycker sig pa ett
annat satt och far med allt om man skriver, alltsd man hinner tanka efter, man hinner vanda och vrida
sadar pa det. Det kan man saga ar nagot som alltid ar tillfredstallande.

Den egna gladjen i skrivandet tar hon med sig in i arbetet. Hon leker med meningar och
"skriver jattetokiga saker”. Da kanner hon att det blir lustfyllt tillsammans med eleverna. I sitt
arbete skriver hon ocksa mycket och da framst dokumentation om eleverna.
Speciallararutbildningen gav inte mycket néring at skrivande. Amanda tror att det beror pa att
hon gick den “gamla” utbildningen, gren 3, och dar fokuserades det inte mycket pa las- och
skrivutveckling. Amanda har fatt aterkommande fortbildningar och dar fatt fordjupa sig i las-
och skrivutveckling samt dyslexi. Hon tycker att hon gatt valdigt manga kurser, men att hon
inte alltid tagit till sig kunskapen direkt, utan kunskapen kommer med tiden nar hon fatt lite
mer kétt pa benen”. Hon menar att hon har sin erfarenhet som larare att falla tillbaka pa.

6.2.2 Barbro

Barbro beréttar att hon skrev véldigt mycket som liten och att hon fortfarande gor det, men att
det i dag ar mest dokumentation. Som liten skrev hon sma berattelser och dagbok. Hon menar
att skrivningen var en positiv upplevelse for henne. Barbro tror att hennes egna levda positiva
erfarenheter av skrivning paverkar hennes didaktiska val men menar att det ar ingenting hon
dagligen tanker pa. Hon lyfter fram en “fantastisk mellanstadielarare” och menar att det ar
hennes fortjanst att hon idag befinner sig dar hon ar. 1 hdgstadiet skrev hon mest hemma och
tyckte att skrivningen i skolan var mindre rolig. Barbro tror att det var kraven som paverkade.
Skrivningen blev ”petig”, det skulle vara ratt grammatiskt och vara rattstavat och hon hade
Onskat mer fri skrivning for gladjens skull. I privatlivet skriver hon brev till en vdn som bor
utomlands, mejlar och skriver pad Facebook. Det mesta som skrivs inom yrkeslivet &r
dokumentation om eleverna. Barbro berattar ocksa att hon skriver for eleverna, hennes eget
skrivande blir en metod att anvanda i undervisningen.

Det senaste jag gjorde var faktiskt en liten mattesaga ... Dom har eleverna, har jag upptéackt, att det ar ett
jattebra satt att fanga deras intresse, de blir nyfikna, dom blir intresserade.

Barbro tror att det ar bade hennes egna erfarenheter av det positiva skrivandet och hennes
utbildningar som format henne. Under hennes SAL-utbildning fick hon mycket kunskap om
skrivande. Det var en hel del grammatik men ocksa mycket didaktik, metoder, och hon
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“testade runt” en hel del under tiden i sin egen undervisning. Hon tycker att hon férsoker ta
med sig sina egna positiva skrivarerfarenheter in i sin undervisning, och hon tanker pa att
planera sin undervisning pa ett sa positivt satt som mojligt, eftersom det ar ett bra satt att na
eleverna pa. Nar hon skrev sin uppsats laste hon mycket forskning och litteratur och hon tror
att det paverkat hennes skrivande. Barbro tycker att hon genom att diskutera med kollegor,
leta pa natet, lasa forskningsartiklar och prata med andra specialpedagoger, har fatt kunskap
om skrivande. Specialpedagogutbildningen fordjupade hennes kunskap samtidigt som hon
tyckte att den bekraftade det som hon redan gjorde med sina elever.

Ja, det maste jag val anda sdga att det gjorde, man fordjupade val sin kunskap samtidigt som man fick
mycket bekraftelse: Jo, men jag ténker i ratt banor, det har kan nog vara ett bra satt och...

6.2.3 Cilla

Under sin uppvaxt har Cilla skrivit mycket och hon har tyckt om att skriva. Hon tyckte det var
roligt att skriva fritt, garna lite tokigt och fullt av fantasi. Daremot tyckte hon inte om att
skriva faktatexter. Men under sina utbildningar férdndrades det och hon blev intresserad av att
skriva fakta, framfor allt genom sina uppsatser. Dessutom, beréttar Cilla, har hon alltid varit
en listskrivare” och har alltid haft penna och papper vid sangbordet. Skrivandet har tva
former for henne, det lustfyllda och det vardagliga praktiska och organisatoriska.

Genom sina utbildningar tycker Cilla att hennes skrivande har forbattrats och hon har fatt ett
storre sjalvfortroende. | yrkeslivet skriver hon i dokumentationen av eleverna, i skriftliga
omdomen och i de lokala pedagogiska planeringarna. Specialldrarutbildningen férandrade
Cilla. Hon larde sig att se det talade och skrivna spraket som en helhet och har idag en helt
annan helhetssyn pa sprakutveckling.

... det jag laste tidigare var mer handfasta metoder. Nu &r jag mer intresserad utav teorierna bakom, for
att utifrén det titta p& metoderna. Man soker information och laser med en annan utgangspunkt.

Cilla anvénder sig ibland av sitt eget skrivande i undervisningen, hon har skrivit en saga till
eleverna. Sina egna skriverfarenheter forsoker hon ta med in i skrivundervisningen. Hon
forsoker formedla att det ar lustfyllt att skriva. Att eleverna ska vara néjda med det de skrivit
och att det ska vara roligt men dven att de kan ha nytta av skrivandet.

Jag vill formedla att det ska vara lustfyllt, det ska vara den harliga kanslan att man ar néjd med nagonting
man skrivit och det ska vara roligt och hérligt. Det hér har jag skrivit. Man kan ju néstan bli foralskad i
sin egen text ibland och en stolthet Gver att det har har jag presterat. Det vill jag formedla, men ocksa
formedla nyttan med det liksom att det hér &r bra. Det hér har man praktisk anvéndning for.

6.2.4 Disa

Disa borjade tidigt skriva. Spraket har alltid funnits hos henne. Hon skrev dikter hemma och
prosa i skolan. Hon ar uppvuxen med en pappa som tycker om att skoja med spraket och han
har betytt mycket for henne. Idag skriver hon valdigt mycket. Hon haller pa med teater och
skriver eget material. Hon refererar till en larare som hon hade i skolans forsta ar och en larare
som lat henne fa skriva egna pjaser anda upp till sexan och hon menar att de, tillsammans med
hennes pappa, gett henne en positiv bild av skrivandet. | sin undervisning plockar hon in sina
egna positiva erfarenheter av skrivandet och forsoker gora en lustfylld skrivundervisning. Hon
skriver texter till eleverna nar det behdvs och hon har skrivit sma alfabetsverser med
munmotorik till ett lasmaterial som hon anvéander. Hon har dessutom skrivit sanger som hon
har behdvt i undervisningen.
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Disa tycker inte att hennes utbildningar har fordndrat hennes skrivande men det har férandrat
henne som person och hon ké&nner sig lugnare och styrkt efter specialpedagogutbildningen.
Utbildningen gav henne bekréaftelse pa att se fran olika hall. Hon har ett relationellt perspektiv
och vill forsoka forandra miljon runt eleverna.

Den uthildningen gav mig ju dnnu mer, gav mig bekraftelse av behovet av att se fran olika hall. Att
ingenting &r svart eller vitt. Det hade jag ju med mig innan, det var darfor jag blev intresserad av yrket
men det blev annu storre. Det blev annu viktigare, ja just det, ar det mig det beror pa eller ar det
funktionsnedsattningen? Ar det personligheten hos barnet eller ar det min egen personlighet? Vad beror
det pa? Att se pa miljon, pa handelsen, se pd mej, se pa barnet ...

6.2.5 Sammanfattning och tolkning

Méanniskors erfarenheter ar forknippade med de ménniskor som hon delat livsvarlden med.
Studien visar att samtliga informanter har positiva levda erfarenheter av egen skrivning. De
menar att det har funnits larare, och i Disas fall en forélder, som stimulerat dem under
uppvaxten. Bade i privatlivet och i professionen skriver de mycket. Det &r tydligt i alla
livsberattelserna att skrivgladjen och férmagan att skriva ar en gemensam levd erfarenhet.
Merleau-Ponty (Berndtsson, 2001) menar att vérlden &r intersubjektiv, vi dr beroende av
varandra och i skrivundervisningen sker en interaktion mellan lararens och elevernas levda
syn pa skrivande. Intressant ar att samtliga informanter menar att den egna skrivgladjen som
de kant/kanner ar nagot de vill att eleverna ska fa kanna. Vi tolkar att den positiva levda
erfarenheten av skrivande gor att informanterna ocksa anvander sitt skrivande for att skriva
for eleverna. Utan denna positiva erfarenhet tror vi inte att informanterna, i lika stor
omfattning, hade anvant sig av det egna skrivandet i undervisningen. Nu blir deras egna
positiva levda erfarenhet nagot som gynnar elevernas larande.

En “potentiell kunskap” har funnits inom informanternas horisont och beroende pa deras
installning och formaga har de kunnat utvidga sin horisont med hjalp av vidareutbildning
(Carlsson, 2009, s. 234). Den levda erfarenheten av den specialpedagogiska utbildningen
skiljer sig at mellan informanterna. Har ser vi en tydlig skillnad mellan en aldre
specialldrarutbildning, gren 3, och de nyare utbildningarna. Intressant ar att informanterna,
forutom Amanda, klart lyfter fram den specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen som en
levd erfarenhet som forandrat dem mycket. Vi tolkar det som att en ny horisont 6ppnat sig for
informanterna i och med utbildningen och den blir en del av deras levda erfarenhet som har
paverkat dem. Dels har den paverkat deras eget skrivande och dels har den fordjupad deras
kunskaper och deras syn pa larande. Berndtsson (2001) relaterar till Husserls
erfarenhetsbegrepp och menar att i den erfarenhet som ménniskan har, 6ppnar sig horisonten
och man gar vidare mot nya erfarenheter. Darmed blir horisonten ett uttryck for levd
erfarenhet. Manniskan stravar mot horisonten men kan aldrig na den fullt ut. Vi tolkar att de
nya levda erfarenheter informanterna fatt med sig fran utbildningen resulterar i att de kanner
sig tryggare i sin yrkesroll och att detta paverkar undervisningen men samtidigt att de stravar
mot nya horisonter i och med att de vill ha &nu mer fortbildning.

6.3 Didaktiska val i skrivundervisningen

6.3.1 Amanda

Nar Amanda anvander sig av laromedel i svenska sa “plockar hon véldigt mycket” ur olika
laromedel. Amanda beréattar att hon ibland anvéander sig av bocker pa en véldigt enkel niva
med eleverna for att de ska kunna lyckas. Hon beréttar att hon upplevt att elever som kommit
till henne ibland har arbetat i bocker som varit sa svara att de inte kunnat arbeta sjalv utan
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hela tiden varit beroende av vuxenhjalp. En enkel niva har gjort att eleven kant att hon klarat
av arbetsuppgiften och sedan kunnat ga vidare.

M: Du la det l&gre for att hon skulle lyckas?

A: Ja. Ingen foralder skulle vara inblandad, utan det var hennes laxa hem och det vara bara hon och jag
som nasta dag skulle titta hur det hade gétt. Du, hon alskade dom dar bockerna! S kom hon en dag och
sa: du kanske blir arg pa mig, men nu har jag gjort sex sidor extra. Tror du att jag blir arg, eller vad tror
du jag blir? S& pa nagot satt var det att borja om med “det har kan jag” och da slappte det ju valdigt
mycket. Det var ju en niva som hon hade passerat...

Amanda tycker inte att det finns nagon speciell sarskolepedagogik som paverkar hennes
didaktiska val i skrivundervisningen men menar att det fokuseras mycket pa formtraning i
sérskolan. Det tycker hon inte om.

.... Du ska skriva sa fint och ja, absolut, sida efter sida det ar nastan bara som att producera material, titta
har vad han har jobbat med! Som egentligen inte betyder nagonting, egentligen.

Hon tycker att man i sarskolan lagger mer tid pa repetition samt att eleverna far mer tid nar de
arbetar med ett omrade. Hon blir glad nar "de bara kan dra ivag” och skriva sjalva. Att
samtala med eleverna om vad de tycker, sa att eleverna ska vara med och bestdmma ar nagot
hon lagger tid pa. Hon lyfter ocksa vikten av att eleverna ska kunna lita pa sig sjalva, tro pa
sin egen formaga och vaga ta mer ansvar for vad de vill lara sig. Under observationerna har vi
lagt mérke till att Amanda ar valdigt peppande infor elevernas skrivande. Hon uttryckte ofta:
det har ar inget svart for dig, det klarar du, du kan fixa detta m.m. Amanda beréttar att det ar
nagot som hon lart sig under resans gang och det har blivit en del av hennes levda erfarenhet
men samtidigt ar det en del av hennes personlighet. Att stirka eleverna, att lyfta upp innan
man kraver nagot ar viktigt. Eleverna ska kanna sig trygga.

Ja for det ar det dar med bekraftelse och ”good enough” och allt som kommer in och sa &r det olika med
olika elever, man vet vilka som behdver det just nu.

Elevernas levda erfarenheter paverkar ocksa Amandas didaktiska val. Hon har en nara kontakt
med elevernas foréldrar och vet mycket om hur situationen ar hemma. Ibland l4gger
foraldrarna for stora krav pa eleven och Amanda maste ga in och diskutera med foraldrarna
for att pressen ska minska, annars blir det svart att arbeta med svenskan i skolan. Andra
ganger handlar det om att ta vara pa elevens intresse hemifran och utga fran det i
undervisningen. Nar Amanda gor sina didaktiska val utgar hon inte fran nagon speciell metod
eller teori.

Jag tycker att jag blandar alltihopa det dar. Nagonstans kanner jag att jag vill utga fran deras eget satt att
tanka och om det dom pratar om, det dom ar intresserade av och sa. Och om man nu ska ha en strategi da
kan jag kanna sa har, att jag hela tiden har kant att de ska skriva sig in i lasandet pa nagot satt.

Hon beskriver att det varit ett motstand fran eleverna mot skrivandet och att det var jobbigt i
borjan. Sedan de borjade anvanda programmet SymWriter har det gatt lattare. SymWriter ar
ett datorprogram som Oversatter ord till bilder och underlattar l1asning av text. Amanda tror att
eleverna har tranat mer pa formtraning i sina tidigare klasser och inte sa mycket pa att skriva
fritt och att det darfor har varit svart att fa igang skrivandet. Eleverna ar vana vid att det ska se
fint ut nar de skriver, de suddar mycket och det gor att den fria skrivningen h&mmas och det
vill Amanda arbeta bort.

... och jag tror att nu borjar hon skriva lite slarvigare, och da kénner jag hurra! (skratt) for dd kommer
skriften, istallet for hur den ser ut.
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Nar Amanda véljer innehallet i sin skrivundervisning ar syftet att det ska vara nagot som
intresserar eleverna. Hon later eleverna arbeta en hel del sjalva men ocksa i grupp, tva och
tva. Dessutom lyfter hon fram skrivning dar klassen skriver tillsammans. Klassen skriver en
saga tillsammans och det inspirerar bade henne och eleverna och “det sprudlade ur eleverna”
nar de skrev tillsammans.

6.3.2 Barbro

Barbro anvander sig av nagra enkla arbetsbocker i svenska. Det ar bocker som tranar
lasforstaelse men ocksa bocker for bokstavstraning. Men hon betonar att det minsta de arbetar
med ar “fylleri-uppgifter” av bokstéver. Istallet leker de med bokstdverna, anvander bilder
med mera. Men bokstaverna tranas ocksa, dels for hand och dels pa datorn, eftersom manga
av eleverna har svart att halla i en penna.

... Naturligtvis &r det bra att veta fran vilket hall du ska skriva bokstaven, men om du nu har suttit och
tranat det hur manga ganger som helst och lik forbaskat sa skriver du pa fel hall, 1at det va pa fel hall da.
Du kan ju skriva bokstaven, vad ar det som &r viktigast: Att du skriver rakt pa raden eller att du far ner en
text? Alla tanker ju inte s, sjalvklart inte, men har jobbar vi mycket efter: Bra, du har skrivit! Sen &r vi
inte inne och petar sa.

Sjalv anvander hon Facebook men inte med den elevgrupp hon har idag, pa grund av
gruppens sammanséttning. Det gjorde hon med de nior hon slappte forra varen. Eleverna fick
mejla dokument till henne och fick uppgifter via mejl for att de skulle trana sig pa att anvanda
mejl. Eleverna anvander ofta datorn som hjélpmedel och anvénder talsyntes,
stavningsprogrammet Stava Rex och SymWriter. Barbro tycker inte att det finns nagon
speciell sarskolepedagogik. Men hon tycker att man arbetar mer med att hitta motivation till
varje enskild individ. Det behdvs ocksa mer repetition for att eleverna ska kunna behalla
kunskapen.

... och du kan ju tycka liksom: men Herregud, nu har vi jobbat med det hér tre ganger och ni har kunnat
det alla tre gangerna, men dnda, den fjarde gangen sa star man dar lik forbaskat: Va da? N4, men det &r ju
sd, nota, nota, nota. PA nat satt har dom svarare att hélla fast, ndgra av dom. Men det har ju med
arbetsminne och sadant att gora och det &r ju svart att komma &t, s det har ju inte s& mycket med
pedagogiken att gora.

Né&r det galler teorier bakom skrivundervisningen menar Barbro att miljon ar viktig for
larandet i sarskolan och hon ar oséaker pa "vartat hon lutar”.

Vygotskij da, om jag maste sdga nan, sa ar det vl lite at det hallet, men jag kan ju inte saga att det ar
renodlat s, absolut inte, men jag tycker att jobbar man mycket utefter laroplanen bade i forskolan och
skolan och grundséar och hela vagen sa har man ju mycket av hans tankar och sa, utifran det kompetenta
barnet och jobba mycket med rummet och skapande och...

Barbro vill fa igang skrivandet och ett av de val hon gjorde var att skriva dikter eftersom de
inte ar lika langa som en berattelse. Men det viktigaste, menar Barbro, ar att mota elevernas
intresse. Ett annat didaktiskt val ar att anvanda datorn att skriva pa och da ihopkopplad med
projektorn, for da har alla elever en chans att se vad som skrivs. Skriften blir tydlig for alla.
Struktur ar viktigt och Barbro lagger oftast upp sina lektioner pa liknande satt for att eleverna
ska kanna igen sig; en liten introduktion, en genomgang, nagon uppgift och sedan avslut dar
gruppen samtalar om vad de lart idag och vad de ska gora nasta gang. Oftast arbetar Barbro
med gruppen som utgangspunkt. Manga av eleverna som kommer till klassen har varit
individintegrerade tidigare och oftast suttit utanfor klassrummet tillsammans med en assistent,
och Barbro tycker att gruppen &r en tillgang for larandet.
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Da far dom ju idéer av varandra, dom kan vara kreativa tillsammans, man far in det har att lyssna pa
varandra. Eftersom vi har elever som inte kan skriva och som inte kan alla bokstaver, sa ar det bra for
dom, for det har kan ju dom vara med i. Det blir inte sa laddat ,” jag ska inte sitta och gora allting sjalv”
utan det har gor vi tillsammans och det blir valdigt bra...

6.3.3 Cilla

Cilla letar laromedel bland lagstadiematerialet. Eleverna far sallan ett helt material att arbeta i
utan Cilla och kollegan plockar det som ligger pa en lagom niva for eleverna. Risken med att
eleverna har en bok att arbeta i, menar Cilla, ar att de forvantas gora allt och nar de inte klarar
av nagot sa lotsar lararen dem vidare och det & meningslost. Eftersom Cilla idag har fa elever
blir arbetet mer en-till-en och hon tror att om gruppen hade varit stérre sa kanske det hade
varit mer fardighetstraning an vad de har idag. Cilla forsoker hitta en ingang till skrivandet
hos sina elever och hon anvander sig av bade det valkanda och det okanda. For att skapa
motivation till skrivandet anvander hon bilder som eleverna tycker om och datorn som
hjalpmedel. Cilla funderar ocksa mycket pa vem eleverna skriver for, att det ska finnas en
mottagare nér eleven anstrangt sig.

Nér Cilla startade sitt arbete i grundsarskolan arbetade hon med ”l&tt mellanstadiekurs”. Det
fungerade ibland och ibland inte. Nagon speciell sarskolepedagogik tycker Cilla inte att det
finns, men hon poangterar att det tar langre tid i sarskolan, att det ar viktigt att eleverna far tid
och att de far repetera tills de forstar.

Det tog nog ett ar att komma ner i tempo och att forsta att det har ar ett jattestort framsteg den har eleven
har gjort pa det har aret istallet for det som man kande forst att det hande ingenting. Men det lilla &r det
stora och nu & man sa van vid det s& nu &r det lite svart, nu &r man s inne i det hér tanket, att det gar s&
har langsamt och man maste backa tillbaka och repetera det. Det kan vara ett steg framat en vecka men
nista vecka da har man, da far man backa tva steg. Det &r val insikten om det som mojligtvis ar
sarskolepedagogik. Man far inte ha sa brattom.

Nar Cilla arbetar ar hon mycket berdmmande och hon beréattar att hon dels ar sadan som
person och dels att hon har gatt en Kometutbildning och att den handlade mycket om positiv
forstarkning. Den positiva forstarkningen ger en fin respons mellan henne och eleverna.
Elevernas forforstaelse ar viktig, menar Cilla, och hon tanker mycket pa det nar hon lagger
upp sin undervisning. Hon valjer ofta bilder fran elevernas levda upplevelser sa att eleverna
ska kanna att det handlar om dem sjélva, att de kanner igen sig sjalva pa bilderna. Arbetsséttet
har en positiv effekt pa larandet.

Ja, det ar jatteviktigt! Alltsa det gér inte, har dom inte forforstaelsen om vad det ska handla om, da &r det kort.

Cilla forbereder ofta genom att visa eleverna hur det som de ska skriva kan se ut, for att
forstarka sa att eleven forstar.

Dar kanner jag att jag modellerar lite dar for att visa, annars sa ar det speciellt den sista eleven som har
valdigt svart med att, jag har svart att forklara pa ett sddant satt sa att hon forstér riktigt ~ vad det géar ut
pa, men att visa rent patagligt ...

Cilla arbetar mest med eleverna en-till-en eftersom klassen hon har nu har svart for samarbete.
Att satta samman hela gruppen och skriva ihop fungerar inte idag. Hon tycker det ar svart. |
sina tidigare klasser har hon arbetat mer i grupp och tycker att det gor att eleverna ger
varandra mer och att man kan bygga pa saker som hant i klassen och da finns en méjlighet att
ta vara pa differentieringen i gruppen.
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... Det fungerar valdigt daligt, det handlar om inbdrdes relationer och det handlar om valdigt olika
utvecklingsniva. Sa att ibland kan det nastan bli etiskt fel nar man satter ihop, bara for att man rakar ga
har i samma grupp, s kan det bli valdigt fel nar man ska géra grupper.

Cilla forsoker hitta balansen mellan det lustfyllda med att skapa en text och praktiskt
skrivande i vardagen. Eleverna ska kunna fylla i en blankett. Det handlar om att klara sig
ganska bra i samhallet. Alla eleverna kommer att ha stod i framtiden men kunskapen att
kunna skriva ar viktig for att fa lite delaktighet i samhallet. Kunskap om den nya tekniken ar
ocksa central och da maste eleverna kunna skriva. Nar Cilla gor sina didaktiska val har hon en
”liten teori” som hon kallar for ”skarpt lage” for att motivera sina elever till skrivande.

Jag har en liten teori som jag vill kalla for ”skarpt lage”. Man ska liksom forsoka hitta nar man verkligen
vill och behover anvénda sitt skrivande. D& har vi faktiskt gjort s& har med den ena eleven har: jag
borjade skicka sms och det var ju jattespannande. Hon ville ju veta vad det stod. Vad har hon skrivit till
mig? Och sa ville hon ju géarna svara. Och da blev det “skarpt lage” for da plotsligt var det pa riktigt, da
var det inte sa dar skriva svar pa en mening, eller en fraga i boken. Da var det att skriva pa riktigt. Jag har
dven jobbat med att mejla pa det sattet. Man kan ju mejla flera ganger om dagen faktiskt, sma
meddelanden, sa blir det bade roligt och lustfyllt men samtidigt pa riktigt, sa det ar nog nagot jag forsoker
tanka pa. Det ska vara ndgot som man kanner att det har vill jag forsta. Vad har hon skrivit till mig? Vad
star det har?

6.3.4 Disa

Arbetssittet att skriva tillsammans med eleverna, ar det forhallningssatt till larande som Disa
ofta anvander sig av. Hon forsoker ocksa variera larandet pa olika sétt.

Ja, om man ska fundera pa hur jag lar ut skrivandet sa tycker jag att vi har en valdigt differentierad
undervisning, allt utifrdn att man kan skriva med stenar, pinnar, griffeltavla, Smartboard, dator, bilder,
framfor allt mycket bilder — vi mélar mycket. Formerna i matten blir formerna till skrivandet, ja jag tycker
nog att gladjen 6ver ordets betydelse och att talet blir till skrift ar spannande. Sen varierar det utifran
grupp naturligtvis, vad behovet ar, men skriften finns ju alltid...

Det ar viktigt, menar Disa, att elevernas egna idéer kommer pa prant. Det kan de géra genom
skrivande men ocksa genom att bilder malas eller datorprogram som SymWriter anvands.
Disa vill visa eleverna olika sétt att skriva pa, sa att de kan hitta sitt eget satt.

For jag upplever att manga barn med diagnosen utvecklingsstorning i sarskolan tappar den réda traden,
det blir de har halen, och det kan man se att man far hamta hem dem med just fragorna...... Att vara
tydlig, det har &r punkt och sa ska du dit. Det & samma i skriv, att vdga utveckla mina tankar, att fa
klarhet i rorigheten som kan bli, och hur kan jag fa hjélp av den. Den har boken som ni fick se idag, &r ju
en sorts reflektion av hur langt har vi kommit. Hur minns jag? Jo, jag kan minnas genom att jag har
skrivit upp det jag har gjort, jag har bilder till.

Fardighetstraning ar inget som Disa ar fortjust i. Hon har upplevt mycket fardighetstraning pa
nagra stallen dar hon arbetat. Hon har alltid valt att "ga lite vid sidan om”. Repetitioner &r
viktigt tycker hon, att fa gora samma sak under en langre tid sa att kunskapen fastnar. Bakom
sina didaktiska val av sin undervisning har Disa en klar och tydlig bild av vilka teorier hon
foredrar. Hon arbetar mycket med hela gruppen.

Ja, jag tanker teori. Till allas forfasan pa Pedagogen sa finns ju behaviorismen, eller hur? Och
behaviorismen har passar valdigt bra ibland och da pratar jag inte om straffet, naturligtvis inte, utan jag
pratar om moroten som behaviorismen sdger och for manga barn med autism sa ar det sa att
behaviorismen kan vara bra pa ett sétt. Att du gor detta och sedan far du detta. Vi har till exempel IPAD.
Da anvander jag behaviorismen och sa tanker jag: Det hér barnet behover jobba en stund och da satter vi
timstocken. Jobbar en stund — morot, jobbar en stund — morot. For sa kommer man framat.
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Jag tror pa Vygotsky. Alltsa gruppens betydelse. Jag ar helt 6vertygad om att gruppen har stor betydelse aven
for barn med autism. Hur tanker jag da? Jo, jag gor struktur, gor i ordning, vi har bilder, schema, vi ska ligga
steget fore och tala om vad vi ska gora. Visuellt, auditivt,  kinestetiskt och taktilt, allt det ska vi ha, men
Vygotsky tror jag pa. Varfor det? Jo for att &ven om man har autism s& kénner man av kompisar, man &r en
manniska, man har kanslor, man kan trana sig till turtagning, man tittar kanske i smyg pa andra, men man
behdver gora det lite dd och da.

Disas syfte med skrivundervisningen ar att eleverna ska forsta att tal blir skrift. Hon vill garna
att eleverna ska fa skriva fritt, men sager att de ocksa anvander fardiga ordbilder och fardiga
meningar som eleverna far skriva av. Hon arbetar med att skriva texter och sedan far eleverna
skriva av texten. Hon arbetar med att lyssna efter ljuden nar de skriver, anvander talsyntes och
SymWriter. Disa forsoker hela tiden variera skrivandet for att eleverna ska orka.

Att uttrycka och skriva sina asikter ar Disa 6vertygad om att eleverna kommer att klara av.
Genom att anvanda skrivandet nar de dokumenterar sitt arbete, far eleverna dven majlighet att
trana pa att fora fram sina asikter skriftligt. Efter en gemensam mannekanguppvisning med
forséljning fick varje elev uttrycka skriftligen vad som skulle ske med pengarna.

Da fick de ju skriva om detta, varfor och da blev det ju som en dokumentation till mannekéng-
uppvisningen, som vi sedan filmade. Sa da kom deras asikter och efter det sa kom asikterna igen, for da
skulle vi bestamma vad vi skulle gora for pengarna. Da fick man skriva eller séga eller hitta bilder pa det
man ville gora. Och da fick vi sex stycken olika forslag. Sen fick var och en rosta ...

6.3.5 Sammanfattning och tolkning

Bengtsson (2005) menar att spontana erfarenheter ar sjélvklara for subjektet och inget som de
sjélva visar fram for forskaren, men de blir synliga ndr man reflekterar 6ver dem, till exempel
i en intervjusituation. Var tolkning ar att lararnas didaktiska val grundar sig pa deras egna
positiva erfarenheter av skrivning, vilket blev tydligt under intervjuerna. Framfor allt betonas
lusten att skriva for att elevernas skrivutveckling ska ta fart. Alla uttrycker att det &r viktigt att
skriva tillsammans med hela gruppen. Var tolkning ar att informanternas kunskap om larande,
som de fatt med sig, dels genom erfarenhet av undervisning och dels genom sin
specialpedagogiska pabyggnadsutbildning, har paverkat deras forstaelse av hur uppdraget
med att arbeta med skriutveckling ska genomféras. De ser fordelen med att anvénda gruppen
som en resurs i larandet. | Cillas fall tolkar vi, att trots att hon foredrar att arbeta i grupp, har
hon nu en-till-en-undervisning eftersom det gynnar den elevgrupp hon har idag. Det tyder pa
att hon &r trygg i sin specialpedagogiska kompetens och kan vrida och vénda pa
undervisningen for att underlatta for eleverna.

Informanterna lyfter fram elevernas forforstaelse och intressen vid skrivningen. Samtliga
forsoker motivera eleverna och de menar att elevernas motivation ar det viktigaste i den
fortsatta skrivundervisningen. Har visar resultatet tydligt, att informanternas egna positiva
erfarenheter av lustfyllt skrivande genomsyrar de didaktiska valen, for att elevernas ocksa ska
fa samma maojlighet till skrivgladje som lararna sjalva har. Var tolkning &r att informanternas
levda erfarenheter av att undervisa elever med utvecklingsstorning under flera ar, har blivit en
vana (Carlsson, 2009; Berndtsson & Johansson, 1997). Det goOr att de har hittat
undervisningsmetoder som underlattar for eleverna. Genom observationerna och
informanternas uttalanden, tolkar vi att den forskning om skrivning och specialpedagogik som
de fatt sig till godo under sin specialpedagogiska utbildning och fortbildning, far
genomslagskraft har. Ett exempel pa det ar att lararna garna arbetar med hela elevgruppen och
forsoker utnyttja differentieringen vid gemensamt skrivande sa langt det ar mojligt. Pa sa satt
ges eleverna majlighet att delta utifran sina forutsattningar.
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Bengtsson (2005) menar att sjalvforstaelse ar en forstaelse som individen har om sig sjalv,
som uttrycks i ord men ocksa i tonfall och kroppssprak. Nagot som informanterna tydligt
visade under lektionerna, med hela kroppen, var att de ofta lyfte upp och berémde eleverna.
De uppmuntrar for att motivera eleverna att ga vidare. Det tolkar vi som ett resultat av den
specialpedagogiska utbildningen samt erfarenheten fran arbetet med utvecklingsstorda elever.
Merleau-Ponty menar att begreppet vana &r ett sétt att utvidga sitt satt att vara i varlden
(Carlsson, 2009; Berndtsson & Johansson, 1997) och for informanterna har det blivit en vana
att hela tiden lyfta upp och berémma eleverna i undervisningssituationer.

Att forlanga den egna levda kroppen med ett verktyg kan underlatta for elever (Nielsen,
2011). Samtliga informanter anvéander datorer och nagra av dem program som SymWriter for
att underlatta for eleverna att skriva. Ett tydligt exempel som vi sag var att en synsvag elev
arbetade med punktskriftsmaskin tillsammans med en assistent for att kunna gbéra samma
uppgifter som resten av gruppen. Var tolkning &r att informanterna, dels genom sin
specialpedagogiska utbildning, dels genom erfarenheter av undervisning, ser mojligheten av
att anvanda tekniska hjalpmedel for elever med utvecklingsstorning. Trots detta anvénds
Facebook och sms endast i liten utstrackning med tanke pa hur mycket tekniken anvéands i
dagens samhélle. Har tolkar vi det som att lararna i mindre grad forstar sitt uppdrag av att
undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om digitala
kommunikationsverktyg sasom Laroplanen (2011) foreskriver. Utmarkande for resultatet ar
dock Cillas uttalande om ’sin egna lilla teori - skarpt lage”, dar den nya tekniken anvénds for
att skapa ett skrivintresse. Har sker, enligt var tolkning, en sammanflatning (Bengtsson,
2005) mellan Cillas positiva levda erfarenheter av skrivning och elevens positiva erfarenheter
av den nya tekniken.

6.4 Svarigheter i skrivundervisningen
6.4.1 Amanda

Nar det galler svarigheter sager Amanda att hon tycker att eleverna "halkar tillbaka” manga
ganger. Hon tycker att de kan men plétsligt ar det borta. Det ar vanligt i sarskolan, menar
Amanda, och hon menar att elevens dagsform paverkar mycket.

... Svarigheten kanske skulle kunna vara att motivera, men det vet jag inte egentligen om det ar sé svart,
men det ar viktigt att tanka pé det i alla fall, att det kan vara en svarighet, for det kan vara en svarighet att
hitta sant som de blir motiverade av.

Amanda menar att man som Klasslarare i grundsarskolan ska kunna undervisa i manga amnen.
Hon saknar uthildning i svenska och att hon har “for lite bakom sig”. Att fa eleverna att
uttrycka sina tankar och asikter ar svart i skrift tycker Amanda. De fungerar battre muntligt.
Hon skulle vilja att eleverna utvecklar sin formaga att skriva asikter.

6.4.2 Barbro

Barbro tycker inte att det ar nagot speciellt inom skrivandet som &r for svart for eleverna. For
egen del ar bristen pa kompetensutbildning en svarighet. Hon 6nskar bade forelasningar och
kortare utbildningar och da garna inom specialpedagogik. Mer kunskap i &mnet svenska ar
ocksa nagot hon tycker att hon behdver. Dessutom vill hon ha kunskap om den nya tekniken.
Barbro funderar mycket 6ver hur eleverna ska na malen och tycker att det &r en svarighet.
Elevernas formaga att uttrycka sina tankar och asikter verbalt gar bra, tycker Barbro, for de
har arbetat mycket med det. Men att uttrycka asikter skriftligt ar svarare. Det centrala
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innehallet ar tydligt, men kunskapskraven ar beroende av hur man tolkar. Barbro tycker att
tiden &r en svarighet, den réacker inte till, arbetsuppgifterna ar manga.

M: Tycker du att du hinner foérbereda din undervisning sa att du hinner med bilder och sa?

B: Vill du ha ett arligt svar nu, eller?

M: Ja.

B: Nej, det hinner jag inte, inte lika mycket som jag skulle vilja, det finns mycket mera vilja an vad det
finns tid, det ar mycket som gar &t till dokumentation, samtal med foraldrar...

M: Du har inte lika mycket tid till sjalva undervisningen?

B: Nej, ibland sa kéanner jag det att undervisning ar val det man bedriver minst av tiden. Sen gar ju det i
perioder ocksa beroende pa vad man har fér elever men det ar mycket méten, mycket med LSS, mycket med
habilitering, mycket med foréldrar, dokumentation, ja, det tar valdigt mycket tid.

6.4.3 Cilla
Att uttrycka asikter ar svart for eleverna i Cillas klass.

Det tycker jag ar svart. Att uttrycka tankar, ja, men asikter, att uttrycka asikter tycker jag dr valdigt svart
med de elever vi har nu, faktiskt dven tankar. Vi pratar, men att uttrycka det i skrift, har vi inte jobbat
speciellt mycket med men vi pratar mycket i vara textsamtal, d ar det mycket: Vad tycker du? Vad anser
du? Nar man gar in i, da far man argumentera varfor tycker du det? Vad menar du med det? Men det &r ju
sa hér det beror véldigt mycket pa vilken utvecklingsniva eleverna ar pa tycker jag.

6.4.4 Disa

Disa ser inte nagra storre svarigheter i skrivundervisningen. Hon papekar att om det uppstar
nagon svarighet, sa far man ta sig runt den. Det enda hon kan komma pa &r att eleverna har
svart att forstd nar nagot inte ar konkret, de har svart att "lasa mellan raderna”. Det Disa
saknar &r datorer till alla eleverna.

Det finns inget som ar for svart tycker jag, for man far ju ta dar de ar och kommer de langt, om man
kommer till svarare grammatik, ja dd kommer man ju dit. Det som jag ser att de har svart for, och som vi
forsoker undervisa om, ar det har ”mellan raderna”. Det ar oerhort svart att se vad betyder, eftersom
allting ar konkret, nar man séger; Vad menar de da?

6.4.5 Sammanfattning och tolkning

Barbro och Disa &r tydliga med att de inte ser manga svarigheter i undervisningen och Disa
menar att man far ta sig runt svarigheter som dyker upp. Var tolkning ar att det kan vara den
specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen som format deras synsatt. Merleau-Pointy
(Carlsson, 2009) poangterar att vana ar ett satt att utvidga vart varande i vérlden och att vi kan
lara oss anvanda ny kunskap. Kanske har utbildningens intentioner, med ett relationellt
perspektiv, blivit en del av deras erfarenhet som de idag gjort till en vana att utga fran i sin
undervisning. Vi tolkar det utifran att informanterna forsoker forandra miljon runt eleverna
istallet for att fokusera pa att elevens svarigheter.

Att ha en kropp innebdr att vara involverad i en milj6 (Berndtsson & Johansson, 1997) och
larare maste hantera och forsta utifran den komplexa arbetssituation som de befinner sig i.
Lararens livsvarld &r inte bara de egna levda erfarenheterna utan aven samhallets krav i form
av laroplanens mal (Carlsson, 2009). Nagra av informanterna tycker att det &r svart att fa
eleverna att uttrycka tankar och asikter i skrift sa som laroplanen lyfter fram. Var tolkning ar
att informanternas svarigheter kan bero pa att de har mycket kringaktiviteter utéver
undervisningen sasom dokumentation, skrivande av olika planer, foraldrakontakter m.m.
vilket gor att planeringen av undervisningen ibland far sta tillbaka. Man har inte tillrackligt
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med tid. Da blir det svart att utveckla undervisningen till att innehalla mer strukturerat arbete
om hur man uttrycker tankar och asikter skriftligen. Istéllet tranar man det verbalt.

6.5 Mdojligheter i skrivundervisningen
6.5.1 Amanda

For att utveckla skrivundervisningen uttrycker Amanda behovet av fortbildning. Det hon vill
utveckla i skrivandet ar den fria skrivningen Hon vill fa eleverna att uttrycka kanslor i skrift.
En mojlighet att utvecklas ar att fa tillgang till andra larares idéer, reflektioner och
undervisning via ett relativt nystartat natverk som Amanda ingar i. Hon har dessutom bett att
fa en handledare “att bolla tankar” med och de traffas en gang i manaden. Amanda forsoker
tanka pa att skrivningen inte bara ska vara nagot som arbetas med under svenskan.

K: Tanker du pa det, att du jobbar med skrivning i alla &mnen?

A:Ja, ja

K: S& man inte bara anvander skriften som ett andamal utan att man aven undervisar i skrift?
M: Skrift som larande?

A: Ja, ja. Det ser man ju nar man gor sin lokal plan, dar kommer svenskan in i allting.

En annan mojlighet som Amanda vill anvéanda sig av ar Ipads och hon &r redan inbokad pa en
fortbildning. Sedan ser hon en mojlighet i att f& mer kunskap om dator och bildhantering.

6.5.2 Barbro

Barbro vill utveckla skrivandet genom att tillsammans med gruppen skriva en saga med
bilder. Anvandandet av bilder tycker Barbro ar bra och det ar nagot som hon vill utveckla i
skrivandet. For att gora det behdver hon mer egen tid for planering av lektionerna. Barbro
menar att hon oftast ser mojligheterna - inte svarigheterna.

Ja, jag ser nog mycket mojligheter faktiskt. Dom dér hindrena &r ju gjorda for att dvervinnas. Med
gemensamma krafter och olika metoder, sa. Vi har ju elever har som inte laser och som inte kan bokstaver
och sant, men da far man val jobba med bilder, da, och da blir ju det ett slags skrivande, ja, hitta datorer,
andra hjalpmedel men anda fa igéng ett skrivande och anda fa dom att kanna sig delaktiga, att dom sjélva
kan medverka.

Barbro ser stora mojligheter i anvandandet av Ipad. Det fungerar motoriskt bra och det &r en
motivator. Dessutom kan Ipaden anvéndas om och om igen.

Jag raknade lite p& det for Smartboard &r ju ganska bra ockséd men den &r ju s& pass mycket dyrare sa 4
Ipads &r halva priset av vad en Smartboard kostar da, sa jag ténkte att da var det ju lite billigare da. Vi far
val se, sa har i borjan av budgetaret. Men det ar en liten tanke faktiskt. Det finns valdigt mycket stora
mojligheter med det hér.

6.5.3 Cilla

For att utveckla skrivundervisningen mer skulle Cilla vilja ga en kurs i en metod som hon
kallar "7-stegsmetoden”. Dessutom skulle hon vilja ga en sommarkurs om Witting-metoden.
Cilla skulle géarna vilja ha en projektor i taket for da skulle eleverna kunna se skrivandet
tydligt. Dessutom skulle man enkelt kunna lagga in bilder for att fa bildstod i larandet.
Eftersom hon ser mojligheter for elevernas skrivande med hjalp av datorn ar det viktigt att
datorer finns och att de fungerar. Battre datorer ger béttre undervisningsmojligheter.
Utvecklingen av att arbeta med Facebook, sms m.m ar ocksa en majlighet att utveckla
skrivundervisningen tycker Cilla.
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6.5.4 Disa

Under observationen beréttar Disa att flera av eleverna har jobbiga skolupplevelser med sig i
bagaget och att det formar hennes undervisning. Hon maste hitta "vagen in” till eleverna for
att fa med dem. Det ger henne mojligheter att utveckla skrivundervisningen. Hon ser hela
tiden mojligheter.

... jag tror att alla kan, det &r bara att hitta végarna!

6.5.5 Sammanfattning och tolkning

Carlsson (2009) menar att horisonten inte &r fixerad utan den “utgor ett spelrum for
mojligheter ” (5.235). Det ar tydligt att informanterna vill vidga sin horisont. Flera av dem
talar om att de vill ha fortbildning. En annan mojlighet ar att sjalva utveckla
skrivundervisningen genom att lata eleverna skriva mer fritt, skriva fler gemensamma sagor,
anvanda bilder och arbeta med Facebook med mera. Tekniska hjélpmedel ar viktiga och kan
med fordel utbkas, tycker informanterna. Det handlar om, som Disa tydligt lyfter fram, att
hela tiden se mojligheter och hitta nya véagar. Vi tolkar det ater igen som att det
specialpedagogiska forhallningssatt som informanterna tillagnat sig, genomsyrar synen pa
vilka mojligheter de har och hur de ska utveckla undervisningen.

7. Diskussion

| det hér kapitlet knyter vi samman forskningsuppsatsen. Vi borjar med en metodologisk
reflektion runt forskningsprocessen, dar vi reflekterar dver vart val av ansats, vart urval och
var undersokningsmetod samt Over var forforstdelse och tolkning. Darefter foljer ett
diskussionsavsnitt déar vi knyter samman inledning, syfte, tidigare forskning och studiens
resultat.

7.1 Metoddiskussion

Syftet med studien ar att undersoka hur speciallarare/specialpedagoger forstar och genomfor
sitt uppdrag att arbeta med elevernas fortsatta skrivutveckling i grundsérskolan. Valet att
anvanda en livsvérldsfenomenologisk ansats har bedémts av oss som ett naturligt val eftersom
studien utgar fran speciallararnas och specialpedagogernas levda erfarenheter. Styrkan i en
livsvarldsfenomenologisk ansats ar att specialldrarnas och specialpedagogernas egna roster
blir hérda (Carlsson, 2009, s. 246). Var avsikt har varit att fa ta del av speciallararnas och
specialpedagogernas egna erfarenheter for att fa forstaelse for hur de genomfor sin
undervisning utifran sin levda kropp. Genom valet av en livsvarldsfenomenologisk ansats har
vi fatt mojlighet till, att for en stund, interagera med vara informanters levda erfarenheter i
deras regionala livsvarld.

Vi har valt att genomfora bade deltagande observationer och intervjuer. Bengtsson (2005)
menar att en kombination av flera metoder kan anvandas om de ger en kunskapsvinst och om
de valda metoderna ar relaterade till varandra. Vi anser att bada metoderna har berikat
studien. For att kunna lata vara informanter komma till tals behévde vi fa tillgang till deras
livsvarld (Berndtsson, 2001). Kombinationen av deltagande observationer och intervjuer
gjorde att vi fick en mojlighet att bygga upp ett fortroende under observationerna som vi
sedan kunde anvanda oss av i intervjun. Observationerna, med tillhérande samtal, fungerade
som en brygga (Bengtsson, 2005) mellan oss och informanten. Under bade observationer och
intervjuer har vi blivit valdigt val bemétta bade av informanterna, deras elever och kollegor
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och vi kan tacksamt konstatera att informanternas vilja att dela med sig av sina erfarenheter,
berikar studien.

Vi har varit tva forskare i den har studien och vi har, allteftersom studien har fortskridit, blivit
mer samspelta (Trost, 2010). Vid observationerna har vi haft fyra 6gon och 6ron som
registrerat och det har ocksa varit till hjalp vid intervjuerna och vid tolkningen av resultatet.
En nackdel kan vara att man i en studie som endast innehaller tva observationer per
informant, kan fa for lite underlag att utga fran. Forskarna hinner inte se tillrackligt vid sina
besok. Vi upplevde att var observationsmall inneholl for manga omraden och efter varje
observationstillfalle sag vi att ndgot av falten inte var ifyllt. Vi reflekterade runt detta men
valde att ha kvar mallens ursprung, eftersom vi under studiens gang inte kunde veta vad de
kommande observationerna skulle ge. Ett alternativ till vart observationsschema hade kanske
varit att fora I6pande anteckningar utan mall, istallet for att vara mindre last av mallen.
Dessutom skulle studien vunnit pd om vi kunde kommit tillbaka och haft en intervju till. Da
hade informanterna kunnat fa mer tid att fundera och det hade sakerligen fordjupat studiens
empiri. Vi har ocksa beaktat mojligheten att endast vara en som intervjuat, eftersom det
kanske da skulle ge storre jamlikhet och fortrolighet mellan intervjuare och informant. En
tanke var att det kanske ar lattare for informanten att Oppna sig for en istallet for tva
intervjuare. Vara informanter var dock valdigt 6ppna och tillmotesgaende mot oss bada och
det har inte inneburit nagot problem att vara tva personer. Att vara tva forskare har istéllet
gjort att vi har haft stod av varandra under intervjuerna och férhoppningsvis fatt ut mer
information an vad vi fatt om vi hade genomfort intervjuerna sjalva. Vart samspel under
intervjuerna har fungerat bra. Vi har delat upp ansvaret for olika temaomraden, men ocksa
tillatit varandra att ga in i den andres fraga och stalla foljdfragor. Vi har varit ett stod for
varandra och var intervjuguide fungerade bra och gav oss en struktur under samtalen.

Urvalsprocessen har varit relativc modosam. Det har varit svart att fa tag pa informanter
utifran vara tankta kriterier. | efterhand tycker vi att det kanske hade varit bra att paborja vart
sokande efter informanter redan under hostterminen. Vi kunde ocksa utokat sokomradet och
letat i fler kommuner. | inledningsskedet av studien visste vi dock inte att det skulle bli sa
svart att hitta informanter. Det &r bara att konstatera att de undersékningar (Skolverket, 1999,
2001; Alm et al., 2001; Blom, 2007) som gjorts om personalens behdérighet i grundsarskolan
har stamt med var studie. Vi vill lyfta att de fyra informanter som valde att delta i studien
daremot har en variation av utbildningserfarenheter. Alla har en specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning men med varierande grundutbildningar.

"Forforstaelsen, de tankar, intryck och kanslor och den kunskap som forskaren har, &r en
tillgang och inte ett hinder for att tolka och forsta forskningsobjektet” (Patel & Davidsson,
2011, s. 30). Under arbetet med var empiri har vi upplevt att det &r en styrka att vara tva, och att vi,
genom att utbyta tankar, diskutera med varandra och gemensamt reflektera, starkt tolkningen av
resultatet. 1 tolkningen av empirin har vi utgatt fran var forforstaelse, fran vara egna levda
erfarenheter av skrivande och undervisning, studiens ansats samt den litteratur och
fortbildning som vi tillgodogjort oss under var nuvarande utbildning. Samtidigt har vi varit
medvetna om att var forforstielse kunnat paverka informanterna vid framfor allt
intervjutillfallena, men ocksa vid tolkningen. Vi har fatt pAminna varandra att tanka oss for sa
att var forforstaelse inte paverkar tolkningen av informanternas svar. Det ar informanternas
roster som ska horas i resultatdelen, inte vara.
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7.2 Resultatdiskussion

| foljande avsnitt lyfter vi fram de delar av resultatet som vi funnit mest intressant att
diskutera. Resultatdiskussionen &r indelad i foljande delar: didaktiska val utifran
informanternas levda erfarenheter, svarigheter och méojligheter i skrivundervisningen,
specialpedagogiska implikationer, samt forslag pa vidare forskning och slutord. | det har
avsnittet har vi valt att anvanda begreppet larare istéllet for specialldrare och specialpedagog.

7.2.1 Didaktiska val utifran levda erfarenheter

Lundberg (2008) menar att det &r viktigt att eleverna far goda forebilder som varderar
skrivandet hogt. Samtliga informanter i studien anvéander sina positiva erfarenheter av eget
skrivande i undervisningen. De anvénder sig sjalva som forebilder, vilket stdammer Gverens
med Libergs (2007) asikter om att i motet med andra vuxna och andra elever kan positiva
forebilder anvandas for att na en skriftspraklig utveckling.

Arbetssattet med att reproducera texter ar nagot som det séllan pratas hogt om, enligt Liberg
et al. (2010). Skolinspektionen (2010) kritiserade svenskundervisningen i grundsérskolan och
menar att mycket tid laggs pa formtraning. Berthén (2007) menar att sarskolans pedagogiska
arbete domineras av forberedelse och fostran. Studiens informanter menar emellertid att de
inte lagger ner sa mycket tid pa formtraning och att skriva av texter, och att deras mal ar att
eleverna ska fa en lustfylld, meningsfull skrivundervisning, vilket ar i 6verensstammelse med
det som Nielsen (2008) skriver. Vi sag inget av det som Skolinspektionen (2010) och Berthén
(2007) kritiserat vid vara observationer. Snarare forvanades vi Over att larare och elever
samtalade s& mycket och att gruppen hade sé stor betydelse. VVad beror det p&? A ena sidan
kanske det ar sa att lararna, som alla har en specialpedagogisk pabyggnad, valde att inte visa
upp formtréningen, eftersom man vet att den har kritiserats? A andra sidan &r det kanske sé att
de informanter som vi traffat faktiskt bedriver en undervisning dér man arbetar tillsammans?
Vi har reflekterat och diskuterat mycket 6ver detta. Hur kommer det sig att Skolinspektionens
(2010) rapport &r sa negativ nar vi fick en positiv upplevelse? Kan det vara vart urval som
paverkat att vi fatt ett resultat som inte stimmer med skolinspektionens rapport? Studier visar
(Skolverket, 2001; Alm et al., 2001; Blom, 2007) att manga larare som undervisar i sarskolan
inte har adekvat utbildning men i var studie har samtliga en specialpedagogisk
pabyggnadsutbildning. Aven Amanda och Disa som inte har en formell lararbehorighet i
grunden har fortbildat sig i las- och skrivutveckling. Kanske ar det forklaringen till att
informanterna inte kan jamforas med de larare som Skolinspektionen traffade. Informanterna
menar sjalva att den specialpedagogiska utbildningen gett dem mycket och férandrat dem som
larare. En annan orsak skulle kunna vara att vi valt en livsvarldsfenomenologisk ansats i
studien dar vi Ilatit informanternas roster horas? Vi tror att en kombination av att
informanterna har en specialpedagogisk utbildning och att studien utgatt fran ett
livsvarldsperspektiv gor att det finns en skillnad mellan var studie och Skolinspektionens
(2010) rapport. Samtidigt bor man beakta att utbildade larare & medvetna om att de, nér
forskare kommer till deras verksamhet, studeras och ifragasatts. Det gor att man medvetet
"friserar” undervisningen och tillrattalagger sa att den ska se bra ut for forskaren. En liten
studie som den har, till skillnad mot Skolinspektionens och Berthéns (2007) studier, har inte
samma mojlighet att upptécka brister och variationer i undervisningen.

Cilla berattar att hon har “en liten teori” som hon kallar ”skarpt 1&ge” for att motivera sina

elever. "Skarpt lage” far sagas vara det som ar karnpunkten i Cillas undervisning, ja, aven i de
tre andra informanternas undervisning: det ar viktigt for dem att elever far lyckas. Jakobsson
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och Nilsson (2011) lyfter ocksa vikten av att elever med utvecklingsstérning alltid ska ges
mojlighet att lyckas. De didaktiska val av svenskundervisningen som vi sag och horde om,
vittnar just om detta, att satta eleven i centrum, att fa utvecklas vidare genom att lyckas. Aven
I skrivundervisningen lyfter Nielsen (2008), Lundberg (2008) och Gustafsson (2009) att det ar
viktigt att skrivtraningen upplevs stimulerande och roligt for eleven samtidigt som eleverna
far berém och en kansla av att ha lyckats med arbetsuppgiften. Har kan vi konstatera att det vi
sdg under observationerna stammer val Overens med den litteratur vi last gallande
betydelsefulla faktorer for att stodja elevers skrivutveckling. Lérarnas forstaelse for sitt
uppdrag att undervisa elever i fortsatt skrivutveckling visar sig tydligt da de upprepade ganger
berommer och lyfter fram elever. Pa sa satt lagger de grunden till att eleverna far en positiv
skrivutveckling.

Brink (2009) anser att gruppen &r en viktig resurs i skrivandet. Liberg et al. (2010) menar att
gemensamma samtal kan ge en positiv stimulans och drivkraft at skrivutvecklingen. Hos Disa
bidrog samtalet under skrivandet av manus att alla kunde delta efter sin férmaga. Tillsammans
kunde bade elever, assistenter och larare fora manuset framat genom att alla bidrog med
forslag och pa sa satt utvecklades skrivandet. P4 samma satt bidrog klassens samtal hos
Barbro till att utveckla diktskrivandet. Har hjélptes ocksa bade elever och vuxna at. Allas
forslag var viktiga. Disas egna levda erfarenheter av att arbeta gemensamt med teater var
mycket tydliga och hon visade bade med kroppen och uttryckte verbalt vikten av att arbeta
tillsammans i grupp. Barbro var ocksa valdigt tydlig med att det &r viktigt att arbeta
tillsammans. Hon menar att eleverna som kommer till grundsérskolan ofta har suttit utanfor
klassrummet i grundskolan och darfor behover fa vara en del i en grupp. Barbros didaktiska
val vid skrivandet av en dikt var just att alla skulle vara med och fa bidra. Amanda menar att
skrivandet av en saga tillsammans med hela klassen far eleverna att ”sprudla”. Liberg (2007)
podngterar att samtalet forstarker och fordjupar upplevelsen av texten, samtidigt ger det ett
stod for skapandet av nya kunskaper. Samtliga informanter anvdnde samtalet som
utgangspunkt for skrivandet. Genom att lararna anvande gruppen som utgangspunkt, da man
tillsammans beréttar om hur man gér och hur man téanker nar man skriver, ges alla mojlighet
till att delta utifran sin formaga. Nystrém (2008) poangterar att i ett samarbete kan elever
prestera mer an vad de gor pa egen hand och pd sa satt utnyttjas zonen for proximal
utveckling. Influerade av Skolinspektionens (2010) rapport, forvanades vi Over att lararna
lyfte gruppens betydelse for lararande i den utstrdckning som de gjorde. Vi hade forvéntat oss
att det skulle vara mer individuell undervisning.

7.2.2 Svarigheter och méjligheter i skrivundervisningen

Olika livsvérldar kolliderar med varandra i grundsarskolans varld (Carlsson, 2008). Léraren
har en livsvarld, som ar paverkad av alla de levda erfarenheter lararen har med sig i bagaget.
Denna livsvarld kolliderar med elevernas levda erfarenheter.

Om den egna livsvérlden ar genomsyrad av vanan att lasa och skriva, har dessa fardigheter blivit
nagot naturligt istallet for nagot inlart, vilket &r fallet med larare, som da har svart att forsta dem
som har andra livsménster. Kollisioner dger med nédvandighet rum (Carlsson, 2008, s 105-106).

Som larare ar det en stor utmaning att ompréva och 6ppna sig for ny kunskap till larande.
Insikt racker inte, utan acceptans och kunskap for olikheter och svarigheter kravs i métet med
eleverna. Lararen maste vidga sin horisont for att utveckla nya metoder (Carlsson, 2008). Ett
tydligt monster i studien &r att samtliga informanter beskriver sin egen upplevda
skrivundervisning som positiv. Det finns en risk n&r man har med sig positiva erfarenheter,
tror vi, att man utgar fran att den undervisning som lararen sjalv anser vara lustfylld, inte
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upplevs som rolig for en elev som har med sig negativa upplevelser av skrivandet. Har tycker
vi att det ar viktigt att vara vaksam och skarskada sin undervisning. Lararens entusiasm for
skrivandet kan bli en svarighet for eleven som inte kénner igen sig i lararens skrivgladie.
Enligt Lundberg (2008) &r skrivandet en kravande kognitiv process dér bland annat
arbetsminnet har en stor betydelse. Utvecklingsstorning ar ett kognitivt funktionshinder dar
man kan ha svarigheter med att komma ihdg (Soderman & Nordlund, 2005). Léararna
upplevde att det &r betydligt lattare att samtala med sina elever om deras tankar &n att eleverna
skriver ner dem. Att reflektera skriftligen anses vara svart for eleverna. En fraga vi staller oss
ar om svarigheten att skriftligen uttrycka sina tankar beror pa hur lararna har undervisat eller
om det beror pa elevernas utvecklingsstorning och kognitiva svarigheter? Kan det vara sa att
elever med en utvecklingsstorning, om de far tydlig struktur och undervisning, kan tranas i att
uttrycka tankar skriftligen? Att uttrycka asikter ar, enligt flera av lararna, mycket svarare.
Cilla, Barbro och Amanda menar att det fungerar bra muntligt men att de inte tranat pa att
uttrycka asikter skriftligt darfor att det ar sa svart. Disa ar daremot dvertygad om att eleverna
kommer att klara av det. Har ser vi en tydlig skillnad mellan informanterna. Disa tranar
eleverna att skriva sina asikter i den dokumentation som eleverna gér och det leder, enligt
henne, fram till att eleverna kan uttrycka sina asikter skriftligt. Kanske kan &ven de tre andra
informanternas elever lara sig att skriftligen uttrycka sina asikter om lararna aktivt tar tag i
undervisningen och visar hur man gor och visar pa olika skrivstrategier. Vi tycker att det ar av
vikt att man tranar pa detta sa att eleverna far en majlighet att kunna delta i samhallets sociala
medier, vilket daven forskning poangterar (Nielsen, 2005; Dahlgren et al., 2006; Trageton,
2005).

Liberg (2007) menar att samtal eller andra meningsskapande aktiviteter sasom bild, musik
och rorelse, kan stodja skrivutvecklingen genom att eleverna far prova olika strategier.
Nielsen (2011) menar att det ar i vart kroppsliga vara vi moter skriften. Detta sag vi tydligt
hos Disa som har egna levda erfarenheter av att arbeta med drama och att sjalv sta pa scen.
Hennes undervisning genomsyrades av vikten att ta med olika delar i l&randet. Genom att
anvanda elevernas egna rorelser och skapa en dans som skulle inga i den teaterforestallning
som man skrev manus till, fick hon in hela kroppen. Roérelsegladjen var stor. Dessutom gav
rérelsen mojlighet att arbeta vidare med skrivandet genom att eleverna fick ga upp och réra
sig en stund. Den gladje som vi sag under dansen foljde med in i skrivandet, som var ett mer
modosamt arbete for eleverna. En reflektion som vi bada hade, var att det nog inte & manga
larare som har den erfarenheten som Disa har av att sta pa scen, men att alla larare borde
utnyttja mojligheten av att anvénda sig av flera verktyg i ldrandet for att stddja
skrivutvecklingen.

Den moderna tekniken ar nagot som informanterna bade anvander sig av och vill fa mer
kunskap om. Datorer som fungerar bra till alla elever, Ipad och projektor ger mojligheter att
utveckla skrivundervisningen menar informanterna. Eeg-Olofsson (2008), Trageton (2005),
Gustafsson (2009) och Lundberg (2008) menar alla, att datorn &r ett bra redskap som hjalper
eleverna att halla koncentrationen och som ger direkt feedback. Det tycker vi att
informanterna har anammat pa ett bra sétt. Informanterna, med undantag av Cilla, anvande sig
dock valdigt lite av tekniken att skicka e-mail, ndgot som de flesta eleverna har i sin narhet
dagligen. Idag skrivs ju séllan brev, utan man skickar e-post och sms och kunskapen att
anvinda tekniken ar viktig (Dahlgren et al., 2006). A ena sidan vill informanterna att
undervisningen ska vara lustfylld och utga fran elevernas erfarenheter/intressen, a andra sidan
anvander de sig inte av mobiltelefonens/datorns mojligheter. Genom att undervisa eleverna i
hur tekniken kan anvdndas och hur man skriftligen uttrycker sig far eleverna storre
mojligheter att delta i "samhallets skrivexplosion”. Facebook lyser ocksa med sin franvaro.
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Dels beror det sdkerligen pa att nagra av eleverna annu inte har aldern inne for att ha ett konto
pa Facebook och dels, tror vi, beror det pa att det ar ett nytt medium som inte naturligt
anvands i undervisningen &nnu. Vi tror att det &r viktigt att lararana arbetar med hur man
skriver och vad man skriver pa natet, eftersom elever med utvecklingsstérning kan ha svart att
forsta vilka konsekvenserna kan bli av vad de skriver. Aven Laroplanen (Skolverket, 2011)
betonar att undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om digitala
kommunikationsverktyg.

7.3 Specialpedagogiska implikationer

Historiskt sett har sarskolan fokuserat pa att utvecklingsstorda elever skulle forberedas genom
att trana sina sinnen for att goras mottagliga for undervisning. Forvantningarna pa de
"sinnessloa” eleverna fick inte séttas for hogt. Genom aren har sarskolans laroplaner succesivt
mer och mer betonat sérskolans kunskapsuppdrag (Berthén, 2007). For elever i
grundsérskolan ar det viktigt att de far mojlighet, precis som grundskolans elever, att vara en
aktiv del av undervisningen och pa sa satt vara med och paverka sitt eget larande utifran sin
formaga. Vi anser att det ar viktigt att man staller krav dven pa grundsarskolans elever sa att
de kan utvecklas sa langt det ar mojligt. 1 och med att den nya laroplanen for grundsarskolan,
Lgr 11 (Skolverket, 2011b), lyfter vikten av kunskaper anser vi att elever med
utvecklingsstorning far en storre méjlighet att tillagna sig kunskaper, och gor det enklare att
delta i samhéllets medier. Med mer kunskap tror vi att det underlattar for elever att delta i
diskussioner pa exempelvis Facebook eller chattar.

| studiens resultat blir det tydligt att den specialpedagogiska pabyggnadsutbildningen betytt
mycket for hur informanterna forstar och genomfor undervisningen. Lika sjalvklart som att en
undervisande larare i matematik i grundskolan har &mneskunskaper, lika sjalvklart, anser vi,
ar det att larare i grundsérskolan skall ha en specialpedagogisk pabyggnadsutbildning utéver
sin lararkompetens. Det stdmmer Overens med studier som lyfter vikten av en hog
lararkompetens betydelse, till exempel i att férebygga las- och skrivsvarigheter (Liberg et al.,
2010; Bjork & Liberg, 1996; Myrberg, 2006). Idag krdavs att larare som ska arbeta i
grundsérskolan har en grundlararutbildning samt en specialpedagogisk pabyggnadsutbildning
med inriktning mot utvecklingsstorning (Skolverket, 2012). Vi ar 6vertygade att det kommer
att lyfta kvaliteten pa undervisningen i grundsarskolan och forhoppningsvis ar all
lararpersonal i grundsarskolan utbildad ar 2018.

Vid intervjun hos Disa namnde hon flera ganger att hon hela tiden forsokte andra miljon runt
eleverna, inte andra pa eleverna. Hon sdg valdigt lite svarigheter, det fanns hela tiden
utrymme fér mojligheter, bara hon forsokte anpassa miljon runt eleverna. Nar intervjun var
avslutad och mikrofonen avstangd, fortsatte samtalet. Med utgangspunkt fran var kunskap om
olika specialpedagogiska perspektiv (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007; Rosenqvist, 2007)
samtalade vi da en kort stund med Disa om detta. Hon sa att hon som pedagog har en
skyldighet att forandra runt eleven sa att denne klarar sin dag, och da kontrade vi med att saga
att hon hade ett relationellt perspektiv, inte ett kategoriskt, och hon sken upp och sa; ja just
det, s& ar det! I motet med Disa blev det valdigt tydlig hur de olika perspektiven som vi last sa
mycket om under utbildningen, faktiskt kan se ut i verkligheten och var horisont
sammansmalte med Disas. Nar man som ldrare i grundsédrskolan medvetet valjer ett
relationellt perspektiv, anser vi att eleverna far storre mojlighet att utvecklas. Genom att
informanterna i sa stor utstrackning forsokte hitta mojligheter, istéllet for att lagga fokus pa
elevens bristande formagor, gav de eleverna mer tillfallen att lyckas.
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| studiens resultat ar det tydligt att gruppen har en stor betydelse for undervisningen.
Skolinspektionens (2010) rapport pavisade att det ar ovanligt att elever skriver texter
tillsammans och att skolor behdver utveckla undervisningen, sa att elever far majlighet att
fordjupa sin formaga att uttrycka sig i dialog med andra. Bloms (2003) studie visade att
lararna fann det svart att hitta gemensamma uppgifter for klassen eftersom eleverna
sinsemellan &r sa olika. Om man inom grundsarskolan arbetar sa som informanterna gjorde
med sina klasser, anser vi att man istdllet bejakar olikheterna och ser en mdojlighet i
differentieringen. Det tror vi leder till att enskilda elever far storre mojligheter att utvecklas
genom att gruppen blir ett stod. For en del elever kan det vara svart att delta fullt ut i en
gruppaktivitet, vilket var tydligt hos Disa. Jakobsson och Nilsson (2011) lyfter att det &r
viktigt att vara flexibel med hur lange olika elever ska vara med pa aktiviteter. P4 sa satt
behover inte eleven ga ivag fran en aktivitet och kdnna misslyckande. Disa visade detta i
praktiken néar tva av eleverna efter det gemensamma samtalet fick i uppdrag att ga ut
tillsammans med var sin assistent och 6va pa att aterberatta, medan resten av gruppen fortsatte
det gemensamma skrivandet. | Disas grupp kunde alla delta utefter sin formaga genom att hon
var flexibel. Vi tror att det ar ett forhallningssatt till larande som bor lyftas fram. Det handlar
om att se elevens mojligheter, forandra miljon runt eleven, gora didaktiska val som far eleven
att lyckas.

Skolinspektionen (2010) lyfter att elever behdver fa stod i form av samtal i samband med sitt
skrivande och detta lyfts &ven i skrivforskningen (Liberg, 2007). Samtal som knyts till elevers
erfarenhetsvarld &r viktiga, och i samtalen infor skrivningen blir de som kommit langre i sin
skrivutveckling forebilder for de som inte kommit sd langt i sitt skrivande. Studiens
informanter beaktade detta genom att de, innan skrivandet, diskuterade med eleverna om vad
som skulle skrivas, anvande bildstdd och det resulterade i att det underlattade for eleverna
infor det gemensamma och det enskilda skrivandet. Genom att lyfta upp vikten av samtal
infor/under/efter skrivandet i grundsérskolan, tror vi att fler elever far mojlighet att lyckas
med sitt skrivande.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

Det vore intressant om det genomfors en storre forskningsstudie, dar grundsérskolans
svenskundervisning granskas, och dar lararna har en specialpedagogisk pabyggnadsutbildning
for att se om resultatet blir detsamma som Skolinspektions (2010) rapport.

For Ovrigt tror vi att det &r av stort intresse att studera hur undervisning i grundsarskolan
bedrivs i olika amnen. Vi har ju bara fokuserat pa en liten del av svenskdmnet. Genom
aktionsforskning kan sakert mycket kunskap komma fram, som kan anvandas i det dagliga
arbetet med elever med utvecklingsstorning.

7.5 Slutord

Vad kan man lara av en livsvérldsfenomenologisk studie som den har? Eftersom den ar sa
liten, kan inga generella slutsatser dras. Men vi vill sla ett slag for studier som den hér, som
ser och hor och diskuterar med larare om undervisningen i grundsérskolan. Vi har lart oss
mycket av vara informanter, vi har reflekterat mycket var for sig och tillsammans. | vart
kommande yrke som speciallérare tror vi att det kommer att ge eko. Att sdtta sig ner och
lyssna pa hur larare forstar och genomfor sitt uppdrag ar viktigt. Vi har lart oss att 6ppna upp
och forsoka forsta informanterna.
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Vilken ny specialpedagogisk kunskap generar da vart arbete? Vi anser att studien visar att det
ar viktigt att elever med utvecklingsstorning ocksa far arbeta med skrivning utifran den
forskning om skrivande som finns, men sjalvklart maste den anpassas utifran elevernas
formagor. Genom att arbeta med skrivning i gruppen blir det lattare att lyfta den enskilda
eleven till dennes proximala utvecklingszon. Sjalvklart behdver elever i grundsérskolan
ocksa tid for formtraning, men som studien visar finns det en majlighet i skrivundervisningen
nar gruppen anvands som ett verktyg i larandet. Vi ser stora mojligheter i den fortsatta
skrivundervisningen i grundsarskolan nar man tar till vara pa differentieringen i gruppen.

Men det viktigaste vi fatt med oss &r just lararnas intention att mota eleverna med lustfylld
undervisning dar alla kan delta i. Nagot vi lart oss, och som vi tar med oss ut i vart yrkesliv, ar
att forsoka gora som Cilla och se till att det emellanat blir ett SKARPT LAGE i
skrivundervisningen, for da ar vi 6vertygade om att bade eleverna och vi har roligt och lar
tillsammans!
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Bilaga 1 Intervjuguide

Pedagogens kunskaper och erfarenheter (levda kroppen)

Hur menar speciallarare/specialpedagoger att egna levda erfarenheter formar
undervisningen?

Egna erfarenheter av skrivandet: Skriver du mycket sjalv? N&r och hur anvander du din egen
skrivning? Vilka ar dina egna skriverfarenheter?

Vilken grundutbildning? Behdrighet? Fortbildning? Handledning?

Erfarenhet av grundsarskolan/grundskolan? Antal ar i yrket? Litteratur? Forskning? Annat?
Har du forandrat din syn pa skrivundervisning efter t.ex. dina utbildningar?

Tar du med dina egna skrivupplevelser in i din egen undervisning?

Undervisning i fortsatt skrivutveckling (handling idag/gérande)

Vilka didaktiska val gor speciallarare/specialpedagoger for att bidra till lindrigt
utvecklingsstorda elevers skrivutveckling?

Har du nagon teori bakom dina didaktiska val?

Vilka &r dina syften nar du véljer innehall? Vilket innehall arbetar du med mest?

Vilka olika arbetssatt anvéander du dig av nér du organiserar undervisningen? Hur tanker du
runt hel-, grupp- och ensamarbete?

Anser du att det finns nagon speciell "sérskolemetodik™ nar det galler skrivundervisning?

Hur anvander du IKT? Hur véljer du laromedel? Férdighetstraning — behévs/behdvs inte?

Hur har dina levda erfarenheter forandrat dina didaktiska val?

Svarigheter i den fortsatta skrivundervisningen (svarigheter/komplexitet)
Vad anser speciallarare/specialpedagoger vara svarigheter i det pedagogiska arbetet
med lindrigt utvecklingsstérda elevers skrivutveckling

Finns det delar av skrivandet som du anser dr svart att undervisa elever i grundsarskolan?
Finns det ndgot som du saknar for att kunna genomfora undervisningen sa som du tankt, for
att du ska kunna stodja eleverna att na de uppsatta malen?

Hur gor du nér en elev riskerar att inte na malen?

Saknar du nagot idag som du behover for att bedriva din skrivundervisning?

Mojligheter i den fortsatta skrivundervisningen (horisont)
Vad identifierar specialléarare/specialpedagoger som utvecklingsmojligheter for
skrivundervisning i grundsarskolan?

Vad vill du utveckla i din skrivundervisning? Hur vill du utveckla undervisningen?
Vad behdver du for stod? Fortbildning — i sa fall i vad? Material? Andra resurser?
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Bilaga 2 Missivbrev

Goteborg 120117

Hej!
Har kommer den utlovade informationen om var studie. Vi ar tacksamma 6ver att du vill ha
mer information och vi hoppas att du ska finna studien intressant att delta i.
Vi heter Katrine Persson och Maria Haellquist och &r tva larare som laser sista terminen pa
speciallararprogrammet vid Goteborgs universitet, med inriktning mot sprak-, las- och
skrivsvarigheter.
Under varterminen 2012 kommer vi att skriva var Magisteruppsats. Avsikten med studien ar
att undersoka och beskriva hur speciallérare/specialpedagoger i grundsarskolan stimulerar
elevernas fortsatta skrivutveckling. Vi &r intresserade av specialldrares/specialpedagogers
egna tankar och erfarenheter om sin egen undervisning. Vi vill férsoka synliggéra de
svarigheter och mojligheter som speciallararna dagligen ser och stalls infor i sin undervisning
med utvecklingsstorda elever. Vi ar ocksa intresserade av om, och i sa fall hur, din
specialpedagogiska pabyggnadsutbildning paverkar dina didaktiska val i undervisningen.
Vi har som avsikt att komma till dig vid tva tillfallen. Forsta tillfallet kommer vi att observera
en svensklektion i klassen dar syftet ar att lara k&nna dig och miljon. Vid andra tillfallet
kommer vi att gora ytterligare en observation av en svensklektion. Dérefter vill vi intervjua
dig. Intervjun berdknas ta cirka 1 timme och spelas in pa band.
Under intervjun kommer vi att utga fran en frageguide dar vi har fyra temaomraden som vi
samtalar runt:

e Pedagogens kunskaper och erfarenheter

e Undervisning i fortsatt skrivutveckling
e Svdrigheter i den fortsatta skrivundervisningen
e Mojligheter i den fortsatta skrivundervisningen

Studien kommer att goras i olika kommuner. Du som deltar i var studie ar anonym, liksom
skolans och kommunens namn. Alla uppgifter behandlas konfidentiellt. Data som skulle
kunna ge information om vem du &r, redovisas inte i studien. All insamlad data, sasom
anteckningar och inspelningar, kommer endast anvéandas i denna studie. Du som deltagare har
ratt att avbryta din medverkan under pagaende studie om sa énskas. Vi kontaktar dig per
telefon om nagra dagar for att hora om du tycker att det skulle vara intressant att delta. Da
bokar vi in en tid for observationer och intervju som passar dig och din klass.

Vanligen

Maria Haellquist Katrine Persson

Tel: XXXXXXX Tel: XXXXXXXX
m.haellquist@XXXXX katrine.persson@XXXXX
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Bilaga 3 Faltanteckningar/Observation

Datum: Tid:

Plats:

Hur menar lararen att egna levda

erfarenheter formar undervisningen?
(Funderingar/tankar kring begreppet “den levda
kroppen” i relation till de didaktiska val som
speciallararen gor.)

Vad anser lararen vara svarigheter i det
pedagogiska arbetet med elevers

skrivutveckling?
(Vilka svarigheter ser vi att lararen har i det
pedagogiska arbetet med elevers skrivutveckling?)

Vilka didaktiska val gor lararen for att
bidra till elevers skrivutveckling?

Vad identifierar lararen som
utvecklingsmojligheter for

skrivundervisning i grundsarskolan?
(Vilka mojligheter ser vi att lararen har for att
utveckla den fortsatta skrivundervisningen?)
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Bilaga 4 Var forforstaelse

Né&r man som vi gor en livsvarldsforskning behdver dven forskaren lyfta fram delar av sin
forforstaelse som ar av betydelse for studien (Berndtsson, 2001). Vi ar bada tva utbildade
lagstadielarare och har lang erfarenhet av att arbeta i grundskolan som klasslarare. | var
yrkesroll som lagstadielarare har vart fokus legat pa den tidiga las- och skrivinlarningen. De
senaste yrkesaren har vara arbetsuppgifter forandrats. Katrine arbetar idag som speciallarare
med framfor allt elever pa mellanstadiet. Pa mellanstadiet gar aven inkluderade elever med
utvecklingsstorning. Maria arbetar idag som klasslérare i grundsérskolan.

Under var utbildning till specialldrare i sprak- las- och skrivsvarigheter har mycket fokus
legat pa lasning och mindre pa skrivning. | grundsérskolans laroplan, Lgr 11 (Skolverket,
2011), betonas vikten av att eleverna ska utveckla férmagan att kunna uttrycka sina tankar och
asikter i skrift. Vi tycker att skrivsituationer ofta ar svara och motiga for dessa elever. Det ar
svart att motivera eleverna att skriva. Under var utbildning har vi reflekterat mycket
tillsammans om den fortsatta skrivundervisningen, om undervisningens utformning och hur
andra larare arbetar mot laroplanens mal i skrivning. Som varande lagstadielérare ser vi den
fortsatta skrivutvecklingen som en utmaning.

Under var tid som yrkesverksamma larare har vi mott kollegor som gjort fantastiska insatser
for sina elever. Sallan nar deras roster ut langre an till de narmsta kollegorna. Né&r vi nu star i
en forandrad arbetssituation finner vi det intressant att fa ta del av andra larares erfarenheter
av fortsatt skrivning med utvecklingsstorda elever. Vi har bada en forforstaelse av elever i
behov av stdd och flera av dessa elever har en utvecklingsstorning. Vi har ocksa bada tva en
forforstaelse av att undervisa elever med lindrig utvecklingsstorning.

Vi har valt att genomfora studien i grundsarskolans kontext eftersom vi kommer att arbeta

med dessa elever i framtiden. Som forskare i den hér studien galler det for oss att vara
vaksamma pa hur var forforstaelse kan paverka resultatet.
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