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Syfte: Huvudsyftet med studien &r att genom ett diskursanalytiskt angreppssétt synliggora och
jamfora elevassistenters och klasslarares tal om malet med utbildningen i traningsskolan.
Utifran fragestallningen:

Hur talar elevassistenter och klasslarare om vad som ar malet med utbildningen i
traningsskolan?

Teori: Den teoretiska ansatsen i studien utgors av diskursanalysen, det vill sdga hur man talar
om” eller "skriver om” nagot. Angreppssattet ar att synliggora hur nagot skrivs fram. En
diskurs ar konstruerad i olika sprakliga ménster som férekommer i olika sammanhang. En
diskursanalys &r en metod for att synliggéra monster for att se likheter och skillnader. |
diskursanalyser ar teori och metod sammanflatade. Det &r ett satt att analysera talet for att
hitta vad som “egentligen” sdgs.

Metod: Jag har valt att utfora sammanlagt atta intervjuer i fyra fokusgrupper bestaende av
dels klasslérare och dels elevassistenter verksamma i arbetslag i traningsskolan. Intervjuerna
har haft en samtalsiknande struktur som genererat en omfattande empiri att bearbeta. For att
besvara studiens fragestallning har jag valt att utga ifran diskursteori med sin tillhérande
begreppsapparat. Som delmal for studien ar att ta reda pa hur diskursteori anvéands och vad
som kan uppnas med den som ansats. Enligt diskursteori bestar en text av sammanlankande
tecken som far sin betydelse i relation till varandra. Vissa av dem utkristalliseras till
nodalpunkter, vilka ar extra viktiga tecken som identifierar radande diskurser. Kring
nodalpunkterna ordnas de andra tecknen i kluster, och far darmed sin betydelse.

Resultat: Slutsatsen ar att talet om malet med utbildningen i traningsskolan &r med ett
diskursteoretiskt begrepp en sa kallad flytande signifikant dvs. en nodalpunkt som &r utsatt for
en kamp mellan olika gruppers inflytande éver mening, mal och innehall i utbildningen i
traningsskolan. Talet om malet med utbildningen i traningsskolan kan inte betydelsefixeras i
den lokala skolans diskurs pa grund av att den standigt hotas att undergravas av det diskursiva
faltets betydelse.

Sammanfattningsvis kan konstateras att talet om vardagsarbetet ser valdigt olika ut, den
enskilda skolans tal om malet ser ganska olika ut men det 6vergripande visionéara talet om
malet med utbildningen i traningsskolan ser lika
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1 Bakgrund och introduktion till problemomrade

Sedan snart fem ar tillbaka arbetar jag som pedagog i grundsérskolan med traningsskolans
elever. Det finns mycket som &r annorlunda i tréningsskolan jamfort med grundskolan.
Eleverna befinner sig pa en annan utvecklingsniva an jamngamla elever i grundskolan.
Elevgrupperna ar mycket mindre och lokalerna ar ocksa mindre och moblerade utifran
radande forhallanden. Pedagogiken och metodiken &r ofta minutiost anpassad utifran de
enskilda individernas behov och mycket strukturerade. Ovan ndmnda ”specialpedagogiska”
utmaningar och innehall var jag mer eller mindre forberedd for nér jag kom till verksamheten
och det som inte var sjalvklart har jag skolats in i. Nagot som jag inte var forberedd pa och
inte riktigt kommit pa det klara med &r att arbeta i arbetslag med vitt skilda kompetenser,
utbildningar, erfarenheter forkunskaper osv., men i med tillsynes snarlika uppdrag i praktiken
med eleverna. Traningsskolans elever och verksamhet kraver allt som oftast mindre
elevgrupper och tatare personalbemanning an grundskolan och grundséarskolan, upp till en
personal per elev. Denna personalbemanning har utgjorts till stor del av elevassistenter, som
under specialpedagogens eller klasslararens handledning skall vara med och ta ansvar for
elevernas skolgang i traningsskolan.

Utifran min erfarenhet sa finns det utav flera anledningar ett stort tolkningsutrymme att
forhalla sig till i traningsskolan. For det forsta sa kan det vara svart att urskilja eller skilja
mellan omsorg och uthildning eftersom det sa ofta snuddar vid varandra i arbetet med elever
med grava funktionsnedséattningar. For det andra sa utgar traningsskolans styrdokument och
kursplaner fran sa grundlaggande fardigheter/formagor som att delta, initiera — avsluta,
reagera igenkannande och identifiera, i undervisningen (Skolverket, 2011). Dessa férmagor
och fardigheter utvecklas ofta langsamt under lang tid, i aktiviteter i nara samspel mellan
personal och elever och kan tolkas pa olika sétt. For det tredje sa har elever med grava
funktionsnedsattningar stora kommunikativa svarigheter, vilket lamnar ett stort
tolkningsutrymme till personalen.

Alla som arbetar nara eleverna, lar kanna dem pa sitt satt och alla far en egen uppfattning en
asikt om vad de anser eleven har for forutsattningar och behov var och en utifran sina
forkunskaper och erfarenheter. Elevassistenterna arbetar mycket individndra, har nastan alla
sin arbetstid i elevgrupp och de lar kénna eleverna mycket véal. Men de har ytterst lite tid for
reflektion i sin yrkesroll. Specialpedagogerna daremot arbetar mer 6vergripande, har knappt
halften av sin arbetstid i elevgrupp och de har mycket av sin arbetstid till dokumentation och
reflektion. Det ar i forsta hand specialpedagogerna som har tolkningsforetrade eftersom de har
det formella klassledarskapet men hur véal forankras det i arbetslaget? Delar elevassistenterna
deras tolkning av elevernas behov och forutsattningar och malet med utbildningen med
traningsskolan? Utifran min erfarenhet uppstar det ibland konflikter om tolkningsforetradet
och det ar tolkningsutrymmes utsagor som &r studiens problemomrade. | den nyutgivna boken
Sarskolans verksamhet -uppdrag, pedagogik och bemétande (Sward & Florin, 2011) tar
forfattarna upp detta problemomrade med att skolors olika styrning och personalens
yrkesnormer utgor en stor del av skolans totala kultur och gor att vardagsarbetet kan se
valdigt olika ut. Det betyder inte att det inte hdnger ihop med uppdraget en att endast en
empirisk undersdkning kan avgdra om verkligheten och styrdokumenten stimmer 6verens
(a.a., s. 24)

Intresset i och avsikten med denna studie ar studera hur elevassistenter och
specialpedagoger talar om malet med traningsskolans utbildning. Ta del av och jamfora
de olika yrkesrollernas utsagor. Detta angreppssétt att studera talet om nagot kallas ett



diskursanalytiskt angreppssétt och till det hor sarskilda diskursanalytiska begrepp och verktyg
som ska visa hur verkligheten i detta fall tréningsskolan konstrueras (skapas) och konstitueras
(benamns att vara). Det finns inte nagon avsikt att ta reda pa hur nagot &r eller vad som
egentligen menas med nagot. Utan det &r just hur nagon talar om nagot.

| och med att det ar en diskursanalytisk studie sa omfattas den av en specifik kunskapssyn,
socialkonstruktionism. Socialkonstruktionism innebér att kunskap ses som nagot som ar
socialt konstruerat i kulturella, historiska och sociala sammanhang. Denna kunskapssyn
ifragasatter forestallningar om objektiv kunskap. Jag kommer senare att beskriva mer utforligt
om socialkonstruktionism, diskursanalytiskt angreppssatt och de begrepp och verktyg som
omfattas av dessa. Diskursanalysen omfattar en teoretisk och metodisk helhet, en
paketlosning som Winther Jérgensen & Phillips (2000) kallar det och en forutsattning for att
kunna anvénda sig av denna som metod for empiriska studier maste man acceptera de
premisser som diskursanalys ar grundade pa.

Gemensamt for de olika diskursanalytiska inriktningarna &r att spraket ar det centrala for hur
vi uppfattar och konstruerar varlden och att identiteter skapas i diskursen. Det & genom
konstruktionen av subjekt och identitet som en viktig del av diskursernas
verklighetskonstituerande effekt utgors. Vara varldsbilder av verkligheten &r aldrig objektiv
eller sjalvklar utan de ar de specifika och kontingenta det vill sdga relativa och
forandringsbara. | enlighet med vad Winther Jérgensen och Phillips (2000) kommer jag att
forhalla mig relativt fritt till olika inriktningarna inom diskursanalys i den man de &r
forenliga, eftersom det bidrar till att bredda och berika studien.

Med hjélp av litteraturgenomgangen har jag som avsikt att fa fordjupad forstaelse for
problemomradet sa jag kan formulera och avgransa studiens problemomrade. Med hjélp av
detta avsnitt kommer problemomradet ringas in och fortydligas. Syftet kommer darfor i denna
studie efter litteraturgenomgangen.



2 Litteraturgenomgang, styrdokument och forskning kring
traningsskolan

Litteraturgenomgangen bestar av olika avsnitt som berdr studiens forskningsomrade. De
forsta tva avsnitten Sarskolans historik och Grundsérskolans idag ar att betrakta som en
bakgrund och introduktion for att ge nodvandiga forkunskaper till studiens problemomrade.
Efter det foljer Traningsskolans styrdokument som &r viktiga for forforstaelsen av studiens
problemomrade. | det sista avsnittet Traningsskolans praktik redogdrs for traningsskolans
brokiga forutsattningar vad det géller bakgrund och utbildning hos personalen i arbetslaget
och det komplexa sammanhang de ska utfora sitt utbildningsuppdrag i. Det &r i sista avsnittet
som problemomradet fordjupas.

2.1 Sarskolans historik

For att fa en forstaelse for hur traningsskolan ar utformad idag, vad som har préaglat den och
hur de som arbetar déar talar om traningsskolan som verksamhet sa finns det en relevans i att
aterge en sammanfattande historisk tillbakablick av vad som ligger till grund for hur vi
uppfattar denna verksamhet. Diana Berthén (2007) lektor i specialpedagogik, skriver i
slutordet i sin doktorsavhandling Foérberedelse for sarskildhet om hur nuet &r en produkt av
det forflutna:

Man maste stélla sig fragan om det finns grund att sddana motiv och sadana
forestallningar om utvecklingsstorda elevers larande som avspeglas i de studerade
sérskoleklasserna ar en avspegling av vad vi idag vet om utvecklingsstorda
elevers mojlighet att lara eller om dessa motiv och forestéllningar snarare harror
ur sarskolans historiska rétter med allt var det innebér av kulturellt nedérvda ideer
om den aktuella elevgruppen. (s.181-182)

Historien om hur man betraktat och behandlat ménniskor med funktionshinder historiskt sett
ar lang och brokig men eftersom min studie avser en praktik som omfattas av det svenska
skolvésendet, sa valjer jag att fokusera pa funktionshindrade barns och ungdomars
skolutveckling med borjan fran och med inférandet av allmanna folkskolan i Sverige 1842.
Mycket av den text som féljer ar hamtad frn Karl Griinewalds® gedigna och lasvérda bok
Fran idiot till Medborgare (2009), som ger en omfattande historisk beskrivning av dessa
utsatta manniskors stéllning och behandling genom historien.

2.1.1 Folkskolan

Den allménna folkskolan som inférdes 1842 uteslot formellt sett inte ndgon, men i praktiken
sa uteslots alla barn som pga. funktionshinder inte kunde tillgodogora sig den undervisning
som gavs. | Sverige fanns det under denna tid en tro och ett nyvéckt engagemang for att aven
barn med handikapp med ratt pedagogik och uppfostran skulle kunna utvecklas och
forvandlas till samhallsnyttiga medborgare. Man trodde att barnens intelligens och beteende
skulle kunna foérbéattras med hjalp av undervisning och kristna budskap, men en forutsattning

1 Medicinalrad och chef for Socialstyrelsens byra for funktionshindrade och
drivande i omvandlingen fran anstaltsvard till socialservice under slutet av 1990-talet.
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for denna utveckling var att barnen skildes fran sina hem och omhandertogs (Skolverket,
2000). Undervisningen for barn med utvecklingsstorning skottes till en borjan och i de flesta
fall av filantropiska verksamheter som drevs av kvinnliga ”pionjérer”. En av de mest kénda
var Emanuella Carlbeck. Ar 1866 dppnade hon en forsta liten anstalt fér enbart idiotiska barn,
i Goteborg (Grinewald, 2009). 1875 inréttades de forsta landstingsdrivna sarskoleinternaten i
Sverige. Dessa internat eller anstalter som de ocksa kan kallas, inréttades i sa gott som alla
landsting fram till 1915 och kom att prégla sérskolan under dess forsta sekel. Nedan foljer
nagra utvalda milstolpar i sarskolans historia som kan vara av intresse for att fa en helhetsbild
av utvecklingen.

1945 tradde lagen om undervisning och vard for sinnessla barn i kraft. De barn
medfunktionshinder som ansags vara "bildbara” fick rtt till skola och utbildning, medan de
barn som bedémdes som “icke bildbara” fick enligt lagen endast ratt till vardhem (Skolverket,
2005).

1952 presenterades ett forslag till en ny lag, som kom att fastslas 1954 som Lag om
undervisning och vard av vissa psykiskt efterblivna och som tradde i kraft den 1 januari 1955
(Grunewald, 2009). Nu blev landstingen huvudman aven for varden och for den enskilda
verksamheten. All undervisning och vard skulle bli kostnadsfri, in- och utskrivningarna
reglerades, rektor och vardchefer kom att fatta dessa beslut och det inférdes en majlighet att
Overklaga beslut. Termen sinnessloskola ersattes av sérskola och termen obildbart sinnesslo
ersattes av hoggradigt psykiskt efterbliven (a.a.). Tiden som foljer beskrivs av Griinewald
som viktig och handelserik,

Beteckningen sarskola galler fran och med 1955. Den genomgick under loppet av
tva decennier en forvandling som ingen hade férutsett. Den hundraariga
internatundervisningen évergavs och antalet elever tredubblades tack vare
externatundervisning. De obildbara barnen forklarades bildbara och nya
undervisnings- och traningsmetoder introducerades. (Griinewald, 2009, s. 339)

Enligt Grinewald ar det med andra ord en omvélvande tid for den svenska
handikappolitiken.

1967 fick alla barn ratt och plikt att ga i skolan i och med omsorgslagen, Lagen
angaende omsorger av vissa psykiskt utvecklingsstérda (SFS 1967:940) och det var
forst da som alla elever med utvecklingsstorning, oavsett funktionshindrets omfattning,
kom att omfattas av skolplikt i sarskolan och dérmed ratt till utbildning. Sverige var for
ovrigt det forsta land i varlden som inférde skolplikt for de barn som hittills ansetts
obildbara (Grunewald, 2009). Tréningsskolan blev ett nytt sétt att organisera
utbildningen for de barn och ungdomar som tidigare inte haft ratt till undervisning
(Skolverket, 2005) & (Skolverket, 2000). Stravan var att fa in klasserna i grundskolan
men det var inte latt, eftersom barnen bevisligen var mer avvikande &n andra och kravde
andra lokalmassiga forutsattningar. Sa till att bérja med lag manga traningsskolor vid,
vardhem, i skolhem eller lagenheter och villor (a.a.) Undervisningen i traningsskolan
hade sin tyngdpunkt i praktisk fardighetstraning, ADL och sinnestraning. Skriften
"Traningsprogram for utvecklingsstorda™ av Karin Axeheim och Ingrid Liljeroth, (SO-
forlaget, 1969) anvandes som stdd i undervisningen.

Hosten 1973 fick sarskolan sin forsta laroplan, Lsé 73. | Lsé& fick den sinnestimulerande och
forberedande pedagogiken en mer framtradande roll och eleverna ansags ha behov av



forskoleliknande stimulans. Som ett led i detta 6ppnades dorrarna for forskollarare och
fritidspedagoger att arbeta som ldrare i sarskolan, framst i traningsklass (Berthén, 2007).

I borjan av 1980-talet fick Sverige en ny laroplan Lgr 80, vars signum var en skola for alla .
Detta uttryck var ett fortydligande av ambitionen att den obligatoriska skolan for alla elever
och att det var elevernas rattighet att fa en utbildning som var anpassad efter var och ens
individuella forutsattningar (Matson, 2007). 1986 kom det en ny omsorgslag och i och med
den sa overfordes det politiska ansvaret for utbildningen for psykiskt utvecklingsstorning fran
Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet och sérskolan understalldes skollagen.
Enligt Tideman (2000) och Berthén (2007) var syftet med kommunaliseringen av sarskolan
att mojliggora en hogre grad av integrering av sarskolan och utvecklingsstérda elever i
grundskolan, plus att 6ka samverkan mellan sarskolan och grundskolan for att underlatta
overgangen for elever mellan sarskolan och grundskolan och tvartom. Kommunaliseringen
har ocksa inneburit betydande forandringar, som att sarskolan i dag har samma skolledning
som grundskolan och sérskolans personal har samma arbetsgivare och anstéllningsvillkor som
grundskolans personal (Berthén, 2007, s. 32)

Det var forst med laroplanen Lsa 90 som “elevernas problem” inte langre stod i fokus i
laroplanen (Berthén, 2007). | Lsa 90 var kunskapsuppdraget éverordnat sinnestraningen och
det var inte langre ett lika innehalls- och metodféreskrivande styrdokument som t ex Lsa 73.
Berthén (2007) skriver att Skolifiering av sarskolan pa skrivningsniva kan ségas vara
genomfdrd i och med att sarskolan infordes i den allménna laroplanen Laroplan for det
obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94, s 33).

2.1.2 Carlbeckkommittén

I borjan av 2000-talet tillsatte regeringen en kommitté, den s.k. Carlbeck-kommittén (SOU
2003:35, SOU 2004:98) for att se Over utbildningen for elever med utvecklingsstorning och
sérskolans framtid. Uppdraget var att utreda om sarskolan behdvdes som sérskild skolform
eller om elever med utvecklingsstérning kunde fa en likvardig utbildning inom grundskolan,
en skola for alla. Utredningen tog tre ar att utfora och kommittén ansag inte att en och
samma skolform skulle som omfattar kompetens att mota alla barn var genomforbar. Med
detta som underlag fattades beslut om att sarskolan skulle finnas kvar som egen skolform
(Matson, 2007). Komittén fick ett nytt uppdrag att istéllet ta fram kvalitetsforbattringar i
utbildningen for elever med utvecklingsstorning. I kommitténs slutbetdnkande, F6r oss
tillsammans — om utbildning och utvecklingsstérning (SOU 2004:98) tas fragan om
inkludering, inflytande och delaktighet upp.

2.1.3 Sammanfattning

Barn med funktionshinder har inte alltid haft samma rétt till skola och undervisning som
andra barn, i Sverige. Det skulle ta dver 100 ar innan alla barn fick rétt till skola och skolplikt
och da var Sverige forst i varlden med att infora skolplikt for alla barn. De forsta decennierna
kom utbildningen i forsta hand att praglas vard och traning. 1986 kom den nya omsorgslagen
vilket innebar att sérskolans personal fick samma skolledning, arbetsgivare och
anstallningsvillkor som grundskolan. Syftet var enligt (Tideman, 2000) och (Berthén, 2007)
att mojliggora en hogre grad av integrering av sarskolan och utvecklingsstorda elever i
grundskolan samt att 6ka samverkan mellan sarskolan och grundskolan. Med Lsa 90 var for
forsta gangen kunskapsuppdraget dverordnat sinnestraningen och det var inte langre ett lika
innehalls- och metodforeskrivande styrdokument som t ex Lsa 73. Enligt Berthén (2007) var
det i och med Lpo 94 som skolifiering av sarskolan pa skrivningsniva kan sagas vara



genomford eftersom sarskolan inférdes i den allméanna laroplanen. Carlbeck-kommittén &r en
av regeringen tillsatt kommitté vars lutbetdnkande med namnet For oss tillsammans — om
utbildning och utvecklingsstorning (SOU 2004:98) innehaller grundlaggande varderingar och
konkreta forslag till atgarder for att na visionen om en skola for alla.

2.2 Grundsarskolan idag

For att fa en fordjupad forstaelse av problemomradet sa ar det viktigt att fa en uppfattning om
vad traningsskolan ar for verksamhet och vilken malgrupp av elever den omfattar. Nedan
foljer darfor tva kortfattade redogorelser for de tva olika skolformerna inom grundséarskolan.

2.2.1 Grundsarskolan

Idag &r grundsérskolan en skolform med individuellt anpassad utbildning for barn och
ungdomar med utvecklingsstorning. | nya skollagen 1 kapitel 28 (SFS 2010:800) star det att
Grundsérskolan ska ge elever med intellektuell funktionsnedsattning en utbildning anpassad
for varje elevs forutsattningar och att utbildningen sa langt det ar mojligt ska motsvara den
utbildning som eleverna far i grundskolan. Utbildningen ska ligga till grund for fortsatt
utbildning och sa langt det ar mojligt motsvara vad som anges for grundskolan (Swérd &
Florin, 2011).

Elever som av andra skél an intellektuella funktionsnedsattningar inte klarar grundskolans
undervisning har inte ratt att ga i grundsérskolan (Sward & Florin, 2011). Sarskola kan
bedrivas pa olika sétt men den vanligaste organisationsformen &r dock traditionell
sérskoleklass integrerad i grundskola (Berthén, 2007).

Fragan om ett barn skall tas emot i sérskolan kan véckas av bade personal (representanter for
kommunen) och av foraldrar. Enligt Allmanna rad om rutiner for utredning och beslut om
mottagande i den obligatoriska sarskolan (SKOLFS 2001:23) sa kravs det en utredning for
bedémning av barnets behdorighet for sarskolan och kommunen ska skyndsamt pabdrja en
utredning for att klargora om ett barn har ratt att ga i sarskolan, om det finns misstankar om
att ett barn har en utvecklingsstorning. Den forsta atgéarden i en utredning ar att undersoka
vilka insatser som redan genomforts i forskola, forskoleklass eller grundskola (SKOLFS
2001:23, s 3). Sedan pabdrjas den utredning som ligger som grund for bedomningen av
behorighet till grundsarskolan. Utredningen bestar av fyra delar, en pedagogisk, en
psykologisk, en medicinsk och en social utredning.

2.2.2 Traningsskolan

For elever som har grava inlarningssvarigheter, utvecklingsstérning och ibland grava
funktionsnedséttningar finns traningsskolan som en egen skolform. Tréningsskolan ar en
sarskild inriktning inom grundsarskolan och intresseomrade for denna studie. |
traningsskolan gar de elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar av utbildningen i
amnen. (Sward & Florin, 2011) Eleverna som gar i traningsskolan har ofta ett stort omsorgs-
och omvardnadshehov och dessa behov maste tillgodoses av nagon som finns pa plats nar
behov uppstar for att den pedagogiska verksamheten skall kunna I6pa pa utan alltfor stora
avbrott. | traningsskolan ombesorjs i forsta hand denna omsorg och detta omvardnadsbehov
med hjalp av elevassistenter. Specialldrare/Specialpedagoger och 6vrig pedagogisk personal
(grundskollarare, forskollarare och fritidspedagoger) ansvarar i forsta hand for utbildning och
undervisning (a.a.).



Det &r inte helt tydligt att klargora vilka elever som gar i grundsarskolan respektive
traningsskolan, men generellt kan sagas att de elever som gar i grundsarskolan ar de med
lindrig till mattlig utvecklingsstorning och i traningsskolan elever med mattlig till djup
utvecklingsstorning, ofta med tilldggsfunktionsnedsattningar som rorelsehinder, epilepsi eller
andra fysiska funktionsnedsattningar (Stefansson, 2011).

2.3 Traningsskolans styrdokument

| féljande avsnitt kommer en redogorelse for traningsskolans yttre ramverk dvs.
styrdokument, skolreformen 2011, laroplanen och kursplaner. Detta ar for att ge en tydlig bild
av de regler och riktlinjer som traningsskolan har att forhalla sig till och utgar ifran.

2.3.1 Internationella och nationella styrdokument

Alla som arbetar i traningsskolan (och évriga skolformer) ar formellt sett tjansteman i en
pedagogisk verksamhet som styrs av olika lagar och nationella styrdokument (Sward &
Florin, 2011). Dessa nationella lagar utgar i sin tur fran internationella styr och
policydokument och da i synnerhet FN:s konventioner om barnets rattigheter och
Salamancadeklarationen (a.a.).

Skollagen, som stiftas av riksdagen, innehaller de grundldggande bestammelser om
grundskolan och andra skolformer. | skollagen anges det ocksa de évergripande mal och
riktlinjer for hur arbetet i skolan skall utformas. Det finns flera férordningar for
grundsarskolan, till exempel skolférordningen och férordningen om barns och elevers
deltagande i arbetet med en likabehandlingsplan. En forordning innehéller bestammelser och
beslutas av regeringen. (Swérd & Florin, 2011)

2.3.2 Skolreformen 2011

Under 2010 beslutade riksdagen om inférandet av en ny skollag (2010:800) som bérjade
tillampas den 1 juli 2011 (under en 6vergangsperiod galler dock vissa undantagsbestammelser
och 1985 ars skollag fortsatter att galla tills vidare) (Skolverket, 2012b). Reformen omfattar
en mangd forandringar for skolan med bl.a. nya laroplaner, nya fortydligade kunskapskrav
och ny behorighetsforordning for de larare som undervisar i skolan. I 6vrigt sa berors
skolformen grundséarskola och traningsskola (vilket ar de skolformer som denna studie har
som intresseomrade) i forsta hand av, att den obligatoriska sérskolan byter namn till
grundsérskolan och far en egen samlad laroplan, att barn kommer att (i undantagsfall om det
finns synnerliga skéal och med hansyn till barnets bésta) kunna tas emot i grundsarskolan utan
sin vardnadshavares medgivande. Elever med autism ska i normalfallet inte langre hora till
grundsarskolans malgrupp utan ska endast ga dar om de ocksa har en utvecklingsstérning
(Skolverket, 2010b).

2.3.3 Laroplaner och kursplaner

| en laroplan star skolans véardegrund och uppdrag, mal och riktlinjer for skolans arbete.
Laroplanen ar en forordning som utférdats av regeringen och skall féljas. (Sward & Florin,
2011). | laroplanens forsta del Skolans vardegrund och uppdrag star det att Skollagen
foreskriver att utbildningen inom varje skolform och fritidshem ska vara likvardig, oavsett var
i landet den anordnas (Skolverket, 2011a). Att utlova likvardighet och tydlighet for
traningsskolans verksamhet ar komplicerat eftersom eleverna har mycket individuella behov
och forutsattningar och inte minst med tanke pa hur kursplanerna ar utformade (Sward &
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Florin, 2011). Men Skolverket fortydligar att en likvérdig utbildning inte innebér att den ska
utformas likadant dverallt, att hansyn ska tas till elevernas forutsattningar och behov. |
samma del av laroplanen star det att skolan ska klargora for elever och foraldrar vilka mal
utbildningen har och att skolan ska vara tydlig ifraga om mal, innehall och arbetsformer. |
laroplanen star ocksa 6vergripande mal och riktlinjer (bilaga 4) (Skolverket, 2011a).

Kursplanerna i traningsskolan ar indelat i fem &mnesomraden; estetisk verksamhet,
kommunikation, motorik, vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning (Lgrll).

Enligt Kommentarmaterial till grundsérskolans kursplaner (2011c), sa ar grundsérskolans
kursplaner anpassade till elevgruppen pa sa vis att vissa formagor har betonats mer i
grundsérskolans kursplaner an i grundskolans. Dessa formagor ar; l6sa problem i vardagen,
att inta ett kritiskt forhallningssétt, att soka information pa olika satt och att utveckla
sprakférmagan (a.a., s. 5). Men trots nya fortydligade kunskapskrav sa ar en stor del av
innehallet i styrdokumenten, trots allt tolkningsbara och ska tolkas i manga led innan det nar
elevniva.

Samtliga elever i bade grundsérskolan och traningsskolan ska ha en skriftlig individuell
utvecklingsplan (IUP), som ska innehalla skriftliga omdomen (Skolverket, 2012a). Det
centrala innehallet i &mnesomradet ar utformat ”sa att det lamnar utrymme for lararen att gora
egna fordjupningar och tillagg”(Skolverket, 20114, s. 4) . | praktiken innebér det att den
utbildning och undervisning som en elev i traningsklass far, ar beroende och préaglad av
arbetslagets och personalens kunskaper, erfarenheter och tolkningar av uppdraget. Swérd och
Florin (2011) som skrivet boken Sarskolans verksamhet -uppdrag, pedagogik och
bemdotande. problematiserar kring lararnas komplexa yrkesuppgifter,

”Sannolikt ar det sa att larares yrkesnormer utgor en viktig del av skolans totala
kultur. Skolans olika styrning gor att vardagsarbetet kan se véldigt olika ut och
anda hanga ihop med nagot eller ndgra av uppdragen som styrningen innehaller.
Detta innebadr att larares yrkesuppgifter blir komplexa.” (s. 24)

Sward och Florin (2011) menar att bara en empirisk undersékning kan avsl6ja om verklighet
och styrdokument stdmmer i detta komplexa sammanhang.

2.3.4 Sammanfattning

Skollagen som utgar fran bl.a. Fn:s barnkonvention och Salamancadeklarationen, innehaller
grundlédggande bestammelser om grundskolan och andra skolformer. | skollagen anges det
ocksa de dvergripande mal och riktlinjer for hur arbetet i skolan skall utformas. 2011 kom det
en ny skollag och sérskolan bytte namn till grundsérskolan och fick en egen samlad l&roplan.
Den reform som genomfordes omfattar dven nya laroplaner, nya fortydligade kunskapskrav
och ny behérighetsforordning for de larare som undervisar i skolan. Elever med autism tillhor
grundsérskolans malgrupp endast om de ocksa har en utvecklingsstorning.

| laroplanen star skolans vardegrund och uppdrag, mal och riktlinjer for skolans arbete. | den
forsta delen av laroplanen framhalls att utbildningen ska vara likvardig, oavsett var i landet
den anordnas men fortydligar att hansyn ska tas till elevernas forutsattningar och behov. |
samma del av laroplanen star det att skolan ska vara tydlig ifrdga om mal, innehall och
arbetsformer. (Skolverket, 2011a)
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Att utlova likvardighet och tydlighet for traningsskolans verksamhet &r komplicerat, kanske
inte ens mojligt trots att kunskapskraven i den nya laroplanen har fortydligats (Skolverket,
2012a). For trots detta fortydligande sa ar en stor del av innehallet i styrdokumenten trots allt
tolkningshara och ska tolkas i manga led innan det nar elevniva. Sward och Florin (2011)
menar att i praktiken &ar den utbildning och undervisning som en elev i traningsklass far
beroende och préaglad av arbetslagets och personalens kunskaper, erfarenheter och tolkningar
av uppdraget. Sward och Florin (2011) menar att bara en empirisk undersokning kan avsléja
om verklighet och styrdokument stdmmer i detta komplexa sammanhang.

2.4 Traningsskolans praktik

| detta sista avsnitt i litteraturgenomgangen redogor jag for elevassistenters och
specialpedagogers forutsattningar och uppdrag i traningsskolan samt ringar in studiens
problemomrade. De studier jag har funnit om elevassistenter omfattar inte elevassistenter som
ar verksamma i traningsskolan, men ar de enda uppgifter dar elevassistenter formulerar sitt
eget uppdrag som jag kunnat finna.

2.4.1 Elevassistenter i traningsskolan

Det &r svart att finna en tydlig och samlad definition av yrkesrollen elevassistent och nagra
statliga instruktioner gar inte att hitta. Det finns en del uppsatser som berér elevassistenter
och deras uppdrag och yrkesroll men specifikt for traningsskolans verksamhet har jag inte
lyckas finna. Daremot har jag hittat tva examensarbeten om elevassistenternas yrkesroll En
studie i larare och elevassistenters uppfattningar om elevassistentens yrkesroll och
yrkesutdvning av Susann Jalar och Therese Soderstrém (2008) samt Anne Thorups och Asa
Thorups (2006) examensarbete Elevassistentens yrkesroll -Ett assistentperspektiv. Det ar
dessa tva arbeten som jag hamtat information om elevassistenter ur.

Elevassistenter som yrkesgrupp har funnits i drygt 40 ar och trots detta ar det svart att fa en
tydlig och samlad definition av begreppet (Jalar & Séderstrom, 2008) (Thorup & Thorup,
2006). Det finns inga statliga instruktioner och det finns inte nagon speciell utbildning for att
bli elevassistent. Elevassistenter finns inte heller omnamnda i nagra styrdokument trots att de
ingar i skolans organisation och har rektor som chef. Jalar & Soderstrom skriver att det 2007
tillkom foreskrifter angaende utbildning for elevassistenter, enligt Skolverkets beslut om
pabyggnadsutbildning. Men denna lydelse &r numera upphévd star det pa Skolverkets
hemsida.

Enligt Gadler (Jalar & Soderstrom, 2008) sa ar elevassistenten att betrakta som en nddvandig
resurs for att vissa elever ska kunna folja undervisningen och uppna undervisningens mal. Det
poangteras ocksa att elevassistentens uppdrag alltid skall utga utifran elevens behov och
forutsattningar som eleven har i skolan. Elevassistans ska ocksa bidra till elevens utveckling
av kunskap, sjalvstandighet och sociala kompetens. Elevassistenten hjalper ocksa till med att
bygga upp strukturer i elevens skolvardag... (a.a., s.8). Samtliga elevassistenternas som ingar i
Jalar & Soderstroms (2008) studie anser att deras uppdrag gar ut pa att vara ett stod och en
trygghet for eleven. Nagra anser att de ska ha en papassande roll ”sa att inget hander”. Det
ingar i uppdraget att fa eleven att komma igang med och fokusera pa skolarbetet. Himta och
ldmna elever kan vara en annan uppgift. Thorup & Thorup (2006) skriver i sitt resultat att
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elevassistenter utgor en heterogen yrkesgrupp, med oklar yrkesroll utan krav pa formell
kompetens. De skriver att,

Méngden och variationen av arbetsuppgifter ar stor, bland annat beroende pa
skolans organisation, den enskilde elevens behov och elevassistentens utbildning,
erfarenhet och status i arbetslaget. (s. 49)

Detta stammer vél 6verens med det Jalar & Soderstrom (2008) kommer fram till tva ar senare
att elevassistenten sjalv maste gora sin tolkning av hur arbetet skall utforas. Lararna i
undersodkningarna betonade dock att elevassistenterna inte skall undervisa, men att
elevassistenterna inte uttryckte detta lika kategoriskt.

2.4.2 Specialpedagoger i traningsklassen

Traditionellt sett sa utgors yrkeskaren i grundskolan av en relativt homogen personalgrupp.
Homogen i det avseendet att all personal som undervisar i grundskola och pa fritidshem har
(ska ha) behorighet genom att genomgatt lararutbildning pa svensk hogskola eller universitet.
Det finns undantag for enstaka elevassistenter och for vikarier men i stort sa ar det sa det
forvantas se ut. FOr grundsarskolan daremot ser det inte alls sett lika homogent ut. |
traningsskolan som jag arbetar i &r det i huvudsak specialpedagoger som ar klasslérare men
det kan variera mellan specialpedagoger, speciallarare, grundskollarare eller andra pedagoger
med pabyggnadsutbildningar inom t ex specialpedagogik, utvecklingsstorning, autism eller
liknande. Att lararbehorigheten ser sa har brokig ut runt om i landets traningsskolar har
uppmarksammats av Skolverket och regeringen. Detta har ocksa reglerats i den nya
behorighetsforordningen som kom 2011 med skérpta regler for lararbehorigheten i
grundsérskolan 6verlag. Men under en dvergangsperiod sa ar det den brokiga verkligheten
som rader och det ar utifran den som jag gér min studie.

| rapporten Komplicerad skolsituation — Elever med utvecklingsstoning och deras larare
(Alm, Berthén, Bladini & Johansson, 2001) skriver man att de larare som har undervisat i
sarskolan har kallats for olika saker beroende pa att utbildningar och behorigheter har skiftat
genom aren. Fran och med 1962 var det speciallarare som utbildades och undervisade i
sérskolan som sedan ersattes 1990 av en utbildning av specialpedagoger istallet. Speciallérar-
och specialpedagogutbildningarna ar pabyggnadsutbildningar och som grundutbildning har
man en grundskolldrar-, forskollarar- eller en fritidspedagogutbildning. Detta ar forklaringen
varfor grundsarskolan kan ségas ha en nagot brokig personalbemanning och varfor det
undervisar bdde specialpedagoger och speciallarare i traningsskolan.” Jag kommer i
fortsattningen att for enkelhetens skull anvénda ordet klasslarare i betydelsen specialpedagog
eller speciallérare i tréningsklass.

For att bli specialpedagog ska man férutom en grundlaggande lararutbildning ha genomgatt
en hogskoleutbildning 90 hp pa avancerad niva med ett for utbildningen. I beskrivningen for
specialpedagogexamen, Goteborgs Universitets (2007) hemsida star det att en specialpedagog
forutom att ge stod at enskilda individer i behov av sarskilt stod, aven forvantas arbeta med att
ge stod for enskilda larare/pedagoger och arbetslag samt kunna paverka den totala
utbildningsmiljén. Som larare med ett 6vergripande ansvar for den pedagogiska verksamheten
sa ingar det aven i uppdraget och ansvaret att anvanda sig av och aven att utveckla den

2| och med den nya behdrighetsférordningen (SFS 2011:326) 4r det nya krav pa behdrighet for att undervisa i
traningsskolan. Men eftersom sarskolans dvergangsperiod i legitimationsreformen forlangts till 2018, sa ar
det tillsvidare dessa forutsattningar som &r géllande.
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kollektiva kompetensen i arbetslaget (Folkesson, Lendahls Rosendahl, L&ngsd & Rénnerman,
2004). | klassrummet sa har traditionellt sett lararen en strukturell roll som
kunskapsformedlare gentemot eleverna (Granstrom, 2009). | en tréaningsklass omfattar rollen
aven uppdraget som handledare, utbildare och arbetsledare for elevassistenterna.

2.4.3 Det komplexa uppdraget och arbetslaget

Andersson och Ivarsson (2007) har i sitt examensarbete om l&rarbehdrighet och kompetens i
traningsskolan funnit att pedagoger och &ven rektorer beskriver traningsskolan som en inte
helt enkel verksamhet for den undervisande pedagogen och med manga faktorer att ta hansyn
till. Pedagogerna uppfattar arbetet med eleverna som en utmaning men har svart med den
handledande rollen. De upplever den handledande rollen av assistenterna som betungande och
pedagogerna kénner sig inte kvalificerade for uppgiften. Rektorerna sager sig vara medvetna
om den komplexitet som kan uppsta pa grund av de olika anstéllningsférhallanden som rader
inom tréningsskolan men anser att det ar en av pedagogens uppgifter i arbetet. Denna
komplexitet har &ven uppmérksammats av Alm, m.fl. (2001) som skriver att forutom det
pedagogiska ansvaret for en mycket heterogen elevgrupp, sa ansvarar lararen dven for
handledning, vagledning och till viss man utbildning av en lika heterogen grupp
elevassistenter. Lararna anser, enligt Jalar & Soderstrom (2008), att elevassistenter bor
narvara vid konferenser och personalméten och planering eftersom franvaro fran dessa skapar
distans och segregation (s. 24). Men elevassistenternas upplevelse &r att tiden inte racker till
for reflekterande och utvérderande samtal med pedagogen och att de rent planeringsméssigt
star helt utanfor och att planering ar nagot pedagoger utfor ensam eller med andra pedagoger
det (Jalar & Sdderstrom, 2008).

Enligt Séljo (2010) sa ar spraket ett verktyg som klasslararen har att anvanda nar hon ska
instruera och formedla och handleda elevassistentern. Spraket ar pa samma gang sprakligt
buren kunskap och en resurs (a.a.). Det ar darfor viktigt att de vetenskapliga teorier om
larande, utveckling och undervisning som ar inbyggda i en klasslarares medvetande blir
synliga. Sa att de inte bara blir en del av vardagstankandet i yrkesrollen och sa sjalvklara att
de blir osynliga (a.a.). Om Klassléraren inte lyckas férmedla sina teorier till elevassistenterna
sa finns det en risk att dessa teoretiska kunskaper forblir osynliga, otydliga eller
svarbegripliga, for elevassistenterna. For det finns en risk, menar Saljo (2010) med att de som
redan &r fortrogna med skolans verksamhet foljer de inbyggda kulturella kommunikativa
spelregler som &r forvantade och uppfattade relevanta.

Ann Ahlberg (2009) skriver att de som arbetar inom skolan behdver ha verktyg och teoretiska
begrepp for att kunna kritiskt granska den egna verksamheten for att forsta den och de
sammanhang i vilka den ingar, for att utvecklas och forbattras. Den teoretiska utgangspunkten
for undervisningen styr hur man ser pa bl.a. problemuppfattning och kunskapsprévning och
att man inte kan se teori och praktik som skilda teorier (a.a.).

Enligt Hans-Ake Scherps (2003) teorier om forstaelseorienterad och problembaserad
skolutveckling sa ar kvaliteten och omfattningen av laroprocesser beroende av de yttre former
och strukturer som man bygger upp pa en skola. Manniskor handlar inte utifran regler,
direktiv eller budskap utan utifran sin forstaelse av verkligheten och beroende pa hur man
forstar sitt uppdrag, sa handlar man darefter och utvecklar olika kompetenser darefter.
Personalen betraktar verksamheten utifran den egna forstaelsen och sin egen
forestallningsvarld och verksamheten ser olika ut och uppfattas olika beroende pa vem som
betraktar den. Den ena versionen behdver inte vara mer sann &n den andra (a.a.).
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Det centrala innehallet i amnesomradena ar utformade “sa att det lamnar utrymme for lararen
att gora egna fordjupningar och tillagg”(Lgrll, s. 4) . | praktiken sa innebér det att den
utbildning och undervisning som en elev i traningsklass far, ar beroende och praglad av
arbetslagets och personalens kunskaper, erfarenheter och tolkningar av uppdraget. Sward och
Florin (2011) skriver,

”Om verklighet och styrdokumenten stimmer 6verens kan man bara undersotka
empiriskt. Sannolikt ar det sa att larares yrkesnormer utgor en viktig del av
skolans totala kultur. Skolans styrning gor att vardagsarbetet ser valdigt olika ut
och anda hanga ihop med nagot eller nagra av uppdragen som styrningen
innehaller. Detta innebar att larares yrkesuppgifter blir komplexa.” (s. 24)

Liksom tidigare namnts i genomgangen sa menar alltsa Sward och Florin (2011) att bara en
empirisk undersokning kan avsléja om verklighet och styrdokument stdmmer i detta
komplexa sammanhang.

2.5 Sammanfattning av litteraturgenomgang

De elever som idag genomgar sin utbildning i skolformen traningsskolan, har historiskt sett
varit en grupp segregerade elever vars behov i forsta hand har tillgodosetts ur ett vard- och
omsorgsperspektiv. Det har dock skett stora forandringar under de 45 ar som traningsskolan
har funnits och idag anses det att alla barn, oberoende av funktionshinder, har ratt till en
utbildning som &r anpassad for att framja elevens utveckling.

Under 2010 beslutade riksdagen om inférandet av en ny skollag (2010:800) som bérjade
tillampas den 1 juli 2011. Reformen omfattar bl.a. nya laroplaner, nya fortydligade
kunskapskrav och ny behorighetsforordning for de larare som undervisar i skolan, men alla
som arbetar i trdningsskolan ar formellt sett tjansteman i en pedagogisk verksamhet och styrs
alltsa av samma styrdokument. Den obligatoriska sarskolan har i och med reformen bytt namn
till grundsérskolan och far en egen samlad laroplan. | Laroplanen star det att utbildningen
skall vara likvérdig i hela landet och att skolorna ska vara tydliga med sina mal, innehall och
arbetsformer. I den nya laroplanen har kunskapskraven for grundskolan fortydligats med
inforandet av tva kravnivaer, en grundlaggande niva och en fordjupande enligt skolverket
(2011a). Men trots detta fortydligande sa &r en stor del av innehallet i styrdokumenten, trots
allt tolkningsbara och ska tolkas i manga led innan det nar elevniva. | praktiken sa innebar det
att den utbildning och undervisning som en elev i traningsklass far, &r beroende och préaglad
av arbetslagets och personalens kunskaper, erfarenheter och tolkningar av uppdraget (Sward
och Florin, 2011).

Arbetslaget runt en traningsklass bestar oftast av en specialpedagog eller speciallarare som &r
klasslarare och pedagogiskt ansvarig for verksamheten och ett antal elevassistenter.
Elevassistentens yrkesroll och uppdrag &r svardefinierad och lamnar ett stort
tolkningsutrymme for uppdraget. | forsta hand &r det ar den enskilda elevassistentens
kompetens och forutséattningar tillsammans med arbetslagets, klasslararens och den enskilda
skolans forstaelse av uppdraget och behov som formar uppdraget och yrkesrollen (Jalar &
Sdderstrom, 2008) (Thorup & Thorup, 2006). De larare som har undervisat i sarskolan har
kallats for olika saker beroende pa att utbildningar och behorigheter har skiftat genom aren
och att detta ar forklaringen varfor grundsérskolan kan ségas ha en nagot brokig
personalbemanning och varfor det undervisar bade specialpedagoger och speciallarare i
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traningsskolan (Alm, Berthén, Bladini & Johansson, 2001). Jag kommer i fortséattningen
anvanda ordet klasslarare i betydelsen specialpedagog eller speciallarare i traningsklass.

Att arbeta som specialpedagog i traningsskolan &r komplext dels &r det direkta arbetet med
eleverna i klassen samtidigt som man &r observator i sin egen praktik for att kunna reflektera
runt det pedagogiska arbetet for att kunna handleda och i viss man utbilda elevassistenterna.
For specialpedagogen ingar det dven i uppdraget och ansvaret att anvanda sig av och utveckla
den kollektiva kompetensen i arbetslaget (Folkesson, Lendahls Rosendahl, Langsé &
Rdnnerman, 2004)

Det &r att synliggora om det finns olika perspektiv och diskurser om vad som ar malet med
utbildningen i traningsskolan som &r ingangen till studiens problemomrade. Det stora
tolkningsutrymmet i styrdokument, elevsyn och uppdrag ar svara och komplexa
forutsattningar att verkstélla utbildningens uppdrag. Det finns darfor en risk att traningsskolor
blir sma lokala verksamheter med egna tolkningar av uppdraget och talet om en likvardig
utbildning finns enbart i teorin och inte i praktiken. Kan skolorna leva upp till kravet om
tydliga mal, innehall och arbetsformer i traningsskolan? Utav intresse ar att synliggora om det
finns en diskrepans mellan hur de olika yrkesrollerna talar om malet med utbildningen i
traningsskolan. Ambitionen ar att urskilja och jamfora radande forestallningar om den egna
verksamheten utifran tva olika yrkesperspektiv
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3 Syfte och fragestéllningar
Syfte

Huvudsyftet med studien &r att genom ett diskursanalytiskt angreppssatt synliggora diskurser
och jamfora elevassistenters och klasslarares tal om malet med utbildningen i traningsskolan.

Foljande 6ppna fragestallningar har anvénts som stod for att uppna studiens syfte:

Hur talar man om vad som &r viktigt i utbildningen?
Hur talar man om vad som &r malet med utbildningen?
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4 Teoretiskt ramverk och metodologi

| féljande avsnitt redogor jag for studiens teoretiska ram och valda delar och begrepp som kan
relateras till socialkonstruktionism, diskursanalys och diskursteori. Diskursteori redogérs
extra utforligt, eftersom det har sarskild betydelse for hur jag bearbetar och analyserar min
empiriska undersokning och bearbetar och analyserar mitt material, litteraturgenomgangen
samt resultat av intervjuer. Studiens genomforande kommer att beskrivas i avsnittet och sa
aven studiens avgréansning, tillforlitlighet, generaliserbarhet och etiska 6vervéganden.

4.1 Social konstruktionism

Socialkonstruktionistism som omfattar manga och skiftande angreppssatt ar den ansats
studien utgar fran och vilken aven diskursanalysen har sin grund i. Gemensamt for samtliga
angreppssatt inom socialkonstruktionismen ar, enligt Vivien Burr (i Winther Jorgensen &
Phillips, 2000) fyra grundldggande premisser; En kritisk installning till sjalvklar kunskap —
kunskapen om vérlden betraktas inte omedelbart som objektiv sanning. Historisk och
kulturell specificitet — VVara uppfattningar och syn pa varlden och kunskap &r praglade av
historia och den kultur vi lever i och ar darfor kontingent dvs. vara varldshilder och identiteter
kunde varit annorlunda och de forandras med tiden. Diskursivt handlande &r ocksa ett socialt
handlande som i sin tur skapar den sociala varlden och bevarar vissa sociala ménster och &r
antiessentialistisk, dvs. att inget &r bestamt pa forhand eller av yttre forhallanden och det finns
inga inre "essenser” som &r de ékta, sanna eller pa riktigt. Sambandet mellan kunskap och
sociala processer — Kunskap uppstar i sociala interaktioner dar man skapar gemensamma
sanningar och det finns en pagaende kamp mellan sant och falskt. Sambandet mellan kunskap
och social handling — Olika sociala konstruktioner av kunskap och sanning leder till olika
konkreta sociala konsekvenser. Vissa handlingar blir naturliga i en viss bestdmd social
konstruktion, andra otdnkbara. Dessa fyra premisser till trots finns det en vedertagen
uppfattning inom diskursanalysen, att det sociala faltet trots allt &r regelbundet och
reglerande.

En undersokning utifran ett konstruktionistiskt perspektiv dr inte ute efter att gestalta en
existerande verklighet, utan att studera olika sétt att forsta, uppfatta och forklara

ett specifikt problemomrade, i detta fall hur Elevassistenter och specialpedagoger talar om
malet med utbildningen i traningsskolan. Ambitionen &r att urskilja och jamfora radande
forestallningar om den egna verksamheten utifran tva olika yrkesperspektiv.

4.2 Diskursanalytiskt angreppssatt

Denna studie har ett diskursanalytiskt angreppsétt, och det innebér att den utgar fran det bade
som teori och metod. Jag kommer i detta avsnitt ge en allméan introduktion till diskursanalys,
kort redogora for diskursanalysens forgrundsgestalt Michel Foucault och sedan ga narmare in
pa diskursteori utifran Ernesto Laclau & Chantal Mouffe som anses vara diskursteorins
centralfigurer .

4.2.1 Diskursanalys

Begreppet diskurs star for sprakliga monster och &r ett centralt begrepp for meningsskapande
inom socialkonstruktionismen och en analys av dessa sprakliga monster ar saledes en
diskursanalys. | diskursanalyser ar teori och metod sammanfléatade, det & med hjélp av
analysen man forsoker hitta vad det & som egentligen sdgs. (Winther Jgrgensen & Phillip,
2000). Diskursanalys handlar alltsa om att studera och analysera konstruerade sociala
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kategorier. Man studerar sprakliga gransdragningar och kontrasttankande med dess atfoljande
identiteter for att synliggora diskursen granser for vad som &r tdnkbart inom diskursen.
Utgangspunkten i en diskursanalys ar att man aldrig kan na verkligheter utanfor diskurserna
och darfor ar det sjalva diskursen som ar féremal for analysen (Borjesson och Palmblad,
2010). Enligt Bergstrom & Boréus (2005) sa delas diskursanalys ibland in i tva
huvudinriktningar dar Michel Foucault associeras med den ena fransk/kontinentala
inriktningen och till den andra anglosaxiska inriktningen, tillhér bland annat Ernesto Laclau
och Chantal Mouffe.

4.2.2 Foucault

Den franske filosofen och historikern Michel Foucault &r den som anses vara den som framst
har utvecklat diskursanalysens bade genom att utveckla teori och begrepp och genom
empiriska undersokningar (Winther Jargensen & Phillip, 2000, s. 19). Foucault utgar fran de
generella socialkonstruktionistiska premisserna att kunskap inte &r en avspegling av
verkligheten. Foucaults uppfattning om diskurser ar att de ar forhallandevis regelbundna och
granssattande for vad det &r som ger mening. Diskurser skapar 0ss som subjekt, liksom alla de
objekt vi vet nagot om. Foucault satter makten i fokus. Makt ska inte ses som enbart
fortryckande utan &ven som produktiv. Den skapar och befaster kunskap, kropp och subjekt
och genom makt skapas med andra ord var sociala omvarld. Makt och kunskap hér ihop,
forutsatter varandra omvérlden (Winther Jargensen & Phillip, 2000). En utsaga enligt
Foucault ar ett sjalvstandigt analysobjekt och ett antal utsagor som rér samma omrade, en
diskurs. For att definiera en diskurs inkluderas bade utsagor och den praktik som majliggor
utsagorna i begreppet (Borjesson och Palmblad, 2010).

4.2.3 Diskursteori - allmant

De politiska teoretikerna Ernesto Laclau & Chantal Mouffe anses vara diskursteorins
centralfigurer (Winther Jargensen & Phillip, 2000) (B6érjesson och Palmblad, 2010). Deras
teorier skiljer sig fran Foucault bla genom att bredda diskursbegreppet och behandla alla
sociala fenomen diskursivt och de anser inte att diskurser kan bestdmmas av av
externdiskursiva faktorer (Bergstrom & Boreéus, 2005, s. 314-315). Syftet med diskursteori ar
enligt Winther Jargensen & Phillips (2000), att na en forstaelse for det sociala som diskursiv
konstruktion. Den 6verordnade tankegangen i diskursteori &r att ingen diskurs kan etableras
totalt eftersom den alltid befinner sig i konflikt med andra diskurser. Utifran denna studie
betraktad skulle det kunna vara hur elevassistenter och klasslarare formulerar sin sociala
praktik i yrkesrollernas diskurser som eventuellt &r i "konflikt” med varandra. Med ett
diskursteoretiskt analytiskt fokus stravar man efter att kartldgga de diskurser som finns i
samhallet vid en viss tidpunkt eller kring ett bestamt social omrade, vilket i denna studie rér
sig om tva traningsskolors verksamhet vid tidpunkten for denna studie. Diskursteoretisk
forskning intresserar sig for hur vara handlingsmajligheter begransas av 6verordnade
diskurserna och uppgiften for en diskursanalytiker &r att studera en stravan efter att etablera
entydighet (Winther Jgrgensen & Phillip, 2000).

4.2.4 Diskursteori - begrepp

En diskurs ar uppbyggd av en sprakligt artikulerad praktik som i sin tur ar etablerad i en
strukturerad totalitet (Winther Jgrgensen & Phillip, 2000). Dvs. att i en diskurs &r alternativa
betydelser och mgjligheter begrénsade i ett forsok att skapa entydighet, en fixering av
betydelsen inom ett specifikt omrade, malet med utbildningen i traningsskolan (a.a.). Féljande
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stycke med redovisning av diskursteoretiska begrepp ar till stor del hamtat fran Bergstrom
och Boréus (2005).

Det finns en tydlig sprakfilosofisk influens inom diskursteorin och spraket ses som ett
teckensystem. Tecken star for sammanvagningen av uttryck och innehall i ett ord till skillnad
fran begreppet term som &r ett ord som saknar innebord (a.a., s. 315). Tecknens betydelse &r
darfor en 6ppen fraga och det ar den betydelseskapande processen av tecknen som &r av
intresse i en diskursanalys. Inom diskursteorin anvands ibland ocksa begreppet element for de
tecken som forblir mangtydiga och som standigt utsatt for kamp om betydelsen. De tecken
som ar sarskilt oppna for mangtydighet kallar Laclau och Mouffe for flytande signifikanter
(a.a.). Det &r ju sa att en diskurs utmarks av en reducering av mangtydighet hos tecknen. Och
begreppet moment asyftar den lasning eller fixering av ett antal olika betydelser som
utmarker varje diskurs. Vid en diskursiviering dvs fixering av betydelser innebar det att andra
mojliga betydelser utesluts.

Ett satt att genomfora en diskursanalys ar att skapa sk ekvivalenskedjor (Bergstrém och
Boreéus, 2005, s. 317). | dessa skapas tecknens betydelser genom ett system av distinktioner.
Vissa tecken har en positiv funktion och andra negativa. Flera tecken kan ha kopplingar till
varandra men inte alla och vissa tecken kan vara unika. En nod dar ett element som spelar en
sérskild roll i en diskurs, som fungerar som diskursens nav (a.a.). Alla de uteslutna
betydelserna kallar Laclau & Mouffe for det diskursiva faltet vilket kan ses som en reservoar
for alternativa betydelser som har en mening i andra sammanhang men inte ignoreras inom
den specifika diskursen for att skapa entydighet totalitet. En diskurs blir alltid en tillfallig
tillslutning med en tillfalligt fixerad bestamd betydelse (Winther Jgrgensen & Phillip, 2000).
I det diskursteoretiska perspektivet genomsyras det sociala av konflikt och kamp, sarskilt
kampen om betydelsebildning inom en diskurs. Kampen utgor darmed ett viktigt fokus i
diskursanalysen. Antagonism ar det diskursteoretiska begreppet for konflikt och antagonism
kan beskrivas som " ett krig som handlar om meningsskapande pa spraklig niva, ..”
(Bergstrom och Boréus, 2005, s. 319). Det finner man dér diskurserna stéter samman, nar
olika identiteter hindrar varandra (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000). Hegemoni &r ett
begrepp som anvands for att "beteckna ett tillstand dar radande samhéllsuppfattningar inte
utmanas, trots att en samhallsklass &r underordnad en annan” (Bergstrém och Boréus, 2005, s.
319).

Med ett diskursteoretiskt analytiskt fokus ar stravan i denna studie att kartlagga de diskurser
som finns i tva grupper av elevassistenter och klasslarare, verksamma i arbetslag i tva
traningsskolor vid tidpunkten for studies utférande. Inom diskursen &r alternativa betydelser
och majligheter begransade i ett forsok att skapa entydighet inom ett specifikt omrade, malet
med utbildningen i tréaningsskolan.
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5 Studiens genomfdrande

Med utgangspunkt fran den diskursiva konflikten har jag studerat hur elevassistenter och
klasslarare talar om malet med utbildningen i traningsskolan i syftet att synliggéra om det
finns parallella eller eventuellt konkurrerande diskurser Jag har intervjuat elevassistenter och
klasslarare som samtliga ingar i arbetslag runt traningsklasser och tillsammans har ett
gemensamt uppdrag for utbildningen av eleverna i traningsskolan. Jag utgar fran att hur
manniskor talar om verkligheten avgor vilken verklighet som blir synlig och verklig. Hur
elevassistenter och klasslarare inom traningsskolans verksamhet talar om malet med
utbildningen i traningsskolan styr sannolikt hur innehallet och undervisningen utformas och i
slutdndan malet med utbildningen i traningsskolan.

5.1 Urval

Min ambition var att fa ett till viss del, strategiskt urval for min undersokningsgrupp (Stukat,
2005). Enligt Kvale (1997) ar det inte slumpen som avgor vilka personer som blir intervjuade,
utan det &r efter kriterier som typiskhet eller otypiskhet eller tillganglighet. Resultatet av ett
sjalvvalt urval kan inte generaliseras statistiskt till populationen i sin helhet. Mitt val av
respondenter grundade sig pa att ett antal kriterier som jag stallt upp med héansyn tagen till
mitt undersokningssyfte men ocksa for att avgransa mitt urval av undersokningsenheter.
Eftersom mitt intresseomrade var begransat till en forhallandevis liten urvalsgrupp sa har
urvalet till stor del kommit att styras av tillganglighet. De personer som ingatt i min
urvalsgrupp skulle finnas inom ett geografiskt hanterbart avstand (10 mil), inga i ett arbetslag
runt ett traningsskoleklass och ha gjort detta i minst tre ars tid. Anledningen till
erfarenhetskravet var att det krdvs en viss tid och erfarenhet av yrket for att vara tillrackligt
insatt i yrket och tala utifran dess formella och informella yrkesrolls identitet och diskurs.
Intervjupersonerna skulle vara anstallda som elevassistenter och specialpedagoger utifran
ovanstaende namnda forutsattningar (se bilaga 1 & 2).

Till att borja med vénde jag mig till traningsskolor som ligger i kranskommuner. Jag har
skickat forfragan till ssmmanlagt 14 skolor. Men det visade sig att malgruppen for
problemomradet var for begransat och efter att ha haft kontakt med flertalet traningsskolor sa
framstod den i inledningen beskrivna brokighet tydligt for mig. Det fanns en viss oro for att
studien inte skulle kunna ga att genomf6ra sa som den var avsedd att genomforas. Det finns
for det forsta inte sa manga skolor (av dem jag har vant mig till) som bedriver
traningsskoleverksamhet i tillrackligt stor omfattning, for att det ska bli en egen skolkultur att
undersoka. Flera av de skolor jag varit i kontakt med delar inte upp traningsskolan specifikt
som en egen enhet utan har t ex trdningsskolan och grundsérskolan inkluderat. For det andra
sa ser personalbemanningen olika ut fran enhet till enhet, i de skolor jag kontaktat. Jag har
inte kunnat avgransa min studie till att enbart omfatta specialpedagoger och elevassistenter,
utan tva av de totalt 6 pedagogerna inom traningsskolan ar utbildade speciallarare. En av
specialpedagogerna arbetar inte som klasslérare, utan har ett mer évergripande ansvar.
Samtliga pedagoger har mer an 5 ars erfarenhet och 4 av pedagogerna har arbetat i
traningsskolan redan ndr landstinget var huvudman for traningsskolan. Samtliga informanter
har minst tre ars erfarenheter av att arbeta i traningsskola, de flesta mer &n tio ar.

Pga. det begransade urvalet har ingen pilotstudie genomforts, men jag ansag att det fanns

utrymme for justeringar och kompletteringar av intervjumaterialet i och med att jag
intervjuade varje grupp tva ganger.

20



5.2 Genomfdrande

Studiens syfte har varit att belysa och synliggora hur elevassistenter och klasslarare talar om
malet med utbildningen i traningsskolan och synliggora diskursiva bilder av verksamheten
som sannolikt styr utformningen och innehallet i verksamheten.

Det empiriska materialet har samlats in genom halvstrukturerade kvalitativa
forskningsintervjuer vilka genomforts utifran ett diskursanalytiskt angreppsstt.

Eftersom traningsskolan ar en liten verksamhet, med brokig personalbemanning och jag
onskade intervjua en mycket specifik personalgrupp, sa forfattade jag ett forsta missivbrev
(bilaga 1) till rektorer for traningsskolor. Dar presenterade jag mig, min studie och dess syfte
och bad om hjalp med att komma i kontakt med ratt malgrupp. Jag mejlade detta missiv till 8
rektorer och bifogade missivbrev nr 2 (bilaga2) avsett for tilltdnkta intervjupersoner. Jag fick
ett spontant svar som forklarade att deras verksamhet inte omfattade den malgrupp som min
studie avsag att intervjua. Efter ett forsta utskick ringde jag runt till de rektorer jag mejlat,
med resultatet att samtliga rektorer avbojde min forfragan med forklaringarna att deras
verksamhet inte hade den personalbemanning som studien avsag att intervjua eller inte hade
tillrackligt omfattande verksamhet eller helt enkelt inte hade mdjlighet eller intresse av att
delta i studien. En rektor sade sig vara intresserad av studien men hade inte den specifika
personalbemanning som studien avsag att intervjua. Jag gjorde ett andra forsok med utskick
till 6 nya rektorer med samma uppfdljning och samma resultat. Till slut har jag genom
personliga kontakter och genom att ge avkall pa behorighetskravet for specialpedagoger (se
urval) fatt ihop tillrackligt med intervjupersoner for att kunna genomféra min empiriska
undersokning. 3 elevassistenter och 3 klasslarare pa respektive skola, dvs sammanlagt 6
elevassistenter och 6 klasslarare. Jag har haft mejl- och telefonkontakt med en kontaktperson
pa respektive skola, for tidsbokning och intervjuerna har sedan genomforts i arbetsrum pa
respektive skola.

Intervjuerna har genomforts i fokusgrupp. En fokusgruppintervju &r en form av gruppintervju,
dar man samlar en grupp av manniskor 3-6 personer, som har nagot gemensamt, i detta fall
elevassistenter och klasslarare i traningsskolan. Intervjuaren staller sina fragor till gruppen
och kan fa bade gruppsvar och individuella svar. Enligt Bérjesson och Palmblad (2010) &r
gruppintervjun en lamplig strategi nar man ska forsoka fanga diskurser. Skalet ar att i en
grupp ar repertoaren av giltiga beréattelser alltid begransad — och just sddana brukar komma
fram dér flera personer samtalar (a.a., s.17). Jag utgick fran detta i valet av intervjuform,
eftersom det var yrkesrollers diskurser jag avsett att synliggora och inte individers personlika
tolkningar.

Intervjuerna har genomforts i tva steg. En forsta ostrukturerad intervju med i huvudsak
sonderande fragor utformade utifran studiens centrala omraden (Kvale & Brinkmann, 2009, s.
150-152). | en ostrukturerad intervju jobbar man utifran en checklista for att tacka in det
amnesomrade som man avser undersoka. Fragorna stélls inte utifran nagon sarskild ordning
utan nér det passar sig i intervjun (Stukéat, 2004) Ambitionen i de forsta intervjuerna var att de
skulle utformas till att likna ett samtal vilket det ocksa kom att gora stundtals. Inledningsvis
vid varje intervju sa borjade det som en mer traditionell intervju, dar ordet fordelades en efter
en inom fokusgruppen, men efterhand sa fordjupades fragorna och en mer samtalsliknande
intervju tog form med en mer spontan férdelning mellan intervjupersonerna. Nar
intervjupersonerna blev engagerade kom de med langre redogdrelser och intervjupersonerna i
fokusgruppen fyllde i och tog upp tradar efter varandras inlagg. Dessa langre redogorelser kan
vid analysarbetet blottldgga vissa diskursiva monster. Enligt Winther Jargensen & Phillip
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(2000) sa ar intervjun, i kvalitativa metodologier, att betrakta som en form av social
interaktion dar bade forskaren och intervjupersonerna bidrar till att forma den. Intervjuaren ar
mycket mer aktiv och griper in mer an i en strukturerad intervju. Intervjun ses som ett satt att
undersoka de betydelser som manniskor skapar i social interaktion. | analysen sa betraktas
bégge parter som likvardiga (a.a., s. 20)

De uppféljande och kompletterande intervjuerna har haft formen som halvstrukturerade
intervjuer ar varken som ett Oppet samtal eller ett strukturerat frageformular och har tonvikten
pa intervjupersonernas upplevelse av ett &mne, i detta fall malet med traningsskolans
utbildning (Kvale & Brinkmann, 2009). Den uppfdljande intervjun hade ett storre inslag av
en mer traditionell intervjuform dér jag som intervjuare stallde kompletterande fragor och
lyssnade pa intervjupersonernas svar. Vid andra intervju tillfallet med elevassistenterna i
grupp E1 (elevassistenter grupp 1) sa var det bara tva elevassistenter som intervjuades, pga.
sjukdom. Jag bestamde mig for att genomfora intervjun dnda eftersom det var en uppféljande
och kompletterande gruppintervju och jag ansag att jag hade fatt en bra grund vid det forsta
intervju tillfallet. Att jag valde att gora tva intervjuer med varje fokusgrupp var for att jag
utgick fran att jag skulle ha ett begransat urval och pa detta vis blev insamlingen mindre
sarbar for just sadana bortfall som jag beskrivit ovan.

| de bada missivbreven (bilaga 1 & 2) framgick att intervjuerna skulle spelas in, vilket jag har
gjort med samtliga intervjuer. Intervjuerna ar mellan ca 35-60 minuter och ar inspelade med
hjdlp av mobiltelefon. Totalt &r det alltsa 8 intervjuer utforts fordelat pa fyra grupper, tva med
elevassistenter och tva med klasslarare. Dessa fyra grupper har omfattat ssmmanlagt 6
elevassistenter, 4 specialpedagoger och tva speciallarare. Studien omfattar 12 personer som
intervjuats i fokusgrupp. Att studien inte omfattar fler intervjuer beror pa en kombination av
studiens omfattning och den begréansade tillgangen av informanter. De atta inspelade
intervjuerna har jag sedan transkriberat till skriven text. Kvale (1997) papekar att utskrifterna
ar en konstruktion av de grundldggande data som sjalva intervjun utgor, att utskrifterna ar
avkontextualiserade samtal. Jag har med andra ord utifran en muntlig kommunikationsform
konstruerat en skriftlig, transkriberat fran en spraklig form till en annan spraklig form.

5.2.1 Utgangspunkter vid resultatredovisning och analysmodell

Det sétt jag har valt att lasa och bearbeta mitt empiriska material ar fran ett diskursteoretiskt
perspektiv. Enligt Wreder (2010) mojliggor detta perspektiv nya och ovanliga analyser av ett i
Ovrigt traditionellt material. Nedan foljer en redogdrelse for hur jag tagit mig analysen.

Ett forsta steg ar att betrakta empirins samtal och éppna fragor som utsagor (Wreder, 2010).
En utsaga i Foucaults mening &r att betrakta som ett sjalvstandigt analysobjekt som manniskor
producerar, anvander, forvandlar och utbyter (a.a., s. 34). Utsagor skapas genom att
inkludera vissa saker och exkludera andra, de objekt som de ocksa utgar ifran. Utsagor bade
ar och gor pa en och samma gang. Diskurser dr bade konstituerande och konstitueras eftersom
det inbegriper den praktik som producerar den och produceras av den. Utifran ovanstaende
resonemang har jag utgatt i fran att personalens utsagor ar bade beskrivande och skapande av
en traningsskolans verklighet. Detta innebdr att empirin kan betraktas som en egen
materialtyp och inte kraver stod av ytterligare empiriskt material fran t.ex. fler intervjuer,
observationer eller kvantitativ data (a.a.).

Texten och fragestéllningarna har analyserats for att fa fram ekvivalenskedjor och sk
nodalpunkter, dvs utsagornas centrala innehall och det diskursiva féltet. Intervjutexterna har
studerats ett antal ganger och dess konstruktion har analyserats. Darigenom har studiens
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resultat vuxit fram. Resultatet har satts i relation till tréningsskolans styrdokument dér
diskurserna fatt sin betydelse. Analysen har lyft fram vissa fragestallningar i intervjuerna som
extra betydande, det direkta uttalade malet med utbildningen, dvrigt uttryckt viktigt innehall i
utbildningen samt det tema/begrepp som kom att vara centralt i respektive grupps utsaga.
Dessa har sedan diskuterats kring och utmanats i syfte att synliggora den diskurs som rader i
det empiriska materialet for vidare diskussion. | resultatet har den norm synliggjorts som
rader i respektive fokusgrupp. Denna norm har sedan jamforts med de andras utsagor och
studerats med utgangspunkt fran malet med utbildningen i traningsskolan.

5.2.2 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

En diskursanalys validitet kan bedémas av dess sammanhang och fruktbarhet. Analysen ses som
trovardig om diskursen ges ett ssmmanhang av genomtankta analytiska argument och fruktbar om
den ger nya tolkningar (Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

Den kritik som finns mot kvalitativa undersokningar &r att dessa undersokningar blir
subjektiva tolkningar och att det laga antalet undersokningspersoner begréansar studiens
generaliserbarhet (Kvale & Brinkmann, 2009). Men inom diskursanalys pratar man om
trovardighet i forskarens pastaenden, inte reliabilitet eller validitet. Utifran den insamlade
empirin konstrueras en beréattelse. Vilket kraver kreativitet av forskaren men ocksa stranghet
vid prévning av tolkningen. (a.a.). En kritik som riktats mot specifikt mot vissa
diskursanalytiska studier enligt, Bergstrom och Boréus (2005) &r att slutsatserna ar svara att
forsta p.g.a. dalig genomlysning eller p.g.a. svartolkade analysverktyg (s. 352). Darfor bor
forskaren vara noggrann med att forklara hur resultatet uppnatts, for 6ka mojligheten for god
intersubjektivitet. Dvs mojligheten att for andra nd samma resultat med undersokningen (a.a.).

Jag ar medveten om studiens begrénsade generaliserbarhet i och med dess begransade
omfattning. For att kunna urskilja en mer omfattande och allmént radande diskurs for
elevassistenter och specialpedagoger i traningsskolan skulle studien behéva vara langt mer
omfattande. Enligt Wreder (2010) sa &r representativproblematiken av underordnad betydelse
i en diskursanalys, om man redan fran borjan utgar ifran att verkligheten inte & majlig eller
relevant att tala om. Istallet &r det av vikt att det man vet om urvalet skall galla, eller vara
sant, aven for den storre grupp ur vilken urvalet gjordes (a.a., s. 33). Detta har jag forsokt
uppna genom att intervjua personer med minst tre ars erfarenhet och med erfarenheter fran
samma typ av verksamhet.

5.2.3 Etik

| detta avsnitt kommer jag i korthet att relatera mitt undersokningsforfarande till de
forskningsetiska principerna for humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning (HSFR, 1990).
Jag kommer i mitt arbete folja dessa etiska krav for forskning och forskare. (Stukat, 2005)
De forskningsetiska principerna har till syfte att ge normer for forhallandet mellan forskare
och undersokningsdeltagare/uppgiftslamnare. De &r ocksa avsedda att vagleda den enskilde
forskaren vid planeringen av projekt. Det grundlaggande individskyddskravet bestar av 4
allménna huvudkrav;

Informationskravet som &r den forsta principen, har jag uppfyllt genom att informera
respondenterna om undersokningens syfte och tillvagagangssatt saval skriftligt (se bilaga 1)
som muntligt. Av missivbrevet framgar att undersékningen ar en del av examensarbetet, en
magisteruppsats, i specialpedagogik vid Goéteborgs universitet och i stora drag hur
datainsamlingen kommer att ske. Den andra principen, samtyckeskravet, har uppfyllts genom
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att respondenterna tillfragats om och accepterat ett frivilligt deltagande i undersokningen.

Den tredje principen, konfidentialitetskravet, har jag uppfyllt genom att behandla alla
uppgifter konfidentiellt genom att det som antecknats, lagrats och avrapporterats har utforts sa
att det inte kan avsldjas av nagon utomstaende. Uppgifter som kan vara identitetsavslojande
och/eller kansliga har inte redovisats och for att férsvara for utomstaende att identifiera
respondenterna har atgarder vidtagits. Via missivbrevet och senare vid intervjutillfallet har jag
lovat respondenterna att fa ett exemplar av den sammanstéllda undersokningen. Den fjarde
och sista principen, nyttjandekravet, uppfylls genom att den insamlade informationen inte
kommer att anvandas for nagot annat andamal an som resultatredovisning i foreliggande
undersokning (HSFR, 1990).

24



6 Resultatredovisning

Studiens empiri utgdrs av intervjutsagor fran sammanlagt atta intervjuer utforda i fyra
fokusgrupper. Studien bygger pa en socialkonstruktionistisk teoribildning och har ett
diskursanalytiskt angreppsséatt darfor &r det centralt att kontextualisera det empiriska
materialet, vilket betyder att utsagorna ska lasas och forstas i det sammanhang som de
yttrades. Kontexten har utgjorts av en specifik social situation dar elevassistenter och
klasslarare verksamma i arbetslag runt traningsskoleklass intervjuats i grupp av en
specialpedagogstuderande som &ven &r studiens forfattare

6.1 Utgangspunkter vid resultatredovisning och analys

Som jag tidigare skrivit sa utgar jag fran att varje grupps utsagor ar bade beskrivande och
skapande av deras traningsskolas verklighet och att det innebdr att empirin kan betraktas som
en egen materialtyp och inte kraver stod av ytterligare empiriskt material fran t.ex. fler
intervjuer, observationer eller kvantitativ data (Wreder, 2010).

Gruppernas utsagor har omarbetats till en skriftlig sprakform utan att for den skull forandra
den innehallsliga meningen. Jag har sedan analyserat varje grupps utsaga om malet med
utbildningen i ekvilanskedjor och identifierat utsagans centrala innehall, nodalpunkt. De
frageomraden som intervjuerna utgick fran fungerade som utgangspunkter for att tacka in
frageomradet fran olika perspektiv. Ambitionen ar att ssmmanfora de utsagor som grupperna
gett under fragestallningen och jag har valt att redovisa varje skola for sig. Forst
elevassistenternas utsaga, sedan klasslararnas utsaga och till sist en sammanfattande och
jamforande analys efter varje skolas resultat. Redovisningens har sammanstallts utifran
fragestallningen i syftet.

Jag har valt att koda grupperna E1 — elevassistenter skola 1, K1 —klasslarare skola 1, E2
elevassistenter skola 2 och till sist K2 — klasslérare skola 2. Det som &r kursiverat med indrag
ar citat fran intervjuerna. Punkter efter citattecken indikerar att det ar en pagaende dialog dar
informanternas tal tar vid varandra. Okursiverad text i ett citat 4r intervjuarens fraga. Ovrig
kursiverad text i resultatredovisningen ar betrakta som centrala begrepp/tema i talet om malet
med utbildningen, sa kallade element eller moment runt nodalpunkten (malet med
utbildningen i traningsskolan) inom diskursteorin.

Wreder (2010) skriver att den diskursteoretiska begreppsapparaten tjanar som syfte till att
beskriva forskningsprocessen och tydliggora det diskursteoretiska perspektivet, men att det &r
kranglig terminologi for ovana lasare. Wreder anser darfor att man inte behover anvanda sig
av terminologin i den fardiga texten om man inte vander sig till publik inom akademien.
Eftersom studien har intressenter som inte omfattas av ”akademien” sa anser jag det relevant
att i redovisningen av empirin formulera en text som kan lasas och forstas av den som laser
den.

6.1.1 talet om malet med utbildningen i traningsskola 1

Elevassistenter (E1)

Talet om malet med uthildningen

Det primara malet med utbildningen i traningsskolan ar kommunikation for att det ar det
viktigaste for en manniska. Genom kommunikationen far man reda pa vad eleverna vill och
behdver och da kan de vara med och bestamma, paverka och saga ifran. Med hjalp av
kommunikation riskerar eleven inte att bli passiv och bortgldmd. Man kommunicerar med
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eleverna genom att man l&r kdnna eleverna genom att dela upplevelser med dem och géra
saker tillsammans med dem. Da lar sig personalen att lasa av dem och tyda och tolka deras
tecken,

- Na det &r ju i allt, att fa dem att forsoka visa och valja sa att vi kan formedla
vidare det sen att nar de gar vidare sen att Den hér eleven kan visa pa detta
sattet. Kan véalja. Att man forsoker lara sig alla deras sma tecken som de visar.
— Det viktiga &r, jag aterkommer till det. Det & kommunikationen. Att man
forstar dem. FOr det &r ett satt att kommunicera for dem. Sa att vi kan ta vara pa
det. Deras satt att kommunicera aven om det later lite som gnall ibland, men sa
att vi vet att jaha det har betyder det. Och att vi kan fora vidare det sen, sa att
det blir en rod trad genom skola sen som vi kan fora vidare till arbetslivet och
sen.

Sjalvstandighet. Ett annat mal &r att lara eleverna att s gott det gar bli sjalvstandiga och
delaktiga for att de ska fa en fungerande vardag,

—man lar dem sa gott det gar att de kanske ska bli sjalvstandiga... Och att fa
mycket upplevelser i skolan-

- ja att bara fa vardagen att fungera for manga av vara i varje fall. Att liksom
dan hanger ihop och att vanliga vardagsgrejer som vi ar jattevana att gora.

Detta uppnar man i traningsskolan genom att tanka pedagogiskt i allt man gor till exempel
genom att gora eleven delaktig i det man gor i omvardnad.

-Det &ar pedagogiskt i allt vi gor. Man kan inte séga att nu gor vi pedagogiskt
arbete en stund och sen gor vi nat annat. Utan man forsoker ha det som en trad
under hela dan.

Detta uppnas genom att bryta ner kursplanen i sma mal och delmal som struktureras med
hjalp av konkreta scheman med tecken, bilder eller symboler. Eleverna lar sig att forsta
genom att upprepa olika begrepp och att kommunicera med hjélp av bilder symboler.

Motorik &r ett annat viktigt mal for att deras kroppar ska ma bra, undvika benskorhet och halla
organen pa plats och detta nar man genom att stretcha och ha sjukgymnastik

Viktigt i traningsskolan &r upplevelser. Upplevelser i undervisning,
— Vi ar mer inriktade pa momenten, pa vagen dit. Man kan klappa pa en bulldeg
och hora hur den later, ta i iden och kanna pa den. Hur bullen ser ut spelar inte
sa stor roll. Utan det ar upplevelserna som ar det viktiga.

och upplevelser for att bli delaktiga och l&ra eleverna att hantera en omvérld och tvartom.
-vi forsoker gora de har upplevelserna som gor att de ar delaktiga i det sociala
som man har att man kanske aker bussen ner till stan och att man gar och fikar
och gar i affarer att man gar i affarer. Det &r att vara delaktig, det ar det liv
som vi har.

-Om du gar och fikar pa samma stalle sa blir du bemétt av personalen, de lar
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sig hur vi beméter barnen de tittar pa hur vi gor och da beméter de pa samma
satt och later oss komma in pa deras fik och later de fa vara med och valja och
sa.

Klasslarare (K1)
Talet om malet med utbildningen
Det &r laroplanen och kursplanerna som styr malet med utbildningen i traningsskolan i forsta
hand,
Hur bestammer ni vad ni siktar pa?
-Det ar ju kursplanen som vi gar efter.
Har ni samma mal for alla elever?
-Nej det har vi ju inte. Man tittar ju pa kursplanen och sa bryter man ju ner det i
smadelar och sen ser man ju pa varje enskild elev. Det ar ju just det den
behover har och nu.
- och det viktiga ar att man aldrig bestammer vart malet ar slut. Utan de sma
malen far bli nya mal. Sa vi aldrig lagger ett tak pa en elev.
- men sa borjar man aldrig heller for hogt, sa att det kanns som man aldrig nar
fram utan man kanske borjar lite mindre
- Man kanske har ett mal som &r lite storre och sa kanske man tar ner det i
delmal . Men det ar anda inte forsta malet taket, utan det kommer ett nytt mal.

-Jag kan ju inte borja syssla med nat som inte finns i kursplanen egentligen. For
det &r ju vart uppdrag som skola. Det ar ju mitt uppdrag, det har vi en rektor
dom séger att vi ska syssla med.

Konkret for eleverna handlar det om att de ska bli sa sjalvstandiga och delaktiga som majligt
och lara sig sa mycket som mojligt, sa mycket en elev bara kan. For att fa en dag som é&r
vardefull for dem och sa att de inte bara ligger hemma och sover eller sitter i en stol.
Delaktighet for att anda vara med lite och paverka for att kanske vélja mat. Utveckling gar
olika fort. Det ar viktigt att ha flexibla mal och ibland hoppar man 6ver ett mal. Sen kan det
vara tillbakagang ocksa. Delaktighet uppnas genom att till exempel inte hjalpa till med saker
de kan utfora pa egen hand. Det kan ocksa vara utifran ett storre sammanhang som att delta i
samhallet, teater, affarer.

-Dom ska kunna bli sa sjalvstandiga som de kan bli och bli sa delaktiga som
mojligt i sitt kommande liv.

-Att gora sig forstadda tycker jag ar valdigt viktigt.

-Sjalvstandighet och delaktighet har jag och mina assistenter pratat jattemycket
om.

Vad menar ni med delaktighet?

-Sa mycket en elev bara kan, sa ska den fa vara delaktig, det man nu kan om det
sa ar bara att ta av sig mossan, eller f vara med att paverka vad han ska fa till
mat. Eller vad vill du gora pa rasten. Att han far vara delaktig sa mycket som
mojligt.

- till att kunna aka ner till stan & va delaktig, om man nu fortsatter att va
delaktig i teater, affarer i allt som hander. Precis som alla andra gor. Fast vara
maste ha hjalp...Sjalvstandig. Det gar ju lite hand i hand med att inte halla upp
vattnet i glaset nar han kan hjalpa till om inte annat. Och till slut kunna gora
det sjalv. Ta av sig eller sma saker. Bara att vara lite delaktig.
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Kommunikation ar viktigt for att forsta, bli forstadd och kunna paverka detta. Utvecklas
genom att lara kénna eleverna for att kunna “lasa” eleverna.

-ja nar det galler kommunikation, for att gora sig forstadd. Jag menar det ar ju
grunden for att jag ska bli forstadd. Och for att jag ska kunna forsta och for att
kunna paverka
Motorik for att ma bra genom motorisk traning, precis som grundskolans idrott fast vara
maste ha hjalp.
-och i motoriken for att jag ska kunna ma bra. Liksom eleverna pa grundskolan
har idrott sa har ju vara elever har ocksa motorisk traning. For att de ska ma
bra.

Dokumentation, IUP, skriftliga omdémen, pedagogisk utredning for att dokumentera allt man
gor och for att se progression och kunskapsutveckling, genom att man tittar pa hela
personligheten. Dokumentation &r viktigt &ven i syftet att elevassistenterna ska kénna sig
delaktiga och att det &r ett meningsfullt arbete. Pavisa utveckling och forandringar som annars
kan vara svara att upptacka. Rattfardiga och formedla pedagogik och arbetssatt.

- och sen ndr man ska ha ett samtal med, eftersom vi inte jobbar sjalva, vi
handleder ju vara assistenter, sa ar det ju bra att ha ett bra skrivet formular.

Det behover ju inte bara vara det pedagogiska, utan det &r de skriftliga
omdomena och det &r allt som man har om man har atgardsprogram. Lattare ett
fa fram det pa ett bra satt.

6.1.2 Sammanfattning och analys skola 1

Runt nodalpunkten malet (med utbildningen i traningsskolan), det vill séga det privilegierade
tecken kring vilken diskursen i skola 1 etablerat sin betydelse, sa finns det begrepp som har
identifierats som representativa kannetecken for nodalpunkten. Dessa ér;

Kommunikation, sjalvstandighet, trygghet, motorik, delaktighet och upplevelser.

Det som utesluts av den gemensamma diskursen &r klasslararnas tal om dokumentation.

Kommunikationen ar det centrala tema som elevassistenterna kommit att tala om i
intervjuerna. Att forsta, tolka och ”lasa av” eleverna och elevernas behov att kunna férmedla
sig for att kunna formedla behov och for att inte bli passiva och bortglomda.

Det tema som varit mest centralt i intervjuerna med klasslararna ar talet om malet med
utbildningen kopplat till skolans styrdokument och dokumentation. Mycket av det som sags i
talet om traningsskolan &r relaterat till mal i laroplaner, kursplaner och allt ska dokumenteras.

Som jag tolkar det s talar elevassistenter och klasslarare om samma mal med utbildningen i
traningsskolan rent konkret, men de anvénder inte alltid samma ord och uttryck. Ldrarnas tal
om delaktighet har ungefar samma mal och syfte som nar elevassistenterna talar om
upplevelser. Det finns ocksa olika utgangspunkter i meningen och betydelsen av de olika
begreppen. Elevassistenterna talar om kommunikation for att inte bli passiva och bortglémda,
medan klasslararna talar om sjalvstandighet i samma syfte. Men i stort sa dr det gemensamma
mal som uttalas i de bada grupperna.
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Vad som skiljer de bada gruppernas utsagor ar att elevassistenternas utsagor utgar ifran det
praktiska arbetet med eleverna medan klasslararna i utgar fran laroplaner och kursplaner i
forsta hand. Darmed inte sagt att elevassistenterna inte namnt dokumentation, kursplaner och
laroplaner men jag har inte uppfattat det som centralt i deras tal om malet med utbildningen.

6.1.3 talet om malet med utbildningen i traningsskola 2

Elevassistenter (E2)

Talet om malet med utbildningen

Malet med utbildningen talas om som en vision om ett gott liv som inte gar att specificera
eftersom det ar sa individuellt fran elev till elev. Malet med utbildningen utgar alltid utifran
den enskilda eleven behov och forutsattningar.

-Visionen &r kunskap, sjalvkénsla och ett gott liv for sarskolan, fran deras satt
att se. Det ar valdigt individuellt vad som ligger i det. Fa en sjalvkansla och
kénna att jag duger som jag ar och lara for livet.

-Larandet ar sa olika beroende pa vad de behdver och vad de har for formaga
att lara. Det ar sa individuellt att det inte gar att sdga att sa har jobbar man

-Hos oss ser vi en stund i taget och ser gladjen for stunden, i ett moment. Det
gar upp och ner under dagen, sa en bra dag kan ju innehala manga bra stunder
och en del daliga. Det ar har och nu.

Struktur ar mycket viktigt for eleverna. De behdver fasta rutiner och igenkannande, for de har
inte spontanitet och formagan att tanka om. Ar eleverna trygga i sina rutiner sa kan de dandra
pa det emellanat och vara flexibla.

-Den ar sa viktig for vara elever. Utan den sa...

-De har ju sina scheman och vi forsoker bérja dagen pa samma satt varje dag
och sedan har de sitt schema at ga efter hela dagen.

-Vara elever behover fast rutiner och igenkénnande, for de har inte har
spontana och férmagan att tanka om. Det bor vara samma rutiner for att de ska
kénna igen sig. De lar sig genom att goéra samma saker hela tiden, lange...

-Ar de trygga i sina rutiner sa kan de faktiskt andra pa det emellanat.

-Finns strukturen och det finns att se pa, da gar det lattare att &ndra sig och
vara flexibel. Da ser han att man tar bort det, eller satter ett kryss éver. En elev
byter ut de bilder som han inte vill gora.

Genom att de har sina scheman och borjar dagen pa samma sétt varje dag for att de ska kanna
igen sig. De lar sig genom att géra samma saker hela tiden, lange. Strukturen kan ocksa vara
ett gemensamt verktyg for bade personalen och eleverna t ex nar det ar vikarier eller nar det
byts ut personal, &ven ordinarie.

-Strukturen kan vara ett verktyg for personalen ocksa, nar det ar vikarier eller
nar det byts ut personal och aven ordinarie. Da kdanner man sig tryggare sa man
inte bara foljer elevens vilja utan gar mot malen. Méarker man att eleven ar
trygg i det har sa ar personalen ocksa trygg och tvartom. Strukturen hjélper
personalen att utstrala trygghet och detta 6verfors sedan pa eleven.
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Trygghet &r viktigt for att kunna hantera nya miljoer utan att kanna angest eller frustration och
for inte kanna sig avvikande eller annorlunda. Att eleverna ar trygga ar ocksa viktigt for att
kunna vara med familjen i olika sammanhang.

-...aven att kunna vistas i situationer de méter i sin vardag och inte kanna
frustration, det ar sant vi tranar har. Att lara sig att sta i ko, lara sig att hantera
sin oro och angest i sociala sammanhang. Att kunna klara av vardagen, de ar ju
ute pa allting och da kan vi lara dem att hantera sant som kanske foréaldrarna ar
tvungna att ha med dem i

Detta stravar man mot genom att trana pa att vistas i olika sociala sammanhang och miljoer.
Ha tydlighet och struktur under dagen med fasta rutiner och individuella scheman. Att skolan
har en tillatande miljo gor att eleverna inte behover uppleva sig annorlunda eller avvikande,

-Det ar en valdigt tillatande miljé nar man gar pa sarskolan. Jag tanker pa det
nar man gar ner pa stan t.ex. da helt plétsligt gar man till sig sjalv och da
tanker jag pa hur deras beteende &r eller hur dem later. Och da ser jag det som
jag inte ser annars, att da ar dom annorlunda Mer annorlunda &n vad de ar
har. Bara for att dom ar i den miljon. Det vi inte tanker pa annars.

-Har far man lov att vara annorlunda.

-Det ar nog vi som tanker mer pa att dom ar annorlunda, an dom som ténker pa
att dom ar annorlunda... I vissa miljoer. For dom ar ju som vanligt!

-Dom ar ju dom de ar...

Klasslarare (K2)

Talet om malet med uthildningen

Det framsta malet med utbildningen i traningsskolan ar 6kad livskvalitet for eleverna Okad
livskvalitet genom att i traningsskolan fa upplevelser, erfarenheter, fardigheter, traning och
anvandbar kunskap.

-Tréna i traningsskolan. For att kunna tréana nagot sa maste du ha en fardighet som
du kan trana pa. Vad hander innan? Innan du far den tréningen. Det borjar med
upplevelsen. Nar du har fatt den upplevelsen flera ganger da har man fatt en
erfarenhet och utifran mina erfarenheter sa blir det en fardighet. Da kan jag borja
trana. Den fardigheten ska sedan leda till en kunskap, en kunskap som man ska kunna
anvanda vid ratt tillfalle och ratt behov och det ska i sin tur leda till 6kad livskvalitet.
I dem stegen tanker jag mig tréaningsskolan.

Sjalvkansla, Sjalvmedvetenhet och Sjalvstandighet ar viktig for att ma gott som manniska och
for att fa ett gott liv. For att uppfatta sin egen identitet och for att kanna sig sjalv och sina
formagor och kunna utveckla intresse,

-Det ar viktigt att ge manga verktyg och en sjavkansla att jag kan séga att detta
inte klarar jag pga. mitt handikapp eller att man blir medveten om varfér man
gar pa sarskolan att jag har en utvecklingsstorning. Varfor ska alla andra veta
men inte jag. Det &r en stor del, tror jag, att man maste ha med sig.

-Och utveckla intresse som jag Okar livskvaliteten, kédnna att man ar en egen
person, som kan utfora nagot som det ar mening med for mig sjalv.
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Alla kan hitta ett intresse med ratt omgivning. Omgivningens bemétande och
forhallningssatt avgor hur mycket handikappad du blir. Med stéttning och hjalp
kan jag bli mindre handikappad. Att hamna i en miljé med stdd och bemétande
som gor att du kan utvecklas, sa blir du inte lika handikappad som om du var i
en oforstdende omgivning.

Trygghet for att vaga anvanda sina formagor och kunskaper och lara sig nya saker.

Genom att ha en tydlig, flyttbar och dterkommande struktur, ha férberedelse infor vad som

ska hénda.
-Det &r en tydlighet att eleverna ska k&nna igen sig. At genom strukturen kanner
jag att jag klarar av situationer och aktiviteter, ger mig méjlighet att kanske
kunna utfora det sjalvstandigt ocksa, att jag foljer den héar strukturen som
standigt aterkommer. Jag kanner igen den. Jag kan flytta min struktur till ett
annat rum och kénna att har kan jag ocksa hantera detta.

Delaktighet for att de ska kanna sig delaktiga i sin utbildning,

-IUP:n har jag brutit ner i bilder i klassrummet sa att eleven kan se att det har
tranar jag lite extra pa. Nar jag har gjort det sa flyttar jag éver bilden och da
ser eleven det och se att nu kan jag detta, nu har jag natt de malen. Sa sétter jag
mitt lilla bildkort pa det jag kan. Sa att de ar med i sin IUP pa den nivan som
dom kan tolka och forsta. Eleverna ska vara medvetna om vad de behover trana
extra pa. De ska vara delaktiga, de ska vara med pa deras utbildning har i
skolan. Det ar viktigt att lara eleverna att forsoka forsta varfér man gar i skolan

Laroplaner, kursplaner att arbeta utifran,

-Laroplanen har vi ganska centralt i jobbet, nar vi planerar och det &r ju bade
bra och daligt. Det ar bra det har med att utveckla formagor som ska ga att
anvanda i ett sammanhang, dar man befinner sig i framtiden. Men ibland téanker
man att -Nej, det ar ju det har vi behdver tréana pa och sa finns inte det i
kursplanen, utan det kanske star nat om allemansrétten eller varldsreligionerna,
da far man helt enkelt forbise det. Varldsreligionerna ar inte jatteviktigt om jag
inte kan hitta hem fran skolan eller har svart att klara mig sjalv pa toa eller
behdver trana pa att ata sjalv i ett storre sammanhang.

Dokumentation for att mata och konstatera kunskapsutveckling. Genom att se med egna dgon,
dokumenteras, filmas och diskuteras i arbetslaget.

-Vi skriver jattemycket, som vi inte ens vet vad vi ska ha till men nar vi gar
igenom det s& Aha! Det &r otroligt viktigt att utga fran verkligheten och vad som
ar mojligt att arbeta och na upp till.

6.1.2 Sammanfattning och analys
Nodalpunkten malet (med utbildningen i traningsskolan), i skola 2 omges av begreppen; ett
gott liv/dkad livskvalitet, struktur, trygghet

Det som utesluts ur den gemensamma diskursen &r elevassistenternas tal om traningsskolans
tillatande och skyddande milj6 och klasslararnas tal om Sjalvkénsla, Sjalvmedvetenhet och
Sjalvstandighet, Delaktighet, Laroplaner, kursplaner, Dokumentation
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Centralt i intervjuerna med elevassistenterna ar talet om deras dagliga praktik med eleverna.
Utsagorna ar individnara och beskriver verksamheten utifran ett ”hér och nu”- perspektiv.

Det centrala temat i klasslararnas intervju utsagor ar larandet. Att ta reda pa hur eleverna
tanker, att inte ta utveckling for given, att vara lyhorda, nyfikna och flexibla detektiver for att
ta reda pa den enskilda elevens inlarningsstil/formaga.

| talet om malet med utbildningen tolkar jag det som att elevassistenternas vision om ett gott
liv och klasslararnas mal med okad livskvalitet i stort har samma betydelse for de bade
grupperna. Aven om klassldrarnas utsaga upplevs mer vélformulerad och konkretiserad &n
elevassistenterna sa ar det samma mal man talar om fast med olika manga ord, uppfattar jag
det som. Likadant tolkar jag talet om trygghet och struktur for de bade grupperna.
Aterkommande struktur gor eleverna trygga och med hjalp av den kan de klara av
sammanhang och miljoer dven utanfor skolan. Malet med trygghet uppnas ocksa som jag
tolkar det, genom att traningsskolan &r en tillatande och skyddande miljo dar eleverna far lov
att vara dem de ar, enligt elevassistenterna.

| Gvrigt sa talar klasslararna om fler mal med utbildningen &n elevassistenterna och de talar
aven om traningsskolan som en skolform. De utgar i sitt arbete med elevernas utbildning fran
laroplan och kursplaner men varnar om eleverna genom att ha ett kritiskt forhallningssatt till
malen i kursplanerna. De framhaller d&ven dokumentationen som ett viktigt matverktyg for
elevernas kunskapsutveckling. Vissa av de begrepp som klasslararna har som centrala i sina
utsagor har &ven elevassistenterna ndmnt i intervjuerna men inte talat utférligt om. De har inte
varit centrala.
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7 Diskussion

7.1 Studiens styrka och svaghet

Styrkan med den hér studien &r att den utgar fran intervjuer av personer med minst tre ars
erfarenhet av att arbeta i arbetslag i tréningsskolan. De allra flesta har betydligt langre
erfarenhet alla utom tva informanter hade arbetat i Over tio ar i traningsskolan. For studiens
del betyder det att de som intervjuades kunde uttala sig utifran sin mangariga erfarenhet av
arbetet och talet om malet med utbildningen var i manga fall utifran ett langt tidsperspektiv.

Svagheterna &r att det ar en sadan liten studie att det inte gar att séga att detta ar en
redogorelse for mer an dessa tva skolors diskurser. En annan svaghet &r att den insamlade
empirin varit sa omfattande och studien sa liten att jag har behévt koncentrera den utskrivna
texten sa strangt att det talet inte kan redovisas sa nyanserat som det var i sitt ursprung. Jag
har forsokt att behalla essensen, men risken finns att jag gatt for hart at pa vissa utsagor. Jag
har varit noggrann och har inte forvrangt nagon utsaga. For att starka resultatet ytterligare sa
skulle det kunnat kompletteras med observationer, vilket inte fanns tid eller utrymme till i
denna studie.

Jag upplever ocksa att studiens syfte och fragestallning har varit val vid och borde nog sa har i
efterhand ha haft en mer specifik inriktning, som till exempel utifran malen i ett &mnesomrade
I traningsskolans laroplan.

7.2 Metoddiskussion

Att jag valde diskursanalys som metod var bland annat for att jag ville ta reda pa hur den
anvands och vad man kan uppna med den. Metoden har varit mycket svar och jag har haft
svart att orientera mig mellan de olika diskursanalytiska inriktningar och begreppsapparater
och fatt jobba hart for att forsta hur de ska anvandas som verktyg i bearbetning av empirin.
Till sist tycker jag mig ha funnit en metod och modell som jag beddmde relevant och
anvandbar for att uppna syftet med min studie och for att tydligt beskriva resultatet for
lasaren. Den valda metoden bedoms ha fullgjort sitt syfte eftersom studiens fragestallning har
blivit besvarad. Jag vill papeka att hansyn maste tas till att vissa tolkningar har kunnat
forbises pa grund av min forforstaelse av studiens syfte.

Som referens har jag till storsta delen anvant mig av Winther Jérgensen & Phillips (2000) bok
Diskursanalys som teori och metod, vilket &r en sekundarkélla. Nackdelen med detta &r att det
inte &r de originala teorierna som refereras till och det finns en risk att det finns alternativa
tolkningar som kommer till uttryck och som inte ar allmént accepterade. Dock har jag fattat
detta beslut och val utifran att boken presenterats som kursbok i utbildningen, samt att det ar
en ringa studie med begréansad tillgang till tid och i omfattning.
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7.3 Resultatdiskussion
Teoridiskussion

En diskurs definieras av Laclau och Mouffe (Winther Jagrgensen & Phillip, 2000) som en
fixering av betydelse inom ett bestamt omrade. Enligt min uppfattning och baserat pa
resultaten av min ringa undersokning pagar det en diskursiv kamp angaende
betydelsefixeringen av malet med utbildningen (i traningsskolan). Malet med utbildningen
utgor diskursteoretiskt sett ett element, det vill sdga ett moment som annu inte har uppnatt
betydelsefixering och dédrmed inte kan utgtra en nodalpunkt.

Pa lokal niva, i tva olika skolor i tva olika kommuner, kan det ségas att denna kamp &r
pagaende. Pa den lokala niva aterfinns tidigare betydelsefixeringar i det diskursiva faltet som
en skola for alla har haft i andra diskurser.

Om man endast fixerar betydelsen av malet med utbildningen som en vision eller en
malsattning pa 6vergripande niva sa menar jag att begreppet malet med utbildningen kan ses
som antingen en nodalpunkt eller en flytande signifikant. | stora drag rent visionart sa talar de
bada skolorna i enlighet med skolans grundlaggande varden i Lgrll (Skolverket, 2011a).
Sammantaget har det uppnatts en hdg grad av betydelsefixering. En fixering som innebar ett
stravansmal med visionen att malet med utbildningen &r att traningsskolan bla framjar alla
elevers utveckling och larande, aktning for den enskilda ménniskans egenvérde, att kunna
delta i samhallslivet osv.(Skolverket, 20114, s. 7). Fast med gruppernas ord formulerat som ett
gott liv, kénna sig trygga, vara delaktiga osv. Traningsskolan anpassar sin verksamhet efter
det enskilda barnets behov, forutsattningar och formagor att det blir sa bra som mojligt for
absolut alla dem som gar dar.

Men om man ger malet med utbildningen statusen som en nodalpunkt i pa de lokala enskilda
skolornas sammantagna diskurs har jag svarare att finna en liknande betydelsefixering pa
konkret niva. Jag menar dar blir nodalpunkten en flytande signifikant i sitt méte mellan
klasslararnas och elevassistenternas sammantagna tal om en skola for alla. 1 och for sig mer
betydelsefixerad i skolal:s diskurs men dnda med vésentliga skillnader i sitt om malet, om
man da alltsa inte endast ser till deras utsagor om malet med utbildningen som en vision. Men
samtidigt sa kan den det anda, om betydelsen malet med utbildningen fixeras till att
traningsskolan ar okad livskvalitet och ett gott liv som skolal eller om man tolkar skola 1:s tal
om upplevelser och delaktighet likvardiga i sin innehallsliga mening vilket jag gjort i
analysen.

Slutsatsen av detta ar att talet om malet med utbildningen i traningsskolan ar med ett
diskursteoretiskt begrepp en sa kallad flytande signifikant dvs en nodalpunkt som &r utsatt for
en kamp mellan olika gruppers inflytande éver mening, mal och innehall i utbildningen i
traningsskolan. Talet om malet med utbildningen i traningsskolan kan inte betydelsefixeras i
den lokala skolans diskurs pa grund av att den standigt hotas att undergravas av det diskursiva
faltets betydelse.

Litteraturdiskussion

| litteraturgenomgangen framgar det att det ar en komplex verksamhet traningsskolan
(Andersson & lvarsson, 2007), (Alm, m.fl., 2001). Det stora tolkningsutrymmet omfattar dels
att tolka l&ro- och kursplaner dels att tolka elevernas behov och forutsattningar och inte minst
att tolka den egna yrkesrollens uppdrag.
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Att utlova likvardighet for traningsskolans verksamhet &r som jag redogjort for i
litteraturgenomgangen komplicerat eftersom elevernas individuella behov och férutséttningar
ska tas hansyn till i utbildningen (Skolverket, 2011a). Eftersom de eleverna som gar i
traningsskolan ar elever med ibland mycket unika, speciella och hogst individuella svarigheter
sa motsvaras ju det av utbildningen och undervisningen eftersom det ar sa mycket enskild
undervisning. Detta ar darfor inte mojligt att avgora genom en sa har undersékning vad som
ar likvérdig utbildning.

Vad det galler tydlighet, att varje enskild skola ska kunna klargdra for elever och foraldrar
vilka mal uthildningen har och att skolan ska vara tydlig ifraga om mal, innehall och
arbetsformer (a.a.) anser jag att de bada enskilda skolorna ska se som ett utvecklingsomrade.
Jag resonerar sa utifran Scherp (2003) och Ahlberg (2009) att kvaliteten och omfattningen av
laroprocesser hor ihop med skolans yttre former och strukturer och att de som arbetar inom
skolan behover ha verktyg och teoretiska begrepp for att kunna kritiskt granska den egna
verksamheten. Detta borde omfatta all personal i ett arbetslag, anser jag och i synnerhet de
som arbetar i elevgrupp mesta tiden. Men detta ar inte mojligt utifran gallande
anstallningsvillkor for elevassistenter. Da det inte finns tid avsatt i elevassistenters
anstallning att vare sig reflektera, utvérdera eller ha planerande samtal med pedagoger (Jalar
& Soderstrom, 2008).

Klasslararen som har ett ansvar for att handleda och i viss man utbilda elevassistenterna
(Folkesson, Lendahls Rosendahl, Langst & Ronnerman, 2004), har heller inte riktigt lyckats
med sitt uppdrag med att sprakligt synliggora sina vetenskapliga teorier om larande,
utveckling och undervisning for elevassistenterna precis det som Séaljo (2010)
uppmarksammat. Sward och Florin (2011) menar att bara en empirisk undersékning kan
avsléja om verklighet och styrdokument stimmer i detta komplexa sammanhang. Denna
studie &r att betrakta som en ambition att underséka detta problemomrade. Aven om det ar en
mycket ringa undersokning, ett fragment av ett betydligt stérre sammanhang, sa kan kanske
resultatet fungera som en indikation pa vad som sammanfattningsvis nu kan sagas.

Resultatet ar i enlighet med det som Swérd och Florin (2011) uppmarksammat kring lararnas
yrkesroll (fast jag tanker att det galler alla yrkesroller i arbetslaget) att, Sannolikt &r det s att
larares yrkesnormer utgor en viktig del av skolans totala kultur. Skolans olika styrning gor att
vardagsarbetet kan se véaldigt olika ut och anda hanga ihop med nagot eller nagra av
uppdragen som styrningen innehaller (a.a., s. 24). Overgripande mal och visioner stravar mot
samma mal som styrdokumenten.

Avslutningsvis kan jag konstatera att talet om vardagsarbetet ser véldigt brokigt ut, den
enskilda skolans tal om den lokala verksamhetens mal ser ganska brokigt ut, men det
évergripande visionara talet om malet med utbildningen i traningsskolan ser ut att vara pa vag
mot samma mal.

7.4 Specialpedagoiska implikationer

Om de specialpedagogiska kunskaperna inte sprids sa finns det en risk med att istallet for att
vi narmar oss varandra i talet om malet med utbildningen sa fjarmar vi oss fran varandra,
eftersom vi inte forstar varandra och inte kan kommunicera med varandra utifran samma
forutsattningar. Malen i laroplan och kursplaner blir bara text i en bok for delar av arbetslaget.
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7.5 Slutord och forslag pa vidare forskning

Till sist i denna uppsats vill jag s&ga att det har varit en mycket jobbig och krévande tid med
att skriva denna uppsats samtidigt som det har varit en mycket intressant och larorik process.
Den intressanta och larorika delen av processen tror jag att jag kommer att uppskatta mycket
mer lite langre fram i tiden...

Jag har fatt mig med manga tankar in i min nya yrkesroll och da framforallt hur viktigt det ar
att halla kunskap och de vetenskapliga teorierna vid liv och vid medvetande. Jag tanker ocksa
pa hur svart det ar att sprida det man inte talar om. Det ar som sagt ett komplicerat uppdrag
att vara specialpedagog i traningsskolan kanske lite mer &n i andra skolsammanhang, med allt
tolkningsutrymme som finns att erévra.

Vissa uppfattningar och forforstaelser har kommit pa skam och jag har fatt ett bredare
perspektiv pa skolformen traningsskolan. Jag har traffat och intervjuat mycket kloka
manniskor med mycket intressant att beratta om. Tyvaérr eller tack och lov kanske jag ska
sdga, sa har jag inte kunnat anvanda mer &n en liten del av det ursprungliga materialet vilket
omfattar empirin till vidare forskning med andra fragestallningar. Kanske finns det en
mojlighet att undersoka empiriskt vilka konkurrerande diskurser det finns som kdmpar om
tolkningsutrymmet i traningsskolan?

| Gvrigt upptackte jag att traningsskolan &r ett relativt outforskat omrade och jag ser hur
manga forsksningmojligheter som helst. Inte minst vad det géller foraldrasamverkan. Vad
sager foraldrarna till barnen som gar i traningsskolan ar de 6verens med skolan om vad som ar
malet med utbildningen? Vad anser foréaldrarna vara viktig kunskap for sina barn? Vilka krav,
onskningar och forhoppningar har de pa utbildningen i traningsskolan?

Jag hoppas att fler kommer att fa upp 6gonen och intressera sig for traningsskolan. Det ar en
fantastisk verksamhet som innehaller s& mycket mystik, sa mycket kérlek, humor, nérhet,
Omsinthet, insikter och klokskaper om vad som ar viktigt i livet som manniska, att ha ett éppet
sinne och intresse och repsekt for dina medmaénniskors utsiktspunkter.
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Bilaga 1
Kungsbacka
2012-01-27
Hej!

Jag heter Ulrika Frivold och laser sista terminen pa specialpedagogiska programmet vid
Goteborgs Universitet. Nu sjétte och sista terminen ska jag skriva mitt examensarbete, en
magisteruppsats i specialpedagogik. Till min forskning soker jag genom detta brev,
specialpedagoger (med specialpedagogisk examen) med minst 3 ars erfarenhet av att arbeta i
arbetslag i traningsklass och elevassistenter med minst tre ars erfarenhet av att arbeta i
arbetslag i traningsklass. Det far garna vara personal fran gemensamt arbetslag.

Jag vander mig till dig for att du har ett 6vergripande ansvar for traningsskolans verksamhet
och férmodligen tycker det dr angeléget och intressant med forskning som beror
traningsskolans verksamhet och for att du kan hjalpa mig med att leda mig vidare till de
personer som jag hoppas fa intervjua i min studie.

De personer jag soker &r specialpedagoger (med specialpedagogisk examen) och
elevassistenter som arbetar i samma eller olika arbetslag i traningsskolans verksamhet och har
minst tva ars erfarenhet av att arbeta i arbetslag, i traningsskolan. Dessa personer skulle jag
vilja intervjua i gruppintervjuer, vid tva tillfallen. Som tack for hjalpen séa séander jag dig ett
exemplar av den féardiga studien.

Kan du hjalpa mig med att formedla kontakt med relevant personal sa vore jag mycket
tacksam. Jag kommer att hora av mig till dig i veckan via telefon i forhoppning om att sa snart
som majligt fa kontakt med eventuella informanter.

Om du har nagra fragor sa tveka inte att hora av dig till mig!

Med vanlig halsning

Ulrika Frivold
mobilnr: xx

e-post: XX
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Bilaga 2
Kungsbacka 2012-01-27
Till specialpedagoger och
elevassistenter som arbetar i arbetslag,
i traningsskolan.

Hej!
Jag heter Ulrika Frivold och laser sista terminen pa specialpedagogiska programmet vid Géteborgs
Universitet. Nu sjatte och sista terminen ska jag skriva mitt examensarbete, en magisteruppsats i
specialpedagogik. Till min forskning soker jag genom detta brev, specialpedagoger (med
specialpedagogisk examen) med minst 2 ars erfarenhet av att arbeta i arbetslag i traningsklass och
elevassistenter med minst 2 ars erfarenhet av att arbeta i arbetslag i traningsklass. Det far garna vara
personal fran gemensamt arbetslag men det &r inget krav.
Bakgrund
Skolverket har uppmarksammat att det saknas information om kunskapsutvecklingen i sarskolan och
att det ar for laga forvantningar pa dessa elevers kunskapsutveckling. I traningsskolan arbetar
specialpedagoger och elevassistenter tillsammans i arbetslagen och det ar utifran ett utbildnings- och
specialpedagogiskt perspektiv, angelaget att ta reda pa hur elevassistenter och specialpedagoger talar
om malet med utbildningen i traningsskolans verksamhet och om férvantningar pa elevernas
kunskapsutveckling. Enligt pedagogikforskaren Hans-Ake Scherps teorier om forstéelseorienterad och
problembaserad skolutveckling sa ar kvaliteten och omfattningen av larprocesser beroende av de yttre
former och strukturer som man bygger upp pa en skola. Om det &r for stora skillnader mellan
pedagogers och elevassistenters uppfattningar och forstaelse av uppdraget och om det saknas
forstaelse for de olika personalgruppernas specifika kompetenser sa ar det svart att samarbeta och
sakerstalla kvaliteten i verksamheten. Personalen betraktar verksamheten utifran den egna forstaelsen
och sin egen forestallningsvérld och verksamheten ser olika ut och uppfattas olika beroende pa vem
som betraktar den. Den ena versionen behdver inte vara mer sann &n den andra.
Forskningens fokus och studiens upplagg
Forskningsfokus i min studie &r att identifiera specialpedagogers och elevassistenters olika diskurser
och jamfora hur elevassistenter och specialpedagoger i traningsskolans verksamhet talar om malet
med utbildningen. Min férhoppning ar att fa till 4 urvalsgrupper, tvad med elevassistenter och tva med
specialpedagoger, med minst 3-4 personer i vardera. Jag avser gora tva intervjuer med vardera
fokusgrupp. Studien gors utifran forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning, vilket innebar att deltagande i studien ska ske utifran samtycke, att allt insamlat
datamaterial ska hanteras konfidentiellt och att bade deltagare och plats ska avidentifieras i studien. De
aktuella intervjuerna beréknas ta 45-60 minuter vardera och kommer att spelas in. Materialet kommer
endast att anvéndas i studien. Det inspelade materialet kommer att bearbetas och avidentifieras och
kommer darefter att raderas. Efter varterminen 2012 kommer jag, om intresse finns, att skicka den
fardiga studien till dem som jag intervjuat.
Intervju
Min forhoppning &r att du som laser detta kan ténka dig att delta i en av intervjugrupperna. Fokus i
intervjun/samtalet kommer att vara traningsskolans verksamhet, malet med utbildningen,
forvantningar och uppfattningar om dess innehall och dess aktorer? Intervjun kommer att ha en
samtalsliknande form med 6ppna fragor dar deltagarna och jag styr innehallet i samtalet tillsammans.
Bokning av tid
Jag hoppas att du tycker att detta later intressant och att du tillsammans med nagra kollegor vill traffa
mig och samtala kring traningsskolans verksamhet. Jag kontaktar dig om nagra dagar for att
forhoppningsvis boka tid for intervjuer. Du far givetvis garna kontakta mig om du har fragor eller vill
anmala ditt intresse.

Med vénliga halsningar
Ulrika Frivold
mobilnr: xx

e-post: XX
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Bilaga 3

Intervjufragor

Mal med

Verksamheten
Beréatta om er tréningsskola

mal, med utbildningen
innehall i utbildningen
arbetsformer i utbildningen

Beskriv hur undervisningen utformas
Beskriv hur undervisningen genomfors
Beskriv ert uppdrag i verksamheten
Beskriv elevens uppdrag i trdningsskolan

Kunskapssyn

Beskriv kunskap -Hur samtalar ni om kunskap?

i traningsskolan -skiljer det sig fran kunskap i grundskolan?
hur den utvecklas -skiljer det sig fran kunskap i grundskolan?
olika former av kunskap

traningsskolans pedagogik

Forvantningar

Beskriv

Delaktighet
Beskriv

vilka forvantningar ni har pa utbildningen i traningsskolan

vilka forvantningar en elev i traningsskolan kan ha pa sin utbildning

vilka forvantningar en foralder kan/bor ha pa utbildningen i traningsskolan
vad eleven har nytta av att kunna i framtiden

vad eleven férvéntas géra som vuxen

delaktighet

en delaktig ménniska

en delaktig elev i traningsskolan

olika satt att vara delaktig pa

situationer som talar emot delaktighet

Pa vilka satt en skola utformas for att oka delaktighet for traningsskolans
elever?

Kunskapsutveckling
Beskriv hur en elev i traningsklass

utvecklar medvetenhet

utvecklar respekt for sig sjalv och for sina medmanniskor
utvecklar medvetenhet om rattigheter och skyldigheter
utvecklar ett demokratiskt forhallningssatt

kan fa uppleva samhdrighet, solidaritet och ansvar
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Bilaga 4
OVERGRIPANDE MAL OCH RIKTLINJER

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundsérskola, inriktning
traningsskola

« kan anvanda det svenska spraket for att kommunicera pa ett nyanserat satt,
« kan anvanda sig av matematiskt tankande i vardagslivet,

« kan anvéanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga,
humanistiska och estetiska kunskapsomradena for vidare studier, i samhéllsliv och
vardagsliv,

« kan losa problem och omsatta idéer i handling pa ett kreativt satt,

« kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och kanna tillit
till sin egen formaga,

« kan anvanda sig av ett kritiskt tdnkande och kan formulera egna standpunkter,
« kan samspela i méten med andra manniskor utifran kunskap om likheter och olikheter,

« har fatt kunskaper om samhallets lagar och normer, manskliga rattigheter och demokratiska
varderingar i skolan och i samhallet,

« har fatt kunskaper om forutsattningarna for en god miljo och en hallbar utveckling,

« har fatt kunskaper om och forstaelse for den egna livsstilens betydelse for hélsan, miljon och

samhallet,

» kan anvanda och ta del av olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, drama och dans
samt har utvecklat k&nnedom om samhallets kulturutbud, och

* kan anvanda modern teknik som ett verktyg for kunskapssékande, kommunikation,
skapande och larande
(Skolverket, 2011a)
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