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Nyckelord: Elever i behov av sérskilt stod, delaktighet, bemodtande

Syfte: Syftet med studien &r att ta reda pa pedagogers uppfattning och tal om elever i behov
av sérskilt stod och vilket specialpedagogiskt perspektiv som synliggors i klassrummet.

Hur talar pedagoger om elever i behov av sarskilt st6d?

Hur gestaltas relationen mellan pedagoger och elever i behov av sérskilt stod?
Vilket specialpedagogiskt perspektiv gar att urskilja i klassrummet?

Hur gestaltas undervisningen i klassrummet for elever i behov av sarskilt stod?

Teori: Studien utgar fran tva olika teorier. Symbolisk interaktionism ar en teori som anvandas
for att se hur en manniska formas i samspel med andra och hur méanniskans identitet paverkas
av hur andra bemoter och uppfattar den. Den hjalper till att forsta hur elever i behov av
sarskilt stod paverkas av bemétande av pedagoger och andra elever i klassrummet. Den andra
teori som anvands &r det relationella perspektivet. Genom att uppmarksamma vilket
specialpedagogiskt perspektiv som finns att se i klassrummet och hos pedagoger gar det att
urskilja hur specialpedagogiken interagerar med den vanliga pedagogiken

Metod: Studien ar en kvalitativ studie som genomfordes med etnografiska metoder. Avsikten
ar att forsta en varld, dess aktorer och handlingarna i den. For att fa svar pa studiens syfte
anvandes observationer, tematiskt dppna intervjuer samt kartldggning éver grupperna som
observerats.

Resultat: Det har i studien framkommit att pedagogerna visar att de ar medvetna om sitt sprak
och val av ord nér de talar om elever i behov av sérskilt stéd samtidigt som de inte k&nner sig
bekvama i situationer som uppstar. De har en énskan om att kunna prata mer oppet om
elevers svarigheter och kunna prata mer om olikheter sa att det blir en naturlig del av arbetet i
skolan. Det visar sig att pedagogerna tycker det ar viktigt med fragor kring bemotande och de
ar medvetna om hur bemotande kan paverkar individen. Vissa tycker det ar svart att veta hur
de ska bemoéta eleverna, bade de som ar i behov av sarskilt stod och de som inte ar det.
Pedagogerna hévdar att de saknar metoder fér hur de ska beméta eleverna korrekt. Graden av
delaktighet i den mening att eleverna befinner sig i klassrummet varierar fran de olika
grupperna som observerats. Nagra elever spenderar ganska mycket tid utanfor klassrummet, i
till exempel grupprum tillsammans med assistens eller annan vuxen. Andra elever i behov av
sérskilt stod spenderar i princip alla tid i klassrummet under skoldagen. Det visar sig dven att
det kan uppsta situationer dar eleverna kan tvingas till diverse olika val.
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Inledning

Efter att ha arbetat i skolan ett antal ar har jag moétt ett antal elever som &r i behov av sérskilt
stod och intresset for dessa elevers situation har saledes vaxte fram. Stodet de fatt har varit
valdigt varierat, allt fran att ha en liten kom-ihag-lapp pa sin bank till att vara inskriven i
sarskolan eller ha en egen resursperson pa daglig basis. Genom motet med dessa elever har
intresset vackts for dem och deras sociala situation, gruppen de ingar i, gemenskapen under
skoldagen och bemdtandet fran savél ovriga elever och pedagoger. Hur talar pedagoger om
dessa elever i behov av stod infor de dvriga eleverna i klassen? Hur blir eleverna bemétta av
pedagoger? Vilket perspektiv pa specialpedagogik gar att finna i klassrummen? Ibland far jag
kanslan av att pedagoger ar radda for att sdga sanningen, sanningen att elever i en klass
faktiskt &r olika och har olika forutsattningar for att klara av skolan. Genom att inte séga
sanningen kan det &ven bidra till att inte berika olikheterna som finns i ett klassrum. Det kan
knytas an till det som Fischbein (2007) séger

Om man som person tillats att vara annorlunda blir det ett budskap till gruppen
att det ar positivt med olikheter. (Fischbein, 2007, s. 25)

Det ar viktigt att ha ett positivt forhallningssatt till olikheter och forsoka att se olikheter som
mojligheter vilket kan leda till variation i gruppen och detta skapar mojligheter till larande
och stimulans (Fischbein, 2007).

| dagens samhaélle dr vara sociala liv baserade pa émsesidiga val, alltsa vi véljer sjalva vilka vi
vill umgas med och ha sociala relationer med menar Gustavsson (2001). Risken med det &r att
vissa personer som bedoms avvika fran det normala riskerar att inte bli valda utan istallet
bortvalda. Idag ar det vanligt att barn med lindrig utvecklingsstorning véxer upp i samma
miljoer som icke utvecklingsstorda, till exempel gar de i grundskolan och bor hemma hos sin
biologiska familj. Detta var inte sjalvklart for bara 30 ar sedan och detta skapar nya
intressanta fragor. Som specialpedagog moter man dagligen elever som ar i behov av sérskilt
stod och det &r da viktigt att ha kunskap om hur vi som arbetar i skolan pratar om och bemaéter
dem. Specialpedagogisk verksamhet innefattar elever, ldrare, speciallarare och
specialpedagoger som mots i den dagliga verksamheten menar Ahlberg (2009). Vidare menar
forfattaren att forskning inom specialpedagogik som kunskapsomrade kan bidra till okad
teoretisk forstaelse inom olika problemomraden. Dessa teorier kan anvandas som verktyg for
att reflektera och analysera arbetet i skolornas praktiska arbete.

Genom att genomfora en sadan har studie kan det ge en 6kad forstaelse for hur pedagoger
talar om elever i behov av sarskilt stéd och hur det paverkar bemotande av dem men &aven
forstaelse for elever med funktionshinder och hur deras situation i skolan ser ut. Genom att fa
en okad forstaelse for dessa elever och deras sociala situation kan det kanske underlatta och
forbattra for dem. Bemotande, attityd och forstaelse kan hjélpa dessa elever att lyckas battre i
och fa en bra erfarenhet av skolan. Studier visar att elever med funktionshinder har daliga
erfarenheter av att inte inga i nagon gemenskap (SOU 2003:35). Ahlberg (2009) menar att
elevers olikheter ska framst hanteras i klassrummet och att skolor ska vara organiserade pa sa
satt att de ska kunna mota alla elever, vilket ocksa poangteras i skollagen (SFS 2010:800) och
i laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidhemmet (Lgr 11)

I méten med elever i behov av sarskilt stod har jag ibland funderat 6ver hur vi talar om dessa
elever. Vilka specialpedagogiska perspektiv gar att urskilja i klassrummen och hur hanterar
pedagoger situationer som uppstar nar det galler elever i behov av sarskilt stod? Hur talar



pedagogerna om elever i behov av sarskilt stod? ”Lever pedagogerna som de lar”, dvs. talar
de om eleverna likadant oavsett vem de pratar med, t.ex. kollegor, rektor, 6vriga elever?



Syfte

Syftet med studien ar att ta reda pa pedagogers uppfattning och tal om elever i behov av
sérskilt stod och vilket specialpedagogiskt perspektiv som synliggors i klassrummet. Fokus
ligger pa pedagogerna och deras uppfattningar.

Fragestallningarna ar foljande:

Hur talar pedagoger om elever i behov av sarskilt st6d?

Hur gestaltas relationen mellan pedagoger och elever i behov av sarskilt stod?
Vilket specialpedagogiskt perspektiv gar att urskilja i klassrummet?

Hur gestaltas undervisningen i klassrummet for elever i behov av sarskilt stod?



Litteraturgenomgang

Specialpedagogikens framvaxt

Specialpedagogik som kunskaps- och forskningsomrade har en relativt kort historia i Sverige
och den kan ses som ett fenomen av demokratiseringen i samhéllet. Redan i slutet av 1800-
talet diskuterades vad de klasser som innefattade de elever som avviker fran det normala
skulle kallas och det var da viktigt att de inte hade namn som skulle kunna uppfattas som
stotande (Persson, 2007). Det diskuterades dock att de svagt och lagt begavade barn som gick
i vanlig folkskola kunde skada skolans rykte genom sin narvaro. Dessa barn misstanktes
kunna hamma undervisningen for de 6vriga eleverna. Efter 1946 ars skolkommission talades
det om en individualiserad undervisning inom klassens ram. Det gar redan har att urskilja
tanken om en skola for alla. 1969 ars laroplan foresprakar tydligt en 6kad integration av
handikappade elever och att miljon kan vara orsaken till elevers svarigheter. Trots ¢kad
satsning pa specialpedagogik sa fick det inte forvantade resultat enligt Persson (2007).
Regeringen besl6t att tillsatta en utredning av skolans inre arbete (SIA) 1974. Efter den
utredningen framholl utredarna att det var viktigt att specialpedagogiken genomsyrar hela
skolan och dess verksamhet.

1962 foreslar regeringen att en speciallararutbildning ska inféras och detta blir grunden till att
specialpedagogik blir ett eget kunskapsomrade. Under 1980-talet uppdagades att cirka 20
procent av grundskolans elever inte klarade av skolan och den utbildning som de fick. Det
gjordes en utredning varfér och resultatet blev kritik mot specialundervisningen och
speciall&rarutbildningen. Vidare menar Persson (2007) att denna utredning kan ses som
genomslaget for hur vi ser pa det specialpedagogiska kunskapsomradet idag. Fischbein (2007)
och Persson (2007) menar bada att pedagogik som vetenskap ar en mix av biologi och
psykologi. Till en borjan ansags individen vara den som hade svarigheten och mycket av
forskningen har haft sin utgangspunkt i ett medicinskt perspektiv. Rosenqvist (2007) menar
att det inte finns nagon generell uppfattning om vilket kunskapsomrade som
specialpedagogiken tillhér. Den befinner sig saledes i ett spann mellan fokus pa eleven i
svarighet i ena anden och i andra anden atgarder riktade mot omgivningen.

Elever med svarigheter och som inte platsar i den vanliga skolan har alltid funnits sedan den
svenska folkskolan inférdes 1842 (Rosenqvist, 2007). Dessa elever var de som skapade
problem for lararna och inte presterade efter den tankta normalnivan. De sattes sedermera i
speciella klasser och de benamndes som exempelvis dare, fane eller galna. Kategoriseringen
av méanniskor har fortsatt &nda in i modern tid och forskarnas uppgift idag ar att forséka bryta
denna kategorisering. Istallet borjar forskare nu tala om funktionsnedsattning som sociala
konstruktioner, det vill sdga att individen &r inte den som innehar nagra brister utan det ar
samhallet. Fran att tidigare ha fokuserat pa individen som problembarare har den
specialpedagogiska forskningen é&ndrat riktning mot att samhéllet &r orsaken till att
svarigheter uppstar (Rosenqvist, 2007).

Styrdokument
Salamancadeklarationen

Efter andra varldskriget skrev FN en deklaration om maénskliga rattigheter dar ett kapitel
handlar om manniskans ratt till undervisning och vad det innebédr foér utvecklingen av
individen. Senare, under 1980-talet, omarbetades den till att rikta sig mot barns réttigheter och
de ideal som genomsyrar dokumenten &r education for all och inclusive education (Persson,
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2007). Efter att education for all-begreppet fatt svarighet att tillampas och flera grupper i
varlden annu uteslots fran skolan ordnades en varldskonferens i Salamanca i Spanien 1994 for
att diskutera och uppmarksamma inkluderande larandemiljéer. | den efterfoljande
Salamancadeklarationen (2006) som kom samma ar som konferensen, anges riktlinjer,
principer, inriktningar och praktik for hur undervisingen av elever i behov av sérskilt stoéd kan
laggas upp. Hela utbildningssystemet maste bygga pa tanken om att skolan ska vara rattvis for
alla. Skolan ska kunna ta emot alla elever och kunna tillgodose allas olika behov och
forutsattningar (Persson, 2007).

Skollagen
| skollagen (SFS 2010:800) star foljande

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever
ska ges stod och stimulans s att de utvecklas sa langt som majligt. En stravan
ska vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogdra sig utbildningen (kap, 1, § 4)

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal. (kap. 3, § 3)

Det star tydligt att alla elever ska fa stod sa att de ska lyckas att na malen oavsett vilka
forutsattningar de har. Att uppvéga skillnader mellan elever och dess olika forutsattningar att
lara sig och ta till sig kunskap anses viktigt.

Laroplanen
I laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) star att

Ingen ska i skolan utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhdrighet,
religion eller annan trosuppfattning, konséverskridande identitet eller uttryck, sexuell
laggning, alder eller funktionsnedsattning eller for annan krankande behandling. Sadana
tendenser ska aktivt motverkas. (Lgr 11, s. 7).

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bak-
grund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper./.../ En likvardig utbildning innebar
inte att undervisningen ska utformas pa samma satt 6verallt eller att skolans resurser ska
fordelas lika. H&nsyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns
ocksa olika vagar att na malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfér kan undervisningen
aldrig utformas lika for alla. (Lgr 11, s. 8)

Laroplanen, som &r grundad i skollagen, reglerar vilket ansvar skolan har for alla elever
oavsett vilka forutsattningar och behov eleven har. Den belyser dven vikten av att
diskrimineringen av elever med bland annat funktionsnedsattningar ska motverkas. Skolan
som helhet, innehall, arbetssatt och organisation, ska anpassas sa att elevers olika behov
tillfredsstélls.

Delaktighet

Det ar viktigt att fragor kring delaktighet och inkludering lyfts fram anser Rosenqvist (2007).
Genom att lyfta fragor angaende elevers olikheter och hur de kan ses som majligheter for en
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bra undervisning istéllet for ett hinder kan specialpedagogik 6kad status som amne. Vidare
aterkommer han till att specialpedagogiken ar tvarvetenskaplig och darfor spelar manga
teorier in. DA specialpedagogik kan ses som en “social rattvisa” spelar politiska resonemang
roll, samtidigt som forskning inom medicin/psykiatri ocksa har betydelse.

For att skapa delaktighet for alla elever krdvs ett medvetet och aktivt arbete menar Berhanu
och Gustavsson (2009). Att placera en elev med sarskilda behov i en klass och kalla det
integrering ar inte tillrackligt. De menar vidare att en mangd forskning pekar pa att finns
faktorer som skapar hinder for att alla ska kdnna delaktighet, utéva sina sociala fardigheter
samt att fa gora sin rost hord och utdva sina rattigheter som medborgare.
Normalitetstankande, okunskap, diskriminering, fordomar och negativa attityder ar nagra av
de faktorer som kan bidra till att elever med funktionshinder sarskiljs. Olika former av
delaktighet kan vara engagemang, aktivitet, makt, interaktion samt tillhérighet. Delaktighet
kan handla om vad som sker mellan individen och omgivningen dar egenskaper och
forhallningssatt hos individen spelar roll. En form av delaktighet ar att individen sjalv gor
aktiva val och bestdammer Gver sin egen situation, vilket innefattar rétten att inte vilja deltaga i
alla situationer. Makt &r en form av delaktighet dar individen kan fa sin vilja igenom i en
social situation. Makt kan ses om en konsekvens av och en forutsattning for delaktighet.
Interaktion innebar samspel mellan involverade parter och ar en viktig form av delaktighet.
Det visar ocksa att det finns en skillnad pa att vara delaktig och ha inflytande. Delaktighet
som en form av tillhdrighet kan bendmnas som formell och informell. Att tillhdra en klass
innebar att du formellt &r delaktig i gruppen. Den informella tillhdrigheten grundar sig pa en
kansla av att inte k&nna sig delaktig (Berhanu och Gustavsson, 2009).

Nér det géller delaktighet &r det viktigt att resonera kring individens upplevelse. Delaktighet
anses vara en rattighet och det ar darfor viktigt att se hur det ser ut i verkligheten. Hur en
person upplever sin situation och att den kanner sig delaktig behéver inte innebér att den i
praktiken ar det (Molin, 2004). Forutsattningarna for delaktighet kan beskrivas som interna
och externa. De interna forutsattningarna handlar framst om viljan och férmagan att kunna
delta. Externa forutsattningar innebar tillfallen och tillganglighet for delaktighet. Regler och
normer samt den fysiska och sociala miljon paverkar dessa forutsattningar.

Integrering av personer med utvecklingsstérning ar en reaktion mot den segregering av dem
som tidigare institutioner, vardhem och specialskolor innebar. P4 1960-talet lanserades
begreppet integrering med tanken att manniskor med utvecklingsstérning inte langre skulle
segregeras utan de skulle fa leva ett liv med sa normala villkor som mojligt menar Tideman
(2004). I och med att Salamancadeklarationen (2006) kom 1994 blev begreppet inkludering
officiellt antaget. De utvecklingsstérda skulle ha samma forutsattningar som alla andra barn,
de skulle bo hemma hos sina foraldrar, ga i samma skola och daghem, bo i samma omraden
som andra osv. Vidare menar forfattaren att i och med denna foérandring av de
utvecklingsstordas villkor har tva steg av integreringen inforlivats, den fysiska och den
funktionella, men nésta fas, den sociala, ar svarare att uppna. Forskare trodde att den fysiska
integreringen automatiskt skulle innebéra att sociala relationer uppstod, men sa blev det inte.
Elever med utvecklingsstdrning undervisas till stor del i samma lokaler som andra elever idag,
men de sociala kontakterna &r fortfarande ovanliga.

Den utbildningspolitiska visionen om att skapa en skola for alla véxte upp under 1990-talet
(Tideman, Rosenqvist, Lansheim, Ranagarden, Jacobsson, 2004). Denna vision som
genomsyrar skolans styrdokument skulle innebéra att de som ansags avvikande aven skulle
ses som en resurs i skolan, skapa Okad delaktighet och att manniskors olikheter ses som



tillgang i stallet for ett problem. Resultatet har dock inte blivit riktigt s, utan det gar i motsatt
riktning. Exempel pa detta ar t.ex. att antal inskrivningar pa sarskolan okar, likasa antalet sma
undervisningsgrupper, andrade undervisningsformer, vilket alla bidrar till att en gemensam
skoldag for alla barn med olika forutsattningar inte sker.

Manniskor i dagens moderna samhélle maste lara sig monster for sociala kontakter havdar
Gustavsson (2001). Har inte individen formaga att lara sig dessa monster sa bidrar inte den
fysiska integreringen till ndgon social samvaro. Mdnstret for de flesta manniskor ar att de
soker sig till manniskor som de tycker om och har nadgot gemensamt med. Gustavsson (2001)
menar vidare att elever med utvecklingsstorning ar betydligt mindre accepterade i klassen &n
sina klasskompisar. Aven i studier om kamratval visar att elever med funktionshinder att inte
bli valda.

Normalitet

Att alla manniskor ar olika &ar néstintill en sjalvklarhet for oss idag och beskrivs ibland med
hjalp av normalfordelningskurvor (Persson, 2007). En sadan kurva beskriver den normala
variationen hur vi fordelar oss nar det géller olika faktorer sa som vikt, langd, mm. Néar det
galler formaga att lara sig galler ssmma normalférdelning, dock menar han att "det inte ar mer
normalt att befinna sig i ndrheten av kurvans mitt an i dess ytterkanter, dédremot ar det
vanligare” (Persson, 2007, s. 103). Anda har skolan traditionen att definiera vad som ar
normalt och vad som &ar avvikande. Skolans satt att mdéta det avvikande har traditionellt varit
att satta in specialundervisning.

Det finns enligt Tideman (2000) tre olika satt att se pa normalitet; statisk normalitet, normativ
normalitet och individuell/medicinsk normalitet. Statisk normalitet inneb&r att normalitet
bedoms utifran ett medelvarde eller en normalférdelningskurva. Normativ normalitet mats
efter vad som Dbetraktas som normalt i ett samhélle vid en viss tidpunkt.
Individuell/medicinsk normalitet innebér att en individ ar normal eller frisk, alltsa inte avviker
fran det normala eller ar sjuk. Nar nagon ar avvikande behovs behandling for att uppna
normalitet. De olika perspektiven pa normalitet innebér att arbetet med individerna i praktiken
ser olika ut. Statisk normalitet efterstravar att gora det mojligt for individen att leva ett vanligt
liv oavsett om de ar sjuka eller friska, funktionshindrade eller inte. Det &r inte i férsta hand
individen som ska forandras utan det ar miljon, levandsvillkoren och omsténdigheterna som
ska vara likvardig den ovriga befolkningens. Vid normativ normalitet efterstravas att na det
som anses onskvart, det normala, i det samhélle och den tid man lever i. Det tredje synséttet
utgar fran att individen pa nagot satt inte & normal och att genom normaliseringsarbete
forvéantas individen bli mer normal i sitt beteende. Arbetet att bli mer normal kan innefatta
behandling, uppfostran, straff eller bel6ning. Individen ska inse att den avviker fran det
normala och trdnas i blir normal. Enligt Tideman (2000) ar den skandinaviska tolkningen av
normaliseringsbegreppet den mest likt den forsta av de ovan namnda. Utgangspunkten &r inte
att forsoka forandra individen utan att gora miljon och omgivningen mer tillganglig. Genom
andrad lagstiftning som ger 6kad ratt till stéd och service for individer med funktionshinder
ges storre forutsattningar for individen att leva ett normalt liv.

Tideman et al., (2004) menar att nar avvikelse och sarskilda behov upptacks ar det utifran
skolans vardag som de beddms. Det & genom skolans satt att fungera som problemen
uppkommer. | skolan bedéms och kategoriseras elever ofta efter deras normalitet och da
erhaller de ofta en diagnos efter att inte leva upp till det normala. Diagnosen kan bli
avgorande for om eleven ska fa specialpedagogiskt stod eller skrivas in i sarskolan. For att



skolan ska kunna rikta sarskilda insatser till vissa elever kravs det att dessa elever skiljer sig
fran det skolan uppfattar som normalt.

Hur vi ser pa manniskor har att gora med vilka varderingar och idéstrukturer som finns i
samhallet. Det har alltid funnits grupper som séger sig ha rétt att bendmna vad som ar normalt
och vad som inte ar det. De menar att det maste finna nagot normalt for att skilja ut vad som
ar onormalt. Det normala kan var det genomsnittliga, alltsd det som allt kan jamforas med
eller sa kan det vara ”en moralisk idé om hur allt bor vara” (Tideman et al. 2004, sid.15).
Vidare menar de att det egentligen inte finns nagon absolut verklighet, utan méanniskan
konstruerar verkligenheten och det normala i férhallande till hur samhéllet den lever i ser ut.
Sa har det sett ut genom historien och det kommer fortsatta att forandras. Skolan ar en miljo
dar barns svarigheter ofta uppdagas. Skolan har under olika tider haft vissa krav som stalls,
till exempel laroplaner, och som alla barn inte klarar av att nd upp till. Historiskt har det till
exempel funnits hjélpklasser, OBS-klasser, sdrskola for att underldatta for de “normala”
eleverna.

Gustavsson (2001) skriver om normalisering som ett begrepp som har blivit ett ideal. Bade
inom medicinen och samhéllsvetenskapen anvands det och det anvéands for att forsoka forsta
sig pa och hantera det som ar onormalt, det som ar avvikande. Samhaéllet praglas av en stravan
efter att uppnd det normala. Malet att integrera manniskor som har nagon form av
funktionsnedséttning kan ses som en variant av ovan ndmnda ideal. Manniskor foérvantas leva
upp till en viss norm i samhallet och de som inte lyckas na dit klassas som avvikare. Dessa
manniskor forvantas inta roller i samhallet med lag status och distans till Gvriga
samhallsmedborgare. Vidare skriver han om Goffmans teorier om stigmatisering och menar
att personer som har ett avvikande beteende attraheras till andra personer med liknande
problematik. De personer som lever med ett tillkortakommande upptécker att manniskor i
omgivningen har fordomar om hur det &r att leva med detta tillkortakommande och dessa
fordomar ar mycket mer omfattande an personens egen upplevelse egentligen ar. Personen far
darmed ett insiktsfullt perspektiv pa sitt tillkortakommande och soker sig darfor till andra
personer med liknande insikter. Likasa gor alla manniskor, de soker sitt umgange hos de som
liknar en sjalv. Utomstaendes perspektiv kan alltsa paverka identiteten och livsmajligheterna
for en annan manniska.

Bemotande

Det har visat sig att pedagoger ibland kan vara osékra eller skeptiska till att undervisa elever i
behov av sarskilt stod darfor att de kénner att de inte vet hur de ska bemdta eleven eller hur
den ska kunna arbeta tillsammans med resten av klassen och med samma material (Giangreco,
Dennis, Clonniger, Edelman och Schattman, 1993). Men genom specialpedagogiskt stéd
genomgick nastan alla pedagoger om deltog i undersokningen en forandring i sitt satt att
tanka. De som inte ansag sig genomga nagon forandring visade sig heller inte vara villiga att
vilja forandras. Vidare ansdg pedagogerna att det fanns manga fordelar att dessa elever ingick
i deras klass, bland annat okad acceptans och forstaelse bland de andra eleverna, kénslan av
samhdrighet och utveckling for den inkluderade eleven som innan tillhort en specialklass och
pedagogernas egen utveckling dar de lart sig att tanka pa ett annorlunda sétt.

Handikapp ar inte statiska, utan det ar i beroende till omgivningen som handikapp uppstar
menar Danielsson och Liljeroth (1996). For en person med funktionshinder sa ar
vardagsmiljon det viktigaste och i den ingar ofta pedagoger. Genom kommunikation,
foérvantningar och medvetenhet formas individens forutsattningar och samspelet som bygger
pa att individen far maojlighet till att véxa hor ihop med bemétandet. Jakobsson (2002) menar
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att individens sjalvuppfattning paverkas av hur den blir bemdtt utav pedagoger och elever i
skolan och darfor ska skolan utformas pa sa sétt att barn och ungdomar far ett bemoétande som
leder till att de kan utvecklas och lara sig optimalt. Liljeroth och Danielsson (1996) anser att
pedagogens forhallningssatt i klassrummet ar av stor betydelse for elevens larande. Larande
och undervisning sker i ett socialt sammanhang och elever och pedagogers beteende paverkas
och paverkar den sociala situationen i klassrummet. For pedagogen ar det viktigt att den ar
medveten om hur manniskor paverkar och paverkas av varandra samt har en god
sjdlvkédnnedom och medvetenhet om sitt sétt att samspela med sin omgivning.
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Teorianknytning

Denna studie kommer att utga fran tva olika teorier. Den ena teorin som anvands ar det
relationella perspektivet. Genom att uppmarksamma vilket specialpedagogiskt perspektiv som
finns att se i klassrummet och hos pedagoger gar det att urskilja hur specialpedagogiken
interagerar med den vanliga pedagogiken. Symbolisk interaktionism &r en teori som kan
anvandas for att se hur en manniska formas i samspel med andra och hur manniskans identitet
paverkas av hur andra bemoéter och uppfattar den. Den hjélper till att forsta hur elever i behov
av sarskilt stod paverkas av bemotande av pedagoger och andra elever i klassrummet.

Specialpedagogiska perspektiv

Det ar svart att hitta en specifik teori till specialpedagogiken menar Ahlberg (2007). Detta
menar hon beror pa att specialpedagogiken é&r ett sa mangvetenskapligt omrade.
Teoribildningarna inom specialpedagogiken ar ofta lanade fran pedagogiken, sociologin,
psykologin och medicinen. Vidare menar hon att d&ven pedagogiken, som specialpedagogiken
ar nara beslaktat med, ar ett omrade bestaende av inlanade teorier. Den specialpedagogiska
forskningen har ofta utgangspunkt i individers olikheter och vem/vad som ager problemet.

Skolan &r en verksamhet som ar nagot motsagelsefull darfor att den ska ge en likvardig
utbildning till individer som &r olika och detta skapar en viss problematik da utbildningen ska
anpassas till individuella forutsattningar menar Persson (2007). Styrdokumenten séger vad
staten vill att skolan ska géra och vilka mal som ska uppnas, men inte hur det bor goras. Att
erbjuda specialundervisning for de elever som inte uppnar malen har varit en 16sning pa de
problem som uppstar. Persson menar vidare att ”Specialpedagogiken har saledes tagit pa sig
uppgiften att soka dverbrygga vad som upplevs som gapet mellan samhaéllets intentioner och
praktikens mojligheter” (Persson, 2007. s. 165).

Det finns en koppling mellan funktionsnedséttning och sarskilt stod d&ven om det inte &r
sjalvklart att en person med funktionsnedséttning behover specialpedagogiska insatser. Den
specialundervisning som tidigare bedrivits i svensk skola har varit baserad pa kortsiktiga,
akuta l6sningar och diagnoser. Individens svarigheter har legat till grund for hur
specialundervisningen ska bedrivas. Persson menar att specialpedagogiken istéllet ska ses
som relationell, dvs. att den ska interagera med 6vrig pedagogik i skolan. I ett relationellt
perspektiv innebar det att forstaelsen for eleven star inte att finna i hur den upptrader utan hur
den forhaller sig till sin omgivning samt samspel och interaktion mellan olika aktorer. Elevens
forutsattningar kan komma att paverkas av omgivningen och med olika forandringar i elevens
omgivning kan man paverka forutsattningar att na vissa krav eller mal. Specialpedagogens roll ar
att hjélpa till vid planeringen av undervisningen och lararen anpassar sedan undervisningen
till olika elever. Eleven befinner sig i svarighet och genom ett langsiktigt arbete och sett till
hela undervisningssituationen arbetar man langsiktigt for att eleven ska tillgodogora sig
undervisningen. | motsats till ett relationellt perspektiv star ett kategoriskt perspektiv. Det
innebar att eleven ses som bunden till svarigheten, elever med svarigheter, som foljd av
exempelvis lag begavning eller socioemotionella svarigheter. Specialpedagogens roll blir att
jobba med eleven och lararen fokuserar pa &mneskunskaper i undervisningen. Dessa losningar
for eleverna ses som kortsiktiga (Persson, 2007).

Nilholm (2007) framhaller ett perspektiv pa specialpedagogik som han kallar for
dilemmaperspektivet, vilket Kkortfattat innebdr en Oppenhet for komplexitet. Skolan som
verksamhet upplevs som oerhdrd komplex och motsdgelsefull vilket leder till att dilemman ar
standigt forkommande. Dilemman &r nast intill omgjliga att 6sa, utan maste hela tiden vagas mot
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varandra. och pa sd satt hanteras nar de uppstar (Nilholm, 2007). Utgangspunkten i
dilemmaperspektivet bor dock tas i de elever i behov av sdrskilt stéd som specialpedagogiken &r
till for. Ett exempel pa dilemman &r den sarskilda undervisningsgruppen. Undervisningen ska
vara inkluderande inom klassens ram, samtidigt som den ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Vidare menar han att &ven om specialpedagogiks organisation skulle
upphdra borde nya dilemman uppsta i nya former.

Symbolisk interaktionism

Symbolisk interaktionism grundar sig pa George H. Meads tankar om maéanniskans sociala
utveckling och hur den & som social varelse (Berg, Boglind, Leissner, Mansson och
Varnlund, 1975). Kortfattat innebédr symbolisk interaktionism att det sociala samspelet skapar
individens medvetande och sjalvuppfattning samt att det sociala samspelets viktigaste faktor
ar spraket. Sprakets utveckling ar nara forbundet med utvecklingen av medvetandet. Léran
om interaktionism véxte fram under den tidigare delen av 1900-talet i USA dar &ven personer
som Charles H Cooley och John Dewey var viktiga for bildandet av teorin.

Enligt Berg et.al. (1975) innebér interaktion att tva saker star i relation till varandra, ett
exempel &r relationen mellan kork och vatten. Vattnet gor att korken haller sig flytande. Nar
det géller relationen mellan méanniskor innebéar det inte att de paverkar varandra fysiskt, men
att de paverkar varandras intressen, forestallningar eller motiv. En handling som utfors av en
manniska ar en samspelshandling om personen har gjort den genom att den fatt intryck fran
en annan individ eller influerats av en egenskap som den andra individen har. Med symbolisk
menas att manga av de handlingar och beteenden, s som gester, rorelser eller ting, som
anvands mellan individer & symboliska. Det vill sdga att de anvands pa ett satt sa de syftar till
nagot annat utover sig sjalva. Alla handlingar ar inte avsedda att vara symboliska, men de blir
det anda. Ett exempel &r att om nagon snyter sig sa informerar det att personen har snuva,
fastan det inte var avsett att informera om det. De medvetna och avsiktliga handlingarna ar
dock viktiga for vetskapen om méanniskan. Med dessa handlingar vill manniskan paverka sin
omgivning. Det kan vara féremal som anvands, men dven spraket anses som symboler. For att
veta hur andra manniskor kommer att reagera och forhalla sig till det jag gor eller sager kréavs
att jag forsoker satta mig in deras upplevelse av de handlingar jag utfor och pa sa satt ta den
andres perspektiv.

Spraket kan ses som en lank mellan individer i den sociala processen och definieras som en
symbol inom teorin (Berg, et.al 1975). Nar symboler har en gemensam mening for de
interagerade och skapar en inneb6rd av det sagda ordethar det skapats ett medvetande. Utan
dessa signifikanta symboler skulle inte medvetenhet kunna skapas, darfér att denna process
kan ske endast i samspel med andra.

Teorin om rollGvertagande ar en teori om hur méanniskan som biologisk varelse blir en
tdnkande varelse genom ett jagmedvetande (Berg, et.al, 1975). Spegeljaget innebar att
maéanniskans bild och uppfattning av sig sjélv formas efter hur andra manniskor i omgivningen
ser pa henne. Mead valjer dock att kalla det rollovertagande istallet for spegeljaget (Hill &
Rabe, 1992). Rollovertagande innebar att manniskan far sitt sociala medvetande genom att
den tillagnar sig andras satt att se pa sig sjalv. Utvecklingen av manniskans medvetande ar en
vaxelverkan mellan ”I” och ”me”. Det lilla barnet ses som ett "me”, en individ utan erfarenhet
och identitet att falla tilloaka pa. De attityder och varderingar som barnet méter ar det som
senare ligger till grund for barnets identitet. Vidare innebér det att ju oftare ett barn blir
forstarkt i en viss identitet desto mer befast blir den. Efter hand som barnet mognar och moter
andra erfarenheter kommer det att marka att det ar skilt fran omgivningen. Barnet moter nya
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krav och blir medvetet om sitt beteende som tidigare varit en del av dess identitet och ur
denna komplexitet skapas barnets ”1”. Manniskans “"me” paverkas av manga personer, sa som
foraldrar, syskon, larare, kompisar, m.fl. och personernas attityd och vérderingar av barnet
innefattar “me”. Manniskans ”1” &ar hur personen i fraga uppfattas av andra, alltsa det fysiska
upptradandet.
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Metod

Forskningsansats

Studien dr en kvalitativ studie som genomfordes med etnografiska metoder. Kvalitativa
ansatser och metoder ar en relativt sen foreteelse, som under 1800- och 1900-talet var ndst
intill obefintlig (Aspers 2007). | anvandandet av etnografiska metoder fick jag chans att
studera faltet och de processer och sociala skeenden som intraffade. Merriam (1994) menar att
denna metod &r lamplig for studier av praktiska problem i vardagen och hur grupper av
manniskor hanterar problem av olika slag.

Etnografiska metoder kallas for kvalitativa mellanmanskliga metoder, med det menas att
forskaren interagerar med dem som den avser att studera (Aspers, 2007). | en etnografisk
metod ingar det deltagande observationer och intervjuer. Genom deltagande observationer kan
inte forskaren vara kvar i sin roll fullstandigt, utan maste kliva ur den. For att forsta en varld,
dess aktorer och handlingarna i den behéver forskaren observera och tala med aktdrerna i den.
Det ar viktigt att pdminnas om att forskaren inte kan ga obemarkt in och ur dessa méten. Pa
ett eller annat satt paverkar eller paverkas den av méanniskorna. Att som forskare lamna en
miljé som man ar van vid for att dntra en annan obekant miljo kan vara svart. Att inte vara
van vid det sprak och kultur som rader pa faltet kan vara en blockering for forskaren.

Det jag avsag att studera relationen mellan pedagoger och elever i behov av sarskilt stod och
da lampar sig en mellanméansklig och etnografisk, metod. Anledningen till valet av denna
metod &r att jag ville studera samspelet mellan aktdrerna.

Observationer

Vid etnografiska studier &r det inte enbart mojligt att genomféra observationer, utan vad
deltagarna tycker och tanker maste ocksa studeras och detta gors genom samtal (Aspers,
2007). Grunden for etnografiska studier ar social interaktion. Insamling av empiri skedde
genom deltagande observationer vilket innebar att jag deltog i de aktiviteter som aktOrerna
genomforde. Det finns vissa risker med att genomfdra deltagande observationer, t.ex. att man
som forskare dras med for mycket i faltet (Aspers, 2007). Detta kan innebara att det blir svart
att kontrollera det som ska studeras. Genom att jag standigt paminde mig sjalv om vad jag
studerade bidrog det till att jag kunde halla distansen till faltet.

Empirin samlades in genom observationer och faltanteckningar férdes kontinuerligt. | sa
omedelbar anslutning som majligt transkriberades det som uppkommit under observationerna.
Observationerna skedde inom en tidsperiod pa tre veckor, vid olika tidpunkter och i olika
miljoer for att fa en sa bred syn over forskningsfaltet som mojligt. Jag valde att inte anvanda
mig av videokamera vilket ofta ar vanligt vid observationer (Aspers, 2007). Jag ansag att det
var nagot for kort tid for att eleverna i dessa grupper skulle hinna vénja sig vid denna metod
och det kan paverka gruppen om de inte ar vana vid att bli filmade sedan innan.

Intervju

Intervju ar en vanligt forekommande metod att samla in empiri inom samhéllsvetenskapen
och humanismen (Aspers, 2007). Genom att genomféra intervjuer kompletteras det du sett
tidigare i observationer. Det ar viktigt att intervjun genomfors med Gppna fragor for att
forskaren inte ska kunna ha en allt for forutfattad mening. Intervjuer kan ha olika grader av
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struktur, likasa langd, situation mm. | grunden &r det en samtalsrelation och det ger en djupare
forstaelse av det du tidigare sett i observationerna. En intervju kan ses som ett samtal mellan
tva interagerande.

Att anvanda sig av intervjun som forskningsmetod &r inget mystiskt: en intervju ar
ett samtal som har en struktur och ett syfte. Intervjun gar utover det spontana
vardagliga utbytet av asikter och blir ett satt for intervjuaren att genom
omsorgsfullt stillda fragor och lyhort lyssnande erhdlla grundligt prévade
kunskaper. (Kvale, 1997).

Det ideala ar att intervjun sker pa lika villkor och att det inte forkommer nagon maktutévning
(Aspers, 2007). Det var viktigt for mig att den som blev intervjuad inte k&nde sig obekvam
och jag var darfér medveten om detta.

Valet foll pa att genomfora en tematiskt Gppen intervju som Aspers (2007) kallar det. Tanken
bakom denna form av intervjuer &ar att forskaren till stor del forhaller sig till sin
vardagskunskap och att hon ar sig sjalv under intervjun. Det galler att forhalla sig till
situationens logik och att narvara som en ménniska snarare &n en forskare. Sjalvklart kan inte
forskaren helt franga sin roll utan ibland maste man acceptera att intervjun gar mer eller
mindre bra. Det ar manga faktorer som kan paverka denna form av intervju, men det enda
forskaren kan gora ar att vara forberedd, vara sig sjalv och gora sa gott hon kan. Innan jag
genomfdrde mina samtal hade jag beréttat for pedagogerna vilket syfte jag hade med min
studie och observationerna. Da jag observerat de pedagoger som jag senare intervjuade fanns
det en tydlig koppling som gjorde att det blev naturliga samtal. Fragorna jag utgick fran liknar
de fragor som finns i denna studies fragestallning.

Tillvagagangssattet av intervjuerna var att de spelades in i direkt anslutning till
observationerna och sa snart som majligt efter samtalen transkriberades de och &ven det som
inte sades, t.ex. kroppssprak och gester, skrevs ner. Detta ar viktigt att skriva med i
transkriberingen menar Aspers (2007). Genom att i intervjusituationen tolka delar av det som
sagts, 6kade mojligheten att kontrollera om det som sagts hade uppfattats ratt. Tekniken att
upprepa det den intervjuade sagt som en kontroll av tolkningen hade kunnat anvandas annu
mer, for att 6ka sakerheten i tolkningen ytterligare (Merriam, 1994)

Jag genomforde en kartlaggning av klasserna som observerats som kom att ligga till grund for
studien och darmed var det mojligt att tillampa triangulering. Kartldggningen genomfordes i
form av ett sociogram (se bilaga). Eleverna fick svara pa sex olika fragor roérande vilka
personer i klassen de skulle vilja samarbeta med vid olika tillfallen. Utifran svaren pa dessa
fragor gjordes ett sociogram for att se hur situationen for de eleverna i behov av stod gestaltar
sig i gruppen. Detta hjalper &ven till genom att ligga till grund for det som observerats samt
infor samtalen med pedagogerna.

Urval

Inhdmtning av empirin skedde i tre olika klasser med den gemensamma namnaren att det i
klassen finns elev/elever som &r i omfattande behov av stod, d.v.s. att det &r relativt synligt att
de avviker fran resten av klassen. Med synligt menar jag inte att det syns pa dem fysiskt utan
att de har stod som utmarker sig, till exempel assistent, avskild plats i klassrummet eller annat
klassrum. Anledningen till att jag valde klasser med dessa elever ar for att synliggora hur talet
om elever i behov av sarskilt stod kommer till uttryck i klassrummet och vilka fragor som kan
komma att stallas fran den 6vriga klassen.
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Jag genomforde studien i en miljo som ar k&nd for mig sedan tidigare. Detta av den enkla
anledningen att det ar ett bekvamlighetsskal. Aspers (2007) skriver om att forskaren maste
accepteras av faltet, det vill sdga av det som ska studeras. Da jag redan hade en etablerad
relation till skolan och eleverna gjorde det att jag lattare blev accepterad. Jag var redan en del
av deras vardag da eleverna ser mig pa skolan varje dag. Det gor att det inte blev nagot
konstigt att jag var med dem i deras vardagliga situationer. Min intention var att bibehalla en
god relation till pedagogerna. Syftet med studien &r inte att granska dem och vara kritisk mot
deras undervisning, utan istéllet belysa hur det talas om elever i behov av sarskilt stod, vad
konsekvenserna kan bli av det och vad vi faktiskt kan lara oss utifran det. Detta har jag vid
upprepade tillfallen varit tydlig med och papekat ett antal ganger under studiens gang.

Etik

Rektorn pa skolan informerades om vad syftet med studien var och godkénde att min
undersokning genomfordes. Detsamma galler for arbetslagen och de pedagoger som
medverkade i studien. Da studien fokuserade pa pedagogerna var det inte nodvandigt med
samtyckeskrav fran elevers foraldrar eller malman. Dock skickades ett informationsbrev hem
till foraldrar dar jag beskrev att studier kommer att bedrivas och i vilket syfte. Vissa utvalda
elever som kunde komma att férkomma nagot mer i studien har dock fatt lamna
samtyckeskrav fran foralder. | brevet fanns kontaktuppgifter, information om sekretess och
hanvisning och lank till Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2007). Innan studien
paborjades informerade jag om sekretessen, ratten att avbryta sin medverkan och att ingen
pedagog, elev, annan person eller skola och ort kommer att kunna identifieras. Jag hanvisade
aven dem till de fyra huvudkraven fran Vetenskapsradet forskningsetiska principer.

Det ar viktigt att forskaren har en relation till informanterna som han ska studera darfor att det
ar de som &r en del av kéllan till empirin och som senare kan leda till ny kunskap (Aspers,
2007). Da informanterna ar en viktig del studien &ar det viktigt att forskaren ser till att
bibehalla goda relationer med dem. Da tiden var begransad i denna studie sdg jag det inte som
ett hinder att jag redan var bekant med undersokningsfaltet, utan snarare som en tillgang. Jag
vann tid da jag inte behdvde skapa nya relationer eller undersoka faltet infor studerandet av
det. Bade tilltradet och urtradet ur faltet blev naturligt och paverkade inte gruppen. Det ar
ocksa viktigt att forskaren haller en Iag profil, sa att den inte blir en padrivande faktor
(Aspers, 2007)

Som deltagande observator stalls du infor vissa etiska stallningstaganden (Aspers, 2007). Du
skapar relationer till de aktorer du observerar vilket kan inge vissa férhoppningar som senare
kan leda till besvikelse nér det inte blir som aktéren tankt sig. Som observator ar det viktigt att
du ar tydlig med det infor aktoren. Dock kan forskaren bidra med rad och stod sa lange det
kdanns okej for bada parter. Oavsett om du tror dig ga in i observationen utan forutfattade
meningar sa ar det inte mojligt. Du har alltid ndgon forforstaelse med dig. Detta ansag jag
vara viktigt for mig som forskare att vara medveten om och paminde mig sjalv om det under
tiden observationerna genomfordes.

Tillforlitlighet

Med reliabilitet menas hur bra mitt matinstrument ar pa att mata och hur exakt det &r. Brister i
reliabilitet inom kvalitativa studier kan till exempel kunna vara feltolkningar av fragor/svar,
yttre storningar, dagsform eller felskrivningar (Stukat, 2011). Det handlar ocksa om att kunna
lita pa sitt material, till exempel den utskrivna intervjun eller fragorna som stallts. Ett satt att
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kontrollera om studien har ett hogt reliabilitetsvarde kan vara att géra om maétningen, i detta
fall samtalen, fOr att se om resultatet blir det samma.

Da denna studie bygger pa samtal med ett antal personer kommer inte resultatet att bli det
samma av den enkla anledningen att manniskor ar olika och har olika erfarenheter och asikter.
Syftet &r att studera vilka metoder som pedagoger anvander sig av vid samtal om barn i behov
av sarskilt stéd och detta kan naturligtvis ge stor variation i svar. Dock har jag tillampat en
form av reliabilitet vid samtalen da jag pabdrjade ett samtal ena dagen for att avbryta och
fortsatt dagen darpa. Vid andra tillfallets borjan backade jag tillbaka och hanvisade till det vi
samtalat om dagen innan for att se att syfte och fragor fortfarande stamde overens vilket det
gjorde. Vid observationerna spelar ocksa yttre faktorer in, till exempel vilka som é&r
narvarande i klassrummet vid observationstillfallet, vad som sker 1 anslutning till
klassrummet, vad som hant pa rasten innan lektionen, mm. Déarfor ar det en fordel att
observera samma grupp vid flera tillfallen for att kontrollera sanningshalten i det upplevda.

Med validitet menas att man mater det som avser att matas. Det vill séga att jag stéller fragor
pa det amne jag avser att forska om. Det ar viktigt att syfte och fragestéallning hanger ihop
med maétinstrumentet (Stukat, 2011). En felkédlla n&r man studerar manniskor kan vara
arligheten mot forskaren. Informanterna kanske inte vill berdtta sanningen for dig hur de
egentligen tanker eller de kanske kanner sig obekvama vid situationen och svaren paverkas pa
grund av det. Under min studie har syftet och fragestallningar standigt fatt upprepas sa jag har
fokus pa vad meningen med studien &ar for min egen och for informanternas skull. Det kan
anda inte paverka svaren jag far fran informanterna.

En kvalitativ studie som den hér blir inte generaliserbar, dvs att det resultat som framkommer
galler pa alla liknade undersokningsstallen (Stukat, 2011). Dock kan resultatet diskuteras och
jamforas med liknade studier som genomforts. Samma studie skulle kunna ga att genomfara
pa en annan plats med samma forutsattningar och utifran det kan resultatet diskuteras.

Analysens utgangspunkter

Aspers (2007) menar att en valplanerad studie med tydlig forankring i teorin innebér att
avkodningsarbetet och analysen inte blir sa komplicerat, det gors under hela
forskningsprocessen. Att koda och analysera materialet innebér att hitta monster i materialet
och dela upp det.

Redan efter de forsta observationerna och samtalen jag genomforde boérjade jag, medvetet
eller omedvetet, att analysera empirin. Vid den noggranna transkriberingen av
observationerna avslutades varje stycke med en sammanfattande kommentar dér jag beskrev
vad som framkommit och &ven kopplingar till teori och litteratur i syfte att samla tankar och
reflektioner infér kommande slutanalys. Dessa kommentarer hade jag sedan stor hjalp av vid
analysen. De hjalpte mig att komma ihag vad jag tankte under observationen och direkt efter.
Kvale (1997) menar att nar transkriberingen av intervjun &r gjord sa betraktas den som det
enda tillforlitliga empiriska datamaterialet. Den utgor anda inte forskningens grundlaggande
data utan &r en sammansatt konstruktion av en intervju som har blivit skriftlig.

For att skapa en forstaelse for empirin tolkades materialet efter vad Aspers (2007) kallar
"vetenskaplig forstaelse baserad pa mellanmansklig forskning” (s. 36). Denna forstaelseansats
ar kvalitativt inriktad och &r en kombination mellan texttolkande, hermeneutik, och forstaelse
for mellanmansklig aktivitet. Som komplement till observationerna och intervjuerna/samtalen
gjordes en kartlaggning 6ver de grupper som har observerats. Kartlaggningen gjordes i form
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av ett sociogram och &r i forsta hand till for pedagogerna och visar dem hur situationen for
eleverna i gruppen gestaltar sig. Utifran dessa sociogram fordes samtal med pedagogerna
angaende delaktighet och bemétande av elever i behov av sarskilt stod.

Resultatet delades upp under tre rubriker, rubriker som utgar fran och kan kopplas till syftet
och fragestéllningen. Det som framkommit under observationer och intervjuer har jag sedan
placerat under respektive rubrik. Avslutningsvis har en sammanfattning av innehallet under
varje rubrik skrivits.
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Resultat

Resultatet redovisas i denna studie genom att urklipp fran vad observationerna visat och
samtal dar pedagoger resonerar kring sin undervisning presenteras. Varje avsnitt avslutas med
sammanfattande reflektioner delvis relaterat till studiens teoretiska utgangspunkt. Vidare
kopplingar till teori och litteratur kommer att goras i diskussionen.

Jag har valt att dela in resultatet under rubriker som &r féljande:

e Hur talar pedagoger om elever i behov av sérskilt stod?
e Bemotande

e Delaktighet

Studien har genomforts pa en f-5-skola i en medelstor stad i Sverige. Observationer har gjorts
i tre klasser som jag valt att benamna efter varblommor i den svenska faunan, Paskliljan,
Vitsippan och Liljekonvaljen. De pedagoger som forkommer i bade observationer och i
samtalen ar atta till antalet och uppkallade efter karaktarer i Astrid Lindgrens bocker; Ida,
Lotta, Anna, Lisabet, Kerstin, Annika, Emil och Lina. Alla pedagoger &r utbildade larare och
gemensamt for dem &r att de arbetar med elever i behov av sérskilt stod i sin klass. Dessa
elever har stod som i vissa avseenden utmarker sig nagot fran den ordinarie undervisningen.

e Lotta och Lisabet har i sina respektive klasser en assistent med i undervisningen
dagligen som stod for elev. Lotta jobbar tillsammans med Anna som ocksa ar
pedagog, de delar ofta sin klass i tva grupper.

e Ida &r Kklasslérare tillsammans med annan pedagog och har avsatt tid i sitt schema for
arbete med elev som laser enligt sarskolans laroplan.

e Emil ar resurspedagog fran en stodenhet som finns i kommunen och deltar dagligen i
Idas klass som stdd till en elev.

e Kerstin har moblerat sitt klassrum pa ett speciellt satt for att det ska passa en elev.
e Annika har i sin klass stod av assistent till en elev vissa dagar i veckan.

e Lina dar specialpedagog och arbetar med alla ovan ndmnda pedagoger och elever.

Da det i studien inte har ndgon betydelse vem som sagt vad kommer inte de fingerade namnen
pa pedagogerna att anvandas i texten. De elever som namns vid namn vid samtal eller
observationer har jag markerat med x. Fokus ligger pa pedagogernas tal och handlingar i
denna studie. Till grund for resultatet i studien gjordes ocksa ett sociogram Over tva av
grupperna. Sociogrammet bestod av sex fragor (se bilaga) som varje elev skulle besvara.
Fragorna var utformade sa att eleven skulle valja tre personer ur klassen som de skulle vilja
vara med i olika sammanhang. Pa sa vis gestaltas den sociala situationen i klassen och for
enskilda elever.

Fokus under hela studien har varit att uppmarksamma hur pedagoger talar om elever i behov
av stod. Genom att intervjua pedagoger och observera dem i undervisningssituationer har jag
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sokt att ta reda pa hur det ser ut. Intervjusvaren presenteras varvat med det som
observationerna visat

Hur talar pedagoger om elever i behov av sarskilt stod?

Pedagogerna far ofta fragor fran andra elever i klassen som ror den elev som har ett markant
behov av stod. Hur pedagogerna svarar pa eleverna fragor varierar nagot. En pedagog
beskriver féljande situation:

Jag svarar bara att ni vet ju hur hon ar. Hon menar inget med det. Eleverna vet inte
att hon ar integrerad fran sarskolan och att hon laser en annan kursplan. Men det
borde de kanske veta. /.../ Men de vet att hon far extra hjélp och att hon har svart
for sig. Men inte hur svart hon har for sig. De skulle ju sa klart veta det. Nu kanns
det ibland som om man tassar pa ta kring henne och inte kan beréatta for klassen fast
man egentligen vill.

Pedagogerna menar dven att de far fragor fran andra vuxna pa skolan och aven fran foraldrar
till elever i klassen eller pa skolan.

Foraldrar fragar ibland vad det ar for fel pa x, t.ex. vid utvecklingssamtal. Det ar sa
jobbigt for jag vet inte vad jag ska svara. Jag svarar att jag inte tycker att vi ska
prata om den som inte ar har. Men samtidigt brukar jag papeka att alla ar olika och
vi har olika forutsattningar for att klara saker och ting och att det &r s i detta fall.
Fortsatter de da att frdga och saga att det forkommer fula ord och handlingar sa
séger jag att vi arbetar aktivt med det.

Pedagogernas erfarenhet &r att vi inte pratar om och uppmarksammar elevers svarigheter i den
utstrackning som ar onskvart. De vill kunna prata mer om olikheter sa att det blir en naturlig
del av arbetet i skolan. Pedagogerna visar att de &r medvetna om sitt sprak och val av ord nar
de talar om elever i behov av sérskilt stdd samtidigt som de inte kdnner sig bekvama i
situationer som uppstar. Nagra av pedagogerna har en 6nskan om att kunna prata mer oppet
om elevers svarigheter.

Jag vill kunna prata mer 6ppet om elevers svarigheter, det skulle bli s3 mycket
lattare da. Istallet blir det da att eleverna jamfor sig med varandra och finns det da
elever med svarigheter som inte ar medvetna om det sa blir det ett nederlag att hela
tiden jamfor sig med de “normala” i klassen.

En annan pedagog har en liknande uppfattning om hur vi talar om elevers
olikheter:

Vi ska inte hymla med att elever &r olika, det &r &rligare mot de elever som &r
annorlunda att vi pratar Gppet om det, pa sa vis far vi ett 6ppnare klimat i klassen.
Hela skolan behdver bli 6ppnare med att alla ar olika.

Pedagogerna hanvisar ofta till det normala i en klass eller grupp. Den elev som har behov av
stod avviker ofta fran det som bedéms som normalt i en klass. Genom att uppmarksamma
olikheter i en grupp skulle det kunna innebéra att det blir mer accepterat att vara annorlunda
och dven paverka interaktionen mellan elever till att paverka varandra positivt istallet for att
kanna nederlag och behdva jamféra sig med andra i gruppen.

En pedagog beskriver féljande scenario:

Har om dagen sa fragade en pojke i klassen varfor x fick lov att gora andra saker
under lektionen. DA forklarade jag for honom att han egentligen vill vara med oss i
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klassrummet men att han inte alltid orkar det, dd maste han fa lov att géra nagon
annat for att han ska vara med oss i klassrummet. Och eleven kopte det, de forstar
att x behdver gora lite andra saker ibland och accepterar det &ven om de kan bli lite
avis ibland. Da far man forklara att alla ar olika och alla orkar jobba olika mycket
och uppmuntra dem for att de orkar jobba och hur mycket de kommer att lara sig.

Genom att eleven ar i klassrummet och deltar efter sin formaga visar det att resurser stts in
efter individens forutsattningar. Anledningen till att han fick bygga lego var att han var
tvungen att ta en rast for att senare kunna fortsétta jobba vidare med det klassen arbetade med.
Denna rast &r en forutséattning for att eleven ska kunna tilldgna sig undervisningen. Det visar
aven att pedagogen inte &r radd for att ta diskussionen om elever med olika forutséttningar
och behov. Hon véander det aven till nagot positivt for den elev som stéller fragan, att han
kommer lara sig mycket eftersom att han arbetar i klassrummet.

Observationer i en klass visar att pedagogen inte gor nagon storre sak av de elever som ar i
behov av sarskilt stod, darfor att det ar inte nédvéandigt. Eleverna i gruppen ar medvetna och
trygga med att de som &r i behov av sarskilt stod far dessa tillgodosedda menar pedagogen.
Genom att ha en 6ppen dialog i klassrummet om elevers olikheter &r det okej att vara olik i
klassrummet.

Pedagogerna visar en viss frustration 6ver att de inte racker till for alla elever i klassen. En av
pedagogerna uttrycker sig pa foljande vis:

Om specialpedagogen kan hjalpa till med vissa elever sa skulle det underlatta for
mig som klasslarare, det skulle spara mig mycket tid och energi vid planering och
jag skulle da kunna dgna mig at de elever som behover.

Pedagogerna papekar att de onskar okat stod fran specialpedagog eller speciallarare vid
arbetet med elever i behov av sarskilt stdd. Det visar sig dock att det finns olika 6nskan om
stod, nagon vill att specialpedagogen jobbar direkt med elever och nagra Onskar att
specialpedagogen observerar och ger handledning. Vidare beskriver en annan pedagog:

Han man en elev som man vet kan och klarar av att arbeta sjalvstandigt blir det latt
att man lagger Gver ansvaret pa eleven. En diagnos eller en elev med sarskilt behov
gor att man ibland bara ser diagnosen och att det &r den som &r "problemet”.

Nagra av pedagogerna efterlyser stod i hur de kan samtala kring fragorna som uppkommer
fran bade elever, foraldrar och andra vuxna. Specialpedagogen i studien sager:

Jag skulle vilja arbeta mer med handledning i pedagogiska fragor. Jag tror att det
skulle underlatta for pedagogerna och dven kannas mer meningsfullt for eleverna.

Genom att specialpedagogen handleder pedagogerna i dessa fragor kring elevers olikheter
hjalper och starker det pedagogerna i deras tal om elever i behov av sarskilt stod. Pa sikt kan
det &ven innebdra att det framjar for elevers olikheter i skolan.

Sammanfattning

Det visar sig att de pedagoger som jag samtalat med ar oséakra pa hur de ska formedla tankar
och resonemang kring elever i behov av sarskilt stod till omgivningen. De vill &ven lagga mer
ansvar pa specialpedagoger eller speciallarare. Alla pedagoger ar 6verens om att de i storsta
mojliga man vill behalla alla elever inne i klassrummet. Dock anser de att skolan behover vara
mer Oppen med fragor kring elevers olikheter och darmed anpassa undervisningen darefter.
Pedagogerna visar en viss frustration 6ver att de kdnner att de inte récker till for de elever som
behover. De ar dven benégna att &ndra sitt arbetssatt om det gynnar elever som &r i behov av
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sarskilt stod och de véalkomnar handledning och stéd fran specialpedagog for att fa till
forbattringar i klassrumsarbetet.

Bemotande

Att bemétandet av elever ar en viktig bestandsdel da det kommer till elevers larande och
utveckling ar pedagogerna eniga om. De anser att det ar viktigt att uppmérksamma fragor om
bemotande samt att arbeta aktivt med dem.

Flertalet av pedagogerna som deltagit i studien uttrycker osékerhet nér det géller hur elever i
behov av sarskilt stdd bor bemdtas och de uttrycker att de kanner sig okunniga och inte
kompetenta pa omradet. En av dem uttrycker sig enligt foljande:

Jag vill ha mer kunskap om hur vi ska jobba med elever i behov av sarskilt stod i
kassrummet. Nu kanns det som om de bara ar dér och att en del inte alls hanger
med i undervisningen. Hade jag far mer kunskap om hur vi ska jobba med dem sa
skulle det bli lattare att méta dem.

Klassrummet kan ses som en social situation dar larande sker. Det ar da viktigt att pedagogen
ar medveten om hur det sociala samspelet kan paverka situationen for individerna i
klassrummet. De eftersoker stod fran kunnig personal till exempel specialpedagog for att fa
okad kompetens i amnet. Att eleven bemots positivt bade fran pedagoger och andra elever &r
viktigt for dess vidare utveckling och sjalvkansla.

Jag far sdga till honom flera ganger varje dag och kdnner mig tjatig. Forsoker fa
honom delaktig i gruppen genom placering och vid grupparbeten, men det ar hans
klasskompisar som inte vill jobba med honom.

Pedagogen kénner sjalv att hon inte ar n6jd med sitt bemdtande av eleven och uttrycker dven
att eleven inte heller upplever det positivt. Samtidigt & hon medveten om att hans
klasskompisar tydligt uttrycker att de inte vill arbeta med honom och hon k&nner en stor
frustration Over situationen.

Vid observationer av en lektion behdver en elev som har stdd av assistent hjalp av pedagogen
i klassrummet. Hon gar fram och ger instruktioner till assistenten som i sin tur férmedlar
instruktionerna vidare till eleven, som har suttit bredvid och lyssnat pa samtalet. Pedagogen
visade sig inte vara medveten om hur situationen var, men blir heller inte férvanad 6ver att
det var pa detta satt.

Jag kan erkénna att jag lagger ver mycket av ansvaret pa assistenten.

Observationer visar att det inte ar ovanligt att det ar sa har det gar till i de grupper dar det
finns en assistent som stod. Pedagogen forlitar sig pa assistenten och lagger ett visst
pedagogiskt ansvar pa den. | vissa situationer har det visat sig att eleven inte godtar en
instruktion av assistenten utan hdvdar att pedagogen ska visa. Bemotande handlar inte bara
om de ord som uttalas utan aven om kroppssprak sa som gester och miner. Att inte tala direkt
till en elev &r dven detta en form av kroppssprak.

Observationer i en klass visar att en elev i behov av sarskilt stod ibland far ett negativt
bemotande fran klasskompisar som grundar sig i att eleven i fraga har svart att uttrycka eller
uppfora sig enligt vad som forvantas i klassrummet. Ett sociogram Gver gruppen visar dven att
denna elev har ett visst utanforskap. Vid fragan hur pedagogerna stéller sig till detta menar de
att de &r medvetna om det och att de férsoker arbeta med att inte tolerera krankningar och
diskriminering i klassen i. Samtidigt menar de att de saknar professionell kunskap om hur de
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ska bemota bade de elever som kréanker och de som blir krankta. De uttrycker att de saknar
ratt arbetsmetoder nar det galler bemotande och forhallande till elever.

Aterigen kommer frustrationen fram over att inte vara tillracklig for alla elever. Genom att
kanna att man inte ar tillracklig i sitt arbete menar pedagogerna att de inte gor ett helhjartat
arbete och att detta i sin tur lyser igenom sa att eleverna méarker av det. Frustrationen beror
delvis pa alla direktiv och krav "uppifran” nar det géller dokumentation och styrdokument.
Aven tidsbrist anses vara en bidragande faktor.

Det ar svart att mota alla elever i verkligheten med alla direktiv uppifran, det anser
jag inte bli en skola for alla.

Jag vet egentligen hur jag ska gora for att gora ratt, men anda sa blir det inte sa. Jag
kanner en stor frustration dver att ha en tanke om hur jag vill arbeta men att det
sedan inte praktiskt gar att genomfora.

Sammanfattning

Det visar sig att pedagogerna tycker det &r svart att veta hur de ska bemota eleverna, bade de
som &r i behov av sarskilt stdd och de som inte &r det. Pedagogerna havdar att de saknar
metoder for hur de ska bemota eleverna. De poédngterar dock att det tycker det ar viktigt med
fragor kring bemétande och de ar medvetna om hur bemotande kan paverkar individen. Det
visar sig en viss frustration Over att pedagogerna kanner att de inte &r tillrackliga och de
arbetar pa ett satt de inte ar bekvama med.

Delaktighet

Observationer visar att graden av delaktighet for elever i behov av sérskilt stdd kan variera. |
tva av klassrummen som observerats och dar en av eleverna har assistent eller resurspedagog,
hander det ofta att de sitter i ett grupprum och arbetar istallet for i klassrummet. | ett annat
klassrum finns det en plats sarskilt moblerad for en elev, nagot avskilt, men anda i
klassrummet. Pedagogen i klassen menar att de stravar efter att eleven ska vara med i klassen
sa mycket som majligt och genom att eleven har en plats i klassrummet kan han pa sa vis
delta vid genomgangar och samlingar efter sina behov och forutsattningar. Pedagogerna i de
klassrum dar eleven inte deltar utan tillbringar en del av undervisningstiden utanfor
klassrummet menar att eleven missar viktiga delar i undervisningen. De menar dven att de
eleverna har en tendens att hamna utanfor socialt.

En pedagog har avsatt tid i sin tjanst for att arbeta med en elev som &r integrerad fran
sarskolan. Detta stod forsoker pedagogen genomféra i klassrummet i storsta mojliga man.
Pedagogerna stravar efter att elevens ldrande ska ske i klassrummet. Det hdnder dock att
pedagogen och eleven gar ut ur klassrummet, men oftast bara for att ha genomgangar. Strax
efterat kommer de tillbaka in i klassrummet.

Hon arbetar inte alltid med samma saker som resten av klassen, men vi anser att det
ar viktigt att hon deltar i undervisningen pa samma satt som de andra eleverna. For
att utveckla sina sociala fardigheter.

Pedagogen anser att det &r viktigt att eleven deltar med resten av klassen i klassrummet trots
att de arbetar med olika uppgifter. Detta menar pedagogerna ger en social samvaro for eleven
samt kansla av delaktighet.

Placering i klassrummet kan vara en faktor som kan paverka graden av delaktighet. Vid
observationer visar det sig att elever i behov av sarskilt stod placerades pa strategiska sétt i
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klassrummet. Ofta sitter de langt fram i klassrummet eller bredvid nagon elev som uppfattas
som lugn, trygg och stabil. I en klass &r en elevassistent placerad pa en tom plats bredvid en
elev som &r i behov av sarskilt stod. Pedagogen forklarar att egentligen sitter de tva och tva i
klassrummet, men ingen elev &r placerad jamte denna elev eftersom assistenten sitter dar
istallet. Alla andra i klassen sitter jamte nagon, bortsett fran att nagon elev ar franvarande pa
grund av sjukdom. Pedagogen forklarar att egentligen sitter det en annan elev bredvid honom,
men han har flyttats till en annan plats.

Pedagog: Han sitter bredvid en annan elev darfor att x stor honom sa mycket.
Ingen kan sitta jamte honom, han pratar s& mycket och stor de andra.

Intervjuare: Brukar assistenten sitta jamte honom alltid da?

Pedagog: Nej, de brukar inte vara i klassrummet sa ofta, s da placerade vi
honom sa.

Elevers delaktighet paverkas av hur vi talar om elever i behov av stdd menar en av
pedagogerna. Att prata om elevers olikheter kan bidra till en storre forstaelse av varandra och
darmed en dmsesidig respekt. Genom att gora undervisningen individuell for alla elever blir
det nodvandigt att prata om olika behov och forutsattningar och pedagogerna tror att fragor
om specifika elever inte skulle uppkomma i samma utstrdckning om det talades mer “0ppet”
om det.

Delaktigheten Okar inte genom att lagga locket pa liksom.

Aven nar det galler delaktighet s& menar pedagogerna att de inte &r tillrackliga och att tid inte
finns for att de ska lyckas fa alla elever delaktiga i undervisningen. En pedagog menar att det
ar en organisationsfraga nar det galler hur undervisningen for elever i behov av sarskilt stod
bor laggas upp och att de onskar att fa stod i detta arbete.

Jag kanner inte att jag racker till for att na fram till alla elever. Jag forsoker sa gott
jag kan men om jag ska fa tid till varje elev behéver nagon annan ta hand om
klassen och undervisningen sa jag far tid till den elev som behdver. Hur blir da
kvaliteten for de andra eleverna? Jag tycker inte att jag racker till for att fa alla
delaktiga i undervisningen.

Nér det géller organisationen har pedagoger tankar om att eleverna inte ska behdva plockas ut
ur klassrummet. De ska kunna vara delaktiga i klassrummet och undervisningen hela dagen.
De menar att undervisningen ska kunna laggas upp individuellt med utgangspunkt i deras
olika forutsattningar

Alla kanske inte behdver géra samma uppgifter utan att de ska vara individuella.
Eleverna ska inte plockas ut ur klassrummet, kanske i form av grupper tex
lasgrupper som aven de kan nivagrupperas. De elever som &r duktiga kan pa sa vis
aven de fa en utmaning genom att lasa svarare texter.

Att differentiera undervisningen med hjalp av exempelvis nivagrupperade lasgrupper som gar
ut ur klassrummet anser pedagogerna inte paverka delaktigheten. Det handlar snarare om ett
praktiskt forfarande for att inte stéra undervisningen i klassrummet.

Under observationer av en idrottslektion leker eleverna en lek som heter korv med brdd och &r
en tafattlek dar det ar en som jagar och blir du tagen ska du lagga dig ner och vénta till dess
att tva andra kommer och lagger sig bredvid dig, som en korv med bréd. Da ar du fri igen och
kan fortsatta delta. | denna lek kommer ingen och raddar den elev som ar integrerad fran
sarskolan. Pedagogen uppmarksammar detta och avbryter kort for att informera klassen om
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att det galler att radda alla, inte bara sina kompisar. Emil uttrycker efterat att han inte vet hur
han ska forhalla sig till klassen da han ar medveten om att klasskompisarna inte vet om att
eleven &r inskriven i sarskolan.

Jag vill inte att det ska uppsta nagra valsituationer dar det kan innebéra att ndgon
inte blir vald for da kan det innebara att hon inte blir vald.

| denna situation var det precis det som intraffade, att eleven i fraga inte blev vald, vilket visar
hur den sociala situationen kan gestalta sig for denna elev i gruppen.

Genom ett sociogram over tva klasser gestaltades de sociala relationerna i klassen och dven da
hur situationen ser ut for de elever som ar i behov av sarskilt stod. Resultatet visade i bada
klasserna att vissa av de elever som &r i behov av stdd har en tendens att inte bli valda i olika
sociala sammanhang. Pedagogerna i respektive klass tycker att det blir ett tydligt resultat 6ver
gruppen och blev inte sarskilt forvanade 6ver resultatet. De menar att de kanner en oséakerhet
och att de behdver mer kunskap kring att arbeta med elever i behov av sarskilt stéd och hur de
ska fa dem mer delaktiga i gruppen.

Sammanfattning

Graden av delaktighet i den mening att eleverna befinner sig i klassrummet varierar fran de
olika grupperna som observerats. Nagra elever spenderar ganska mycket tid utanfor
klassrummet, i till exempel grupprum tillsammans med assistens eller annan vuxen. Andra
elever i behov av sérskilt stod spenderar i princip all tid i klassrummet under skoldagen. Det
visar sig dven att det kan uppsta situationer dar eleverna kan tvingas till diverse olika val.
Pedagogerna maste vara medvetna om dessa situationer sa att de kan arbeta aktivt for att de
inte ska uppsta. Valsituationer har visat sig i sociogram kunna paverka delaktigheten for
elever i behov av sarskilt stod. De tenderar att inte bli valda i diverse situationer och pavisar
ett visst utanfoérskap.
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Diskussion

Studiens syfte var att studera hur pedagoger talar om elever i behov av sarskilt stod samt att
studera vilka specialpedagogiska perspektiv som gar att urskilja. Jag ville fa svar pa hur
pedagoger ser pa sin egen undervisning och hur bemétandet av elever i behov av sarskilt stod
kan gestalta sig. Inledningsvis kommer metoden att diskuteras och darefter kommer
resultatdiskussionen. Resultatdiskussionen har fyra underrubriker efter vad som framkommit i
resultatet, talet om elever i behov av sarskilt stod, pedagogers forhallningssatt,
specialpedagogiska perspektiv och elevers delaktighet.

Metoddiskussion

Kvalitativ etnografisk metod passar val for studien da etnografins syfte &ar att studera
mellanmanskliga relationer. Genom att interagera med manniskor, studera deras handlingar
och beteenden samt att tala med dem far forskaren en bild av det falt han avser att studera
(Aspers, 2007). Observationer kan anses som en lamplig metod att anvédnda om forskaren vill
ta reda pa vad manniskor gor, inte bara vad de sdger att de gor. (Stukat, 2011)
Observationerna kan sedan jamféras med intervjuer.

Denna studie har genomforts pa en f-5skola. | de klasser som har observerats finns det elever i
behov av sérskilt stod. Empirin har samlats in genom observationer, tematiskt 6ppna samtal
samt Kkartlaggning Over grupper. Det ar darfor mojligt att tillampa triangulering.
Trianguleringen har belyst pedagogernas forhallningssatt ur olika perspektiv, vilket gor att
studien far en hog tillforlitlighet.

Studien genomfordes pa en skola som &r kiand av mig sedan tidigare. Detta gjorde att jag
redan hade en etablerad kontakt med pedagoger och elever vilket gjorde tilltradet till féltet
inte paverkade de personer som observerades. Dock kan den redan etablerade kontakten
medfort att pedagogerna inte svarade helt sanningsenligt pa de fragor jag stallde. For att
minska den risken papekade jag att studien inte gemonfordes for att granska nagon utan att
den kan leda 6kad kunskap. Min néarvaro som observator kan ocksa paverka utgangen av det
insamlade materialet. Genom att observera grupperna vid flera tillfallen gjorde det att
pedagogerna och eleverna vande sig vid att ha mig i klassrummet.

Genom att studera flera pedagoger ger den Overblick av hur pedagoger talar om elever i behov
av sarskilt stdd samt att se hur verkligheten stdmde 6verens med det som framkommit i
intervjuer, samtal och kartlaggning. Resultatet gar inte att generalisera till alla pedagoger utan
bara hur det ter sig pa denna skola.

Resultatdiskussion
Talet om elever i behov av sarskilt stod

Genom att samtala med pedagoger om hur de ser pa sin egen undervisning och om hur de
sjélva talar om elever i behov av stdd har gett mig en bild dver hur det kan se ut i en svensk
skola. Det visar sig att pedagogerna till viss del utgar fran ett relationellt perspektiv eftersom
de séger sig vilja att alla elever ska vara i klassrummet under lektionerna. De &r dock bendgna
att andra sitt undervisningssatt och att de onskar stdd och handledning av specialpedagog
vilket ar det som rekommenderas for ett langsiktigt arbete for de elever som ar i behov av
sarskilt stod (Persson 2007). Dock &r det inte alltid detta som visar sig i de klasser jag
observerat. Det visar sig att vissa elever i behov av sarskilt stod far sin undervisning
exempelvis ensam 1 grupprum tillsammans med assistent eller att assistent & med i
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klassrummet, vilket ar en kortsiktig specialpedagogisk lésning och darmed ké&nnetecknas av
ett kategoriskt perspektiv.

Nagra av de pedagoger som jag samtalat med onskar att de kunde prata mer déppet om elevers
svarigheter och olika behov. De anser, liksom Rosenqvist (2007) och Fischbein (2007), att
elevers olikheter kan ses som en tillgang i gruppen istallet for ett hinder, men aterigen patalar
de att de saknar kunskap, erfarenhet och metoder for att prata om detta med klassen. I en av
klasserna som observerats menar pedagogen att hon forsoker vara 6ppen med att nagra av
eleverna har vissa svarigheter och vid observationer synliggjordes det ocksa att eleverna i
klassen accepterade situationen for eleven i behov av stod. Pedagogen menar &ven att det
sallan blir nagra diskussioner om olikheter da eleverna ar medvetna om situationen.

Pedagogers forhallningssatt

Pedagogerna menar att det ar osakra pa hur det ska bemota eleverna i olika situationer, men
att de ar eniga om att fragor om bematande ar viktigt. De tycker att det i vissa fall ar svart att
bemota alla elever korrekt och sarskilt nar det galler elever i behov av sérskilt stéd och att de
aven har saknar metoder for att lampligt bemdétande. Det ar viktigt hur eleven blir bemétt och
sedd av pedagogerna for sin vidare utveckling (Jakobsson, 2002). Detta ar pedagogerna ocksa
ar 6verens om. | observationerna syns det att pedagogerna uppvisar en osdkerhet i bemdtandet
av framfor allt elever i behov av stod. Att tala till assistenten istéllet for direkt till eleven ar ett
sadant exempel. Detta kan komma att paverka elevens sjalvbild och sjalvuppfattning
(Danielsson & Liljeroth 1996). Det finns inte en metod som passar att losa alla fragor om
bemotande, verkligheten ar mycket mer komplex an sa. Det géller att vidga sitt tdnkande och
aven handlande.

Pedagogerna uppvisar &ven hér en frustration dver bland annat arbetsbérdan som goér att de
inte k&nner sig tillrackliga for eleverna. De menar att de egentligen vet hur de ska arbeta men
att det ar svart att genomfora i klassrumssituationen. Pedagogerna frustration kan bero pa brist
pa specialpedagogisk kompentens (Persson 2007). Pedagogerna har eventuellt inte fatt
utbildning i specialpedagogik under sin lararutbildning utan sett det som nagon annans
"problem” och forvéntar sig att annan personal ska I6sa det. Detta star nagot i kontrast till
skollagen (SFS 2010:800) dar ambitionen &r att sa manga elever som mojligt ska kunna ga i
grundskolan och dven fa samma kvalitet pa sin undervisning. Tanken ar att alla blivande
larare ska fa grundlaggande specialpedagogisk kompetens. Detta innebér inte att ha en mangd
metoder liggande pa lager, men de ska veta att elever i behov av sarskilt stod kan komma att
paverka gruppen, barnet sjalv och genomférandet av undervisningen samt &ven veta var rad
och stod gar att fa (Persson, 2007).

Elevers delaktighet

Det visar sig att graden av den formella delaktigheten kan variera fran klass till klass. Den
formella delaktigheten innebéar att individen faktiskt deltar tillsammans med de andra i
gruppen under skoldagen. Det som visat sig under observationerna sager dock inget om hur
delaktig individen egentligen ké&nner sig vilket ar viktigt att uppméarksamma (Molin, 2004).
Det &r av stor vikt att klassrummet gors tillgangligt for alla elever och att det skapas fysiska
och sociala forutsattningar for allas delaktighet och deltagande (Berhanu & Gustafsson,
2009). Den fysiska miljon innebar materiella, yttre forutsattningar sa som tillgangliga lokaler
och lampliga hjalpmedel. Den sociala miljon avser gruppkonstellationer, klassrumsaktiviteter,
klassrumsklimat samt attityder till olikheter. Andra faktorer som paverkar delaktigheten ar
organiseringen av undervisningen, stéd av specialpedagog, elevens medverkan vi planering av
undervisingen och lampliga hjédlpmedel (Berhanu & Gustafsson, 2009).
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Elever som far hela eller delar av sin undervisning avskilt fran klassen har en tendens att inte
se sig som en resurs i skolan (Tideman, 2004). Att eleven arbetar utanfor klassrummet visar
ett kategoriskt perspektiv att se pa specialpedagogik da det ar en Kkortsiktig l6sning nar det
galler att bemota elevens behov (Persson, 2007). Istallet for att utveckla innehallet i
klassrummet avskiljs ofta elever fran gemenskapen. Detta kan aven diskuteras utifran ett
dilemmaperspektiv (Nilholm, 2007). Lé&roplaner och forskning hé&vdar att inkludering &r att
foredra, medan pedagoger menar att eleven mar val av enskild undervisning och da uppstar
dilemman. Det innebdr inte att ndgon ska vélja det ratt perspektivet, utan att kritiskt se pa hur
de befintliga perspektiven fungerar i praktiken.

Pedagogerna uppvisade en osdkerhet nar det galler hur de ska arbeta aktivt med att fa eleverna
inkluderade och delaktiga. Det &r av stor vikt att pedagogerna har kunskap om arbete med
elever i behov av sarskilt stod, att de far fortbildning och samverkan med andra grupper sker
for att delaktigheten ska 0ka (Berhanu & Gustavsson, 2009). Den svenska skolan har under
den senaste tiden tvingats till neddragningar i resurser vilket resulterar i storre grupper och
Okad arbetsbdrda for pedagogerna (Persson, 2007). | takt med O©kat elevantal och
pedagogernas krav pa att prestera goda resultat blev foljderna att mer honomgena klasser
sattes samman och fler elever definierades som avvikande fran det normala (Persson, 2007).
Det ar en balansgang mellan att fa elever delaktiga och fortfarande ha kvar ledarrollen
(Fischbein, 2007).

Specialpedagogiska perspektiv

De flesta av de pedagoger som intervjuats i denna studie upplever att de kénner sig
otillrackliga i det pedagogiska arbetet och upplever en viss frustration dver att de inte nar
fram till de elever som &r i behov av sarskilt stod. De efterfragar mer kunskap kring dessa
elever och &r sjédlva medvetna om att den metod de anvander kanske inte alltid ar den ratta
eller basta lampade, men att de i brist pa erfarenhet och kunskap &nda tillampar dem. Nagra
av pedagogerna lagger over ett visst ansvar pa specialpedagogen och vill att den ska vara ett
stod for eleverna. Att se pa specialpedagogiska atgarder pa detta satt kan beskrivas som ett
kategoriskt perspektiv (Persson, 2007). Av tradition har skolans sétt att behandla elevers
olikheter varit att satta in kortsiktiga specialpedagogiska Iosningar for de elever som ar i
behov av sarskilt stod, utan att de verksamma funderat 6ver hur eleven kommer att lyckas pa
langre sikt. Att se pa specialpedagogik ur ett relationellt perspektiv innebar att I6sningarna &r
langsiktiga och som kraver att alla larare involveras och dven att skolans arbetssatt och
organinsation behdver ses dver. Att genomfora detta forandringsarbete tar lang tid och under
denna tid ar det lampliga att de bada perspektiven far verka parallellt (Persson, 2007).

Pedagoger brukar vanligtvis uppfatta det som star i laroplanen som det normala (Persson,
2007). Det ar de som inte nar upp till det som star i laroplanen eller kursplanen som anses
som det avvikande eller inte normala. Vidare gar det att se att specialpedagogiken tar 6ver dar
det visar sig att nagon elev inte kan tillgodogora sig den ordinarie undervisningen. Det blir
dar en 6vergang fran pedagogik fran specialpedagogik (Persson, 2007).

Traditionellt &r det kategoriska perspektivet dominerande inom den svenska skolan, &ven om
de sakta forskjuts mot ett relationellt perspektiv (Persson, 2007). En anledning till den
langsamma  forandringen kan vara att hela skolsystemet behdver involveras.
Forandringsarbetet kan bli svart att motivera da det inte ger ett direkt synbart resultat. Genom
ett aktivt och reflekterande arbete kring utbildning och barns utveckling kan det kanske ske en
forandring sa smaningom (Persson, 2007).
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Individers samspel

Symbolisk interaktionism innebér att individen uppfattar sig sjalv sa som andra ser pa den,
detta genom en form av rolldvertagande (Berg et al. 1975). Att uppfatta en karaktér hos en
individ och i fortsattningen fortsatta att bemota individen utifran denna karaktar, kan det
komma att stampla individen, det vill saga att det paverkar individens jaguppfattning (Berg et
al, 1975). Han eller hon fortsatter att agera efter hur andra ser pa honom eller henne Blir en
elev bemott genom att inte bli talad till, utan att det talas éver huvudet pa honom eller henne
eller att det talas till eleven via en elevassistent kan dven detta komma att paverka elevens
sjalvbild. Det &r inte bara spraket som ar viktigt i fragor om bemotande, gester, mimik, hur
ndra personer star varandra (i avstand), formagan att tolka budskap ar ocksa sadant som spelar
in.

En av pedagoger skapad gemenskap for de som inte har sa val utvecklad social formaga &r en
bra metod for att starka identiteten hos personer med funktionshinder (Gustavsson, 2001). Det
ger ocksa en kansla av tillnorighet och skapar trygghet. Skapad gemenskap ger individerna
forutsattningar att utveckla en jagstyrka och en tillit till sig sjdlva. Genom att vara delaktig i
en social grupp lar sig individen handlingsmonster och blir pa sa vis en social varelse med
formaga att kommunicera (Berg et al, 1975). Individens identitet byggs till stor del upp
genom interaktion och de sociala rollerna och darfor ar det av stor vikt att alla individer far
delta i en social gemenskap. Personer med funktionshinder har en tendens att inte bli valda i
sociala sammanhang, men dr pedagogerna medvetna om att medvetna val vid
gruppsammansattningar kan medféra en mangd positiva resultat &r det viktigt att pedagoger
upplyses om det (Gustavsson, 2001). Sociogrammen &ver klasserna visade att vissa elever
hade ett visst utanforskap och detta kan motverkas genom att pedagogerna aktivt arbetar med
gruppsammanséttningar och skapad gemenskap.
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Specialpedagogiska implikationer

Studien har 6ppnat mina 6gon for hur viktigt det ar med bemdtande av elever och hur vi
pedagoger talar om och till dem. Sjalvbilden hos individen paverkas genom hur andra ser pa
honom eller henne. Aven det faktum att pedagoger ar osékra pad hur de kan tala om elevers
olikheter var nagot som jag uppmarksammade. Pedagogerna kanner sig osakra och saknar
kunskap om hur de kan tala om elevers olikheter. De intervjuade pedagogerna tycker ocksa att
det ar viktigt att eleverna &r delaktiga i klassrummet, men de &r inte alltid att det lyckas i
praktiken. En intressant faktor med studien &r att pedagoger till stor del har ett inkluderande
sétt att tdnka, men att det inte arbetar efter det i praktiken. De sdger sig veta hur de "bor”
arbeta, men arbetar pa ett annat sétt. VVad det kan tankas bero pa ar en frdga som beror bade
organisations-, grupp- och individniva.

Som specialpedagog kan man med sin profession stétta och exempelvis handleda pedagoger i
deras planering av sin undervisning for att Oka elevers delaktighet. Pedagogerna i
undersokningen visar en viss frustration dver att inte kunna genomféra de tankar och ideer
som de har. Tid till reflektion, handledning och pedagogiska samtal vore en eventuell 16sning
for pedagogerna. Dér kan specialpedagogen bli en viktig del skolans utveckling.
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Fortsatt specialpedagogisk forskning

Det vore intressant att utveckla studien med att undersdka hur talet om elever i behov av
sarskilt stod ser ut i skrivna dokument sa som atgardsprogram eller individuella
utvecklingsplaner. Léasa och analysera atgardsprogram for att se hur pedagoger formulerar sig
om dessa elever samt att se vilket specialpedagogiskt perspektiv som stér att finna. Aven att
studera vidare om begreppet delaktighet i praktiken vore intressant da forskare menar att
delaktighet inte upplevs av alla i den skolan, som i Sverige ska vara en skola for alla.

Persson (2007) efterfragar forsking av specialpedagogiska konsekvenser pa individniva. Det

skulle vara av stor vikt att forsoka ta reda pa elevens egen uppfattning om specialpedagogiska
insatser och den egenupplevda skolgangen.
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Bilagor
Bilaga 1

Fragor till underlag for sociogram
1. Vilkatre i din klass skulle du vilja arbeta tillsammans med i klassrummet?
2. Vilka tre i din klass skulle du vilja vara med pa rasterna?
3. Vilkatre i din klass skulle du vélja for att ordna en klassfest?
4. Vilkatre i din klass skulle du vilja bjuda hem pa kalas?
5. Vilka tre i din klass du vilja ha hjalp av om nagon var elak mot dig?

6. Vilka tre i din klass skulle du vilja ha med dig om du hade gatt vilse?
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