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Sammanfattning

Syftet med denna undersdkning ar att jimfora tva olika undervisnings-
former for vuxna illitterata andraspréksinlérare. Undersokningen gors
pa tva olika skolor. Den ena skolan erbjuder modersmailsstod 1
undervisningen och den andra skolan har ingen
modersmalsundervisning. De omraden som jamfors dr om och i sa fall
hur elevernas sétt att ldra skiljer sig beroende pa om de har
modersmalsundervisning eller inte, om motivationen 6kar om eleverna
far stottning pé sitt modersmél, om och hur digitala hjdlpmedel anvéinds
1 undervisningen och hur de i si fall stddjer inldrningen. Slutligen
sammanstills de jamforda skolornas skolledning och deras syn pé
modersmélsstdd 1 undervisningen. Fragestdllningarna foljer som en rod
trad genom hela uppsatsen och aterkommer sedan i resultat- och
diskussionsdelen.

Litteraturgenomgéngen innehaller en del av tidigare forskning vad
géller illitterata andraspréksinldrare. Uppsatsen belyser ocksé litteratur
kring samhéllets krav pd att en individ ska ha manga olika kompetenser
idag, s.k. nyckelkompetenser. Mycket fokus ldggs kring modersmalets
roll f6r inldrningen av ett andrasprdk dér bl.a. Elisabet Mdrneruds
studie kring modersmaélsbaserad undervisning i1 Hyllie kommun (2010)
anvands, samt Thomas & Colliers forskning av tvasprakiga barns
resultat 1 olika skolsystem 1 USA (2002). En kvalitativ metod har
anvants d& denna metod har stor flexibilitet och dr anvindbar om man
som forskare vill f4 s& mycket information som mojligt frdn en liten
grupp respondenter. I denna undersokning har anvints deltagande
observationer och intervjuer.

Resultaten av undersokningen visar att deltagarna blir sédkrare med
sitt andrasprak ndr de har modersméilsstod 1 undervisningen, de fér ett
bittre sjalvfortroende och vagar ta mer kontakt och prata med andra
svenskar 4n vad deltagarna utan modersmalsundervisning gor. Daremot
anviander deltagare utan tillgdng till modersmalsundervisning digitala
hjdlpmedel 1 undervisningen 1 storre utstrickning 4n deltagarna med
modersmalsundervisning  gor. Min slutsats gillande denna
undersokning  4r att modersmdlsbaserad  undervisning  gor
andraspraksinldrningen effektivare, tryggare och mer motiverande for
vuxna illitterata andraspraksinldrare. Tidigare forskning visar ockséd pa
samma resultat.

Nyckelord: modersmdalsbaserad undervisning,
alfabetiseringsundervisning, vuxna illitterata andrasprdksinldrare
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1. Inledning

I denna uppsats gors en jaimforande studie av de undervisningsmetoder
som anvinds inom tvd olika  vuxenutbildningar  med
alfabetiseringsundervisning; en skola med illitterata deltagare som har
modersmalsbaserad undervisning och en skola dér illitterata deltagare
inte har tillgang till modersmalsundervisning. Undersokningen gors for
att se om det dr skillnad pé att ldra sig ett andrasprdk beroende pd om
det sker pd modersmélet eller inte och om det d& ar en skillnad pd hur
man ldr sig att ldra. Dels unders6ks om studiemotivationen forstirks
eller forsvagas och dels undersoks 1 vilken omfattning digitala
hjdlpmedel anvéinds i de bada undervisningsformerna och hur de kan
stodja inldrningen beroende pa modersmalsstdd eller inte. Skolledning
frdn de jimforda skolorna ger ocksd sin syn pad modersmalsstod i
undervisningen. Undersokningen kommer att utforas som en fallstudie
med deltagande Oppna observationer i1 klassrummen, samt intervjuer
med deltagare frdn de olika undervisningsgrupperna, svensklirare,
modersmalslirare samt skolledning fran de olika skolorna.

Tidigare forskning om tvasprakighet visar att goda kunskaper i
modersmalet frimjar béattre sprakinldrning och kunskaper i andra sprék.
Det 4r inte bara sprdket som framjas vid tillgdng till
modersmalsundervisning, det dr dven ett stod for elevens identitet, att ha
kunskaper om sitt ursprung, t.ex. hemlandets kultur och historia.
Eftersom jag sjilv ar sfi-larare har jag stott pd problematiken att
undervisa illitterata elever, ddr utan tillgdng till kodvéxling pd ett
gemensamt sprak skapar mycket missforstdnd och frustration hos bade
larare och elever. Jag blev ocksa mycket forvanad nir jag upptickte att
det finns sd& f utbildningsanordnare 1 Vistra Gotaland som erbjuder
modersmalsundervisning for vuxna.

Det som undersokningen fOrvantas ge svar pd 4r om
modersmalsbaserad undervisning okar illitterata  vuxenelevers
motivation och ger positivare instidllning till studier till foljd av en
effektivare och snabbare vig till malspriket. Om positiva resultat fis
frdin denna undersokning kanske detta kan leda till att paverka
skolledningar 1 kommuner som saknar modersmalsstod for vuxna att
infora modersmilsundervisning for nyborjare pa sfi, eftersom
modersmalsstod kan ge besparingar pa sikt 1 form av en mer
motiverande och effektivare utbildningstid for de studerande.



2. Syfte och forskningsfragor

Denna undersokning har som syfte att undersdka vilken roll
modersmélsbaserad undervisning spelar for vuxna illitterata
andraspréksinldrare. Forskningsfrigorna innefattar omrddena olika
inldrningssitt, motivation och instéllning till studierna samt betydelsen
av digitala hjdlpmedel 1 undervisningen av svenska spréket.
Forskningsfrdgorna ér foljande:
e Skiljer sig elevernas sétt att lira med respektive utan
modersmaélsstdd i1 undervisningen?
e Kan motivationen att lira sig svenska hojas om eleverna far
stottning pé sitt modersmal?
e P& vilket sétt kan digitala hjdlpmedel stodja inldrningen i de
olika undervisningsformerna?

3. Litteraturgenomgang

[ detta kapitel ges en kort sammanfattning av en del
andraspraksforskning som tidigare gjorts kring de dmnen som
forskningsfrdgorna tar upp. Det storsta avsnittet dgnas &t modersmalets
betydelse for inldrningen av ett andrasprdk for vuxna illitterata elever.
Vidare ges en kort redogorelse over vilka kompetenser som samhéllet
krdver av en individ idag, samt Skolverkets styrdokument for sfi och
alfabetiseringsundervisning.

3.1 Analfabet

Ordet analfabet anses oftast betyda nagon som inte kan ldsa eller skriva,
men enligt Asa Wedin (2010) utgdr termen frin ljudbaserade
skriftsystem, som det latinska. D4 skulle det innebéra att de som har lart
sig andra skriftsystem, t.ex. kinesiska, japanska eller thai skulle
betraktas som analfabeter (Wedin 2010:49). UNESCO definierar
analfabetism som: ”oforméga att med forstielse ldsa och skriva en enkel
redogdrelse av betydelse for ens dagliga liv’ (UNESCO 1985).
Forfattaren hénvisar ocksa till den definition som ibland anvéinds i
Sverige: “ldasformiga som ligger under genomsnittet for en elev vid
avslutningen av grundskolans mellanstadium” (Nationalencyklopedin
1993). Hir blir det problem med tolkningen for da finns det helt
plotsligt vdldigt ménga 1 Sverige som kan rdknas som analfabeter da
kraven dr véldigt hoga pd en individs 1ds- och skrivférméga. Personer
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som gatt mindre dn fyra ar i grundskola i sitt hemland brukar ibland
rdknas som analfabeter, men detta sdger inte mycket om personens lés-
och skrivformaga. Méinga av dessa personer kan ha lart sig ldsa och
skriva pd en annan plats &n 1 skolan. Det kan t.ex. vara i hemmet med
fordldrar eller dldre syskon (Wedin 2010:50).

P& UNESCO:s hemsida uppskattas det finns 862 miljoner analfabeter
i virlden och av dessa ir tvé tredjedelar kvinnor. Det finns dock ett stort
morkertal eftersom det dr vanligt att illitterata vill dolja att de inte kan
lasa och skriva for att de skdms 6ver detta. Andelen invandrare i Sverige
med ingen eller mycket kort skolbakgrund 6kade fran 16 % 1995 till 21
% ar 2000. Vid denna tidpunkt var det alltsi ca en femtedel av
deltagarna vid sfi-utbildningen som var mycket ovana vid teoretiska
studier och formell sprékinldarning. Mélséttningen for UNESCO ér att
analfabetismen ska upphora helt &r 2015 och att alla ldnder ska kunna
erbjuda fri grundskoleutbildning for alla (Franker 2004:677).
Majoriteten av illitterata personer i1 Sverige ar kvinnor i1 30-45-
arsaldern. Att siffran dr s hog nér det géller kvinnor har ménga olika
anledningar. Det kan vara att de har tungt ansvar for familj och hushaéll,
lokala traditioner och gamla vanor att kvinnans plats dr 1 hemmet, en
fientlig instéllning fran familj och samhille mot att kvinnor gar i skolan,
manga graviditeter som sétter stopp for studier, brist pd barnomsorg
men ocksd déliga alfabetiseringsprogram (Mornerud 2004:9-10).
Ménga alfabetiseringsprogram har under lang tid varit baserade pa
behavioristiska inldrningsteorier och en autonom syn pa litteracitet.
Detta innebdr att eleven har betraktats som ett objekt som ska fyllas med
kunskap och inte ifrdgasitta varken undervisning eller larare (Franker
2004:690-691).

3.2 Nyckelkompetenser for livslingt lirande

I en bilaga till Europaparlamentet (2006) beskrivs nyckelkompetenser
for livslangt ldrande 1 en rekommendation fran Europeiska
kommissionens och medlemsstaternas gemensamma arbete inom
”Utbildning 2010”. Idag betonas vikten av livslangt ldrande; vilket
innebér att en minniska aldrig blir fullard och behover forstirka och
forbittra sin kompetens hela livet, samt kunna anpassa sig till
fordndringar. De hastiga fordndringarna gor dock att ménniskan kan
kédnna oro och den sociala sammanhéllningen rubbas. D4 &r det enligt
bilagan viktigt att stirka kdnslan av att vara en del av ett demokratiskt
samhille. Slutsatsen innebér att normerna for de kunskaper, fardigheter
och kunnande som behdvs maste fordndras. Det blir ocks&d mer och mer
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vanligt att en individ studerar flera olika utbildningar och jobbar inom
flera olika yrkesomraden. I denna for oss 1 Europa sa fordnderliga virld
hamnar manga flyktingar fran helt andra kulturer, dar minga har levt pa
ett helt annat sitt, dir ménga f6ds och dor i samma by, dér det i stort sett
ar sjdlvhushallning och byteshandel som giller. Dérfor blir det en stor
fordndring for nyanlédnda nar de kommer till Sverige

For att bemdta inldrarnas skiftande behov beroende pa individens
hemland och for de individer med ingen eller lag utbildningsbakgrund,
bor man enligt det europeiska radet ge dessa personer sarskilt stod for
att kunna utnyttja sin utbildningspotential. De nyckelkompetenser som
radet anser att en individ behover for personlig utveckling, ett aktivt
medborgarskap och for social integration och sysselséttning ar:

e Kommunikation pd modersmalet och pa frimmande
sprak
e matematiskt kunnande och grundldggande vetenskaplig
och teknisk kompetens
e digital kompetens
lara att ldra
social och medborgerlig kompetens
initiativformaga och foretagaranda
kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer
(bilaga  till  Europaparlamentets och  rddets

rekommendation om nyckelkompetenser for livslangt
larande 2006).

Jag har valt ut tre av dessa sju begrepp som jag anser vara relevanta for
min undersOkning eftersom de é&dr inom omriddena f6r mina
forskningsfragor. Begreppen ér: "kommunikation pd modersmaélet”, “’lara
att lara” samt “digital kompetens™.

3.2.1 Kommunikation pd modersmadalet

Enligt Europeiska kommissionens rekommendationer (2006) ar de
vasentliga kunskaperna for kommunikation pd modersmalet att en
person har kunskaper nér det géller ordforrdd, funktionell grammatik
och sprikets funktioner. Fardigheter inom modersmalet innebir att
kunna  kommunicera bdde 1 tal och skrift 1 olika
kommunikationssituationer och anpassa sig till dessa. Det betyder ocksa
att kunna sérskilja och anvédnda texter av olika slag, att soka och samla
in information, att anvdnda olika hjdlpmedel samt att kunna formulera
och uttrycka sig dvertygande bade 1 tal och 1 skrift.

Attityden bor vara positiv till kommunikation vilket medfor att kunna
ha en kritisk och konstruktiv dialog och en vilja att till samverkan med
andra. Det forutsitter en medvetenhet om spraks padverkan pa andra och
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ett behov av att forstd och anvidnda sprak pa ett socialt och ansvarsfullt
sitt (bilaga till Europaparlamentets och radets rekommendation om
nyckelkompetenser for livslangt larande 2006).

3.2.2 Ldra att lira

Begreppet “ldra att 14ra” kan forklaras med att vara medveten om sina
egna inldrningsprocesser och inldarningsbehov, samt att ta reda pa vilka
mdjligheter som finns och pa s sitt kunna losa problem i en
inldrningssituation. Att kunna ta till sig, bearbeta och tilligna sig nya
kunskaper och organisera sitt eget larande. Begreppet syftar ocksa till
att fa méanniskor att bygga vidare péd sina tidigare kunskaper och
livserfarenheter for att kunna tillimpa dessa inom olika omraden, t.ex. i
hemmet, pd arbetet eller inom utbildning. Hir har motivation och
sjalvfortroende en avgorande betydelse for individens kompetens. Radet
skriver ocksd om vikten av att forst forviarva grundldggande fardigheter
inom l4s- och skrivkunnighet, detta dr ett maste for att ha négot att
kunna bygga vidare pa. Det dr ocksé viktigt att kunna koncentrera sig
langre stunder och kunna gora en kritisk bedomning av larandets syften
och mal (bilaga till Europaparlamentets och rédets rekommendation om
nyckelkompetenser for livsldngt larande 2006). Detta dverensstdmmer
med Skolverkets styrdokument mélen for sfi som sédger att eleven ska
kunna analysera, utveckla och gora kritiska bedomningar av sitt eget
larande och att “eleven ska utveckla insikter 1 hur man lar sig sprak”
(SKOLFS 2009:2).

3.2.3 Digital kompetens

Kraven 1 samhillet for 6kad digital kompetens, eller datorvana, okar
mer och mer. Utvecklingen géar 1 riktningen mot att det kommer att bli
annu svérare att klara sig utan digital kompetens. I Skolverkets mal for
sfi stidr att eleven ska utveckla formagan att anvinda relevanta
hjdlpmedel (SKOLFS 2009:2). Ett relevant hjdlpmedel i1 undervisningen
pa sfi ar datorn. Lilian Nygren-Junkin har gjort en studie av hur digitala
hjdlpmedel anvidnds och fungerar for vuxna pa en sfi-utbildning 1
Goteborg. Hennes resultat visar att andraspraksinldrare forst méste fa en
introduktion till tekniken pé sitt eget modersmél, innan inldrning av ett
andrasprdk kan ske. Hon menar att det gar & mycket tidsspillan for en
andraspraksinlédrare att samtidigt som den ska ldra sig ett nytt sprdk dven
ska ldra sig ny teknik pa det nya spréket. I studien skriver Nygren-
Junkin att digitala hjdlpmedel kan vara en “’vilsignelse” (blessing) eller
en ’forbannelse” (curse) (Nygren-Junkin 2011).
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Med detta uttryck menar hon att de som dr datorvana far fordelar med
digitala hjdlpmedel da de ger en individualisering, en flexibilitet 1 tid
och material, ingen véntan pa ldraren, att kunna jobba hemifrin, att
kunna kombinera studierna med forvarvsarbete, samt fa tillgang till
information fran hela viarlden m.m. Nackdelen for dem som inte har
tillgdng till en dator hemma eller inte har ndgon datorvana &r att de
kidnner osdkerhet vid tekniken och inte vagar prova sig fram bland
datorns funktioner. Det kan ocksa vara att skolan har ldrare som inte ar
tillrackligt datorutbildade, det kan skapa mycket ’dodtid” da eleven far
sitta och vénta pd hjilp ndr de inte vet vad de ska gora, de blir
distraherade fran sjidlva uppgiften, de sitter framfér en datorskérm
istéllet for att fa fysisk kontakt med en ldrare, och ldrarrollen blir passiv
istillet for fysiskt aktiv tillsammans med eleven (Nygren-Junkin 2011).
Hur ska man d& gora for att fi digitala hjdlpmedel till att vara ett
positivt komplement till undervisningen for vuxna andraspraksinlérare?
Enligt Nygren-Junkin ar det viktigt att ge inldrarna en introduktion till
tekniken pd det egna modersmalet innan fokusering sker pa malspréket.
Vidare bor man som lirare anvidnda den flexibilitet som ett digitalt
hjdlpmedel ger, men undvika material som lika girna kan visas 1
pappersform, t.ex. enkla fylleriovningar. Det &r ocksd betydelsefullt att
kontrollera att det finns péalitlig support som ar lattillgénglig, samt att
hjilpa eleverna att se digitala hjalpmedel som en bro mellan forsta- och
andraspraket, eftersom inldraren kan inhdmta material via datorn pé sitt
eget modersmil (Nygren-Junkin 2011).

3.3 Styrdokument for sfi

Nedan f6ljer styrdokument for sfi som utbildningsanordnare av
vuxenutbildning f6r andraspraksinldrare bor folja.

3.3.1 Malen for sfi

Enligt Skolverket dr mélen for sfi att eleven ska utveckla:
e Formégan att 14sa och skriva svenska
e Formégan att tala, samtala, ldsa, lyssna och forstd svenska i olika
sammanhang
¢ Ett gott uttal
e Formdgan att anvédnda relevanta hjilpmedel
e Formigan att anpassa spraket till olika mottagare och situationer
e Insikter i hur man lér sig sprak

e Inldrnings- och kommunikationsstrategier for sin fortsatta sprdkutveckling
(SKOLFS 2009:2)
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Utbildningen ska alltid utgd fran elevens behov och studierna ska
kunna kombineras med forvdrvsarbete eller annat, t.ex. validering,
praktik eller annan utbildning. For att f4 optimalt resultat behovs
ocksé att utbildningen utformas sa flexibelt som mgjligt nér det géller
tid, plats, innehall och arbetsformer som passar for eleven (SKOLFS

2009:2).

3.3.2 Malen for lis- och skrivinlirning

Niér det géller malen for 1ds- och skrivinldrningen ar dessa att:

e Forsta hur skrift formedlar budskap och hur spraket ar uppbyggt

¢ Kunna anvénda spraket i olika ssmmanhang

e Kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket

e Kunna anvénda ldsning och skrivning for att ldra, forsta och uttrycka sig

¢ Bli medveten om hur man lar sig sprak och

e Utveckla nagra enkla strategier for ldsning och skrivning med olika syften

(SKOLFS 2006).

Har betonas ocksa att spraket ska kunna anvindas 1 olika sammanhang
och att eleven blir medveten om sitt eget larande och blir medveten om
hur man lar sig sprék. Redan pd denna grundniva finns kraven pé att
eleven ska kunna reflektera dver sin egen inldrning och bli medveten
om hur hon/han kan utveckla enkla strategier for sin ldsning och
skrivning. Allt syftar pd individens eget ansvar for sin inldrning
(SKOLFS 2006).

3.3.3 Kursplanen for sfi och lis- och skrivinlirning

I Skolverkets kursplan fran 2006 gillande 14s- och skrivinldrning stér

det att:
Lis- och skrivinldrning innebédr att personer utan tidigare
utbildning lér sig att 14sa och skriva. Lés- och skrivinldrning
innebdr ocksé att personer med kort utbildning, som inte &r
funktionellt litterata, far mojlighet att fordjupa sina
kunskaper och automatisera dem. Att bli litterat 1
grundliggande bemirkelse kan ta ldng tid. Lés- och
skrivinldrning kan dven gélla personer som é&r litterata och
har ett skriftsprak i1 ett annat skriftsystem och som dérfor
maste ldra sig det latinska alfabetet for att sedan kunna ldsa
och skriva svenska.[...]Undervisningen far ske &dven pa
deltagarens modersmaél eller annat sprak och boér dven da
kunna ske parallellt med undervisningen i svenska.(SKOLFS
2006:28).

Vid lasning av kursplanen framgar det att Skolverket inte anser att

modersmalsundervisning bor ske, utan att den fdr ske. Det ar alltsd
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ganska otydligt angivet hur stor roll Skolverket anser att modersmalet
har for alfabetiseringsundervisningen. I den nya forfattningssamlingen
frdn Statens skolverks forfattningssamling som trader 1 kraft 2012-07-01
stir det ungefdr samma text som sex ar tidigare nér det géller 14s- och
skrivinlirning; ”’[...] undervisningen f4r ske pé elevens modersmal eller

annat sprak och b0r dven da kunna ske parallellt med undervisning i
svenska” (min kursivering) (SKOLFS 2012:13).

3.4 Alfabetiseringsundervisning

Myndigheten for skolutveckling beskriver 1 Alfaportfoljen (2006) tre
centrala utgéngspunkter for en framgangsrik alfabetiserings-
undervisning; det forsta dar dmsesidig respekt och levande dialog mellan
alla inblandade 1 utbildningen, det andra &r meningsfullhet och
anvandbarhet nir det géiller undervisningens form, innehéll och material
och det tredje dr allas delaktighet och medansvar 1 liarandeprocessen
(Alfaportfoljen 2006:15).

3.4.1 Omsesidig respekt

Néstan all alfabetiseringsundervisning for vuxna sker fortfarande pa
svenska 1 Sverige. Det innebar dnnu storre svarigheter dd en inlédrare ska
lara sig ldsa och skriva pd ett sprdk som denne dnnu inte beharskar
muntligt som oftast krdver mycket tid, tdlamod och leder till en
besvérlig inlarningssituation bdde for larare och for elev. Regelbundna
deltagarsamtal krivs dar deltagaren far anvédnda sitt modersmal, for att
kunna uttrycka sina behov och som larare visa respekt for deltagarens
modersmal. Det skapar en trygghet att fa anvéinda sitt eget sprik, sitt
modersmal och det ger en sdkrare grund for att forstd malspréket
(Larardel till Alfaportfoljen 2007:15).

3.4.2 Meningsfullhet och anviindbarhet

For att skapa meningsfullhet for vuxna inldrare bor autentiskt material
anvandas 1 sd stor utstrackning som mojligt 1 undervisningen. Sédant
som berdr deltagarnas egna livssituationer, t.ex. blanketter, brev,
tidningar och anpassat vuxenmaterial som underlag till problemlésning
med sdvdl muntliga som skriftliga aktiviteter. Lisande och skrivande
som bedrivs med modersmélet och med deltagarens egna upplevelser
som grund klargor skriftens generella funktion som ett redskap for
kommunikation och fordndring. Sprakpraktik dr ndgot som ocksd ar
mycket viktigt for elevens sprakutveckling. Genom praktik ges béde
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kunskaper om arbetsliv men ocksa tillgdng till ett vardagssprak péa
svenska (Léarardel till Alfaportféljen 2007:15).

3.4.3 Delaktighet och medansvar

Gruppen betydelse &r oerhort viktig for att skapa trygghet i
inldrningssituationen. Den skapar en familjekdnsla och skapar nya
relationer och kan gora det littare att vaga prova ndgot nytt. Syftet ar att
gora deltagaren till en medskapare av sin egen utbildning och ”genom
att stindigt fa ta del av andras erfarenheter och kunskaper och att dela
med sig av sina egna Okar bade deltagarnas och ldrarnas
sjalvfortroende”  (Larardel till  Alfaportfoljen  2007:15). En
aterkommande gemensamt kritiskt ifrdgasédttande av undervisningens
form och arbetssitt stirker ocksd medvetenheten och kunskap om
larandet och kan gora att deltagaren blir medskapare av sin egen
utbildning och kan pa sa sitt bli stiarkta for att delta i de sammanhang
som den Onskar i samhéllet (Franker 2004:704—-705).

3.5 Modersmalets roll

Seija Wellros diskuterar betydelsen av att ha ett modersmaél for att starka
individens identitet och sjdlvkédnsla. Hon refererar till sociologerna
Lange och Westin (1981) som i slutsatsen till sin forskningsdversikt
menar att mdnniskans etniska identitet ar helt sammanvavd med spraket.
Vidare skriver de att modersmalet har en existentiell betydelse for varje
enskild individ, det dr det sprdk som ar det “egna” spriket och det ar
spriket som ir identitetsskapande. Genom spréket lir sig méinniskan
vilka normer som giller for det egna beteendet och for att tolka andras
beteenden. Det egna spréket dr inte bara en gemensam referens for en
grupp, det dr ocksé en effektiv utanférmarkor. Det finns ingenting som
kan skapa en sddan utanforkdnsla som att inte forstd vad andra
ménniskor pratar om. Ett gemensamt modersmal skapar dérfor en
positiv upplevelse av gemenskap och samforstind och stirker
individens sjdlvbild och sjdlvkinsla ((Wellros 2007:154f). Sprékets roll
som identitetsmarkér tas dven upp av Nygren-Junkin 1 artikeln
Modersmal har vi allihopa — hdr med, och ddr med (2006/3). Hon
menar att vi identifierar oss genom vart gemensamma sprak “’precis som
for utlandssvensken blir modersmaélet en bdrare inte bara av kulturarvet
utan dven av den personliga identiteten” (Nygren-Junkin Sprakvard
2006/3:12).

Enligt Nygren-Junkin talas 6ver hundra olika modersméil 1 Sverige.
Hon skriver vidare om tidigare forskning som visar att det &r positivt for
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individens kognitiva forméga att vara tvasprakig, detta har visats genom
olika studier dir tvasprakighet studerats och resultaten har gett att elever
som ar tvasprdkiga uppvisar béttre resultat pa intelligenstester &n
ensprikiga elever. Detta resultat beror pé att eleverna har natt en hog
nivd pa bida spraken. Forfattaren forklarar det med att forstaspraket
“banar vig” 1 hjdrnan for andrasprédket genom att modersmaélet ar det
forsta redskap som hjdrnan anvinder for att ldra ord och bilda begrepp.

Nygren-Junkin refererar till en studie som Margret Hill publicerade
1995. Det handlade om en undersdkning av 42 gymnasieelever med
annat modersmdl &n svenska. De elever som hade haft
modersmélsundervisning hela sin skoltid visade det bista fardigheterna
bade i sitt modersmal och 1 svenska jimfort med de som fatt ytterst lite
eller ingen modersmalsundervisning alls under sin skolgang. Ett vél
utvecklat modersmal dr alltsd den bdsta grunden for ett val utvecklat
andrasprdk enligt fOrfattaren. En annan fordel med att ha
modersmalsundervisning dr att skolan ger ett budskap att den ser
elevens modersmil som vérdefullt och som stirkande for elevens
sjalvbild. For att en skola ska ha modersméalsstod kravs det att det finns
minst fem elever med samma sprak inom samma kommun, inte skola!
Detta giller dock barn och ungdomar, inte vuxna inldrare (Nygren-
Junkin 2006/3).

[ C-uppsatsen Mdal med modersmdl skriven av Sylwia Wieczorek
(2009), visar hon pa vilka svérigheter som nyanldnda elever kan mota 1
den svenska skolan nir det fattas kunskaper 1 svenska spraket. Hennes
undersOkning visar att de elever som inte fick extra stdd i svenska vid
sin skolstart fick olika former av problem. De hade lite eller ingen
forstdelse hur skolan fungerade, kunde inte kommunicera med andra
barn och vuxna. Det senare visade sig genom att eleverna blev
nedstimda eller aggressiva 1 sitt beteende eftersom det skapade stor
frustration hos dem. Det tog ca 1-2 ir innan dessa elever kunde forsta
och fa ndgon behéllning av undervisningen.

Nir det giller de elever som fick stod och hjdlp av modersmalslarare
vid sin ankomst till skolan, sa visade resultaten att dessa kunde forsta
undervisningen efter ca fyra ménader till ett &r (Wieczorik 2009:22).
Detta visar hur viktigt det éar att skolan kan erbjuda
modersmalsundervisning till tvdsprikiga elever, men dven vikten av att
ge modersmaélet mer status. Wedin (2010) menar att for den som ska lara
sig ldsa och skriva for forsta gdngen 1 sitt liv sa dr det lattast om det sker
pa det sprdk som individen redan kan, och det 4 modersmilet (Wedin
2010:35).

Thomas & Colliers mycket omfattande studier av tvasprakiga barn 1
USA visar att ett barns utveckling av tinkande och ldrande gar
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langsammare om barnet enbart far undervisning pa sitt andrasprdk och
att det kanske aldrig hinner ikapp en forstaspraksinldrare (Axelsson
2004:518). Resultatet av deras forskning redovisas som ett diagram i
bilaga 1. Diagrammet visar att modersmalsbaserad undervisning ihop
med malspraket ger den bdsta sprakutvecklingen och hamnar Gver
genomsnittet vad géller betyg. Metoden ska anvédndas under lang tid,
enligt denna studie bor undervisningen pagd under minst 5-6 ar for att
ge resultat. I studierna har Thomas & Collier funnit att det bésta sittet
att ldra sig ett andrasprik ar det som kallas tvavagsprogrammet, vilket
betyder att eleven far undervisning bdde pa sitt modersmal och pa sitt
andrasprdk. De elever som befinner sig i de berikande programtyperna,
som innebér en ldngsiktig undervisning med inriktning mot parallella
satsningar pa modersméal och andrasprak, dr de som lyckas bést och nar
mer l4ngsiktig skolframgang (Axelsson 2004: 513f). Mornerud (2004)
visar pd samma positiva resultat 1 sin studie med vuxna som ocksé fick
undervisning bade pad modersmalet och pa malspraket. Hon skriver
’sprakinlarning 1 svenska skolan krdver ett hogt abstrakt tdnkande och
forstaelse ar grunden for trygghet och inldrning och med modersmalet
gar det fortare att nd” (Mornerud 2004:56).

Det framgér tydligt i diagrammet att den svenska modellen, dér
eleverna fir sin andraspraksundervisning vid sidan om ordinarie
undervisning, dr den som ger sdmst resultat (Mornerud 2004:31-32).

Enligt Wedin (2010) dr det viktigt att undervisningen kopplas till
elevernas tidigare erfarenheter och bygger pd olika typer av kunskap
som de har med sig sedan tidigare. Enligt Skolverkets styrdokument for
sfi s& bor lasning och skrivning kopplas till det kommande yrkeslivet
eftersom den vuxne eleven snabbt bor komma ut 1 arbetslivet. Samtidigt
sé stills det mycket hoga krav pa lararens kompetens eftersom vuxna
inldrare ar en sa heterogen grupp och for detta kriavs att lararen skaffar
sig goda kunskaper om elevernas olika studie- och yrkesbakgrunder.
Nar det giller skriftspraksutvecklingen si ar det viktigt med tidigare
erfarenheter fran sprdk och liarande eftersom de ar viktiga for en bra
inlarning (Wedin 2010:35-45).

3.6 Modersmalslirarens betydelse

Morneruds studie (2004) visar att den stora skillnaden med att ha
modersmalsldrare eller inte, dr “att forstd och bli forstadd” (Mornerud
2004:49). Utan modersmalsundervisning blir det ofta gissningar till
skillnad mot att fi anvidnda sig av sitt eget modersmdl som gor att
eleven verkligen kan forstd vad som menas. En annan viktig skillnad
med modersmélsstod ér att eleven vagar stilla fragor och kan forklara
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sig. Modersmaélsldraren kan “0ppna upp vérlden” for eleverna och alla
mojliga diskussioner kan genomforas. En annan aspekt att tinka pa ar
att kortutbildade och illitterata inte har ndgon kunskap att slé i lexikon.
Da blir det modersmalsliararen som far bli elevernas “’lexikon”, tills den
kunskapen etablerats. Modersmélsldrare dr en ovidrderlig resurs for
denna grupp (Morling 2007:8). Han eller hon dr den som kan lyfta fram
den enskilde elevens erfarenheter, formagor och intressen, men ocksé
att forklara de abstrakta orden och bygga upp en studieteknik for den
enskilde eleven (Morling 2007:34). Anledningen till att det dr s& fa
kommuner som har modersmalslirare for vuxna dr dels svarigheten att
fa utbildade modersmalslidrare och dels problem med att kunna
finansiera en anstdllning. Det stdlls inte heller ndgot krav fran
Skolverkets sida att skolorna méiste ha modersmalsundervisning for
vuxna (Mornerud 2004:24).

3.7 Inldrningsstrategier

Enligt Lundh et.al. (1992) kan méinniskans forméga till inldrning och
olika kunskapsformer beskrivas med begreppen deklarativ kunskap och
procedurell kunskap. Den deklarativa kunskapen dr den kunskap som
ibland kallas “utantillkunskap”, som kommer fran en medveten
inldrning och visas 1 form av muntliga eller skriftliga prov. Ett problem
for nyanlidnda personer som ska borja ldra sig ldsa och skriva 1 vuxen
alder 1 Sverige ar att manga kommer frdn en annan kultur med ett annat
skolsystem, dér fortfarande denna utantillkunskap” géller som norm for
kunskap. Denna typ av inldrning har dven dominerat undervisningen 1
Sverige under snart 150 ar. P4 senare tid har dock undervisningen 1
Sverige utvecklats till att eleverna ska veta varfor och hur saker och
ting fungerar. Eleverna méste tidnka logiskt for att losa problem, att
kunna anvinda metoder for problemldsning. I borjan kan det skapa
osakerhet ndr eleverna ska tinka och jobba pa ett helt annat sitt dn de ar
vana vid. Att kunna se samband, kunna analysera och reflektera Gver
amnet samt sitt eget ldrande stdr ocksd skrivet 1 Skolverkets
styrdokument for alla utbildningsformer dven for sfi (SKOLFS 2009:2).
Den omedvetna inldrningsprocessen dr den som kallas procedurell
kunskap. Det dr de praktiska fardigheter som ménniskan 1ir sig genom
mycket repetition och som sedan blir en automatiserad kunskap.
Exempel pé detta ér att cykla eller kora bil. (Lundh et.al. 1992:85).
Morling (2007) beskriver hur de illitteratas vardag till stor del priaglas
av ett hindelseorienterat tinkande, snarare dn ett tidsorienterat. Deras
verklighetsuppfattning baseras pa de egna erfarenheterna som ar en
upplevd sanning for dem, och detta leder ofta till att de tolkar tillvaron
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utifrin ett konkret perspektiv. ”En illitterat person har inte mojlighet till
att anpassa sitt sprak till mottagaren, utan anvénder sitt enkla
vardagssprik 1 alla sammanhang, for det &r ju det enda sprak personen
har lart sig” (Morling 2007:8). Som informationskélla ar dérfor de
ménskliga relationerna mycket viktiga for en illitterat person och det
som berdrt dem kénslomdssigt dr ocksd det de kommer ihdg bast
(Morling 2007:8).

Rydén (2007) refererar till Granbergs avhandling (2001) som
redovisar olika strategier som &r relevanta for andraspraksinlédrningen.
Strategierna delas in 1 kommunikationsstrategier och sprakinlérnings-
strategier (Rydén 2007:14f). Kommunikationsstrategier utgar frin
individen, &r maélorienterade och problemorienterade och har en
avsiktspotential. Inldraren vill kanske ldra sig ett specifikt yrke och
behover ldra sig yrkessvenska. Vid sprakinldrningsstrategier anviander
maénniskan sig av sina kognitiva strategier vilket innebar att anvénda
syn, horsel, lukt, smak och kénsel for minnesinldrning. Har 1ar man sig
sprak rent allmént, t.ex. som pa sfi. Hur mycket eller lite de olika
sinnena anvédnds dr mycket individuellt. Individen kan ocksé reglera sin
inldrning genom metakognitiva strategier; att kunna forstd och se pa sitt
eget lirande utifran sig sjdlv (Rydén 2007:16). I bilaga 2 visas en bild
om hur inldrning och personlig fordndring foljs at for en individ. Bilden
forestiller en spiral som kallas fordandringsspiralen” (The Spiral of
Change). Det betyder att ju mer kunskap en méanniska tillignar sig, ju
mer personlig fordndring sker, och visar att inlarning och personlig
forandring ar oupplosligt uppbundna i1 varandra (Mornerud 2007:80).

3.8 Motivation

Enligt Thomas & Collier ar socioekonomisk status, familjernas
ambitioner, socioekonomisk stillning 1 ursprungslandet samt
fordldrarnas utbildningsbakgrund viktiga faktorer for
andrasprékselevers studieframgang och motivering till studier (Thomas
& Collier 2002). Eleni Thomaidou skriver i1 sin C-uppsats Elevernas
upplevelser av modersmdlets betydelse i andrasprdksutvecklingen
(2010) om tva kommunikativa behov som ger motivation och som finns
vid inldrning av ett andrasprdk. Det forsta dr funktionella behov; att
kunna fora fram sina asikter, att kunna utritta drenden osv. Det andra ar
sociala behov; att kunna anvédnda spraket i sociala sammanhang och
inforlivas i den nya kulturen (2010:13).

Lundh et al (1992) skriver att motivation handlar om ndgot mél som
en person vill uppnd och maélet kan ligga nédra eller langt fram 1 tiden
t.ex. att ldra sig ldsa och skriva pa sitt andrasprak. De skriver vidare att
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ménskligt beteende kan ses som ett resultat av att ménniskan har vissa
mil som hon/han strivar efter att nd men har olika forestillningar,
medvetet eller omedvetet, om hur mélen kan forverkligas pd bista sétt.
Stark motivation till ndgot mal kan gora att ménniskan upplever sig ha
mer energi, lust eller ork for att nd ett mal, medan tvirtom géller om
méinniskan inte dr motiverad till ndgot, da upplevs det som om all
energi, lust och ork &r forsvunnen (Lundh et.al. 1992:91).

Gibbons (2009) beskriver en form av motivation nédr hon skriver om
fyra parallella processer som en inldrare genomgér under sin
litteracitetsutveckling och dessa dr kodkndckare, textdeltagare,
textanvindare och textanalytiker. Nir det géiller kodknackare, vilket
forfattaren beskriver som att ldsaren “maste forstd skriftsprékets
teknologi — dvs. sambandet mellan talade ljud och skrivna symboler,
skrivriktning och alfabetet”, s& menar Gibbons att det ar viktigt att
koden inte liars ut i ett sammanhang som saknar mening. For att
forstarka motivationen bor texten som ska laras vara autentisk och 1 ratt
socialt sammanhang for att skapa mening och motivation for inldraren
(Gibbons 2009:116).

Gibbons refererar till Jim Cummins som menar att lasformégan pé
forstaspraket dr en av de viktigaste faktorerna for att barn ska ldra sig
lasa pé sitt andrasprak och att den forforstaelse som ldsaren har med sig
ar avgorande for att han eller hon ska forstd texten. For att skapa
motivation dr det darfor viktigt att som ldrare forbereda och forklara vad
texten handlar om och forsoka anpassa texten till mottagarens
forkunskaper och innan ldsning diskutera innehdllet 1 texten (Gibbons
2009:118).

3.9 Sociala och kulturella faktorer

Flera forskare har skrivit mycket om sociala och kulturella faktorer.
Wedin (2010) skriver bl.a. att ldsande och skrivande &ar sociala och
kulturella foreteelser som dr mycket viktiga for kommunikation mellan
ménniskor (Wedin 2010:15). Det finns ménga sociala och kulturella
faktorer som kan péverka lds- och skrivundervisningen, speciellt for
nyborjare pa ett andrasprak. Det kan vara sé att eleverna kommer fran
ogynnsamma forhdllanden som inte frimjat 1ds- och skrivinldrning. De
socio-kulturella ~ forhdllanden = som  inldrarna  kommer ifrdn
overensstimmer helt enkelt inte med skolans milj6. De kan ha vuxit upp
utan att ha fatt nigra forebilder nér det géller 1dsning och skrivning dér
de inte haft tillgang till t.ex. pussel, fragelekar eller samtal (Bjork &
Liberg 2010:130). Méanga elever har flytt frin forfoljelser och krig och
har med sig traumatiska upplevelser och det &r inte ldtt att koncentrera
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sig ndr det snurrar massa andra tankar i huvudet. Enligt Wedin (2010)
generaliserar oftast analfabeter, eller illitterata, till att vara mindre
intelligenta &n lds- och skrivkunniga personer, s.k. litterata. Inom
kristendomen har tidigare anvédnts metaforer som “morker” for
analfabetism och ”ljuset” eller “att se ljuset” for ldskunnighet (Wedin
2010:50).

3.10 Liaromedel och material

For illitterata deltagare pa sfi fanns &r 2007 inget centralt utgivet
material som kunde stdodja deras sprdk- och kunskapsutveckling
(Alfaportfoljen 2007:7). Det som fanns krdvde oftast skriftliga
fardigheter fran borjan. Lisinldrning for den vuxna dr mycket svérare dn
for barn di de texter och situationer som den vuxne moter &r mer
komplicerade dn de texter som barn borjar med i sin ldsinlirning, t.ex.
all kontakt med myndigheter (Mornerud 2004:23). De flesta ldromedel
inom alfabetisering dr utvecklade for barn 1 de ldgre skoldldrarna som
precis ska ldra sig att ldsa och skriva. Detta innebér ”barnsliga texter”
sett ur den vuxna inldrarens perspektiv och kan uppfattas som
nedvérderande. Till f6ljd av detta kan texterna vara mindre motiverande
att lasa. Franker (2004) skriver att ldsebocker som ar producerade for
andra malgrupper &n vuxna (t.ex. barn) inte hér hemma 1
alfabetiseringsundervisningen och hon forordar autentiskt material och
att ha ett lisande och skrivande som har deltagarnas eget talsprak och
med deras egna upplevelser som grund (Franker 2004:703).

4 Metod och genomforande

Inom sprakvetenskapen gors ofta en uppdelning 1 tvd huvudtyper av
metoder; kvantitativa och kvalitativa metoder. Kvantitativa metoder
innebér statistiska data som ger stora volymer med ett stort antal
uppgifter med Oversiktliga resultat, medan kvalitativa metoder innebér
djupare nérstudier av ett fenomen och ger en flexibilitet for
undersokaren. Vidare anvénds féarre undersokta enheter 4n i kvantitativa
metoder samt att frdgorna hur och varfor ldttare kan besvaras 1 en
kvalitativ unders6kning (Lagerholm 2010:30-31). I denna undersdkning
har en kvalitativ metod anvénts vilket 1 detta fall innebar deltagande
observationer och intervjuer.
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4.1 Kvalitativ metod

Om f6ljande frdgor dr av central karaktér 1 en undersdkning ar det enligt
Holme & Solvang (1997) naturligt att anvinda en kvalitativ metod:
e Ska undersokningen ge en fullstindig foOrstédelse av ett
problemomrade?
e Ar undersékningen uppbyggd p& hypoteser och nyanserade
tolkningar?
e Grundldggs undersdkningen pa teorier?
e Ar syftet av undersokningen att forstd olika sociala processer och
koncentreras undersokningen till ndgra fé enheter?

Malet med att anvidnda en kvalitativ metod ar att fi s&@ mycket
information som mojligt for att f& en fOrstdelse av minniskors
instéllning och uppfattning till ett fenomen pé ett djupare plan (Holme
& Solvang 1991:85-88). Jag ville undersoka ett fenomen pa ett djupare
plan dir jag bdde observerade och ville ha fram ménniskors asikter och
instéllningar till mina fragestéillningar genom intervjuer, déarfor valde
jag denna metod.

4.2 Genomforande

Undersokningen genomfordes under tva dagar pa tvé olika skolor inom
tva olika kommuner och jag tillbringade en dag per skola. Anledningen
till att jag begransade mina observationer och intervjuer till s kort tid
var att jag sjdlv undervisat i alfabetiseringsgruppen pa den skola jag
jobbar (utan modersméilsstod) och hade dérfor erfarenheter fran béde
undervisningsformen samt att jag kidnde eleverna sedan tidigare. Den
lokala tolken som jag anvinde mig av vid intervjuerna av deltagare utan
modersmalsstdd kidnde jag ocksd sedan tidigare. Det underlittade for
mig eftersom jag innan intervjuerna informerat om min undersokning
och visat fraigemanualen sd frigorna var bekanta for tolken. Nér det
géller skolan med modersméilsstdd var det svért att kunna fa mer tid da
det bdde var langt att dka samt att det var hog arbetsbelastning for
lararna. Jag anser att jag utnyttjade tiden vl och fick ut mycket material
pa dessa dagar.

4.2.1 Avgrinsning

I unders6kningen medverkade totalt 23 respondenter. En grupp med nio
heterogena andrasprakselever som var illitterata och som hade
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modersmélsstdd 1 sin alfabetiseringsundervisning, denna grupp hade
totalt 30 undervisningstimmar per vecka. Kontrollgruppen utan tillgang
till modersmilsbaserad undervisning bestod av sex illitterata
andrasprékselever och den totala undervisningstiden var 15 timmar per
vecka. Alla elever 1 de bada grupperna var heterogena 1 den aspekten att
de hade startat sina studier pd olika datum eftersom bada skolorna
praktiserade kontinuerligt intag, de hade olika bakgrund bade nir det
géllde landet de kom ifran och tidigare yrken och utbildning. Deltagarna
var dock homogena i den aspekten att alla hade arabiska och/eller
kurdiska som modersmél. Tva larare och tva skolledare fran respektive
utbildningsform deltog ocksa i undersokningen.

4.2.2 Intervjuer

Genom att jag valde intervjuer fick jag mycket detaljerad information
frdn en mindre grupp méinniskor och kunde fa bade flexibilitet och
anpassningsbarhet. Intervjuerna var halvstrukturerade med en
frigemanual, men jag var dndd beredd pa att intervjun kunde ta en
annan riktning om respondenterna styrde in svaren pa nidgot annat. Detta
gav respondenterna mojlighet att paverka intervjusituationen.

Intervjuerna spelades in. D4 fanns mojlighet att ga tillbaka och
kontrollera vad respondenterna svarade och jag kunde i lugn och ro
dgna mig at sjdlva intervjun. Inspelning krivdes ocksa for att slippa
krdvande kognitiva moment som att bdde anteckna, lyssna, undvika att
missforstind skapades och riskera att forlora viktig information.
Overforingen av intervjun till skriftlig form var en mycket arbets- och
tidskravande metod. Darfor behdvde antalet respondenter vara
begrénsat.

Néir en intervju utfors bor alltid vissa upplysningar ges till
respondenten. De viktigaste dr att informera om syftet med intervjun,
papeka att deltagandet ar frivilligt, 1 vilket sammanhang intervjun
kommer att publiceras, hur ldng tid intervjun kommer att ta, om
respondenten kan pédverka redigeringen av intervjun, om intervjun
kommer att bli offentlig samt att deltagandet sker helt anonymt
(Lagerholm 2010:57). De upplysningar som var relevanta 1 denna
undersokning gav jag till respondenterna innan intervjuerna pabdrjades.

4.2.3 Observationer
Vid de deltagande observationerna tillbringade jag tvé lektionspass,

(kI 08-12), per grupp och undervisningsform. Fordelen med
observationerna 1 klassrummen var att respondenterna var 1 sin naturliga
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milj6 dir de kunde kénna sig trygga och avslappnade. De direkta
observationerna innebar att jag informerade personerna som ingick i
undersokningen att en studie skulle utforas. Daremot talade jag inte om
vad som skulle undersokas. Detta for att de inte skulle bli pdverkade och
dndra sitt beteende. Observationerna var Oppna, for att i en Oppen
observation kom jag néra elevernas vardag, eftersom jag kunde gé fritt
omkring i klassrummet och stélla fragor. For att fa ett relevant resultat
ar det ocksa viktigt att forskaren &r accepterad och har utvecklat en
omsesidig tillit fran den grupp som ska undersokas (Holme & Solvang
1991:126-129). Denna tillit ansdg jag fanns eftersom bade jag och
eleverna kiande varandra sedan tidigare.

S Resultat och analys

I detta kapitel ges resultat och analyser av deltagande observation 1
klassrum med och utan modersmalsundervisning, intervjuer med elever,
svenskldrare, = modersmélsldrare = samt skolledarnas syn pa
modersmélsstdd 1 undervisningen. Resultat och analyser hinvisar till
forskningsfragorna:

e Skiljer sig elevernas sitt att lira med respektive utan
modersmalsstdd i1 undervisningen?

e Kan motivationen att ldra sig svenska hojas om eleverna far
stottning pa sitt modersmal?

e P4 vilket sitt kan digitala hjdlpmedel stodja inlarningen 1 de
olika undervisningsformerna?

5.1 Deltagande observation

I klassrummet utan modersmélsundervisning satt jag i rollen som
deltagande observator. FEleverna tillfrdgades om mitt deltagande
accepterades och jag forklarade varfor jag var dir och eleverna kéinde
igen mig da jag vid tidigare tillfdllen undervisat denna grupp. Pa
lektionspasset ~ samarbetade  tva  ldrare. En  ldrare  for
alfabetiseringsgruppen och en ldrare som hade elever som kommit
langre 1 sin sprikutveckling och flyttats upp en grupp. Eleverna fick
vélja arbetsmoment, om de ville se en film om véren, eller om de ville
jobba med skriftliga grammatikdvningar. Syftet med dessa val var att
eleverna skulle bli medvetna och ta ansvar for sitt eget larande. Det var
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ca 15 elever som valde att titta pa film. Ovriga ca tio elever, valde att
gbra grammatiska ovningar.

Filmen pégick 1 15 minuter och handlade om varen 1 Sverige och den
hade ingen svensk text. Berittarrosten anvinde korta enkla ord och
meningar. Det fanns minga igenk&dnningsmoment i filmen nar det gillde
naturen, dd& kommenterade eleverna detta, t.ex. nir de sdg myror, det
kidnde de igen fran sitt hemland och sa vad det hette pa deras
modersmal. Men det fanns ocksd ménga svéra uttryck och okénda
foreteelser 1 filmen. Varvisorna som ar sa kidnda for oss svenskar, hade
ingen forankring hos eleverna. Ménga svara ord och uttryck, t.ex.
“videkvist”, videpils”, “knoppar” och olika namn pa figlar och langa
krdngliga forklaringar pd varblommor som var helt oforstieligt for
eleverna. I filmen forekom dialog mellan en pappa och hans dotter. De
planterade fron, bakade vafflor osv. I filmen pratades det om varfor det
heter ”Marie Bebadelsedag” och ”Sankte Pers nycklar”. Nir eleverna
inte forstod sa blev det genast oroligt i klassrummet, eleverna borjade
viska med varandra. Ett annat orosmoment var att 1 filmens fOrsta
minuter sa kom det ytterligare elever in i klassrummet som ville se film.
De hade inte riktigt forstatt att de fick vélja pd grammatikdvningar eller
se film. Nér filmen var slut visade ldraren filmen en ging till, och
stannade filmen vid svara ord, gav foljdfragor och forklarade. Detta
uppskattades. Forklaringarna skedde antingen via mycket kroppssprak
eller via kodvéxling med engelska. Efter detta fick eleverna papper med
fargbilder pd vértecken samt didr orden stod ldngst ner pd sidan.
Uppgiften var att skriva rétt ord under ritt bild. Uppgifterna gjorde
eleverna tillsammans 1 grupp dir de hjélpte varandra. De ljudade
vokalerna och testade vilka som var med 1 ordet eller inte.

Vid grammatikdvningarna hade eleverna flera Ovningar att vilja
mellan. Det var ordf6ljd, substantivovningar med bilder, vokalovningar
genom att skriva dit den vokal som fattas 1 ett ord, trina pa alfabetet och
siffror och Ovningar med datum. De flesta elever som valde
grammatikdvningar bestdmde sig for att jobba med ordfoljd. De elever
som valde denna dvning hade kommit lingre 1 sin sprékutveckling och
“knackt koden” och kunde skriva ord, enklare meningar och laste
enklare texter. Andra elever, som inte kommit lika lédngt 1 sin
sprikutveckling valde substantiviovningar dar de med ett eller tva
substantiv skulle skriva vad en bild forestdllde. Lararen gick omkring
och hjalpte till dér det behovdes.

I den deltagande observationen hos gruppen med modersmalsstod
borjade modersmaélslararen lektionen med att jobba med uttal. Nér han
gick igenom olika bokstdver utgick han frdn de bokstiver som ingér 1
olika vardagliga fragor och fraser. Han tog inte hela alfabetet med en
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gang och inte i alfabetisk ordning och kodvéxlade hela tiden mellan
modersmalet och svenskan. Mycket mimik och ansiktsuttryck anviandes.
Forst var det genomgéng av personliga pronomen. Léraren forklarade pa
modersmalet men fragade pa svenska och gav sig inte forrdn alla
eleverna hade rétt uttal. Han forklarade vad ordet ”pronomen” betyder.
Vidare betonade han vikten av att eleverna fick ritt betydelse av
grammatiska ord, sd de visste vad de betydde. Hela tiden fick eleverna
repetera. Sedan fortsatte lararen med enkla fraser. Hela tiden repeterade
han uttal och skrev frasen. Eleverna fastnade vid bokstaven ’h”, de
tyckte den var svart att uttala. Exempel pé en dialog mellan elev och
larare var:

Léararen: - ”Hur mar du?”

Elev: - ” Jag mar bra”.

Lararen: -”Vad heter du?”

Elev: - ”Jag heter ....”

Larare: -”Var bor du?”

Elev: - Jag bor Hisingen”.
Alla eleverna berdttade var de bodde. De kom in pa hur lang tid det tog
med sparvagnen att dka till skolan eftersom alla bor i olika stadsdelar.
Da kom de in pa grundtal, de sa t.ex. ’jag dker 5:an till skolan”, det ar nr
5 pa sparvagnen. Da repeterade ldraren siffrorna 1-10 och eleverna sa
efter lararen. Om nagon uttalade fel, sd repeterades siffran tills det blev
ratt. Lararen repeterade frasen individuellt tills frasen kom automatiskt.
Eleverna Ovade bara muntligt, skriftliga Oovningar kom senare, nir
fraserna har repeterats tillrackligt antal gdnger for att bli automatiserade
for eleverna. Lararen skrev frasen pd ett bladderblock for att samtidigt
som eleverna repeterade in frasen, sd sadg de bokstaverna framfor sig, for
att nar de sedan borjade skriva sd var de inte obekanta for dem. Eleverna
frigade hela tiden om ord som de hort och inte forstod. Léraren
betonade for eleverna vikten av att behérska ratt uttal, “ratt uttal skapar
bade sjalvfortroende och sjdlvkansla™ (enligt modersmélslararen).

5.2 Intervjuer

Till grund for undersdkningen fanns det sex intervjumallar eftersom det
blev tvd intervjuer per undersokt omrdde, vilka var inldrningssitt,
motivation till studier och anvindningen av digitala hjilpmedel 1
undervisningen. Det blev en intervjumall med deltagare utan
modersmélsundervisning (bilaga 3), en intervjumall med deltagare med
modersmélsbaserad undervisning (bilaga 4), en intervjumall med
svenskldraren (bilaga 5), en med modersmalsliraren (bilaga 6), och
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slutligen en intervjumall vardera med respektive skolledare pa de tva
jamforda skolorna (bilaga 7 och 8).

Alla intervjumallarna bestod av Oppna intervjufragor, dir bade jag
som intervjuare och respondenterna ndr som helst kunde avbryta
intervjun for att komma med foljdfragor eller kommentarer. Manga
ginger blev det mer 1 form av ett samtal. Intervjuerna spelades in med
diktafon och inspelningarna transkriberades i sin helhet. Det var ett
mycket tidskrivande moment att lyssna och att Dbearbeta
intervjuerna/samtalen, men inspelningarna var till stor nytta da det hela
tiden finns mojlighet att ga tillbaka till materialet for att lyssna och
analysera. Samtidigt skapade diktafonen en mer avslappnad stimning
eftersom den glomdes bort nagra minuter och jag slapp att avbryta
respondenterna for att hinna anteckna. Alla intervjuer genomfordes pa
skolorna.  Nar det  géller deltagarna  ifrfdn  de  olika
undervisningsgrupperna si skedde det i elevernas klassrum, och i
lararnas och skolledningens fall s& skedde intervjuerna i respektive
arbetsrum.

5.3 Analys av elevintervjuer

Det var totalt 15 respondenter som intervjuades och som var studerade
pa respektive skola. Sex respondenter kom frdn skolan utan
modersmalsundervisning och nio respondenter kom frdn skolan med
modersmalsstdd. Anledningen till att det var olika antal respondenter
frdn de olika grupperna beror pa att det inte fanns fler elever att tillga i
gruppen utan modersmalsstod.

P& skolan utan modersmilsundervisning var alla respondenter
illitterata. Gruppen bestod av fem kvinnor och en man dér &ldrarna
varierade mellan 34-63 ar. Medeldldern var 49 ar. Deras modersmaél var
arabiska och assyriska. Tre av deltagarna hade lést sfi i tva ar, tvd hade
last lite mer dn ett halvar och en deltagare hade ldst 1 tre veckor. Ingen
av deltagarna hade dnnu “knéckt koden”, men de yngre kvinnorna larde
sig snabbt och var pd god vdg. Den 57-driga kvinnan hade kommit
langst och kunde ldsa thop ord med fyra till fem bokstéver.

Gruppen med elever som hade modersmélsundervisning bestod av
tta kvinnor och en man. Aldrarna varierade mellan 29-47 Ar.
Medelaldern var 37 ar. Respondenterna kom fran den del av Kurdistan
som ligger i norra Irak. Kurdiska var modersmal f6r samtliga, men alla
talade och forstod arabiska. Tiden som de hade varit i Sverige varierade,
allt ifrdn ett &r till tio &r. Studiebakgrunden varierade ocksd mycket.
Fem deltagare hade ingen skolbakgrund, de kom till Sverige som helt
illitterata. Ovriga deltagare har mellan fyra till sju ars skolbakgrund fran
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sitt hemland. Hér foljer forskningsfrdgorna omgjorda till pdstdenden
med resultat frén elevintervjuerna.

o Skillnaderna i inlirningssiitt med respektive utan modersmdlsstod i
undervisningen

P& skolan utan modersmalsstod svarade eleverna att de liarde sig pd
morgonen hemma vid koksbordet med sin ldxa. I skolan lirde de sig
bast med hjilp av datorn. De ansdg att det var ldttare att lyssna p4 uttal
ndr de kunde sdga efter 1 sin egen takt &dn att lyssna och sdga efter
lararen. Fastin ldararen bade anvédnde sig av bilder och ord si forstod de
inte ibland. Med hjélp av datorn kunde de se pd bilder och lyssnade
forst pa sitt modersmél och sedan pd svenska vad bilden forestéllde. De
tyckte ocksd om att ldra sig med hjélp av att se pa bilder och lyssna till
uttal och hirma. Hemma sa tittade eleverna pd svenska barnprogram.
”Vi tittar pd Bolibompa” (ur elevintervju). De védgade inte prata med
sina grannar, de sa bara “hej, hej” om de triffade ndgon 1
trappuppgangen. De Onskade att de hade lart sig engelska, ’det verkar
vara lattare att ldra sig svenska for dom som kan engelska” (ur
elevintervju).

I undervisningen med modersmalsstod var alla uppgifter pd svenska
och modersmalsldraren undervisade pa svenska men Oversatte och
forklarade pa kurdiska. Eleverna arbetade bade med grupparbeten,
individuella arbeten samt lyssnade pa ldrarens genomgéngar pa tavlan.
Svenskan kopplades hela tiden till modersmalet. I
modersmalsundervisningen arbetade man med olika delar inom
grammatik. Det var frigeord, prepositioner, substantiv, verb, tempus
och hjdlpverb och slutligen ordfoljd. ”Svenska spraket dr bdde roligt
och svért och har minga svara ord som &r svéra att uttala och skriva” (ur
intervjun med eleverna). Eleverna hade modersmal tva dagar 1 veckan,
ovrig tid hade de svenskldraren. En eftermiddag per vecka hade
eleverna obligatoriskt tillval, vilket kunde innebdra matematik, tala-
grupp, data, engelska, sy/laga mat, gymnastik eller ”ldar kénna
Goteborg”.

Modersmalsldraren hjdlpte ocksd till 1 studiehallen nir eleverna
vistades ddr, antingen med ndgot datorprogram eller gjorde
skrivuppgifter, eleven fick da forklaring pd sitt modersmdl hur
uppgiften skulle I6sas eller hjilpte till med hanteringen av datorn och pé
sa sdtt slapp de onddiga missforstand eftersom gjorde sig forstddd pa sitt
modersmaél. Lararen gick igenom olika moment i svensk grammatik men
gjorde jaimforelser med modersmalets grammatik for att eleverna léttare
skulle forstd. Det fanns inslag 1 grammatiken som var lika pa kurdiska
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och svenska. Vid trdning av uttal kunde modersmalsldraren gora
jamforelser till olika ljud som forekom i1 modersmélet och pa sa sitt
underléttade uttalet. I intervjusvaren sa hélften av eleverna att de larde
sig bist pd kvéllen ndr det var lugnt och tyst hemma, medan en elev sa
morgonen och Ovriga ansag att de larde sig bdst bdde i skolan och
hemma. Fyra av dem ansag att de lirde sig bdst genom att bade 6va
skrivning och lasning, medan G&vriga tyckte det var badst att lyssna pa
modersmalsldraren, tva sa att de tyckte inldrningsprogram pa datorn var
bdst, en annan elev sa genom praktik och dialog med andra svenskar
medan en elev varierade genom att titta pd TV och lyssna nir andra
pratade svenska. Hélften av eleverna umgicks med svenska védnner pa
sin fritid och var mycket glada 6ver att {4 prata svenska i vardagen.

e Motivationen att lira sig svenska hojs vid modersmdlsbaserad
undervisning

Eleverna som inte har ndgon modersmalsundervisning patalade flera
ginger under intervjun att de onskade att f& en modersmalslérare, ”det
ar svart att prata, men vi mdaste lira oss, vill gidrna ha en
modersmalslirare, kan vi fA en gng i veckan?” Det uppstod méanga
missforstdnd med svenskldraren som tog tid att reda ut och som gjorde
att de misstrostade ibland. De tyckte att svenska var ett mycket svart
sprdk men tyckte att det var roligt att gé till skolan. Det som var svérast
med svenskan var ldsning. De ansig att det bista vore om de fick lira
sig sitt modersmal forst och sen svenska, “det dr viktigt att ha bade
modersmalslirare och svenskldrare, dd skulle det ga fortare att lara sig”,
sdger eleverna. Vidare tyckte de att det var jobbigt att alltid be om hjélp
och att inte kunna forklara vad de kdnde och vad de ville, eftersom de
inte kunde prata svenska. De ansag sjidlva att de larde sig béttre om de
fatt ha en och samma larare. Nar de hade vikarie var det inte bra, det
blev @nnu mer missforstind och bada parter kdnde sig frustrerade och
motivationen minskade hos eleverna. De behdvde en ldrare som kinde
till inldrningsbehoven f6r var och en av dem. Utanfor klassrummet
kidnde de sig mycket osdkra ndr det gillde att prata svenska. Om de
handlade 1 affdren s kunde de rdkna ut vad det kostade eftersom de
hade lart sig siffrorna och kunde betala. Nér det géllde att kopa kldder
sd visste de vilken storlek de hade och kopte plagget utan att prova.
Blev det fel sd gick de inte tillbaka till butiken for de kunde inte forklara
vad de ville. Vidare kunde de inte ringa och meddela om de var sjuka,
utan gick till skolan i alla fall. ”Det &r jobbigt att alltid be om hjdlp och
inte kunna forklara vad vi vill och vad vi kdnner” (ur intervjun med
eleverna utan modersmalsstdd). I den modersmaélsbaserade
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undervisningen sa samtliga elever att de tyckte det var mycket bra att ha
modersmalsstdd 1 undervisningen. Da forstod de svenska mycket béttre.
En elev berittade att hon bott 1 Sverige i tio ar och under dessa &r
studerat flera &r pa sfi pa en annan skola utan modersméalsstod. Hon
tyckte inte att hon lirde sig nagot for att hon inte forstod vad lararen sa
och pd sa sitt forsvann hennes motivation att ldra sig svenska nédr hon
inte kunde utvecklas. Hon uttryckte detta genom att séga: jag gick ar
och ér, inte ldra mig svenska, vad dr det...?”. Samtliga elever i denna
grupp fick sin individuella studiehandling péd sitt modersmél vilket
skapade trygghet och mal med studierna. Med tydliga mal foljer ocksé
ofta motivation.

e Betydelsen av digitala hjalpmedel for inldrningen

De sex elever som gick 1 en alfabetiseringsgrupp utan modersmalsstod 1
undervisningen sa att de lér sig svenska bdst genom att anvinda datorn 1
skolan. Ddr kunde de se bilder och lyssna pa vad ordet hette pa svenska.
Dér kunde de ocksd lyssna och hdrma uttalet. I denna undervisning
anvandes datorprogrammet “Lisknep” dédr de arbetade pd den niva de
befann sig 1 utvecklingen. Deltagarna anvinder sig mycket av "Google
translate”, dar eleven kunde hora ordet sdgas pa sitt eget sprak. Eleverna
sjilva tyckte om att anvinda datorn nir de vél hade lart sig att anvédnda
den. En av kvinnorna ldrde sig datorn forst av alla och nu lar hon de
andra eleverna hur man ska starta den och vilka program som finns. Det
var hon mycket stolt 6ver. En ny virld 6ppnade sig for dem, nir de
kunde surfa” péd Internet. De kunde dock bara se pa bilder och filmer
da de inte kunde ldsa, varken pé sitt modersmaél eller pd svenska. Ingen
av deltagarna hade ndgon dator hemma, de méiste t.ex. be andra om hjilp
att boka tid 1 tvittstugan eftersom det sker digitalt. De 6nskade ha dator
hemma for att kunna soka information eller jobba med olika
inldrningsprogram.

Deltagarna 1 modersmilsundervisningen ansdg inte att digitala
hjalpmedel behdvdes 1 klassrummet, daremot hade de datorkunskap som
tillval och en del hade wvalt det. Sen jobbade de med olika
inldrningsdvningar pé datorerna i studiehallen dér de ocksa fick hjéilp av
modersmalslidraren som kunde forklara om det uppstod svarigheter med
tekniken eller att forstd hur 6vningarna skulle utféras. Daremot anvinde
sig eleverna mer av digitala hjdlpmedel pé fritiden d& samtliga har dator
hemma, for att hitta olika slags information eller for att jobba med olika
inldrningsprogram och uppgifter.
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5.4 Analys av intervjuer med larare

De intervjuade ldrarna var en svenskldrare pa skolan utan
modersmalsundervisning och en modersmalslirare pa skolan med
modersmalsbaserad undervisning. Svensklédraren var 47 éar och utbildad
grundskolldrare 4-9 1 eng/sv/sva. Hon hade arbetat 19 ar i1 yrket och
jobbade for ndrvarande som sfi-ldrare med bl.a. en alfabetiseringsgrupp
dar eleverna var illitterata. Modersmalsldraren var 62 ar, har kurdiska
som modersmal och hade jobbat som ldrare 1 29 &r och utbildad larare 1
grundskolan, med matematik som huvudinriktning. Han arbetade med
vuxna elever 1 olika &dldrar och med blandade nationaliteter, bade
kvinnor och mén.

e Skillnaderna i inldrningssitt med respektive utan
modersmdlsstod i undervisningen

I undervisningen utan modersméilsstdd anvindes olika datorprogram
samt mycket muntliga ovningar. Eleverna fick repetera orden ménga
ganger. Léraren konkretiserade genom att visa bilder pd orden och
eleverna sdg olika filmer dir orden forekom. Om ndgon elev kunde
bittre svenska én de andra sd anvindes denne till tolk. Enligt ldraren
gick det snabbt for eleverna att ldra sig hur bokstidverna uttalades vid
lasning men det var svért att ljuda thop bokstdver. Eleverna fick arbeta
mycket med ordbilder som upplevdes enklare @n att ljuda. Nér gruppen
hade gemensamma 6vningar lades stor vikt vid att trana den muntliga
formagan. Arbetet skedde ofta tematiskt. Just nu trdnade eleverna ord
med koppling till natur och da anvindes film och bilder att samtala
kring. Nédgra ord valdes ut som de fick trdna extra pa. ”Niar vi har
gemensamma Ovningar lagger jag stor vikt vid att trdna den muntliga
formagan” (ur intervjun med svenskldraren). Lararens erfarenhet var att
eleverna behdvde repetera ofta och kunde inte ta in for ménga nya ord
pa en gang. Eleverna tyckte om att fa ord i ldxa att trana pd hemma.
Innehéllet 1 undervisningen hade ofta koppling till elevernas vardag,
t.ex. att skriva namn och adress, ldsa skyltar, ldsa recept, gd till
tandldkaren eller vardcentralen. “Med bilder, filmer och konkretisering
pd olika sdtt forsoker jag gora mig forstddd” (ur intervjun med
svenskléraren).

I den modersmaélsbaserade undervisningen larde sig eleverna genom
grupparbete, att jobba individuellt och att ha genomgéngar pa tavlan. |
stillet for whiteboard anvandes ocksa blddderblock, sa att orden och
fraserna fanns kvar och kunde repeteras nésta lektion. Undervisningen
byggde mycket pa repetitioner av vardagliga fraser och igenkédnning,
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som att svara pa frdgorna: “hur mér du” eller ”var bor du?” De muntliga
ovningarna handlade om elevernas vardag, hur och vad man séger nir
man t.ex. ska handla eller besdka en vardcentral. Uttal repeterades
mycket, antingen sa alla eleverna efter ldraren eller ockséd individuellt.
”Néar en svensk ldrare forklarar forstar eleven inte allt, men nir de far
det forklarat pd sitt modersmal blir forstdelsen ldttare for spraket
kopplas till modersmalet” (ur intervjun med modersméilsldraren).
Eleverna hade manga frdgor kring varfor man sédger si och sa, nér det
gillde vardagliga svenska uttryck som de hort ute i samhillet, t.ex. i
affdaren, och de var mycket motiverade att anstringa sig for att fa rétt
uttal, men det kunde ocksa handla om att de vill fa forklaring pa olika
svenska kulturella foreteelser.

e Motivationen att lira sig svenska hojs vid modersmdalsbaserad
undervisning

I intervjun med svenskldraren beskrev hon hur olika ldng tid det tagit
for deltagarna att kunna l4sa enkla ord. En kvinna hade last sfi i tva ar
och kan nu ldsa ithop ord med fyra till fem bokstiver. De andra
deltagarna hade inte “knickt koden” dnnu fastin tvd av dem hade
studerat pa sfi 1 tva &r. Hon var overtygad om att inldrningen skulle gé
betydligt snabbare om ldsinldrning kunde ske pa elevens modersmal.
Hon ansdg att det var littare att eleven minns ett ord om det kan
Oversittas till en motsvarighet pd modersmélet. Eleven kunde ocksa bli
mer motiverad om den moter ordet flera ganger 1 olika sammanhang och
inte tas 16sryckt ur ett sammanhang. Pa skolan gick minga elever ldng
tid 1 alfabetiseringsgrupp utan att bli litterata. ”Det tror jag beror pa att
de inte har ndgon konkret anvindning for det skrivna ordet utanfor
klassrummet och inte heller anviander svenskan muntligt i ndgon storre
utstrickning” (ur intervjun med svenskldraren).

Modersmélsldraren menade att “modersmaélet ligger till grund for
elevernas  inldrning av  andrasprdket” (ur intervjun med
modersmaélsldraren). Hela tiden gavs forklaringar till ord och uttryck pa
svenskan genom modersmalet. Mélspriket forklarades och lirdes in
genom modersmaélet. Om eleverna kédnde att de inte lart sig ndgot fast de
gétt till skolan varje dag och inte fOrstdtt ndgot av vad liraren sagt, s
kan motivationen till att lira sig svenska ocksd minska. Detta var vad
som hinde en elev som gick manga ar pd en annan skola utan
modersmélsstdd. Hon tyckte inte att hon lirde sig nigot ddr och blev
mindre och mindre motiverad att ldra sig svenska. Hon fick byta skola
och kom till denna grupp. Enligt modersmélslidraren har kvinnan gjort
stora framsteg och motivationen har 6kat och redan efter tvd manaders
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studier kunde hon prata svenska mycket bdttre 4n ndr hon boérjade i
gruppen, dessutom dr hon mycket gladare én tidigare.

e Betydelsen av digitala hjalpmedel for inldrningen

Lararen pa skolan utan modersmaélsstod anvinde en del digitala
hjdlpmedel 1 undervisningen. Eleverna ville ofta lira sig att anvéinda
dator. De fick trdna pd att logga in, anvdnda tangentbordet, starta
program och att skriva in adresser pd Internet. De fick ocksé ldra sig att
anvanda “Google translate”. Tillsammans hade de ocksad gjort sidor 1
”Wikispace”. For listraning anvindes datorprogrammet “Lisknep” dér
de arbetade pa den nivd de befann sig i utvecklingen. Det tog ldng tid
for eleverna att lira sig att hantera datorn dé detta skedde pa malspraket.
”Men nér de 6var in ord eller trdnar 1dsning sa far de sitta vid datorn, d&
kan de trdna hur linge de vill med just det de behover, datorn dr bra pa
det sittet” (ur intervjun med svenskliraren).

For modersmalsundervisningen anvidndes inga digitala hjalpmedel
specifikt 1 klassrummet eftersom det inte fanns nigra datorer i1 dér.
Eleverna hade istdllet andra tider under dagen dédr de kunde anvidnda
datorer, bl.a. 1 studichallen eller datorsalen. Modersmalsldraren var med
hela tiden 1 studiehallen for att stotta med modersmélet. Under dessa
tider kunde de jobba med olika inlarningsprogram och da jobbade de
ocksa mer individuellt, med de moment som var och en hade behov av
att jobba med eleverna har inga erfarenheter av datorer eller digitala
medel, men de far hjidlp av ldraren och inldrningen sker med ljud och
med bild, de far lira sig alfabetet forst och sedan andra léttare program”
(ur intervjun med modersmalsléraren).

5.5 Skolledningens syn pa modersmalsstod i undervisningen

Ansvarig skolledare péd skolan utan modersmalsstdd 1 undervisningen ar
en kvinna som har huvudansvaret for omradena sfi, Séarvux,
data/ekonomi-arbetslaget 1 huvudsak undervisning inom
vuxenutbildning pd gymnasial niva, samt skriv- och lastriffen, en
specialpedagogisk enhet pa skolan. Tyvéarr gor besparingar att skolan 1
nuldget inte kan inféra modersméalsstod 1 undervisningen.

Skolan som har modersmalsundervisning &r ett utbildningsforetag
som startats och drivs av flera lirare. Den ldrare som deltar i denna
undersokning dr en kvinna som ansvarar for modersmédl och
alfabetiseringsundervisningen, samt dven kvalitetsansvarig pd skolan.
Hon har jobbat med invandrare sedan ar 1976. Skolan har funnits sedan
ar 2000. Ansvarsfordelningen for Ovrigt ar att den som har mest
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erfarenhet har mest ansvar for sitt specifika omrade. Goteborgs stad har
kravet att alla skolor ska ha modersmalsstdd 1 vuxenutbildningen. Dér ar
det ingen diskussion kring varfor eller om man ska ha modersmaél, det &r
bestdmt att det ska vara sa.

Till pastdendet “motivationen att ldra sig svenska hojs vid
modersmalsbaserad undervisning” svarade skolledaren pa skolan utan
modersmélsundervisning att “motivationen maste ju komma inifrdn
eleven, det dr inget som man kan tvinga fram” (ur intervjun med
skolledare). Det var viktigt att varje elev far sin individuella studieplan
som foljdes upp och diar mentorn spelade en stor roll. ’Om man kunde
hitta vad just en individen blir motiverad av s& dr mycket vunnet,sa
genom samtal och kartlaggning och tydliga mal med studierna kanske
motivationen kan 6ka” (ur intervjun med skolledare). Lararnas forméga
till att mota och inspirera deltagarna och hur undervisningen &ar
organiserad spelar ocksé roll. Hon anser att det bista vore om deltagarna
larde sig skriva och ldsa pa sitt modersmal och att de sedan larde sig det
pa svenska. “Forskning visar pad goda resultat om man borjar med
modersmalsbaserad undervisning” (ur intervjun med skolledaren).

Skolan med modersmalsundervisning anvinde mycket
egenproducerat material 1 undervisningen. “Goteborgs stad kraver
modersmalsstdd for invandrare” (ur intervjun med skolledare).
Skolledaren ansag att bade introduktionen pad sfi och lds- och
skrivinldrning ska ske pa ett sprdk som eleven behdrskar. Skolan hade
samrad med de studerande pd deras eget modersmal och dé diskuterades
den bésta inldrningen och uppfoljning gjordes med kontinuerliga samtal.
Rutiner fanns for introduktionen dar tidigare erfarenheter bidde vad
giller studier och yrkesbakgrund spelade roll, sa att studierna startades
pa rétt niva for den enskilde eleven. ”Genom att gora eleverna delaktiga
och ansvariga for sina studier och vara tydlig med elevens skyldigheter
och rittigheter forsoker vi skapa motivation” (ur intervjun med
skolledaren).

Nér det géller betydelsen av digitala hjdlpmedel for inldrningen tror
skolledaren pa skolan utan modersmilsundervisning att de spelar stor
roll, just nu har man t ex sett hur barns 14s- och skrivinldrning okat
betydligt med hjdlp av datorer och ldsplattor. Rimligtvis borde man
kunna se samma effekt pd vuxna som ska ldra sig skriva och lasa. Det
finns ju ocksé gott om digitala hjdlpmedel, digitala larresurser m.m. som
kan anvéndas 1 undervisningen, ”skolans instillning ar mycket positivt —
en drom vore att kunna utrusta sfi-deltagarna med en-till-en-datorer,
eller lasplattor” (ur intervjun med skolledare).

P4 skolan med modersmalsundervisning ser man ocksd mycket
positivt pad anvidndningen av digitala hjdlpmedel. Skolan har manga
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datorer och de anvénder sig av s.k. smartboard. Det finns en studiehall
med datorer och en datasal. Eleverna fir ocksd en egen inloggning s de
kan jobba med skolans program i1 hemmet. De kan ocksd vilja
datorkunskap som tillval.

6 Diskussion

[ detta kapitel diskuteras resultaten med utglngspunkt frén
forskningsfrdgorna omgjorda till pastdenden.

e Skillnaderna i inldrningssitt med respektive utan
modersmalsstod i undervisningen

Skillnaderna 1 inldrningssitt var att gruppen med undervisning utan
modersmalsstod anvinde mer bilder och film. Gruppen jobbade
tematiskt, vid tillfdllet for observationen var temat ’viren”. Mycket tid
gick at till forklaringar av vad bilderna forestillde dd endast svenska
anviandes som sprék. I undervisningen med modersmalsstéd jobbade
man mer med repetitioner av vardagliga ord och uttryck och stort fokus
lades kring uttalet. Enligt schemat for denna grupp sd ”vévs”
grammatiken in 1 orden, t.ex. nutid och détid.

Vid de deltagande observationerna lade jag maérke till att elever med
modersmalsbaserad undervisning hade mer diskussioner, det var aldrig
tyst i klassrummet. Aven vid intervjuerna uppstod méinga spontana
diskussioner kring frdgorna. Det var en mer avslappnad stimning i
klassrummet nir modersmélslidraren var med, en person som eleverna
vet och forstod vad de sa, och det framkom 1 intervjuerna att detta ledde
till att de kinde sig béde tryggare och sdkrare bidde i och utanfor
klassrummet.

Resultaten fran elevintervjuerna visar ocksé att denna elevgrupp var
mer motiverad att vdga prata svenska utanfor skolan 4n de utan
modersmélsstdod. Mycket fokus 1ag pa repetitioner av vardagliga fraser i
dialoger. Modersmélsldraren bemddade sig verkligen att eleverna skulle
ha ritt uttal. Vad som framkom 1 intervjuer med elever och
modersmélsldraren sd var det mycket fokus kring att trina uttal med
eleverna dn vad svenskldraren i undervisningen utan modersmalsstod
gjorde. Daremot trinade dessa elever mer uttal med datorns hjilp, dir de
kunde lyssna och sédga efter 1 sin egen individuella takt.

Det var ocksd fordel att modersméilsldraren gick igenom olika
moment 1 grammatik med hjidlp av modersmilet och kunde gora
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jamforelser med modersmalets grammatik och svensk grammatik. Det &r
lattare att forstd grammatik for de elever som ldst det 1 sitt hemland, men
de helt illitterata har ju ingen erfarenhet av ndgon grammatik. Enligt
Morling (2007) priglas personer som dr illitterata av ett
héndelseorienterat tinkande och kanske har svart att borja téinka 1 andra
banor. Eleverna med modersmalsstdd hade tillval p4 schemat och detta
gjorde att eleven madste ta ansvar for sin egen inldrning, eftersom han
eller hon valde tillval efter intresse och behov. En nyanlind kanske
kidnner behov av att ldra kdnna den stad som den flyttat till och véljer
’lar kdnna Goteborg”. En annan aspekt av tillvalen ér att eleven kunde
fa syssla med ndgot eget intresse eller tidigare yrke, som stirkte
sjalvfortroendet och sjdlvkinslan. Om négon elev t.ex. hade sytt mycket
i sitt hemland kunde det vara stirkande for sjalvfortroendet att ateruppta
den kunskapen och kanske fa dela med sig av sin kunskap.

[ undervisningen utan modersmalsstdd anvindes dock mer digitala
hjdlpmedel 1 sjdlva undervisningen. [ intervjuerna framkom att
anledningen till det var att eleverna med hjilp av datorn kunde lyssna pa
hur ord uttalas och de kunde sitta med horlurar och hirma efter 1 sin
egen takt utan att ndgon annan lyssnade. Manga trodde att alla andra 1
gruppen redan kunde mycket bittre uttal 4n de sjdlva. Resultatet av
elevintervjuerna visade ocksa att eleverna inte alltid forstod vad léraren
sa men nickade d4nda nédr ldraren frigade om de hade forstétt.

Eftersom det inte finns sd& mycket anpassat material for vuxna
illitterata inldrare sa ar det autentiskt material som anvéinds, det var
blanketter, brev, tidningar och annat anpassat vuxenmaterial. Vuxna
moter ocksd mer komplicerade texter 1 vardagen och behdver jobba med
dessa hela tiden 1 sin inldrning. I undersokningen framkom att bédda
lararna hade samma syn kring autenticitet 1 undervisningen och anvéinde
darfor mycket autentiskt material 1 undervisningen. De ansdg att
undervisningen ska bygga pa meningsfullhet och anvéndbarhet, ndgot
som ocksé betonas 1 litteraturgenomgéngen.

e Motivationen  att lira sig svenska  hdjs  vid
modersmalsbaserad undervisning

Min iakttagelse vid de deltagande observationerna var att elever med
modersmalsundervisning var 6ppna och mottagliga for kontakter samt
viagade diskutera. Flera av dem hade ocksad kontakt med sina grannar
eller hade vinner som var svenskar. Bade tidigare forskning samt denna
undersokning har visat att motivationen 0kar ndr modersmalsstod finns 1
undervisningen. En storre delaktighet 1 studierna kan ocksa
astadkommas med modersmal, da eleverna kan diskutera sina studier
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och sin studieplan med sin lirare och bli forstddda direkt. Aven de
missforstind som uppstér rittas till snabbare nir eleven kan forklara pa
sitt modersmal. Genom att skapa ett medansvar och goéra eleverna
medvetna om sina inldrningsstrategier, alltsd hur de lar sig, skapas
ocksd en 6kad motivation till studier. En individ ska 1 dagens samhélle
vara medveten om sin egen inldrning. Detta forstirker vikten av att
nyanldnda illitterata personer far tilligna sig lds- och skrivkunskaper
forst pd sitt modersmal, innan inldrning sker av ett andrasprak.

Eleverna pé skolan utan modersmalsstod tyckte det var frustrerande
att inte kunna fungera 1 samhéllet, nir de inte kunde prata svenska, t.ex.
ndr de inte kunde ringa till skolan och meddela att de var sjuka, de gick
till skolan 1 alla fall, eller att de inte kunde boka tid 1 tvittstugan for att
de inte forstod hur de skulle gora.

Skolledaren pa skolan med modersmalsstod menade att det dr viktigt
att gora eleverna delaktiga och ansvariga for sina studier och vara tydlig
med elevens skyldigheter och réttigheter, och att detta ges pa
modersmalet for att undvika missforstind. Intervjusvaren visade att
eleverna med modersmalsstod var mycket intresserade av sina studier
och de fick ocksé sin studiehandledning pa modersmalet vilket gjorde
att mélen blev tydligare. Ett gemensamt modersmal i klassrummet
skapar ocksa en positiv upplevelse av gemenskap och samforstaind och
stirker elevens sjdlvbild och sjdlvkénsla (Wellros 2007:154f). Det ar
positivt om all ny inldrning kan bygga pé tidigare kunskaper och idealet
vore att nyborjare 1 spréket far sin forsta lds- och skrivinldrning pa det
sprak den behidrskar bdst och undervisningen skulle d& troligen g
mycket battre (Wedin 2010:15).

Alla missforstind som uppstar med svenskldraren tar tid att reda ut
och kan gora att eleverna ibland tappar koncentrationen och pé sa sitt
kan motivationen pdverkas negativt. Motivationen kan ocksa sidnkas om
eleven upplever att det tar for ldng tid att forstd undervisningen. I
resultaten av Wieczoriks C-uppsats (2009) framkommer att nyanlidnda
elever 1 grundskolan som fick stod av en modersmalsliarare kunde forstd
undervisningen efter ca fyra minader till ett &r, diremot tog det ca 1-2
ar innan elever utan stdd kunde forstd undervisningen. Resultaten av
denna undersokning visar att de elever som har modersméilsstod pratar
mer och tar kontakt med andra svenskar, vilket kan betyda att
modersmalsundervisning gor att elevens sjalvfortroende och motivation
vaxer ndr det géller att prata svenska och att han eller hon kinner sig
mer sdker pa sitt uttal.



32
e Belydelsen av digitala hjalpmedel for inldrningen

Intervjusvaren fran eleverna med modersmalsstdd visar att de har léttare
for att anvdnda sig av digitala hjdlpmedel pa fritiden efter att de fatt
undervisning pa sitt modersmdl for att ldra sig anvidnda en dator.
Eleverna 1 gruppen utan modersmalsstod jobbar ddremot mer med
digitala hjdlpmedel 1 undervisningssituationen 1 klassrummet. De har
datorn till hjdlp med att lyssna pa uttal, sdga efter och kan ocksa lyssna
och fa forklaring av ord pa sitt modersmaél. Detta kan gora att eleverna
kdnner sig mer sdkra och trygga i anvindningen. Denna undersdkning ar
dock for liten for att dra nigra slutsatser ifrdn, dessutom hade alla
deltagare 1 gruppen med modersmalsstéd dator hemma, vilket inte var
fallet med deltagarna 1 gruppen utan modersméilsstod. Resultaten fran
Nygren-Junkins studie (2011) om hur digitala hjdlpmedel anvidnds och
fungerar for vuxna inldrare visar att andraspréksinlérare forst bor i en
introduktion till tekniken pa sitt eget modersmal innan inlérning av ett
andrasprak kan ske. Att ldra sig ny teknik pa ett nytt sprak kan sdkert
vara mycket frustrerande for en andraspriksinlidrare, med mycket svéra
ord. Det kan nog ocksd orsaka att motivationen minskar da det kan
upplevas att det uppstir for manga hinder. Enligt Nygren-Junkin bor
lararen hjélpa eleverna att se digitala hjdlpmedel som en bro mellan
forsta- och andraspréket.

7 Slutsats

Slutsatsen &r att inldrningssitten skiljer sig at pd de jimforda skolorna.
Lararen pd skolan utan modersmalsstdd anvinder sig mer av bilder och
digitala hjilpmedel for att askadliggéra ord och uttryck pa bista sitt.
Modersmélsldraren anvénder istidllet mer repetition av ord och uttryck
samt diskussioner bidde individuellt och med hela gruppen. Tidigare
forskning visar att moderméilsbaserad undervisning for vuxna inlérare
gor andraspriksinldrningen mer motiverande och effektivare bide ur
inldrnings- och tidsperspektiv. Denna undersokning dr dock for liten
och gjord pa for kort tid for att kunna hévda liknande resultat, &ven om
det kan verka som om resultaten pekar ar samma héll. Eleverna som har
modersmélsstdd har mer undervisningstid per vecka, 30 timmar, jamfort
med de utan modersméalsstdd, som har 15 timmar per vecka. Dubbelt s
mycket undervisningstid borde ge deltagarna bade effektivare och
kortare studietid, men det gér inte att gora gillande. Unders6kningen
visar att modersmalsldrarens stdd 1 studiehallen gor att eventuella
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problem med olika inldrningsprogram pé datorn kan réttas till direkt
genom att liraren anviander sig av modersmaélet for att forklara tekniska
problem och pa sé sitt kan eleverna slippa mycket ”dodtid” att vénta pa
lararen, eftersom nir en elev forstar sa kan den snabbt forklara for
nagon annan elev som kanske har samma problem. Andraspraket
behover inte anvidndas for att 16sa tekniska problem nédr eleverna ar
nyborjare 1 spraket. Eftersom samhéllet idag stiller hoga krav pa en
individs kompetenser sd betonas individens ansvar for sin egen
inldrning 1 alla Skolverkets styrdokument géllande sfi. Detta anser jag
att bada skolorna uppfyller, d& deltagarna har mdjlighet till egna
studieval; for deltagarna med modersmalsstod var det tillval och
gruppen utan modersmalsstod kunde vilja olika moment att jobba med
beroende pé inldrningsbehov. Bada skolledarna dr overens om att for
optimal sprakinldrning och motivation ar det viktigt att eleven far
kontinuerliga samtal, med tolk eller modersmalslédraren, och att det finns
bra rutiner vid introduktionen.

Nér det géller ytterligare forskning anser jag att det kan vara
intressant att undersoka hur stor andel av Sveriges kommuner som
erbjuder modersmalsstdd for vuxna, det vore intressant att se om det ar
skillnad mellan glesbygd och storstad eller om det &r regionala
skillnader. Ett annat intressant omréde vore att gora studier kring hur
utbildningsanordnare kopplar deltagarens tidigare studie- och
yrkesbakgrund till rétt studieniva. I intervjuer med skolledare framkom
att 1 de fall som en elev hamnat pa fel” niva sett utifrén tidigare studie-
och yrkesbakgrund skapade detta bade stress och frustration bade hos
elev och hos larare.

Avslutningsvis ett tankvart citat: ”Om det kritiska tdnkandet, kognitiv
utveckling och ansvarstagande 1 samhéllet dr mél for studierna tror jag
att modersmélet ar ett Overligset verktyg for kortutbildade vuxna
invandrare 1 utbildning” (Mornerud 2004:56).
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Skolverkets kursplan for modersmal{http://www.skolverket.se/forskola-|
loch-skola/grundskoleutbildning/laroplaner/erundskolan/modersmal|

Las- och skrivinldrning, Statens skolverks forfattningssamling:
SKOLFS 2012:13

Styrdokument Mélen for sfi: SKOLFS 2009:2

Kursplaner for 14s- och skrivinldrning: SKOLFS 2006


http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/grundskoleutbildning/laroplaner/grundskolan/modersmal
http://www.skolverket.se/forskola-och-skola/grundskoleutbildning/laroplaner/grundskolan/modersmal
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Bilagor

Bilaga 1

Bra resultat med mode
En moﬂlpruk und'.zaknmg vis
undervisn i mf‘: S 'MI";_

i 15

figur 1. Tvasprakiga barns resultat i olika skeisystem jamfirt med barn som talar engelska som
orstasprak. (Thomas & Colliers i Larartidningen 2002 i samband med deras besék i Sverige)

Figur 1 Thomas & Colliers studie (2002)

Sammansatta klasser (heldragen svart linje). Hélften av under-
visningen pa engelska och hilften pd halva klassens modersmal, minst
upp till ar fem eller sex (3 % av eleverna 1 undersokningen).
Tvasprdkig undervisning (heldragen vit linje). Hélften av
undervisningen pa elevernas modersmal och hélften pd engelska minst
till &r fem eller sex (7 % av eleverna).

Engelska som modersmaél (linje markerad med svarta enkla punkter).
Tvasprakig undervisning (linje markerad med tjocka svarta breda
punkter). Borjar med hélften av undervisningen pa varje sprak, men gar
over till majoritetsspraket inom tva till tre ar 1 traditionell undervisning
(17 % av eleverna).

Engelsksprikig undervisning (linje markerad med tjocka vita breda
punkter). Eleverna fir ren sprikundervisning i engelska som andrasprak
vid sidan om ordinarie undervisning (51 % av eleverna).
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Bilaga 2
The Spiral of Change
‘e“swe Interaction
W
Relati
S Practice Ps
The Spiral of Change
(Fingeret ¢& Drennon, -
1997: 66)

Figur 2 Fordindringsspiralen

I spiralen visas de olika utvecklingsfaser som ingdr 1 en sddan
forandringsprocess, fran ett utdraget spanningstillstind/Prolonged
Tension, till en vandpunkt/Turning Point dir individen genom att l6sa
problem, problem solving and seeking, far fordndrade relationer och ett
forandrat tillvigagangssitt, changing relationships, changing practices,
som sedan leder till ett intensivt samspel, intensive interaction.



Bilaga 3

Intervjufrigor till deltagare utan modersmélsundervisning

Vad ir din alder?

Vilket ér ditt hemland?

Vad har du for modersmél?

Vad pratar ni for sprdk 1 hemmet?

Hur ldnge har du bott 1 Sverige?

Kan du ge exempel pd missforstind som kan uppstd med lararen?
Vad tror du om din framtid 1 Sverige?

Vad tycker du om det svenska spraket? Ar det svart/litt,
roligt/trakigt?

Vad ir det du tycker ér svart?

Hur larde du dig ditt modersméil?

Hur manga sprak kunde du nér du kom till Sverige?

Nar lar du dig bést?

Hur lar du dig bést?

Var lér du dig bast?

Vilket sprék tycker du att man ska prata 1 klassrummet?

Vem pratar du med pa rasterna?

Har du fatt ndgra svenska vinner?

Vad tycker du om att ha en svensklirare? Ar det viktigt eller inte?
Vad gor du for att kunna studera hemma?

Forsoker du prata svenska nér du inte ér 1 skolan, t.ex. nér du

handlar, himtar barn pa dagis m.m.?
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Bilaga 4
Intervjufrigor till deltagare med modersmélsundervisning
e Vad ar din alder?

e Vilket ar ditt hemland?

e Vad har du for modersmal?

e Hur ldnge har du bott i Sverige?

e Vad tycker du om att ha modersmal 1 undervisningen?

e Hur ofta har du modersmal?

e Tycker du att du far bra hjidlp av modersmalslararen?
e Kan du ge exempel!

e Vad tycker du om det svenska spraket? Ar det svart/litt,
roligt/trékigt? Kan du ge exempel!

e Hur larde du dig ditt modersmal?

e Hur ménga sprik kunde du nér du kom till Sverige?

e Nair lar du dig bést?

e Hur ldr du dig bist?

e Var lar du dig bést?

o Vilket sprék tycker du att man ska prata 1 klassrummet?

e Vem pratar du med pa rasterna?

e Har du fatt nigra svenska vanner?

e Vad tycker du om att ha en svensklirare? Ar det viktigt eller inte?

e Ar det bra eller diligt att ha olika lirare (svensklirare,
matematiklirare osv)?

e Forsoker du prata svenska nér du inte &r 1 skolan, t.ex. nér du

handlar, himtar barn pa dagis m.m.?



41
Bilaga 5

Intervjufrigor till svenskliraren utan modersmélsundervisning

e Din dlder, yrke och antal ar 1 yrket
e Alfagruppen: antal elever, élder, kon, sprik

e Hur l&ngt har individerna kommit 1 sin sprdkutveckling, allts hur
manga har “knickt koden”?

e Hur arbetar du med elevgruppen?
e Material, arbetssitt, metoder, uppgifter?
e Samarbetar du mycket med andra ldrare?

e Hur gor du for att eleverna ska forsté vad du sager?
e Anser du att modersmaél &r viktig for elevernas sprakutveckling?

e Hur tror du eleverna tinker, vad utgér de ifrdn nér de lar sig
svenska?

o Till vilket sprak koppas elevernas tinkande tror du?
e Vilka inldrningsmoment anser du att eleverna har svérast f6r?
e Vilka moment anser du att eleverna har lattast for?

e Hur mycket anvinder du digitala hjdlpmedel i1 din undervisning?

e Anvinder eleverna mycket digitala hjdlpmedel 1 sin inldrning?

e Hur datorvana anser du att eleverna ar nir de borjar Alfa?

e Ar det viktigt att eleverna kan f4 en forklaring av svenska p4 sitt
eget sprak?

e Finns det fordelar med att INTE ha modersmal och 1 sa fall kan
du ge exempel?
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Bilaga 6

Intervjufragor till modersmalsliraren

1.

A S AR

Din alder, yrke och antal ér i1 yrket? (Har du utbildning 1 att
undervisa 1 modersmal som dmne?)
Vilka elevgrupper arbetar du med? (Antal elever, alder, kon och

nationaliteter?)

. Hur langt har eleverna kommit i sin sprakutveckling?

Hur tror du att modersmalet kan vara till hjélp vid l4s- och
skrivinldrningen?

Hur lagger du upp arbetet arabiska — svenska?

Vilket arbetssitt och metoder anvéander du dig av?

Vilka laromedel och uppgifter anviander du dig av?

Pé vilka sétt samarbetar du med andra larare?

Hur viktigt anser du att modersmélet ér for elevernas
sprakutveckling? (Hur tror du att eleverna tinker, vad utgér de
ifrdn nér de lar sig svenska? Till vilket sprék kopplas elevernas
tankande tror du? Tror du att man genom att utveckla
modersmalet gor att eleverna lir sig svenska bittre? Ar det viktigt

att eleverna kan fa en forklaring av svenskan pa sitt eget sprak?)

10.Finns det studiechandledning pa modersméilet?

11.Vilka inldrningsmoment, t.ex. grammatiska regler eller

overséttningar tror du att eleverna har svérast for nér de lar sig

svenska?

12.Hur mycket anvinder du digitala hjdlpmedel i din undervisning?

13.Hur mycket anvinder eleverna digitala hjdlpmedel 1 sin

inlarning?
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14.Hur datorvana anser du att eleverna ar nér de borjar

alfabetiseringsundervisningen? (Rent generellt, skiljer det sig at

t.ex. beroende pa hemland och &lder?)
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Bilaga 7

Intervjufriagor till skolledare p4 kommunal sfi-utbildning utan
modersmalsundervisning

AN DN B~ W N =

. Inom vilka omraden dr du ansvarig rektor?

. Varfor har ni delat upp ansvaret som ni gjort?
. Hur méanga nationaliteter finns det pa skolan?
. Hur manga elever finns det pa sfi?

. Hur ménga tim/vecka ges sfi-undervisning?

. Varfor finns det ingen modersmalsbaserad undervisning pa

skolan?

. Hur tycker du att den optimala sprékinldrningen f6r nyanlédnda

illitterata personer bor utformas?

. Vilken roll spelar digitala hjdlpmedel i alfabetiserings-

undervisningen och vad dr skolans instillning till anvdndandet?

. Hur tror du att man kan forbattra studiemotivationen for elever

som saknar den?

10.Finns det studiehandledning pa olika modersmal?

11.Vilka styrdokument finns for verksamheten pé sfi?

12.Finns det lokala kursplaner for sfi:s olika kurser?

13. Ar det ndgot du sjilv vill tilligga?
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Bilaga 8

Intervjufragor till skolledare pa skola med modersmél

Inom vilka omrdden ar du ansvarig rektor?

Varfor har ni delat upp ansvaret som ni gjort?

Ser du ndgot behov av fordandring 1 ert nuvarande arbetssétt?
Hur minga nationaliteter finns det pa skolan?

Hur ménga elever finns det pa sfi?

Hur ménga tim/vecka ges sfi-undervisning?

Pé vilka sprak finns det modersmélsbaserad undervisning?

Finns det studiehandledning pa olika modersmal?

A S TS U o A

Finns det lokala kursplaner for sfi:s olika kurser?

10.Kan ni tillgodose alla 6nskemal om modersmél?

11.Hur ménga tim/vecka ges modersmalsbaserad undervisning och
far alla grupper lika mycket tid eller prioriteras ndgon/nigra
grupper?

12.Vilken roll spelar digitala hjdlpmedel 1 alfabetiserings-
undervisningen och vad dr skolans instéllning till anvindandet?

13.Hur mycket satsar skolan pa digitala hjdlpmedel {for elever pa
alfabetiseringsundervisningen?

14.Hur tycker du att den optimala sprakinldrningen for nyanlidnda
illitterata personer bor utformas?

15.Hur tror du att man kan forbittra studiemotivationen for elever
som saknar den?

16.Vilka styrdokument finns for verksamheten pa sfi?

17.Hur ldnge har ni arbetat med modersmalsbaserad undervisning?

18. Ar det nagot du sjilv vill tilligga?



