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Forord

Skolverket har regeringens uppdrag att utveckla det individuella pro-
grammet (IV) pa gymnasieskolan.

Foreliggande programhifte ir ett led 1 denna utvecklingssatsning
pa det individuella programmet. Hiftet ingar i samma serie som pro-
gramhiftena for de nationella programmen.

Detta programhifte innehaller bl.a. en historik 6ver IV, de lagar
och férordningar som styr verksamheten, en forskares och en prakti-
kers sitt att se pa IV, reportage frin IV-skolor och internationella jim-
forelser. Hiftet innehaller dven grundskolans kursplaner for 4mnena
svenska, svenska som andrasprak, engelska och matematik.

Fil.dr Elisabeth Hultqvist fran Lirarhogskolan i Stockholm har
skrivit artiklarna Segregerande integrering — en gymnasieskola for alla
och En internationell utblick. Verksamheten pa Molledalsskolan i
Malmo, Marielundsgymnasiet i Norrkdping och Virginska skolan i
Orebro har beskrivits av frilansjournalisten Birgitta Stribe fran Vixjo.
Rektor Hakan Agren, Virginska skolan i Orebro, ger en praktikers syn
pa det individuella programmet.

I Kunskap och lirande - nagra reflektioner, diskuteras lirandets oli-
ka former och socialisationens betydelse for att lyckas i skolan.

I hiftets bilaga finns kursplaner fran grundskolan i1 behorighetsim-
nena svenska/svenska som andra sprak, engelska och matematik. De
har tagits med eftersom de inte finns tillgdngliga i nigot av de natio-
nella programmens programhiften.

Det hir programhiftet ger en mangfald exempel pa den kreativitet,
det tinkande och de stora insatser som gors i det dagliga arbetet med
det individuella programmet. Var forhoppning ér att nagra tankar och
begrepp som presenteras i detta hifte ska bidra till diskussion bland
dem som arbetar med eleverna pa det individuella programmet.

Undervisningsraden Birgitta Gladh-Carlsson, Janne Holmquist,
Kristian Ramstedt, Margareta Ronnbick, Bjorn Schéele och Sven
Sundin har deltagit i utarbetandet av hiftet. Peter Holmberg fran
Gymnasiekommittén 2000 och projektassistent Henrik Danielsson
har ocksa deltagit 1 arbetet. Forutom de ovan nimnda har ocksa per-
sonal som arbetar med det individuella programmet list och gett vir-
defulla synpunkter pa innehallet 1 programhiftet.

Ann Carlson Ericsson Margareta Ronnbick
avdelningschef projektledare
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Inledning

Forindringar 1 omvirlden leder till att krav stills pa forindringar
inom skolan.

Att omprova och forindra ér sjilva drivkraften 1 systemet med mal-
styrning och resultatansvar och nagot helt nédvindigt i ett samhille
som utvecklas i allt snabbare takt. Kunskapens innehall och volym
paverkas av omvirlden.

Forindringar som paverkar skolan sker pi manga omraden i sam-
hillet. Yrkeslivet idag kriver flexibilitet och nya kompetenser. Grin-
serna mellan olika yrken suddas ut och nya verksamhetsomraden
uppstar. Den internationella handeln 6kar liksom minniskors rorlig-
het 6ver nationsgranserna. Detta ir forindringar som staller hogre
krav pa sprakfirdigheter och kunskaper om andra minniskors livsvill-
kor, politik, kultur och religion. Miljofragor har fatt en 6kad betydel-
se och ingar nu i ett bredare perspektiv kopplat till ekonomiska, soci-
ala och kulturella fragor. Utbildning i milj6fragor ses som avgorande
for att erhalla en hallbar utveckling och forbittra manniskors forma-
ga att 16sa milj6- och utvecklingsfragor. Den tekniska utvecklingen ir
explosionsartad och vi kan idag bara ana de mojligheter som finns 1
informationstekniken.

I det hir programhiftet finns de delar av Skollagen och Gymnasie-
forordningen som styr det Individuella programmets utformning och
kommentarer till dessa. Det individuella programmet har ingen for-
ordning med programmal som de 17 nationella programmen har. Det
ger kommunerna mojlighet till manga olika flexibla 16sningar. En vik-
tig del i det individuella programmet ir elevens individuella studie-
plan. Beroende pa denna tillimpas kursplaner och betygskriterier
bade fran grundskolan och fran aktuellt nationellt program. Enligt
gymnasieforordningen har en elev som genom studier pa ett indivi-
duellt program fitt betyg i ett imne 1 grundskolan ritt att fa ett nytt
slutbetyg frin grundskolan. Rektor i gymnasiet ska utfirda det nya
slutbetyget. (GyF kap 7, 8 §)

Det individuella programmets mangskiftande ansikte gér det moti-
verat att i ett programhifte om IV ge exempel pa hur olika personer
som verkar inom programmet och som forskat om programmet ser pa
det ur sina respektive perspektiv. Programhiftet innehaller dirfor na-
gra beskrivande och reflekterande artiklar som syftar till stod och sti-
mulans for den lokala diskussionen om det individuella programmet
och dess utformning.
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Malstyrning

Nationella styrdokument

Skolans kunskapsuppdrag kommer till uttryck i skollag, liroplaner,
programmal, kursplaner och betygskriterier. Dessa styrdokument ut-
gor en helhet och ska lisas tillsammans. Kursplanernas mél skall lasas
mot bakgrund av liroplan och programmal och de kunskapskvaliteter
som beskrivs i betygskriterierna aterfinns 1 kursplanernas mal. Styrdo-
kumenten fyller vart och ett for sig en funktion. Tillsammans ut-
trycker de ocksa en gemensam syn pa program och dmnen. Denna
grundsyn ska komma till uttryck i undervisningen. Skolan ska ocksa
arbeta 1 enlighet med de grundliggande virden som finns uttryckta i
barnkonventionen och andra internationella 6verenskommelser.

De nationella styrdokumenten &r bindande féreskrifter som maste foljas.

*  Skollagen ir stiftad av riksdagen och innehaller de grundliggande
bestimmelserna om utbildningen i alla skolformer och anger ock-
sa overgripande mal och riktlinjer for utbildningen.

*  Ldroplanen faststills av regeringen och anger skolans virdegrund
och grundlaggande riktlinjer och mal. Liroplanen ir uppdelad i
olika huvudomraden, t.ex. kunskaper och elevernas ansvar och in-
flytande. For vart och ett av dessa huvudomraden anger liropla-
nen mal samt riktlinjer for arbetet. Milen ir av tva slag, dels mal
som skolan ska striva efter att eleverna nar, dels mal som skolan
ska se till att alla elever kan uppna.

*  Programmadl f6r varje program faststills ocksa av regeringen och ger
en sammanfattande beskrivning av programmet och forklarar hur
detta program skiljer sig fran andra. Programmalet ir utgangspunkt
for planeringen av utbildningen i sin helhet och for planeringen
av undervisningen 1 de enskilda kurserna.'

*  Kursplanerna for gymnasieskolan faststills av Skolverket och kon-
kretiserar liroplan och programmal samt anger malen f6r utbild-

' Observera att det for det individuella programmet inte finns nigot programmal.
Vidare diskussion kring detta finns i avsnittet Vad styr IV istéllet for programmal?
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ningen i varje enskilt imne. For vissa imnen anger kursplanen vil-
ka mal utbildningen ska striva mot. For yrkesimnena i gymnasie-
skolan finns 1 stillet kursmal som har en liknande uppgift. For
alla kurser finns dessutom preciserat de mal som varje elev ska ha
uppnatt efter avslutad kurs. Samtliga mal dr avsedda att anpassas
till lokala villkor. Malen ir vida och ska inte sitta nagon grins for
elevens kunskapsutveckling. Allt for detaljerade mal skulle minska
utrymmet fOr ldrarna att fatta beslut bade nir det galler undervis-
ningens utformning och bedémningen av elevernas kunskaper.
Ansvaret for att organisera och genomfora arbetet, t.ex. val av stoff
och arbetsmetoder faller pa lirare och elever. De lokala forutsitt-
ningarna har stor betydelse fér hur kunskapsmalen konkretiseras
och tillimpas.

Betygskriterierna faststills av Skolverket och anger kinnetecken pa
de kunskapskvaliteter som ska beddmas for de tre betygsstegen G,
VG och MVG i gymnasieskolan. For grundskolan anges kriterier
for betygsstegen VG och MVG. Det betyg eleven fir ska avspegla
hur vil eleven har tilldgnat sig och utvecklat dessa kvaliteter, men
ocksa bredden pa elevens kunskaper. Betygskriterierna ska lisas
tillsammans med Mal att striva mot respektive Mal for kursen och
Mal att uppna. I det lokala dversittningsarbetet ska hansyn tas till
det stoff och de arbetssitt som forekommer pa den enskilda skolan.?

Lokala styrdokument

De styrdokument som ska finnas pa den lokala nivdn ar skolplanen,
den lokala arbetsplanen och den individuella studieplanen.

.

Skolplanen konkretiserar statens uppdrag till kommunen att skota
de obligatoriska och frivilliga skolorna. Kommunen bestimmer 1
skolplanen vilka resurser som ska anviandas, hur skolan ska orga-
niseras, hur lokalerna ska se ut, vilken personal som ska finnas och
ocksa andra villkor som ir avgorande for arbetet sa att malen kan
nas. Kommunen ska i skolplanen visa hur verksamheten ska ut-
vecklas och forandras pa kort och lang sikt och hur malen i de na-
tionella maldokumenten ska uppnas i just den kommunen. Kom-
munen ska ocksa kontinuerligt félja upp och utvirdera skolpla-
nen.

Den lokala arbetsplanen visar hur den enskilda skolan vill organise-
ra sin verksamhet, reflektera 6éver den, utvirdera den och forindra

? Information om grundskolans kursplaner och betygskriterier aterfinns som bi-
laga. Dessa har faststillts av regeringen (ej Skolverket).
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den. Den ska visa hur mal i de nationella styrdokumenten liksom
mal i den kommunala skolplanen ska uppnas. En lokal arbetsplan
ska vara ett levande styrdokument som kontinuerligt f6ljs upp och
utvirderas. Rektor ansvarar for att en lokal arbetsplan upprittas.

o Individuell studieplan ska upprittas for varje elev. I den ska det sta
vilket program och vilka kurser eleven valt. Det ska ocksa framga
om eleven foljer ett fullstindigt, utokat eller reducerat program.
Den individuella studieplanen ska kontinuerligt foljas upp.

8 Individuella programmet



Vad styr IV i stallet for
programmal?

Det individuella programmets frimsta syfte dr att forbereda eleven
for vidare studier pa ett nationellt eller specialutformat program. Pro-
grammet ska dock dven kunna mota elevers speciella utbildningsbe-
hov. Verksamheten regleras i skollagen och gymnasieférordningen pa
samma sitt som for de nationella programmen, men till skillnad fran
dessa har det individuella programmet inget programmal i form av
nagon forordning.

Det finns heller ingen forfattningsmissig reglering 1 form av gym-
nasiepoing eller faststillda zmnen och kurser som ska inga 1 pro-
grammet. Kommunerna har dirmed stor frihet och ett stort ansvar att
inom gillande bestimmelser utforma det individuella programmet
utifran dess 6vergripande malsittning.

Nedan citeras de delar av skollagen och gymnasieférordningen
som galler malsittning, innehall och lingd for det individuella pro-
grammet, samt foreskrifter som giller betygsittning och rittighet att
fullfélja utbildningen.

Malsattning, innehall och langd
Skollagen 5 kap.

Individuella program

4 b § Ett individuellt program skall forst och frimst forbereda eleven
for studier pa ett nationellt program eller ett specialutformat program.

Ett individuellt program kan

1. sdrskilt inriktas mot studier pa ett nationellt eller specialutformat
program (programinriktat individuellt program),

2. gora det mojligt f6r ungdomar att genom lirlingsutbildning fore-
na en anstillning som syftar till yrkesutbildning med studier av
vissa dmnen i gymnasieskolan, och

3. mota elevers speciella utbildningsbehov.

Vad styr IV i stillet fér programmal? 9



Ett individuellt program som har ett sadant syfte som avses i forsta
stycket kan utformas for en grupp elever.

Ett programinriktat individuellt program skall utformas for en grupp
elever.

Utbildningen pa ett individuellt program skall f6lja en plan, som
skall faststillas av styrelsen for utbildningen. I friga om sidana indi-
viduella program som avses i andra stycket 2 fir regeringen foreskriva
att utbildningen i skolan skall omfatta minst vissa amnen. (SFS 1999:
887)

Gymnasieforordningen 2 kap.
Individuella program

21 § Om ett individuellt program ir avsett att géra det mojligt for en
elev att forena en anstillning som syftar till en yrkesutbildning med
studier, skall studierna omfatta kirnimnena svenska eller svenska som
andrasprak, engelska, samhillskunskap, religionskunskap och matema-
tik. Om eleven 6nskar det skall utbildningen omfatta samtliga kirn-
amnen. Utbildningen skall omfatta tre arskurser. (SFS 1995:885)

22 § Ett individuellt program kan kombineras med svenskunder-
visning for invandrare (sfi). (SFS 1994:236)

Gymnasieférordningen 7 kap.
Utvecklingssamtal

19 § Minst en gang per termin skall rektor se till att eleven ges en sam-
lad information om elevens kunskapsutveckling och studiesituation
(utvecklingssamtal). Utvecklingssamtalet skall genomféras med den
individuella studieplanen som grund.

I friga om elever som inte fyllt 18 ar och inte heller ingatt dkten-

skap skall virdnadshavarna fa sidan information som avses i forsta
stycket. (SFS 2000:219)

Betyg

Gymnasieférordningen 7 kap.
Slutbetyg

8 § Elever skall fa slutbetyg nir de har gatt igenom ett nationellt pro-
gram eller ett specialutformat program och har fatt betyg pa alla kur-
ser och det projektarbete som ingar i elevens studievig.

En elev som har gitt ett individuellt program skall fa slutbetyg ef-
ter att ha fullfoljt den studieplan som har lagts upp for eleven.

En elev som genom studier pa ett individuellt program fitt betyg 1
ett amne 1 grundskolan har ritt att fa ett nytt slutbetyg fran grund-
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skolan. Rektorn 1 gymnasieskolan skall utfirda det nya slutbetyget.
(SFS 1999:844)

Bevis 6ver utbildning pa individuellt program

13 § Om en elev som gatt pa ett individuellt program 6vergar till ett
nationellt eller specialutformat program, avbryter studierna eller 6ver-
gar till en annan gymnasieskola, skall eleven fa bevis 6ver genomgang-
en utbildning, dir det framgar vilka utbildningsinslag och vilken
praktik eleven deltagit i. Ett sidant bevis skall 1 forekommande fall
limnas som komplement till ett slutbetyg eller ett samlat betygsdo-
kument. (SES 1996:1363)

Elevernas ratt att fullfélja sin utbildning

Skollagen s kap.
Elevernas riitt att fullfélja sin utbildning

20 § Den som har paborjat en utbildning pa ett specialutformat eller
ett individuellt program 1 en kommun har ritt att fullfolja program-
met enligt den plan som fanns nir utbildningen inleddes. Samma ritt
har den som har paboérjat ett specialutformat program i ett landsting.

Om eleven har medgivit att programmet andras, har han ritt att
fullfolja utbildningen pa det dndrade programmet.

Ritten att fullfolja utbildningen giller dven efter ett studieuppehall
pa hogst ett lisar for studier utomlands. (SFS 1997:575)

Ovrigt:

[ skollagen och gymnasieférordningen finns ocksa angett vad som

giller for

+ Erbjudande om utbildning, skollagen 5 kap. 13 §.

+ Intagning, interkommunal ersittning, skollagen 5 kap. 13 b-d §
och 26 §.

+ Behorighet att ga pa nationellt program, skollagen 5 kap. 5 §.

Kommentarer

Det individuella programmet har en annan karaktir dn ovriga pro-
gram. Hit kommer elever med vitt skilda forutsittningar och pro-
grammet maste darfor utformas efter varje elevs specifika forutsitt-
ningar. Det innebir att for varje elev utformas i den individuella stu-
dieplanen en uppsittning mal som kan vara och ofta ir unika for just
den eleven. Det finns dock ett dverordnat mal som styr, nimligen ma-
let att eleven ska bli behorig for att klara ett nationellt eller special-

Vad styr IV i stéllet fér programmal? 11



utformat program.

Minniskor ar olika och minniskor kan vixa upp under mycket
olikartade forhallanden. Barn viljer inte sina forildrar, sina uppvixt-
forhallanden eller sin bostadsort. Det innebar att manga barn kan
mota svarigheter av olika slag 1 sin livssituation. Detta paverkar ofta
ocksa barnens skolgang och kan, trots olika insatser fran skolans sida,
innebira att alla inte 4r forberedda for gymnasieskolans nationella el-
ler specialutformade program nir de limnar grundskolan. Det indivi-
duella programmets uppgift ir att kunna méta alla dem som ldmnar
grundskolan men som av olika skil inte kan eller vill bérja ett natio-
nellt eller specialutformat program.

Eftersom det kan finnas ett antal olika skil till att elever kommer
till det individuella programmet maste detta kunna méta den enskil-
da eleven utifran hennes eller hans specifika behov. Det betyder att
det dr sidrskilt viktigt att det for varje elev upprittas en vil genomar-
betad individuell studieplan. Det dr ocksa sarskilt viktigt att detta ar-
bete genomfors 1 aktiv samverkan med eleven. Nir studieplanen ut-
arbetas maste stor uppmarksamhet dgnas elevens hela situation och
inte bara de eventuella kunskapsbrister som konstaterats. I manga fall
har sadana kunskapsbrister sin orsak 1 dalig sjilvkinsla och bristande
tilltro till den egna férmagan. Da kan ett viktigt eller nodvindigt me-
del pa vigen mot malet att bli behorig for ett nationellt program vara
att stirka elevens tilltro till den egna formagan. Detta ir givetvis ing-
en enkel uppgift. Det ir ett uppdrag som stiller stora krav pa dem som
arbetar inom det individuella programmet och innebir ofta att ett an-
nat forhallningssitt an det som vanligen giller i skolan maste tillim-
pas. De elever som gar det individuella programmet gar dir ofta just
for att de inte passat in i den gingse skolverkligheten.

Aven om malet for utbildningen 4r att bli behorig for ett nationellt
eller specialutformat program ir det viktigt att verksamheten inom
det individuella programmet inte ensidigt inriktas mot de behorig-
hetsgivande dmnena svenska/svenska som andrasprak, engelska och
matematik. De elever som kommer till individuella programmet har
ofta misslyckats med att na malen trots att de under lang tid fatt dgna
sdrskilt mycket tid at dessa amnen. Detta leder ofta till "skoltrotthet”
och gor att de kinner aversion och motstind mot att arbeta med des-
sa dmnen. Samtidigt 4r dmnena nédvindiga for att uppna den efter-
strivade behorigheten till ett nationellt program och for att kunna
fungera som fullvirdig medborgare i samhillet. Det krivs saledes av
lararna att de kan bryta igenom ”skoltrottheten” och 6vervinna ele-
vens eventuella motstind mot skolarbete. Ett sitt att gora detta ir att
ge eleverna mojlighet att ocksa dgna sig at verksamheter som de sjilva
uppskattar och finner meningsfulla. Det kan gilla arbete med praktis-
ka eller estetiska amnen, att de deltar i vissa yrkesinriktade kurser
inom ett nationellt program eller genom praktik pa en arbetsplats.

12 Individuella programmet



Hur fordelningen mellan olika verksamheter ska utformas for den en-
skilda eleven maste avgoras 1 samverkan mellan skola och elev.

Godkinda betyg 1 de tre behorighetsgivande dmnena ger behorig-
het f6r de nationella programmen. Men det behover inte betyda att
eleven diarmed har tillrickliga forkunskaper for att klara ett nationellt
program. Manga elever har tack vare olika atgirder fran grundskolans
sida klarat godkinda betyg 1 de behorighetsgivande dmnena vilket
gett dem plats pa ett nationellt program. Dessa elever kan emellertid
ha stora kunskapsluckor i andra dmnen genom att de fatt anvinda lek-
tioner 1 dessa amnen for att lasa behorighetsgivande amnen. Nir sa-
dana elever inte klarar sitt nationella program hinvisas de till det in-
dividuella programmet. Dessa elever kinner ofta starkt att de miss-
lyckats. Det dr da sdrskilt viktigt att de inom det individuella pro-
grammet far mojlighet att aterstilla sitt sjalvfortroende och far bredda
sin kunskapsbas genom mojligheter att arbeta med andra dmnen idn
de behorighetsgivande.

Ett program med den inriktning som individuella programmet har
kan komma att utformas pa en mingd olika sitt. Vissa verksamheter
kan sikert med fordel bedrivas 1 form av klassrumsarbete, andra 1
form av grupparbete och ytterligare andra som enskilt arbete. Arbets-
former, stoffurval, praktikformer, tidsanvindning och andra delar av
det pedagogiska arbetet maste bestimmas lokalt utifran de foérhallan-
den som giller.

I det individuella programmet kan man anvinda kursplaner fran
bade grundskolan och gymnasieskolan beroende pa den enskilda ele-
vens behov. Varje elevs individuella studieplan kan dirmed ses som
ett exempel pa en programstruktur.

Det som ir viktigt for det individuella programmet ir att eleven
kinner att hon eller han utvecklas, att den egna sjilvkinslan vixer och
att tilltron till den egna formagan stirks. Detta bor ses som en ndd-
vindig forutsittning for att eleverna ska na malet med utbildningen,
att fortsitta sin utbildning pa ett nationellt eller specialutformat pro-
gram. Samtidigt dr det ocksa 1 enlighet med skollagens andra paragraf
dir det skrivs att *Var och en som verkar i skolan skall frimja aktning
for varje minniskas egenvirde...”.

Vad styr IV i stillet for programmal? 13



Historik och en statistisk
bild av det individuella
programmet

Fran sysselsattningsansvar till utbildningsansvar

Uppfdljningsansvar

Det kommunala uppfoljningsansvaret for alla ungdomar som sluta-
de grundskolan lagfistes 1976 och statsbidrag infordes for uppso-
kande verksamhet. Uppfdljningsansvaret innebar att skolan tillsam-
mans med arbetsformedlingen hade ansvar att i tva ar f6lja upp alla
ungdomar som slutat grundskolan. Fér de ungdomar som inte
befann sig i utbildning eller hade arbete hade kommunen ett sirskilt
atgirdsansvar. Kommunen skulle dels s6ka upp och halla sig under-
rittade om ungdomarnas sysselsittning och dels erbjuda dem studie-
och yrkesorientering samt sysselsittning. Malet var att ungdomarna
sa snart som mojligt skulle ga o6ver till utbildning eller arbete.
Bakgrunden till reformen var den stigande ungdomsarbetslosheten.’

Ungdomsgarantin som infordes 1980 innebar att grinsdragningen
mellan skolans och arbetsmarknadsmyndigheternas ansvarsomraden
klargjordes. Myndighetsaldern gjordes till Gvre grins for skolans an-
svar och statsbidrag for vigledning och praktik infordes.*

1981 infordes lokalt arbetsmarknadsanpassade specialkurser (LA-
kurser). For dessa fattade skolstyrelsen besluten om tim- och kurspla-
ner. 1981 undertecknades dven avtalet om ungdomsplatser mellan
arbetsmarknadens parter. Ansvaret for dessa forlades till arbetsfor-
medlingarna. 1982 6vergick administrationen av ungdomsplatserna
till skolan och 1983 samlades uppfoljnings- och atgirdsansvaret for
16-17-aringar under skolstyrelsen som da fick det totala ansvaret for
bade utbildning och arbete for de omyndiga ungdomarna. Ett sirskilt
statsbidrag for utbildningsinslag kopplades till ungdomsplatserna.

*SOU 1989:113, 5. 21, 23f, 275f.
‘Ibid., s. 24.
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Mellan 1983 och 1989 minskade antalet ungdomar inom uppfolj-
ningsansvaret eftersom allt fler ungdomar borjade 1 gymnasieskolan.
1985 infordes bestimmelser om att 16-17-aringar skulle prioriteras
vid intagning till gymnasieskolan.’

Ca 21 procent av 16-dringarna omfattades nagon gang av uppfolj-
ningsansvaret under aret 1987/88.¢

Program och utbildningsansvar

1991 fattade riksdagen beslut om en gymnasiereform. Denna reform
innebar bl.a. att férutom 16 nationella program skulle ungdomar av
sina hemkommuner erbjudas ett individuellt program (IV). For varje
individuellt program skulle finnas en plan som garanterade eleven
att fullfolja sin utbildning enligt den plan som fanns nir utbild-
ningen startades. Innehallet var inte reglerat i lag och forordning utan
skulle anpassas efter elevens behov. Onskvirt var dock att dven indi-
viduella program sa langt som mojligt byggdes kring kidrnimnena.
Forordningen om det individuella programmet tridde i kraft den 1
juli 1992. Det kommunala uppféljningsansvaret f6r 16-17-dringarna
upphorde dirmed och ersattes av en skyldighet for kommunen att
erbjuda alla ungdomar gymnasieutbildning fram till den 30 juni det
ar de fyllde tjugo ar.” I propositionen sades att eftersom samhallet
framover skulle stilla hogre krav pa utbildning, sa borde kommuner-
nas atgirdsansvar utkas och starkare inriktas mot utbildning. I rege-
ringens utvecklingsplan det aret framholls, att det nationella malet
var att alla ungdomar skulle fa en fullstindig gymnasieutbildning.*

Det individuella programmet

Motiven for det individuella programmet var kompensatoriska for de
elever som saknade tillrickliga kunskaper, motivationsskapande/vig-
ledande for de elever som var omotiverade for studier eller osikra i
sitt studieval och stddjande for de elever som inte tagits in eller avbru-
tit sin gymnasieutbildning. En individuell utbildningsinriktning for
malinriktade elever som 6nskade en gymnasieutbildning som inte
rymdes inom de nationella programmen fanns ocksa inom det indi-
viduella programmet. Efter 1 juli 1994 kallas den sistnimnda for spe-
cialutformat program.’

*Ibid., s. 24f, 251.

¢Ibid., s. 91.

7 Skolverket (1996:1), s. 12.

¢ Prop. 1990/91:85, s. 92.

’ Prop. 1990/91:85, s. 89, SFS 1999:180.
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Enligt skrivningen 1 skollagen kunde ett individuellt program

* syfta till att stimulera eleven att senare ga over till ett nationellt
eller specialutformat program,

+ gora det mojligt for ungdomar att genom lirlingsutbildning fore-
na en anstillning som syftar till yrkesutbildning med studier av
vissa gmnen 1 gymnasieskolan,

* avse utbildning for udda yrken och

* mota speciella behov hos eleven.”

Under 1999 kom flera forindringar i skollagen och gymnasieférord-
ningen gillande det individuella programmet. Bl.a. kom bestimmel-
sen om programinriktat individuellt program (PRIV). Det blev ocksa
mojligt att inom ramen for ett individuellt program utfirda betyg for
imnen lista enligt grundskolans kursplaner."

En statistisk bild av IV

Bakom beslutet om det individuella programmet (IV) lig en proposi-
tion med den forpliktigande titeln Vixa med kunskaper — om gymnasie-

skolan och utbildningen (1990/91:85). Foredragande statsradet Goran
Persson skrev dir:

En huvudlinje i mitt forslag till en ny gymnasieskola ir att denna skolform
skall erbjuda utbildning for alla de ungdomar som har limnat grundskolan
fram till och med det forsta kalenderhalvaret det ar de fyller 20 ar. Dirav foljer
att kommunernas skyldighet inte kan stanna vid att erbjuda utbildning pa de
nationella programmen. Gymnasieskolan maste innefatta ocksa en ritt till ut-
bildning fér dem som av nagon anledning inte har sokt eller tagits in pa nagot
nationellt program eller som avbrutit sin utbildning dir.

Det individuella programmet kan dirmed ses som det senaste ledet
i den utveckling som startade med det kommunala uppfoljningsan-
svar for arbetslosa ungdomar som lagfistes 1976 och som beskrivs 1
foregaende avsnitt.

Programmet har i dag en snart tiodrig historia. I det hir kapitlet
ges en statistisk bild av hur stora andelar av eleverna som funnits pa
det individuella programmet, som bytt program, som avbrutit sina
studier eller som gatt ut med slutbetyg under de ar programmet fun-
nits och for vilka statistik publicerats.”

'* Skollagen, kap. 5, § 4b (Gillande for utbildning pabérjad fore den 1 juli 2000,
Se SOS 2001, Skolans forordningar).

' SFS 1999:844, SFS 1999:887.

2 Statistiken bygger pa Skolverkets rapporter nr 74, 103, 130, 148, 167, 185 och
198.
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Figur 1. Andel elever som gar direkt fran r 9 till individuella programmet aren
1993-2000.

Hur manga elever har da gitt individuella programmet under olika
ar och finns det nagra tydliga trender? De forsta aren utgjorde ande-
len elever som gick direkt frin grundskolan till IV mellan 5 och 6
procent av samtliga elever som limnade grundskolan (se fig. 1).

Ar 1998 skedde en markant héjning till 8 procent. Denna andel
stiger sedan marginellt dren 1999 och 2000. Anledningen till kning-
en 1998 var att detta ar tridde behorighetsreglerna till gymnasiesko-
lan i kraft, dvs. kraven pa godkinda betyg frin grundskolan i sven-
ska/svenska som andrasprak, matematik och engelska.

Figur 1 visar emellertid endast den andel elever som gar direkt
fran grundskolan till det individuella programmet. En férhéllandevis
stor andel av eleverna pa IV kommer fran olika nationella program.
Figur 2 visar andelen elever pa IV totalt, det vill siga bade elever som
kommer direkt fran grundskolan och elever som kommer fran
nationella program till IV.?

En jimforelse av figurerna 1 och 2 visar att andelen elever pa IV -
av de elever som gir dr 1 pa nagot program - oOkar visentligt nir
samtliga elever som gar ar 1 av IV inriknas. Det giller férutom de
elever som kommer direkt frin grundskolan till exempel elever som
avbrutit studier pa ett nationellt program, elever som gjort uppehall
mellan grundskola och gymnasium och elever som nyligen invand-
rat till Sverige.

" Eleven kan finnas pa gymnasiet for andra aret men forsta aret pa IV. Arskurs 1
(ak 1) sdger alltsa att eleven liser programmets forsta ar dven om det f6r eleven
kan vara andra dret pa gymnasiet (ar 2). Skolverkets statistik bygger pa situatio-
nen den 15:e oktober, vilket gor att nigon statistik av byten under skolaret efter
15 oktober inte finns.
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15 oktober ar

Figur 2. Total andel elever pi individuella programmet ar 1 av samtliga elever ak 1.

Totala antalet elever som gar ar 1 varierar nigot fran ar till ar.
Tabell 1 visar for aren 1993 till 2000 antalet elever totalt i arskurs 1
och antalet som gar individuella programmet ar 1.

Det fraimsta syftet med det individuella programmet ir att eleven
ska bli behérig och ga over till ett nationellt program. Hur lyckas da
det individuella programmet i det avseendet?

Tabell 1. Antal elever totalt i arskurs 1. Redovisning for alla program, totalt antal
pa individuella programmet ar 1 samt antal elever direkt frin grundskolan till
individuellt program respektive ar.

Ar Alla program Totalt pa IV Direkt fran grund-
i okt. ar 1 ar 1 skolan till IV ir 1
1993 103 844 11 794 4933
1994 114 248 13 970 5365
1995 119 432 15 165 5 864
1996 120 474 13 781 5642
1997 117 265 13 406 5420
1998 115 345 15 345 7779
1999 116 712 17 045 8412
2000 119 631 17 558 8 800

" Det bor papekas att statistiken ir osiker nir det giller individuella programmet.
Elever vars studieplaner innebir studier bade pa individuella programmet och pa
nationella program och som formellt hor till IV registreras inte alltid som IV-ele-
ver utan som elever pa nationella program. I synnerhet kan det gilla for elever
som deltar i olika PRIV-verksamheter. Det innebir att andelen elever som for-
mellt tillhor IV torde vara nagon 10-dels procentenhet storre dn den som anges 1
figur 2.
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Figur 3 visar hur eleverna pa IV ar 1 fordelar sig pa olika aktivite-
ter ett ar senare. Fyra kategorier anges i diagrammet, de som gar ett
nationellt eller specialutformat program, de som registrerat att de
avbrutit eller gjort uppehall i studierna, de som gar ar 2 pa IV och
slutligen en andel elever for vilka uppgifter saknas.

Figur 3 visar att andelen elever som efter IV gar 6ver till ett natio-
nellt program ir ungefir en tredjedel och att denna andel minskat
nagot under senare ir. En ndrmare granskning av statistiken visar att

8 Uppgift saknas
COAr2palv

& Avbrott

@ Annat program

Okt. 94 Okt. 95 Okt. 96 Okt. 97 Okt. 98 Okt. 99 Okt. 00
Okt. 93 Okt. 94 Okt. 95 Okt. 96 Okt. 97 Okt. 98 Okt. 99

Ovre raden - ar 2
Undre raden IV ar 1

Figur 3. Fordelning dver vad elever pa ak 1 av IV gor ett ar senare.

av de elever som kommer till IV direkt frin grundskolan befinner sig
ungefir hilften pa ett nationellt program ett ar senare. Av de elever
som kommer frin ett nationellt program till IV dr det diremot
betydligt firre som atervinder till ett nationellt eller specialutformat
program.

Av figur 3 framgar ocksa att den andel som gar fran IV till ett
nationellt program minskat under senare ar. Andelen registrerade
avbrott ir forhallandevis konstant medan andelen som fortsitter IV
ar 2 har okat. Aven den andel elever for vilka uppgifter saknas har
oOkat.

Av figuren framgar alltsa att en stor del av de elever som registre-
rats pa IV 1 mitten av oktober ar 1, ett ar senare forsvunnit ur syste-
met. Vart de tar vigen ir inte klart, en del far antagligen arbete, en
del blir arbetslosa, ndgra kan borja komvux eller ga till en folkhog-
skola. Andra studerar utomlands och ytterligare nagra flyttar tillbaka
till sitt eller fordlders fodelseland. Bilden ir oklar och nagon tillfor-
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Slutbetyg fran nationellt program senast (6vre raden)
Eleveni ar 1 pa IV (undre raden)

Figur 4. Andel av elever pid IV akl som fyra ir senare fatt slutbetyg.

litlig statistik finns inte. En reservation bor ocksd goras for den andel
som betecknas som uppgift okind. Det troligaste ir att dven dessa
elever lamnat skolan.

Hur gar det da for de elever som gir 6ver fran ett individuellt till
ett nationellt program? Figur 3 visar att cirka 30-35 procent av ele-
verna pa IV dr 1, ett ar senare befinner sig pa ett nationellt program.
Figur 4 visar att cirka 15-19 procent av eleverna pa IV ar 1, fyra ar
senare fatt slutbetyg fran ett nationellt program. Ungefir hilften av
de elever som gar fran IV ar 1 till ett nationellt program har siledes
fyra ar senare limnat gymnasieskolan med ett slutbetyg.

Av de elever som ett visst ar befinner sig 1 ar 1 pa IV, ir det unge-
fir en av sex som fyra ar senare fatt ett slutbetyg fran ett nationellt
program. Vad som hinder med 6vriga fem av sex ir delvis oklart.
Om man enbart ser till de elever som borjat IV direkt efter grund-
skolan har andelen, som efter fyra ar limnat gymnasieskolan med
slutbetyg, varit dubbel s stor som den andel som giller for samtli-
ga (se figur 4). Det ir alltsd en betydligt simre "prognos” for de ele-
ver som kommer frin ett nationellt program till IV, 4n for elever som
kommer till IV direkt fran grundskolan.

I media uppges ofta att IV numera ir det tredje storsta program-
met. Det ir, som man brukar siga, en sanning med modifikation.
Om man enbart ser till dk 1 4r det sant. D4 har endast det samhalls-
vetenskapliga och det naturvetenskapliga programmet fler elever.
Om man diremot jamfor ak 2 och 3 minskar andelen [V-elever dras-
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tiskt. IV tillhor da de mindre programmen med under tva procent av
respektive arskull.” Detta ir dock inte enbart ett tecken pa en 6nsk-
vird utveckling eftersom en stor andel av dem som limnar IV efter
det fOrsta aret forsvinner frin gymnasieskolan.

Sammanfattningsvis visar den statistiska bilden av IV under sena-
re delen av 1990-talet att av de elever som befunnit sig pa individu-
ella programmet ar 1 limnade fyra ar senare en av sex gymnasiesko-
lan med ett slutbetyg frin ett nationellt eller specialutformat pro-
gram. Fem av sex forsvann ur systemet eller kan i varje fall inte fol-
jas via den tillgdngliga statistiken. Statistiken 4r ganska grov genom
att endast den 15 oktober anvinds som mitpunkt. I synnerhet nir
det giller det individuella programmet sker en hel del férindringar
under lisaret. Elever byter savil till som fran IV.

" Se t.ex. Skolverkets rapport nr 185, tabell 6.3A.
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Segregerande integrering -
En gymnasieskola for alla?

En forskares syn pa det individuella programmet
Av fil.dr. Elisabeth Hultqvist

Utgangspunkten fér min avhandling dr en paradox. Jag hade i mitten
pa 1990-talet ett uppdrag att, 1 samband med gymnasiereformens ge-
nomforande, utvirdera det individuella programmet i Stockholms
stad. Under utvirderingen besokte jag ett antal skolor, diskuterade
med skolledning, lirare och elever. En av de fragor jag stillde till ele-
verna var: "Trivs du pa det individuella programmet?” Manga svarade
att de trivdes, men de ansag att undervisningen var for "slapp”, "li-
rarna borde kriva mer”. "Det ar for korta skoldagar, i borjan var det
ritt slott, [...] sa far vi inga betyg.” De var kritiska till de korta skol-
dagarna, till det begrinsade antalet lixor, till frinvaron av betyg.
Spontant kan dessa svar tyckas nidgot paradoxala frin en grupp som
allmint uppfattas som skoltrott och svarmotiverad. Varfor var de kri-
tiska mot en "bekvidmare” form av undervisning, korta skoldagar, fa
laxor och inget slutbetyg? Ja, varfor vinde de sig mot en friare under-
visning som gav dem storre handlingsutrymme och mindre kontroll?

Hur skulle man kunna forklara denna paradox? En mojlig forklaring av ele-
vernas omddmen om IV ir att se dessa som en reaktion pa en sirbehandling.
En reaktion pa att de ”laga” kraven indirekt skulle bestimma deras framtida
position, ungefir: ”vi ir inte virda att satsa pa”. Nir inte kraven och forvint-
ningarna stiger med 6kad alder (iven om dessa krav och forvintningar ir en
del av deras svarigheter) utan kanske snarare minskar, reagerar en elev med or-
den ”det hir liknar dagis”. Aven om eleverna svarar att de trivs si tycks en miss-
tinksamhet gro om att det gir annorlunda till pa annat hill, i andra program.
Vi ir en liten grupp. Det kidnns inte som en riktig klass, vi iter frukost och sa
har vi fika.” I denna mindre grupp, har de i {or sig uppskattade inslagen som
frukost” och fika” inda givit upphov till misstanken om att denna omtanke
ges 1 deras egenskap av avvikande”.
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Eller bottnar kanske kritiken av IV i ett slags otillfredsstillelse Gver att
inte se nagot konkret resultat av det arbete de lagt ned och den vigen
uppna en kinsla av att de "lart sig nd’t”. En stor del av undervisning-
en pa IV upptas ju av imnen som svenska, engelska, matematik, sam-
hallskunskap, etc., amnen som, till skillnad fran den praktiska under-
visningen, inte ger samma mojlighet att se tydliga och konkreta resul-
tat av ens anstringningar. En ldrare framhaller elevernas, 1 hennes
ogon nagot overdrivna, behov av att framstegen synliggors. "De il-
skar nir jag har ett stort papper dir det star deras namn och vad de ska
gora, och att jag kan pricka for nir det ar firdigt. Det ar patagligt.” "De
haller vildigt noga reda pa sina intyg, de ar viktiga”, berittar en an-
nan.

En annan tinkbar forklaring dr att nir eleverna beskriver IV som
”slappt” kan deras invindning ses som en reaktion pa en pedagogik,
dir ”slapp” blir ett samlingsbegrepp for en undervisningssituation dir
syftet, kraven och tidsanvindningen inte ar klart utsagda.

Reflektioner av det hir slaget har lett in mig pa frigor om hur grin-
ser upprittas i en pedagogisk praktik, mellan vad som uppfattas som
skola och icke skola eller allmint vad som anses hora till, eller inte
hora till, en s.k. normal pedagogisk praktik, och som tilldelar virde
till den som ir innesluten i den. I mitt avhandlingsarbete om det in-
dividuella programmet har jag dirfor valt att intressera mig for peda-
gogikens uppliggning och utformning, inte dess innehall. Vilka praktiker
alstras exempelvis 1 motet med en utbildningsinstitution som linge
byggt pa urval och differentiering? Vad kan kritiken av det individu-
ella programmet som "slappt” siga om detta mote? Det var genom att
prova mojliga tolkningar och forklaringar som jag kom att beskriva
motet mellan en grupp skolsvaga elever och det individuella pro-
grammet.

Med stod av ett observationsschema har jag under en lingre tid be-
drivit observationer av tre IV-klasser och en klass pa ett nationellt pro-
gram (frin Samhillsvetenskapsprogrammet). I studien benimns klas-
serna utifran inriktning. Den forstnimnda klassen saknar inriktning
mot ett yrkesforberedande program. Undervisningen domineras av
allminna dmnen, varfor jag benimner den Allminna klassen, de an-
dra benimns Barn- och fritidsklassen och Estetklassen. Undersok-
ningen omfattar sammanlagt 79 observationer, varav 19 1 Barn- och
fritidsklassen och Estetklassen, 20 i SP-klassen och slutligen 21 obser-
vationer 1 Allminna klassen. I undersékningen ingar dven intervjuer
med elever och lirare.

Det teoretiska perspektivet som styrt konstruktionen av observa-
tionsschemat ar himtat fran den engelske utbildningssociologen Ba-
sil Bernstein. De centrala begreppen ir synlig och osynlig pedagogik.
Enligt Bernstein bestims graden av synlighet eller osynlighet av styr-
kan respektive svagheten i pedagogikens klassifikation och inram-

Segregerande integrering — En gymnasieskola for alla? 23



ning. Med begreppet inramning avser Bernstein den grad av kontroll
som ldraren och eleverna har 6ver urvalet, organiserandet och den
takt som kunskapen férmedlas och mottas i den pedagogiska relatio-
nen. Begreppet klassifikation giller grinsdragningen och uppritthal-
landet av grinser mellan t.ex. olika 4mnen eller mellan lirare och elev.

Med frigor som “redovisar liraren syftet med den foreslagna ar-
betsuppgiften, koppling till tidigare och kommande uppgifter, foljs
ev. hemarbete” och med frigor om tiden; ”ndr ir elever och lirare pa
plats, nir startar och slutar eleverna med sina arbetsuppgifter, nir slu-
tar lektionen, etc.”, har jag forsokt att finga graden av pedagogikens
synlighet (eller osynlighet om man sa vill). Hur pass tydlig ar lararen,
vad forvantar han/hon sig av eleverna? Och nir ska arbetsuppgiften
vara firdig? Vad dr malet? Andra fragor har fokuserat pa graden av fri-
het eleverna erbjuds i form av valmojligheter och egna initiativ.

Vid sidan om den centrala fragestillningen, om pedagogikens ut-
formning i klassrummet, dr det kanske ocksa virt att reflektera 6ver
huruvida IV-eleverna betraktas som “horande till” gymnasieskolan.
Under utvirderingsarbetet talade manga skolledare om ”"malkonflik-
ten”, dvs. huruvida tanken om “en gymnasieskola for alla” kommer i
konflikt med de imnesteoretiska kraven. Amneslirarna som undervi-
sade pa det individuella programmet beskirmade sig 6ver elevernas
laga kunskapsniva. "De borde inte ga i gymnasiet... . Det hir ir
grundskolans sak att ta hand om.”

Ny gymnasieskola, nya gransdragningar

1991 ars reform karakteriseras av en alltmer forsvagad grinsdragning.
Genom mojligheten for alla att ga 1 gymnasiet har skoltiden 1 prakti-
ken forlingts och grinsen mellan gymnasiet och den obligatoriska
grundskolan har luckrats upp. Med kirnimnesundervisningen pa alla
program har skillnaderna mellan de tidigare yrkes- och studieinrikta-
de utbildningsvigarna minskat. Det som tidigare gick under namnet
ungdomscentrum har inforlivats med gymnasieskolan. Dessa férind-
ringar ir tydliga uttryck for en strivan att upphiva eller forsvaga
grinsdragningen mellan olika skolformer, mellan olika utbildnings-
vigar men iven mellan olika lirarkategorier. I reformens styrdoku-
ment forordas en utokad lirarsamverkan inom programmen, dvs. ett
upphivande av den tidigare grinsdragningen mellan dmnes- och yr-
keslarare.

Sekundirutbildningen, till skillnad fran primirutbildningen, har
linge varit uppbyggd utifrin principen om imnesatskillnad; en at-
skillnad mellan imnen som ocksa upprittat grinser mellan olika lira-
re och mellan olika elever. Ar grinsdragningen mellan imnen - mel-
lan vad som hér till och vad som inte hor till - stark, r ocksa grinsen
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mellan vilka som hor till och vilka som inte hor till stark. Identifie-
ringen med ett imne eller ett imnesomrade skapar en tillhorighet och
samhorighet i forhallande till de andra - till dem som inte hér till. I
utvecklingen mot en forsvagad grinsdragning mellan grundskola och
gymnasieskola, 1 den meningen att gymnasieskolan gjorts tillginglig
for alla, liksom nir dmnesatskillnaden tonas ner genom ett forordan-
de av ett starkare programsamarbete, forsvagas dven identifieringen
med dmnet.

Med denna utveckling Okar svarigheterna att se vad som hor till
och vad som inte hor till. Om forsvagningen ir dn mer utvecklad pa
IV, bland en elevgrupp som sjilva bir pa kinslan av att inte hora till
(och som av vissa lirare inte anses hora till), vad blir da konsekven-
sen?

Métet med det individuella programmet

[ ett forsok att begreppsligt konkretisera elevernas mote med det in-
dividuella programmet inleds studien med en analys av klassrummets
organisering. Ur ett klassifikations- och inramningsperspektiv speglar
den rumsliga utformningen pa ett intressant sitt ocksa den pedago-
giska gestaltningen av motet mellan gymnasieskolan och dessa elever.
Nir eleverna i den Allminna klassen trider in i klassrummet mots de
av biankpar i rader med katedern placerad lingst fram. Denna mer
konventionella organisering av klassrummet ir en tydlig anvisning
om vars och ens plats. Den rumsliga avgrinsningen befister ocksa
rollférdelningen mellan lirare och elev. Klassrummets organisering
och schemats tidsindelning skapar forutsittningar fér den imnesmis-
siga avgransningen. Nir klassen méter skilda dmnesforetridare i t.ex.
engelska, svenska eller matematik befists definitionen av det som
ar/hor till engelska, svenska och matematik.

Nir Barn- och fritidsklassen har en av sina tva skoldagar (de 6vriga
tre dr pratikforlagda) samlas de i ett mindre grupprum, vilket i viss
man forstirker intrycket av att vara en grupp. Kateder och bankar for-
mar en ring och upphiver nistan avstindet mellan lirarens och ele-
vernas plats. | hérnet av rummet stir en kaffebryggare, som gor det
mojligt for eleverna att, nir de sa 6nskar, koka sig en kopp kaffe. Da-
gen domineras nistan helt av karaktirsimnet Barn- och fritidskun-
skap, som eleverna foljer enligt det nationella programmets kursut-
formning. Dagen inleds med gemensamma genomgangar och 6v-
ningsuppgifter for att direfter overga i enskilt arbete. Eleverna arbetar
med sina kurser, inte sillan med olika kurser, eftersom varje elev hun-
nit olika langt. Under formiddagens arbetspass gors sillan nagra ge-
mensamma avbrott for rast, utan var och en kan vilja att for en stund
avbryta sin verksamhet. Forutom den huvudlarare klassen har i Barn-
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och fritidskunskap ar ytterligare tva ldrare knutna till amnet. Dessa
ansvarar inte for nagon specifik del utan fungerar snarare som stod-
och hjilplirare at klassen. Som en foljd av koncentrationen av ett
imne till ndstan en hel skoldag uppstar inte nagra givna grinser mel-
lan de olika arbetsmomenten. Likasa bidrar frainvaron av gemensam-
ma raster, med undantag for lunchrast, till bilden av en uppluckrad
gransdragning.

Estetklassen, den tredje av de studerade IV-klasserna, avviker frin
de ovriga i forsta hand genom sin inredning. Klassrummet 4r moble-
rat. Soffor och fatoljer har ersatt binkar och kateder. I mitten star ett
stort arbetsbord. Rummet ger intryck av ett allaktivitetsrum med ut-
rymme fOr annat in stillasittande verksamheter. Nagra givna platser
anvisas inte for lirare och elever. Svenska ir det dominerande imnet,
inte de estetiska imnena. Det gemensamma for eleverna ir att de har
beddmts ha lds- och skrivsvarigheter och att de dirfor behover extra
stod 1 svenska. De tva ldrarna i svenska, som ocksa ir huvudansvariga
for programmet, undervisar dven i engelska och matematik. Nir klas-
sen har nagot av dessa dmnen ir valmojligheten stor. De kan vilja
bland det material som finns tillgingligt i klassrummet: Gvningsupp-
gifter, skonlitteratur, datorprogram, etc. Grinsen mellan de olika im-
nena, liksom mellan lektioner och rast ir flytande. Den relativt sett
stora frihet som kinnetecknar Estetklassen i det mer heminredda
klassrummet utgdr ett exempel pa en forsvagad klassifikation och in-
ramning.

Samhillsvetarklassen, SP-klassen, skiljer sig fran vriga klasser ge-
nom att den forflyttar sig mellan olika klassrum. De rum klassen vis-
tas i dr igenkdnnbara: binkparen stir i rader med katedern lingst
fram. Den rumsliga avgrinsningen anvisar utrymme for lirare och
elever. Varje lektion betyder inte bara byte av klassrum utan ocksa
byte av imne och lirare. Amnesundervisningen foljer schemats tids-
avgrinsning med liroboken som den sammanhallande linken fran
lektion till lektion.

Skillnaderna mellan klassrummets organisering i de undersokta
klasserna - fran den skollika 1 Allminna klassen och SP-klassen, over
den nagot mindre skollika 1 Barn- och fritidsklassen, till den mer hem-
lika i Estetklassen — utgor en del av de monster som efter hand kom
att framtrdda i den tematiska analysen. Jag ska hir kortfattat presen-
tera analysen av de tre teman jag behandlar i avhandlingen; undervis-
ningen, elevernas arbetsmaterial och tidsanvindningen.

Larar- eller elevstyrd undervisning

De fragor jag i observationsschemat stiller om undervisningen ir fo-
remal for savil en kategorisering som en tolkande analys. Fragorna 1
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observationsschemat ar till karaktiren 6ppna, sasom “vad gor ldra-
ren?” och ”vad gor eleverna?”. Den forstnimnda inrymmer underfra-
gor om ldrarens roll: Till vilken grad ir liraren den initierande och
drivande i uppliggningen av undervisningen? Upprittar liraren en
gemensam arbetsordning for lektionen eller ansvarar varje elev for
egna etappmal? En viktig aspekt av det sistnimnda ir i vilket avseen-
de eleverna arbetar med gemensamma eller individuella uppgifter el-
ler om de arbetar i egen takt.

For att kunna urskilja ett monster bland de observerade lektioner-
na har nagon form av kategoriindelning varit nédvindig. I en studie
om pedagogiskt ledarskap urskiljer Christer Stensmo tva typer av le-
darskap, en dmnesorienterad och en elevorienterad. I min analys har
jag dock valt att tala om lektionernas pedagogik, i stillet for lararens
ledarstil. En dmnesorienterad pedagogik definieras av att liraren dr den
drivande och initierande 1 upplidggningen av lektionen. I sin plane-
ring utgar liraren fran klassen i dess helhet. Arbetsordningen ir kol-
lektiv: alla elever arbetar med samma uppgifter. Den elevorienterade pe-
dagogiken ger eleverna mojlighet att sjilva styra inriktningen av skol-
arbetet utifran egna intressen. Hir 4r arbetsordningen individuell:
eleverna arbetar 1 egen takt med sina uppgifter. Givetvis kan varje lek-
tion innehalla motstridiga aspekter i forhallande till definition av des-
sa begrepp, t.ex. att lararen anger den 6vergripande planeringen men
oOverlater at eleverna att arbeta i egen takt. Inte heller behover en as-
pekt vara antingen eller; eleverna har anammat delar av lirarens pla-
nering, men kommer ocksa med egna forslag. Jag har alltsa systemati-
serat varje observationstillfille utifran dessa kriterier och definierat
dem som imnes- respektive elevorienterad eller bide dmnes- och
elevorienterad pedagogik.

Analysen av de samlade observationerna gor det mojligt att urskil-
ja vissa skillnader. Av de 21 observerade lektionerna i den Allminna
klassen ir nistan alla kategoriserade som dmnesorienterade eller m-
nes- och elevorienterade. I Barn- och fritidsklassen karakteriseras 12
av 19 observerade lektioner av att vara imnes- och elevorienterade. I
Estetklassen har nio lektioner kategoriserats som dmnes- och elevori-
enterade och sex som elevorienterade. Och slutligen SP-klassen, dir
den overvigande delen av lektionerna har kategoriserats som dmne-
sorienterade. Vad sdger da dessa skillnader? Forst och frimst att un-
dervisningen i SP-klassen skiljer sig fran den eleverna méter pa det in-
dividuella programmet. Undervisningen 1 SP-klassen kan uppfattas
som konventionell; liraren anger den innehallsliga och tidsmissiga
ramen fOr elevernas arbete. Bland IV-klasserna finns ett storre matt av
vad som hir definierats som dmnes- och elevorientering; utifran den
givna dmnesramen ges eleverna mojlighet att sjilva utforma sina upp-
gifter.

Intressant vid reflektionen over analysen av undervisningen i IV-
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klasserna ir med vilken tveksamhet, och ibland 6ppen motvilja, som
eleverna moter det 6kade handlingsutrymme som den elevorientera-
de pedagogiken innebir. Nir det skapas andra vigar (t.ex. egen pla-
nering, sjilvvalda teman for skrivande) eller andra former for under-
visningen (sma grupper, fika, "heminredda” klassrum) ifragasitts des-
sa av eleverna som vore det inte riktig skola — utan sdrskild skola riktad
mot dem som svagpresterande. Elevernas reaktioner kan tolkas som
en ovana vid mer elevstyrt arbete. Jag vill dock ge tolkningen en an-
nan innebord.

Skoltrotta elevers kritik av skolan kan paradoxalt nog innebira att
de menar att skolan ar for lite skola. Inte for att de primirt saknar lax-
or, prov och betyg utan for att sadant for de allra flesta utgor defini-
tionen pa skola. Om undervisningen pa IV alltfor mycket avviker fran
detta, riskerar inte det att befista bilden av sirbehandling? Ar inte
“svaga” elever in mer beroende av just synliga tecken pa skola och
skolframging? Vilka andra kategorier eller snarare klassificeringar dn
skolans egna har eleverna att tillga? Skolan producerar, som jag tidi-
gare framholl, klassificeringar for vad som ir skola och inte skola, vad
som hor till och inte hor till begreppet skola. Jag vill understryka att
syftet med analysen inte ir att tala fér den "gamla” skolans ordning,
utan att stilla fragan: nir eleverna soker bekriftelse, vilka andra teck-
en/klassificeringar 4n skolans mest kinnbara kan de anvinda for att
mita sina framsteg? Annorlunda uttryckt: vilka andra klassificeringar
kan de anvinda for att na delaktighet - att "hora till”?

Att vara [V-elev ir att sakna de kunskaper skolan definierar som for-
utsdttning for studier pa nationella program. Med elevens svarighet
att tilldgna sig dessa kunskaper foljer en beroendestillning till skolan,
och vad som uppfattas som skolkunskaper. Skolan och kunskaperna
ses som vigen ut ur denna definition som IV-elev (och dirmed stamp-
lingen som misslyckad). Nir eleverna avvisar méjligheten till friare
och mer sjilvstindigt arbete 4r detta inte ovana, utan visar snarare pa
ett behov av fa skolans sanktion och godkinnande. Det ir genom att
gbra “ritt”, fa godkint pa provet, etc., som framstegen miits.

Det ir en uppenbar svarighet for liraren att hantera elevernas be-
roende till skolan, uttryckt i behov av feed-back och berom, och deras
svarigheter att tillgodogora sig skolkunskap. En vig ut ur denna mot-
sattning dr forsdken att anpassa skolans mal och krav till "elevernas
intressen”. Men 1 strdvan att anpassa ett undervisningsinnehall till
dessa finns risken att hamna i ett slags trivialisering, och ddrmed inte
lingre fa innehallet att framsta som skolkunskap - utan som nagot
forenklat och kravlost. I intervjuerna uttrycker eleverna en viss kritik
over franvaron av lirarstyrning.

I: Vad tycker du om att ga hir?
Io: Det ir bra, det dr bra och sa dir, man behover inte ha prov.
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[: Det har varit sa forut?

Io: Mmm,

I: Sa det har...

Io: (avbryter mig) fast det ir lite slappt ibland.

[: Lite slappt? Hurda?

Io: Man borde trina mer med det man har problem med 4n att bara
sitta. Hon siger att ‘ni far gora vad ni vill’ och da blir det ofta att man
sitter och kollar 1 tidningar for man orkar inte sjalv.

I: Tycker du att det ar mycket san’t eller?

Io: Ja, men det ar ju upp till oss, men det blir 4nda sa att ‘i dag sit-
ter jag och kollar i den hir tidningen’, man orkar inte ta tag 1 det. [...]
Nej, ... de borde vara hardare pa ...’nu gor ni det har’, att vi far upp-
gifter, det blir anda att vi far gora lite vad vi vill... och da blir det dnda
bara att i dag orkar jag inte, och sa blir det varje dag... du har ju sjilv
sett det.... i och for sig, vi dr ju snart vuxna, men inda kinns det... att
man sjalv skall ta ansvar for sig sjilv... men jag tror inte vi klarar av det
1 varan klass, riktigt.

Kan larobécker och laxor ha symbolisk betydelse?

Ett annat sitt att fokusera motet mellan denna grupp av elever och
det individuella programmet ir att studera vad for slags material de ar-
betar med. Observationsschemat innehaller foljande tva fragor: "Vil-
ket slag av arbetsmaterial anvinder liraren?” och *Vilket slag av ar-
betsmaterial har eleverna med sig?” Men dr det mojligt att analysera
arbetsmaterialet utan att ta hinsyn till de konkreta villkor som giller
for den specifika klassen eller lektionen? Jag menar att det kan vara av
intresse, delvis obeaktat dessa omstindigheter, att studera vad elever-
na arbetar med. Inte i syfte att kvalitativt bedoma om det ar bittre el-
ler simre med lirobdcker eller datorprogram, utan for att problema-
tisera frigan: Kan materialets karaktir ha en symbolisk betydelse for
hur IV-eleverna uppfattar motet med gymnasieskolan?

[ avhandlingen analyserar jag arbetsmaterialet pa tva sitt. Dels ge-
nom att kvantitativt redovisa materialet pa lektionerna i de tre kir-
nimnena svenska, engelska, matematik och 1 karaktirsimnet barn-
och fritidskunskap, dels genom att kvalitativt analysera nagra lektio-
ner utifran deras materialanvindning.

Antalet observerade kirnimnestimmar 1 de undersokta skolorna
varierar. Men det kan indi vara intressant att jimfoéra materialan-
vindningen i IV-klasserna med SP-klassen. Anvindandet av liro-
bocker dr vanligast i den sistnimnda klassen. Klassen foljer kursplaner
och haller sig till gemensamma liromedel. Férekomsten av egna liro-
bocker ar foljaktligen storst 1 klassen med till 6vervigande del dmne-
sorienterad undervisning (se ovan). Omvint giller att Estetklassen -
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IV-klassen med den mest elevorienterade undervisningen - ocksa ir
den klass som arbetar mest med mediematerial, material som finns att
tillga i klassrummet (datorer, 6vningsmaterial, familjespel).

En jimforelse mellan Allminna klassen och Barn- och fritidsklas-
sen visar inte pa nagra stora skillnader. Lirobocker forekommer dock
i nagot storre utstrickning i Barn- och fritidsklassen. Men det domi-
nerande arbetsmaterialet i amnet barn- och fritidskunskap ir inte 13-
robocker utan stenciler, vilket tycks vara en forutsittning for den till
overvigande del amnes- och elevorienterade undervisningen.

IV-programmets sirdrag ir att utga fran den enskilde elevens forut-
sattningar. Stravan att elevanpassa undervisningen leder ofta till att
liraren framstiller sitt eget material och ddrmed ocksa kommer bort
fran lirobokens mer tydligt uttryckta krav (sisom kunskapsniva, si-
dantal). Karaktirsimnet barn- och fritidskunskap upptar nistan en av
de tva skoldagar klassen har. Amnet intar med andra ord en visentlig
del av elevernas skoldagar, men saknar, om jag sa far uttrycka mig, en
tydlig materiell representation. Franvaron av lirobok, av en samman-
hallande text, tycks gora det svarare for eleverna att fa verblick, men
ocksa erfara en kunskapsutveckling. En av de elever jag intervjuade,
suckade Gver svarigheten att fa ordning pa stencilerna. *Jag har ingen
ordning pd papperen, hivar bara in dem i en skrippdrm.”

Jag vill understryka att poingen med analysen av undervisnings-
materialet inte dr att argumentera for liroboken (elevers skoltrotthet
ir ju manga ginger riktad mot skolbockerna), eller att undersoka de-
ras varierande kvalitet, utan att stilla frigan: kan inte en undervisning
uppbyggd pa stenciler och mediematerial, 1 det sammanhang IV-pro-
grammet utgdr, av eleverna upplevas som sirbehandlande? Annor-
lunda uttryckt: de uppfattar arbetsblad, datorprogram, videofilmer,
etc., som att det inte hor till skolan. Det ir darfor som jag ocksa re-
flekterar Gver lixor pa IV-programmet.

Lixor forekommer oftare i Allminna klassen 4n 1 de tva 6vriga IV-
klasserna. Aven om lixor hor till vardagen 1 Allminna klassen, siger
en elev att hon forvintat sig fler laxor. Lixor ges dven 1 Barn- och fri-
tidsklassen, men av ett annat slag. Uppgiften fran liraren 1 svenska att
“fundera om ni varit med om ndgon olyckas - still upp stolpar”, overlts till
eleverna att utforma. En av hemuppgifterna i matematik bestar 1 att
16sa nagra gator. De finns inte i elevernas arbetsmaterial och ir pa sa
sitt inte en del av ndgra pa forhand uttryckta krav.

I Estetklassen dr det 1 religionskunskap som eleverna har lixor 1 be-
tydelsen hemuppgift som foljs upp. I svenska, klassens huvudimne,
ir uppgiften att i egen takt lisa bocker och gora skriftliga redovis-
ningar. Uppgiften ir individualiserad, dirfor stalls heller inga gemen-
samma krav pa ett visst antal bocker eller skriftliga redovisningar. Ele-
verna far sjilva bestimma omfattningen. P4 min intervjufraga "bru-
kar ni ha lixor?” svarar en av eleverna:
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Nej, K. (klasskamrat) och jag foreslog att vi skulle ha det. S. (liraren
1 svenska) sa att ni far vilja om ni vill ha det. Man lir sig om man har
laxor. Man ir tvungen att gora ... och sa maste man komma ihag det
ocksa. Men ingen annan i klassen vill ha det. Jag menar inte att vi skall
ha massor med lixor, bara nagra stycken ord, upprepa. Jag tror det
skulle hjilpa.

Syftet med analysen ir inte att framstalla laxfrihet som nagot brist-
falligt. Huruvida IV-eleverna skulle klara att gora lixor, det 4r en an-
nan fraga. Nir de kritiserar IV for att vara "slappt”, "kravlost” sker det
med hjilp av skolans klassificering (laxor hor till skolan) for att indi-
rekt siga att "detta 4r inte skola”.

Tidsanvandningen

Jag ska avsluta presentationen av den tematiska analysen med att re-
flektera over tidsanvindningen. Analysen av tiden, av rytmen och
tempot i elevernas skoldagar styrs av frigor om hur lektioner och raster
organiseras, om schemauppliggning och lektionernas tidsanvind-
ning.

Det man forst kan konstatera dr den svaga grinsdragning mellan
lektion och rast, men dven mellan lektioner i olika amnen, som ka-
rakteriserar Estetklassen, men iven Barn- och fritidsklassen. En for-
klaring idr en allmint sett uppluckrad grinsdragning mellan lektion
och rast. Dubbeltimmar, men dven projektarbeten och temastudier,
foranleder ofta att raster ldses in. Veckoschemat anger snarare dagar-
nas dmnesinnehall dn som tydliga tidsangivelser for “nar” och “hur
linge”. For SP-klassen har schemat en tydlig funktion av att vara en
tids- och rumsguide: nir och var eleverna skall infinna sig. Amnena
skiljs dirmed at genom dessa tidsmissiga och rumsliga markeringar.
De har heller inga teman eller projektarbeten som ir tidsoverskridan-
de.

En annan forklaring till den forsvagade grinsdragningen mellan
lektion och rast, som mojligtvis dr mer accentuerad pa IV dn pa 6vri-
ga program, ir firre lirar- och imnesbyten. Aven klassrumsbytena ir
firre. Bland dessa klasser giller det framfor allt Estetklassen, men 1
viss man dven Barn- och fritidsklassen och Allminna klassen. All-
mainna klassen har sitt eget klassrum, dir all undervisning dger rum.
Diremot markeras lirarbytena tydligt av byte av dmnen.

Fler lirare och dmnen ir ett mycket tydligt tecken pa 6vergangen
fran ett skolstadium till ett annat (fran forskola till primir- och sedan
till sekundirstadiet). De titare lirarbytena skapar ett mindre person-
ligt forhallande mellan lirare och elev. Liraren som person trider till-
baka och rollerna blir 1 nagon mening tydligare; liraren represente-
rande sitt amne och eleverna, for stunden, elever i svenska, engelska,
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etc. Med ett begrinsat antal lirare, med sillan fler dn tio elever 1 klas-
sen, skapas ett mer personligt klimat. Lirare och elever kommer nir-
mare varandra. Vad man gor och vad man samtalar om definieras inte
enbart av att man befinner sig i skolan.

En genomgang av lektionernas bérjan och slut, av grinsdragningen
mellan lektion och rast, mellan skoldag och icke-skoldag, visar en sva-
gare klassificering 1 Estetklassen och Barn- och fritidsklassen 4n i de
andra klasserna. Bérjan och slut utgdr i dessa klasser en tydligare
grins for vad som hor till och vad som inte hor till lektion (och sko-
la). Klassrummets organisering med bankar uppstillda i rader med ka-
tedern placerad langst fram anger ocksd mojligheten for vad en lek-
tion kan innehilla. Den uttryckliga strivan i Estetklassen att franga
skolans tidsrytm och att for-vardagliga skolan (att under lektion gora
”rastlika” ting, dricka kaffe, lyssna pa musik) vill en av eleverna kalla
sl6tt — som om det inte horde till skolan.

Avslutande reflektion

Min studie av tre IV-klasser leder naturligt nog till fragan: Hur har det
gatt for dessa elever? Gick de vidare till nationella program? Och hur
klarade de den fortsatta gymnasieutbildningen? Néigon systematisk
uppfoljning har jag inte kunnat géra. Diremot visar statistiken att
nistan en tredjedel av eleverna pa det individuella programmet gar vi-
dare till nationella program och att cirka hiften av dessa far ett slut-
betyg fran ett nationellt program fyra ar senare.

Vad siger oss dessa uppgifter? Ar elevernas forkunskaper alltfor
bristfilliga for att kunna kompenseras under ett ar? Eller lyckas inte
programmet motivera och skapa intresse for fortsatta studier?

Syftet med avhandlingen ir inte att utvirdera i vad man det indivi-
duella programmet formar forverkliga sina mal utan att problemati-
sera motet mellan en grupp s.k. svaga elever och gymnasieskolan, i
det hir fallet i form av individuella programmet. Programmets frim-
sta uppgift ir att kompensera for otillrickliga forkunskaper i de cen-
trala kirnimnena. Det ir en till synes rationell tanke: att kompensera
elever med kunskapsluckor och dirigenom motivera till fortsatta stu-
dier. Att enbart se det individuella programmet som en méjlighet att
kompensera for bristande férkunskaper vore att blunda fo6r den makt
skolan har att definiera elever som framgangsrika - och mindre fram-
gangsrika.

[ intervjun berittade en av eleverna i Estetklassen att hon tidigare
hade gatt ”i liten grupp”, med vilket hon menade att hon under sin
grundskoletid hade gitt i en mindre undervisningsgrupp for elever
med skolsvarigheter. I den lilla gruppen ges givetvis varje elev storre
mdjlighet till individuell hjilp, men intervjucitatet belyser inda pa ett
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tydligt sitt det problematiska i att sammanfora elever med skolsvarig-
heter i en grupp. I analysen av klassrumsobservationerna framtrader
problematiken: de mindre elevgrupperna, i egna "heminredda” klass-
rum, med mojlighet till en individualiserad och egenstyrd undervis-
ning, i kontrast till stora klasser, tita lirarbyten och kollektiv under-
visning, riskerar att av eleverna uppfattas som “kravlGsa”, eftersom
denna mindre skolmissiga form av undervisning inte uppvisar de
kidnda tecknen pa skola. Det paradoxala ir att de minst skolanpassade
eleverna onskar sig en mer skolmaissig skola. Om skolan bedomer des-
sa elever som svagpresterande genom att hinvisa dem till det indivi-
duella programmet, vem om inte skolan kan hiva detta omdéme?
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En praktikers syn pa det
individuella programmet

Av rektor Hikan Agren, Virginska skolan i Orebro

Tillit 4r en viktig bestandsdel i den mylla som far kunskaper och fir-
digheter att utvecklas och ungdomar att vixa. Nigra har en mindre
spade, andra en nagot storre att ta for sig av myllan med.

En av skolans viktigaste uppgifter ir att hjilpa, stodja och upp-
muntra alla, men kanske framforallt de med en mindre spade, sa att
de kan anvinda den optimalt. Ungefir sa skrev jag i en projektanso-
kan till davarande Linsskolnimnden. Namnet pa projektet var "Fran
konstgjord andning till verklig hjilp” och handlade om hur vi i sko-
lan pa ett bittre sitt skulle mota den enskilda eleven som annars ris-
kerade att ramla ur skolsystemet. Det var ca tolv ar sedan. Jag hade ti-
digare jobbat som officer i Marinen men hoppat av och utbildat mig
till mellanstadieldrare. Fore lirarhdgskolan hade jag vikarierat en tid
som specialldrare och stimulerats av utmaningen och allt det som jag
faktiskt fick tillbaka genom att jobba med de elever som foll utanfor
de vanliga ramarna pa ett eller annat sitt. En av grundtankarna i pro-
jektet var att vi maste bygga upp starka relationer till de elever vi job-
bar med och att forildrarna var oerhort viktiga 1 det sammanhanget.
Eleverna maste kinna att de kunde lyckas 1 sma steg och att de fanns
1 ett socialt sammanhang. D.v.s. de var som vilka andra elever som
helst och inte enbart ett ”fall” f6r mig som specialldrare utan hela ar-
betslagets och skolans angeligenhet.

Efter lirarhogskolan sokte jag jobb som speciallirare pa en hogsta-
dieskola. Jag skrev 1 min ansokan att jag inte var intresserad av att job-
ba pa en skola dir man bara "forvarade” elever som var i behov av
stod. Jag ville jobba pad en skola som prioriterade elevgruppen och
som dven visade det i praktisk handling. Efter samtal med skolledning
och en speciallirare pa skolan kinde jag att hir skulle jag vilja jobba.
Jag fick sa smaningom fast tjinst dir och stannade ca sju ar.

Formodligen spelar den skolan en avgorande roll for att jag har
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fortsatt att jobba inom omradet “elever 1 behov av st6d”. Jag har kon-
kret fatt uppleva hur viktigt det ir med en engagerad skolledning och
personal som strivar at samma hall, och som ligger ner sjil och hjirta
for att stddja eleverna, och dir i stort sett all personal vill samma sak.
Detta i kombination med att jag fick en mycket klok speciallirarmen-
tor gor att jag vet att ingenting ir omojligt. Dock maste vi se upp sa vi
inte haller pa med konstgjord andning i form av oplanerade punktin-
satser. | det hir sammanhanget dr det viktigt att diskutera skolans
stodatgirder, inte minst det individuella programmet, som vuxit mer
in de flesta kunnat forestilla sig.

Det individuella programmet och elever i behov
av stod

I samband med gymnasiereformen kom kommunens uppfoljningsor-
ganisation att fi en nigot annorlunda inriktning. Tidigare hade den
tagit ansvar for de elever som inte ville ga 1 gymnasieskolan, som hell-
re jobbade och som dven fick betalt for detta.

Fran att det i borjan av nittiotalet var ca 90 procent av alla ungdo-
mar som gick i gymnasieskolan ir det idag ca 97 procent. Detta ir vik-
tigt att ha i bakhuvudet nir vi diskuterar de svarigheter som finns i
gymnasieskolan idag. Minga av de lirare som jobbar i gymnasiesko-
lan moter en elevgrupp som ir mer heterogen in tidigare. Behoven
ser annorlunda ut och detta stiller hogre krav pa undervisningen.

ledning,
arbetslag
resurser

ELEVER iy N

svarigheter E' : N Kompetens samsyn pa elever
méjligheter Wi e i och kunskap,, forhaliningssaétt,
ORGANISATION flexibilitet, struktur
Stod av Pedagogisk malsattning, struktur,
foraldrar flexibilitet, arbetslag

Ovanstiende figur (som ir tecknad av en [V-elev pa Virginska skolan)
har under aren vixt fram som en enkel forklaringsmodell for att kun-
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na belysa den ibland ganska komplexa interaktion som finns i skolans
varld.

Den forestiller en gungbrida som vilar pa ett fundament. Organi-
sationen och framfor allt arbetslaget ir sjilva fundamentet, och for att
organisationen verkligen ska fungera som ett stod bor den ha en le-
vande pedagogisk malsittning. Detta kan tyckas vara sjilvklart, men
ibland verkar det som om det dr andra faktorer som styr. Det kan t.ex.
vara ekonomi, olika tolkningar av uppdraget, enskilda lirares (ofta in-
formella ledares) 6nskemal eller i virsta fall olika sorters maktkamper.
Arbetslaget maste vara organiserat pa sa sitt att det finns en tydlig
struktur men inom denna struktur stora mojligheter till flexibla 16s-
ningar.

Pa ena dnden av gungbridan finns de personer som jobbar i skolan,
framforallt arbetslaget. Arbetslaget bestar av personer med olika kom-
petens, och i ett vil fungerande arbetslag har man diskuterat och bear-
betat virdegrundsfragorna. Man har en samsyn pa kunskap och elever.
Man stédjer varandra. Det ir ett givande och tagande. Arbetssitten
varierar och det finns bade struktur och flexibilitet. Personalen ar tyd-
lig och staller krav. Det viktigaste ir forhallningssittet.

Pa andra dnden av gungbridan finns eleven. Med sina starka och
svaga sidor, med sina svarigheter och mojligheter. Eleverna kinner att
personalen bryr sig om, att de tror pa den enskilde elevens formaga.
Eleven kan lita pa och anfortro sig, samt vara forvissad om att det al-
drig ar for sent att bryta onda cirklar.

Stodet eller avsaknaden av stod fran forildrar och virdnadshavare
ar givetvis viktigt i sammanhanget.

Min erfarenhet ir att nir det blir problem for nagon elev i skolan
sa fokuseras det nistan alltid pa elevens svarigheter. Insikten att elevens
svdrigheter kan vara resultatet av obalans i gungbridessystemet saknas. 1
skolan maste vi bli bittre pa att analysera orsak och verkan. Det kan
givetvis vara smirtsamt att spegla sig sjalv och hela verksamheten inat
och inse att man maste férindra nagot och det kriver medvetna stra-
tegier och en genuin vilja till utveckling for att lyckas.

Det individuella programmet i ett elevperspektiv

Efter att ha haft oerhort manga samtal med elever som pa nagot sitt
kidnner att de misslyckats i skolan vixer det for mig fram en tydlig
bild. ” Problemen” har uppenbarat sig tidigt. Eleven har inte passat in
1 systemet och ganska tidigt gett upp och blivit skoltrott.

Vad ir da en skoltrott elev? Ja den enklaste definitionen ir att ele-
ven helt enkelt trottnat pa skolan. Men tink om det i sjilva verket dr s
att det dr skolan som tritinat pd eleven. Ungdomar som far maskineriet
att gnissla ses ofta som besvirliga. De flesta elever ir vildigt beroende
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av stod och uppmuntran pa ett rent “allmianmanskligt plan”. Da blir
relationen till liraren direkt avgérande for hur det gar for eleven i sko-
lan. Inte alla ldrare har forstatt detta. En del 4r inte heller intresserade
av eller saknar formagan att mota eleven som medmainniska och in-
divid.

Ttink om det inte finns ndgra elever med sdrskilda behov utan att det 1 sjél-
va verket dir sd att behoven dr vildigt grundliggande. Vilken konsekvens
far detta for hur vi jobbar i skolan och hur vi prioriterar? En del ele-
ver upplever sig sjilva som problemelever men framforallt 4r det sko-
lans personal som upplever dem som sidana. Tdnk om de inte dr pro-
blemelever utan 1 sjilva verket skolutvecklare. De fokuserar pa brister och
saker som behover atgirdas och utvecklas. En utvirdering som Skol-
verket gjorde for nagra ar sedan angiende nya arbetssitt och former
visade att pa de program som hade de mest studiemotiverade elever-
na, kanske framfor allt naturvetarprogrammet verkade tiden ha statt
still. Undervisningen gick i stort sett till pd samma sitt som den alltid
hade gjort. Givetvis dr det en generalisering men bor dnda vicka en
del tankar. Manga av eleverna pa NV har kopt den traditionella skol-
koden och kanske anvinder gymnasietiden som en genomfartsstricka
till universitet och hogskolor. Lirarna behéver inte reflektera speciellt
mycket Gver att dndra sin undervisning for att inte eleverna ska trott-
na. Tink om lirarna som jobbar med de mest studiemotiverade ele-
verna nagot ar skulle jobba med de minst studiemotiverade och tvir-
tom. Vad skulle hinda da?

S& hir jobbar vi i Orebro med 6évergangen
grundskola gymnasieskola

I samband med det 6kande antalet elever som saknade betyg fran
grundskolan vixte behovet att forbittra Gvergangen mellan skolfor-
merna. Kultur- och bildningsnimnden avsatte resurser for andamalet
och jag fick 1 uppdrag att genomfora forbittringen. Detta var hostter-
minen 1999. En arbetsgrupp bildades, bestaende av en gymnasielira-
re tillika samordnare, en speciallirare frin gymnasieskolan, en studie-
och yrkesvigledare fran gymnasieskolan och en studie- och yrkesvig-
ledare fran grundskolan. Samtliga hade erfarenhet av bada skolfor-
merna. Efter ett antal méten kom vi fram till att om 6vergdngarna
skulle forbittras maste det finnas en tydlig struktur och en bred for-
ankring kring uppdraget. Eftersom det i Orebro finns 14 kommunde-
lar och ungefir lika manga grundskolor samt sju gymnasieskolor in-
nebar det en hel del jobb.

Vi enades om att en nitverksorganisation skulle vara det mest dn-
damalsenliga. Nitverket fick namnet Spindelndtet. Forutom represen-
tanter frin de behorighetsgivande dmnena matematik, svenska/sven-
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ska som andrasprak och engelska bedomde vi att det var viktigt att vi
fick med kuratorer, studie- och yrkesvagledare, specialpedagoger samt
foretridare fran forberedelseklasser (svenska som andrasprak). Nit-
verksledare togs ut. En nitverksledare i svenska pa grundskolan och
en pa gymnasieskolan, en nitverksledare i matematik pa grundskolan
och en pi gymnasieskolan, en nitverksledare for kuratorer pa grund-
skolan och en pa gymnasieskolan osv. Efter att ha tickt upp samtliga
ovanstaende kompetenser blev det totalt 16 nitverksledare. Varje nit-
verksledare ansvarar for en kontaktperson pa varje skola inom sin
skolform och sitt specifika omride. Detta innebir att natverksledaren
1 svenska pa grundskolan ansvarar f6r 14 kontaktpersoner (14 grund-
skolor) och nitverksledaren 1 svenska pa gymnasieskolan ansvarar for
sju kontaktpersoner (sju gymnasieskolor) osv.

Totalt innebir det att Spindelndtet kom att omfatta ca 150 personer.
Den mycket konkreta forsta uppgiften nitverksorganisationen fick
var att forbittra de dokument som skulle félja eleverna fran grund-
skolan till gymnasieskolan. Resultatet blev ett omfattande 6verlim-
nandedokument med grundskolans uppnaendemail som grund, kom-
pletterat med ett allmint omdome och en sprikbedémning i svenska
som andrasprak. Eftersom betygen inte ger “hela sanningen” kom de
elever som "med ndd och nippe” klarat G dven att omfattas av 6ver-
limnandedokument. Efter samrad med stadsjuristen bestimdes att
malsman och elev skulle ge sitt medgivande till att uppgifterna i do-
kumentet kunde 6verlimnas mellan de olika forvaltningarna. Forut-
om det skriftliga 6verlimnandet sker det i vissa fall ett muntligt. Det
kan gilla elever dir sociala myndigheter har varit inkopplade eller nir
specialpedagog har gjort ett omfattande arbete. Detta ldsar, 2000/2001,
fick gymnasieskolan ca 300 6verlimnandedokument. Formodligen
kommer det att ske smirre forindringar av dokumenten framover,
men min bedémning och férhoppning ir att vi i Spindelnitet ska
kunna fora pedagogiska diskussioner mellan skolformerna kring hur
vi pa ett battre sitt lever upp till malsittningen ”En skola for alla”
samt att vi blir ett forum dir vi kan diskutera hur vi jobbar med skol-
utveckling 1 ett F-12-perspektiv.

Sa har jobbar vi pa det individuella programmet
i Orebro och vara tankar om PRIV

I landet 1 stort ar ca 15 procent av de individuella programmen inrik-
tade mot ett nationellt program (PRIV). I Orebro ir det drygt 50 pro-
cent. PRIV ir sokbart och vi kan erbjuda: HP, BP, FP, OP, MP, HV,
HR, LP och BF. Elever som saknar betyg i ett av de behorighetsgivan-
de imnena kan under vissa omstindigheter ga PRIV men vara inte-
grerade pi det nationella programmet. For att detta ska bli aktuellt
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maste det finnas plats pa det nationella programmet. Av 6verlimnan-
dedokumentet ska det framga att eleven har en relativt god grund att
st pa. Det kan t.ex. gilla invandrarelever som saknar engelska av den
enkla anledningen att de inte hunnit ldsa dmnet tillrickligt ling tid.
Niégra elever har mer dn 200 poing i meritvirde men saknar behorig-
heten medan andra elever bara har 30 poing och ir behériga. For-
modligen har eleven med 200 poing storre mojlighet att klara av ett
nationellt program.

PRIV ir lokaliserade dir det nationella programmet finns. Det in-
nebir att PRIV finns pa de flesta av gymnasieskolorna. Pa Virginska
skolan finns dven ett allmint individuellt program for de elever som
saknar inriktning och som inte dnnu vet vilket program de ska vilja.
Dessa elever kombinerar ofta studierna med praktik. Pa samma skola
finns dven en enhet for de invandrarungdomar som nyligen kommit
till Sverige och som behover fa mycket undervisning i svenska som
andrasprak. Dessa elever har sedan mojlighet att slussas vidare till pre-
parandprogram pa andra skolor. Da dr en av malsittningarna att géra
en individuell integrering i sa stor omfattning som mo;llgt tillsam-
mans med svenska elever. De individuella programmen i Orebro
samverkar, vilket innebir att elever kan prova pa och iven byta in-
riktning under lisarets ging.

Om en bil inte startar hinder det att man férsoker bogsera den ett
varv runt kvarteret. Startar den inte da heller sa forsoker man gora na-
gon slags kartliggning for att fa fram orsaken. Ofta gor vi motsvaran-
de med elever som ir i skolsvarigheter med den avgérande skillnaden
att vi fortsitter att bogsera varv efter varv. D.v.s vi ger mer av samma
sak. I linje med detta resonemang ser man pa grundskolorna en tydlig
tendens att plocka bort imnen frin studieplanen och 1 stillet kon-
centrera studierna till matematik, engelska, svenska, alltsa de beho-
righetsgivande 4dmnena. En fortsittning pa gymnasieskolan med stu-
dier i uteslutande dessa dmnen gor att eleverna blir annu mer svar-
motiverade.

Ett sitt att hoja motivationen ir att lata eleverna fa lisa nagot ka-
raktirsimne som intresserar dem. Manga av de PRIV som finns ir in-
riktade mot de yrkesforberedande programmen och da finns mojlig-
heten att dven jobba mycket praktiskt. Karaktirsimnet kan anvindas
som stimulans att iven na malen 1 svenska, matematik osv. For att
detta ska fungera maste lirarna samarbeta mycket nira och medvetet
satsa pa att kirnimnena ska "infirgas” 1 karaktirsimnet.

De kurser som eleverna liser forsta dret pa PRIV bor vara de sam-
ma som pa det nationella programmet vad giller karaktirsimnet.
Skillnaden blir att eleverna liser pa en mer individuell niva och 1 sin
egen takt. Om eleverna liser samma kurser sa 6kar mojligheterna att
gora flexibla och individuella 16sningar tillsammans med det natio-
nella programmet. Om en elev visar intresse och klarar av de natio-
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nella kurserna, skulle det vara mojligt att mer och mer jobba i grupper
dir elever pa det nationella programmet ingar for att sa smaningom
borja ar 2 tillsammans med dessa. Visserligen kommer den fd. PRIV-
eleven att sakna nationella kurser i kirnimnena, men ha med sig
manga karaktirsimneskurser. Resterande kurser far eleven forsoka
klara av i efterhand. En forutsittning for att denna modell ska kunna
tillimpas 4r att eleven blir behorig under PRIV-tiden och att de na-
tionella och individuella programmen jobbar nira tillsammans.

En annan modell skulle kunna vara att PRIV eleven borjar om ar 1
pa nationellt program men da har klarat av en del nationella kurser
och kan fa mer stod i kirnimnena.

En tredje modell kan vara att specialutforma ett program for de ele-
ver som blivit behdriga men av olika skil inte kan f6lja det nationel-
la programmet. PRIV i kombination med ett larlingssystem kan pas-
sa vissa elever.

Nigra elever behover kanske ga ett PRIV hela tiden men samtidigt
lisa sa manga karaktirsimneskurser som mojligt. Malet att bli beho-
rig, d.v.s. godkind 1 matematik, svenska, engelska ska prioriteras fore
de nationella kirnimneskurserna.

Modellerna kan sikert bli fler. Det viktiga dr att vi inte laser fast oss
vid en modell och tror att vi har hittat nagon universalldsning. Efter-
som betyget frin grundskolan endast ir ett kriterium och erfarenhe-
ten visar att det dr ett ganska trubbigt instrument, far vi inte fixera in-
riktningen mot ett system som omojliggor att eleverna kan ga vidare
pa olika och individuella sitt. Det dr vil bl.a. ddrfor det individuella
programmet heter som det heter.

For att det individuella programmet inte ska bli stigmatiserande
och pa sa sitt motverka sitt syfte, krdvs parallella processer i grund-
skolan, gymnasieskolans nationella program och gymnasieskolans in-
dividuella program. Vad giller grundskolan handlar det om att gora
bittre analyser av elevens starka sidor och att faktiskt viga se att ele-
vens svarigheter ibland ir liktydiga med skolans. Givetvis giller sam-
ma sak pa gymnasieskolan, men dir ir det ocksa nédvindigt att se det
nationella och individuella programmet som en helhet.

Det maste finnas manga olika vigar till ett nationellt program och
elevgrupper fran de olika programmen bér bade nyttja samma lokaler
och ibland dven undervisas tillsammans i olika konstellationer. Da
kommer vi ifran att de individuella eleverna kdnner sig utpekade. For-
modligen dr det sa att gymnasieskolan skulle utvecklas pa ett bittre
sitt om vi forenade synsitt, forhallningssitt och arbetssitt fran de in-
dividuella programmen med struktur, innehall och arbetssitt frin de
nationella.
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Det individuella programmet i ett samhallsper-
spektiv

Det som skiljer det individuella programmet fran 6vriga program ar
att uppdraget ir mer svardefinierat. Liser man skollag och férord-
ningar kan man lisa att:

”Ett individuellt program ska forst och fraimst forbereda eleverna
for studier pa ett nationellt eller specialutformat program.”

Verkligheten ir inte sa enkel. I samband med gymnasiereformen
och den da kirva arbetsmarkanden har antalet elever i gymnasiesko-
lan 6kat markant. Aven klyftorna i samhiller har 6kat. I skolan mirks
det bl.a. genom att fler elever far hoga betyg och fler elever far laga be-
tyg. Vi ser ocksa en okad polarisering mellan vil fungerade skolor och
daligt fungerade skolor. I och med kommunernas simre ekonomi sa
maste dven skolan spara.

Det individuella programmet har lag status. I och for sig ir inte det
sa underligt eftersom ett fatal elever har sokt sig till det individuella
programmet. Manga har blivit tvingade dit eftersom de saknar beho-
righet. Eftersom varje gymnasieelev har ritt att under sin gymnasietid
ta fullt antal podng, 2 500, finns det inget som reglerar hur manga po-
ing som elever pa det individuella programmet ska erbjudas. Detta
beror pa att eleven faktiskt har minst fyra ar pa sig att klara av studi-
erna. Mycket av tiden pa IV gar at till att forsoka gora eleverna beho-
riga. Kommunens ansvar upphor nir eleven fyller 20 ar.

Problemet ir att om det finns kommuner som viljer bort att satsa
pa den aktuella elevgruppen sa star det dem fritt att gora sa. En billig
16sning ar att erbjuda fem dagar praktik eller kanske studier nagra
timmar i veckan. Ett annat sitt att gestalta att man inte satsar pa ele-
verna dr att lta lararna ha elever pa det individuella programmet som
utfyllnad i sina tjinster, nagot som ir démt att misslyckas pa férhand.

I vissa kommuner har antalet ungdomar som placeras pa institu-
tioner eller placeras pa annan ort enligt LVU (Lagen om vard av unga)
minskat. Jag har sjilv fatt erfara att nigra kommundelar anvinder det
individuella programmet som alternativ till nagon sorts placering.
Hur dr detta 6verhuvudtaget mojligt?

Den bild jag har fatt efter att ha triffat personal som jobbar pa det
individuella programmet 6ver hela landet ar att dir finns oerhort
mycket hjirta och engagemang. Detta far till f6ljd att man ser upp-
draget i ett vidare perspektiv dn att bara ge kunskaper. De elever som
kommer till det individuella programmet har det generellt sett mer
socialt trassligt n andra elever. Manga ir bade skoltrotta och omoti-
verade. Men det beror inte pa IV att eleverna dr omotiverade och sak-
nar tillit bade till skolan och sig sjilva. Tvirtom ir det sa att manga
aterfar den tro pa sig sjilva som de en gang hade och kinner att de
har, om de vuxna tror pa deras formaga. Men eftersom manga ir gan-
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ska "tilltufsade” nir de borjar pa IV sa dr det ofta en lang och médo-
sam vig att vandra. For ett stort antal elever och personal pa IV garen
stor del av hostterminen at att aterge eleverna tron pa sig sjalva. Dir-
for maste vi se uppdraget 1 ett bredare perspektiv. Ska vi forsoka ska-
pa en skola for alla maste vi satsa bade resurser och kompetent perso-
nal for att jobba langsiktigt med eleverna. Givetvis ska stéd identifie-
ras och ges sa tidigt som mojligt. Det finns en motsittning mellan den
malstyrda skolan och det faktum att alla elever ska ha uppnatt malen
nir de fyller 16 ar. Den gamla regleringen med tid lever kvar. Ett mer
flexibelt system behovs dir vi accepterar att vi lar pa olika sitt och 1
olika hastighet, men dir det grundlidggande synsittet ar att vi tror att
alla kan lara sig.

En annat synsitt skulle kunna vara att vi siger till eleverna att ef-
tersom vi inda maste rikna med en viss arbetsldshet dr det lika bra att
vi bestimmer att det blir ni som ska vara arbetslosa. Ett annat sitt att
resonera skulle kunna vara att vi ligger ner det individuella program-
met eftersom det finns sa manga elever som behover extra stéd. Om
vi lagger ner programmet sa forsvinner behovet av stod. Sadana tan-
kekullerbyttor formuleras idag.

Slutdiskussion

De flesta elever vill vara som alla andra. Det 4r en av orsakerna till att
det individuella programmet har lag status. Manga elever kinner sig
misslyckade nir de far besked om att de inte kommit in pa ett natio-
nellt program. Den kinslan maste vi i skolan ta pa storsta allvar och
forsoka minimera. Samtidigt 4r det sd att manga elever som gar ett in-
dividuellt program far tillbaka tron pa sig sjilva, upplever att de ir
sedda, kinner att de faktiskt kan lira sig saker om betingelserna ir de
ritta. Att minska olikheterna mellan de nationella och individuella
programmen skulle kunna vara ett sitt att minska kidnslan av miss-
lyckande. Da kanske eleven skulle se det som en stor mojlighet att fa
ga ett individuellt program. Min erfarenhet ir att nir eleven vil bor-
jat pa IV ir de flesta mycket nojda med sin skolgang. Svarigheten kan
da bli det omvinda d.v.s. att eleven inte vill limna IV.

Tillit 4r en viktig bestandsdel 1 den mylla som far kunskaper och
firdigheter att gro och ungdomar att vixa.

Det som bl.a. skiljer det individuella programmet fran det natio-
nella dr att mycket kraft och energi liggs ner pa IV for att skapa en till-
it hos eleven. En tillit till sin egna formaga, en tillit till skolan och en
tillit att de faktiskt duger. Ibland ir det ett mycket langsiktigt arbete.

Antalet elever pa IV kan och maste minska. Men da giller det att
bade grundskolan och gymnasieskolans olika program utvecklas pa-
rallellt. Att bada skolformerna jobbar med det inre arbetet och inte i
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forsta hand fokuserar pa vad eleven inte kan och uteslutande soker or-
saker till svarigheter hos eleverna.

Det kommer alltid att finnas elever som har en annan inlirnings-
rytm in det stora flertalet. Det kan handla om inlirningssvarigheter
eller att man tillfilligt inte 4r motiverad for skolarbetet av sociala el-
ler andra skal.

Ibland verkar det som att malsittningen att komma in och att ga pa
ett nationellt program 6verskuggar allt annat. I det livslanga lirandet
kanske ett nationellt program spelar mindre roll. Det kanske finns an-
dra och mer limpliga former att fa vissa elever att vixa med kunska-
per. Dessa alternativa vigar maste goras tydliga sa att de kan ses som
ett reellt alternativ.

Det far inte bli s att vi upprepar “nationellt program”, “nationellt
program” sa ofta att de elever som av olika anledningar just nu inte
gar ett sadant kinner sig totalt misslyckade. Det ir aldrig for sent att
tilligna sig och vixa med kunskaper. Diremot fordras det att alla kin-
ner att de duger och har tillit till den egna férmagan.
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Beskrivningar av verksam-
heten i tre skolor

Av frilansjournalisten Birgitta Stribe

Molledalskolan, Malmo

"Att arbeta med IV krdver stort hjdrta och engagemang”

Nir har man "lyckats” med en elev?

- Nir eleven kommer och vill prata. Nir han soker sig till skolan,
istillet for bort ifrin den. Sa svarar omedelbart Hans Edlund, yrkes-
lirare pa individuella programmet pa Molledalskolan i Malmo.

I Malmo finns varianter av individuella programmet pa samtliga tret-
ton gymnasieskolor. Av kommunens 10 000 gymnasieelever dr 1 800
registrerade pa nagon form av IV.

- Molledalskolan ir pa inget sitt representativ for Malmos indivi-
duella program, siger rektor Christer Svensson. Men vi har under
manga ar provat olika modeller och tycker att vi hittat ett arbetssitt
som fungerar. Och en sak kan jag sidga bestimt: Den som vill jobba
med individuella programmet maste ha stort hjirta och ett irligt en-
gagemang!

Molledalskolan ar inrymd i Transairs fore detta hangar pa Bulltof-
taomradet. Hir finns ett nationellt program, byggprogrammet. Dess-
utom finns individuella program for invandrarelever, for blivande
byggare och for dem som vill komplettera grundskolebetyget. Pa sko-
lan studerar ocksa en grupp vuxna inom kunskapslyftet. Det ir en
mix, som enligt Christer Svensson har manga fordelar.

- Att blanda ungdomar och vuxna pa samma skola ar ett bra tips
om man vill ha en lugn arbetsmiljé. Att vuxna ror sig i lokalerna ska-
par trygghet. Det minskar risken for brak och skadegorelse.
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Préva sig fram

PRIV-undervisningen pa Molledalskolan bedrivs i tva grupper, en for
byggarna och en for dem som forst och frimst vill ldsa upp betygen.
Varje grupp bestar av tva klasser med 16 elever i varje.

Den ena klassen med bygginriktning ar kopplad till byggprogram-
mets karaktirsimnen. Klassforestaindaren ir yrkeslirare. Eleverna i
den andra klassen har i varierande omfattning praktik pa olika arbets-
platser. De liser ocksa kirndmnen pa skolan. Klassforestindaren ir
studie- och yrkesvigledare.

Mellan grupperna rader stor flexibilitet. Manga ungdomar ir osik-
ra pa sitt studieval. Dirfér har de mojlighet att prova sig fram. Elever
som planerar att i forsta hand ldsa upp sina grundskolebetyg kan pro-
va pa praktik eller folja en karaktirsimneskurs.

Bygga upp fortroende

- Lyckas vi vil fa ungdomarna till skolan har vi stora méjligheter att
tillgodose enskilda onskemal, siger Christer Svensson. Manga [V-ele-
ver har dalig skolbakgrund med skolk och koncentrationsproblem.
De ir avogt instillda och vill helst halla sig undan. Vi maste visa att
det dr 16nt att komma hit. Det dr en grannlaga uppgift, det ar litt att
skrimma bort de hir eleverna for gott.

Under hostterminen anvinder man mycket tid till att intervjua och
kartligga eleverna.

- Vi pratar om allt mellan himmel om jord. Forsoker vaska fram de-
ras intressen och fa dem att beritta hur de tinker sig framtiden. Man
maste ga forsiktigt fram och ta stor individuell hinsyn. Det handlar
om att bygga ett fortroende, en plattform for det fortsatta arbetet. Det
finns elever som aldrig tidigare upplevt att ndgon vuxen lyssnat pa
dem.

Sa smaningom lyckas man férhoppningsvis snickra ihop en studie-
plan tillsammans.

Framover kommer Molledalskolan att koppla in forildrarna i1 ett
mycket tidigare skede.

- Skolan kan gora mycket, men tillsammans med foéraldrarna kan
vi astadkomma mer. Tyvirr dr det inte bara eleverna som kan vara sva-
ra att locka till skolan, utan manga ganger ocksa forildrarna.

Den kartliggning och diagnostisering av eleverna som gors under
hésten skulle underlittas om samarbetet med grundskolorna funge-
rade bittre, menar Christer Svensson.

- P4 grundskolan ir man formodligen ridd att vi skall doma eleven
pa forhand om vi far veta for mycket. En elev kan ha damp eller dys-
lexi, utan att vi far information om det. Jag anser inte att man ger ele-
ven en nystart genom att undanhalla viktiga fakta.
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Praktik ska locka till studier

Under elevsamtalen finns det alltid nagra som siger att de inte alls vill
ga 1 skolan. I samrad med kommunens praktikservice forsoker da stu-
die- och yrkesvigledaren att hitta en praktikplats.

- Eleverna brukar kunna vilja ganska fritt, siger vigledaren Mattias
Jones. Byggarbetsplats, frisor, dagis...

Tanken ir att man smygvigen ska fa eleverna tillbaka till skolan, at-
minstone en eller ett par dagar 1 veckan. Vigledarens uppgift ir att
kontinuerligt folja upp de elever som ir ute pa praktik.

- Minga av dem ir inte vana att bli sedda, siger Mattias Jones.
Plotsligt bryr sig nagon om vad de sysslar med. Nistan alla tycker det
ar kul nir jag kommer och tittar, och de far visa vad de haller pa med.
Nir jag mirker att det mesta fungerar, leder jag in samtalet pa framti-
den. Kanske vore det hir en grej att satsa pa? Vore det da inte vettigt
att komma in till skolan och ldsa upp matten?

Sa smaningom har de flesta fatt klim pa sambandet mellan praktik
och teori, och bestimmer sig for att ligga ett par dagar 1 veckan pa
skolan. Men det giller forstas inte alla. Nagra elever ir ute 1 arbetsli-
vet pa heltid.

Christer Svensson sammanfattar skolans modell: Uttagning och in-
tervju for att fa en bild av vad eleven vill. Upprittande av en indivi-
duell studieplan, som foljs upp och revideras. Praktikplats med upp-
foljning. Stor flexibilitet som ger eleven mojlighet att vara i skolan
vissa dagar for att lisa kirnimnen. Schemaliggning som tillater ele-
ven att flexa mellan olika grupper, sa att hon eller han hela tiden lig-
ger pa ritt niva i svenska, engelska och matematik.

"Nationellt program passar inte alla”

- Det gar inte att siga generellt hur man ska jobba pa individuella
programmet, understryker Christer Svensson. Lyhordheten och krea-
tiviteten maste vara stor, liksom viljan att anpassa arbetssittet till de
elever vi tar emot. Vi vet aldrig fran ldsar till lisar vilka elever vi kom-
mer att mota — utagerande eller indtvinda.

Hur vigen vidare ser ut for eleverna fran IV gar inte heller att siga
generellt.

- Vi 4r realistiska nog att inse att alla inte tar sig in pa ett nationellt
program, siger Christer Svensson. Folkhogskola ar en méjlighet. En
annan 4r att skola och foretag tillsammans skriddarsyr en utbildning.
Inom byggbranschen finns sma nischféretag som girna tar emot och
utbildar elever.

Yrkesliraren Hans Edlund berittar om en elev, som under en tid
praktiserat pa ett foretag som putsar och sprutar fasader:

- Det ir en kille som saknar grundskolebetyg 1 svenska, engelska
och matematik, men som pa praktikplatsen har visat ett fantastiskt
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handlag. I skolan har han stora svarigheter, men med verktygen 1
hand stimmer plotsligt allt. Foretaget har erbjudit honom bade som-
marjobb och utbildning. Trots detta ir det viktigt att han liser upp
sina betyg. Malet ir inte att den hir killen ska in pa nationellt pro-
gram. Men utan fullstindigt betyg fran grundskolan star han sig slitt,
om han skulle bli arbetslds eller en dag vilja utbilda sig vidare

Inget skal att stampla

- IV idr inte ett program, utan manga, siger Christer Svensson. "Att
lyckas” betyder inte samma sak for alla elever.

Individuella programmet maste ha mycket vida ramar. Fragan dr om
man 6ver huvud taget ska skilja ut det frin gymnasieskolan 1 6vrigt.
Det finns ingen anledning att sitta en sirskild stimpel pa alla dem som
inte kan eller vill skaffa sig hogskolekompetens. Lat oss istillet reso-
nera sa hir: Byggprogrammet utbildar tva typer av byggare - byggare
som vill lisa vidare och byggare som vill direkt ut 1 arbetslivet. Med
individuella studieplaner skulle detta vara fullt mojligt. Och jag tror
att det skulle minska kinslan av misslyckande hos manga ungdomar.

Marielundsgymnasiet, Norrképing

“Manga elever lider av skolskrdck. Vi borjar med avprogrammering”

Marielundsgymnasiet ir skolan som ger eleverna manga chanser.
Hir har Norrkdpings kommun samlat sina individuella program.
Hir finns ocksa Sveriges forsta Second chance-skola, som i sam-
verkan med det lokala niringslivet erbjuder skriddarsydd yrkes-
utbildning.

Rektor Rolf Kalamark ser fordelar med att samla kommunens IV-ele-
ver pa en och samma skola.

- Vi bygger upp och lockar till oss kompetens. All personal som ar-
betar hir, gor det for att den vill jobba med ungdomar som inte har
det sa litt. Den pedagogiska diskussionen pagar hela tiden och vi har
inga svarigheter att fa s6kande till vara tjanster. Personalens snittalder
ar ganska hog. Det ir av godo; vi behover mianniskor med livserfa-
renhet. Manga av vara elever har problem med vardagsliv och relatio-
ner. "Livskunskap” har blivit ett uppskattat iamne pa schemat. Men
livskunskap 4r ocksa nagot som vi hela tiden maste dela med oss av
till varandra.

Anda finns det de som betraktar Marielund som en simre sorts sko-
la. Det dr personer som aldrig satt sin fot dir. Synen pa IV tycks vari-
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era beroende pa om man befinner sig inom eller utanfoér individuella
programmet.

- Att komma till ritta med attityder ar svart, siger Rolf Kalamark.
Myten om att IV ir slappt lever och frodas. Pa Marielundsgymnasiet
stimmer den inte. De flesta av vira elever ir stolta 6ver skolan och vi
nar goda resultat.

Plocka fram de starka sidorna

500 IV-elever gar pa Marielundsgymnasiet. Skolan har ett uppfolj-
ningsansvar for samtliga kommunens ungdomar mellan 16 och 20 ar,
som av nagon anledning inte gar pa ett nationellt program. Hir finns
elever som ska skaffa sig behorighet, avhoppare fran gymnasiet, elever
som 1 forsta hand sokt individuellt program, elever med invandrar-
bakgrund och brister 1 svenska spraket, elever med stora sociala pro-
blem och plats 1 sa kallad basklass, elever pa grinsen till sirskola samt
Second chance-elever (mer om dem senare). En ny grupp ir ungdo-
mar som vill lisa upp redan godkinda betyg till VG eller MVG.

Rolf Kalamark aktar sig for att beteckna IV-eleverna som svaga.
Han menar att de ofta ir starka personer som vagar protestera mot
“ett idiotiskt skolsystem™.

- Manga lyckas sa smaningom jittebra. Men forst maste de avpro-
grammeras och bli kvitt sin skolfobi. Det 4r inte sdkert att alla ska kno-
las in pa ett nationellt program. Nagra behover kanske fa utvecklas pa
en arbetsplats under ett par ar. For andra passar folkhdgskola. Det ir
viktigt att inte betrakta de hir ungdomarna som offer, utan att forso-
ka plocka fram deras starka sidor och lotsa dem vidare.

Socialarbetande larare

Till dessa “lotsar” hor lirarna Gunnar Eriksson, Stig Turesson och
Lasse Karlén. Gunnar och Stig r inne pa sitt attonde ldsar pa Marie-
lundsgymnasiet. Lasse har 4gnat sig at den hir typen av verksamhet i
snart 16 ar. Ingen av de tre har en tanke pa att sluta, trots att arbetet
kraver mycket energi och ett stort personligt engagemang. Eller kan-
ske just dirfor.

— Det kinns bra att stilla upp for de hir ungdomarna, siger Lasse
Karlén. De har upplevt hur vuxenvirlden svikit gang pa gang. Vi an-
stringer oss for att visa att det gar att lita pa vuxna.

Han understryker att man som IV-lirare inte fir n6ja sig med att
hjilpa eleverna till godkinda betyg.

- Man maste bry sig om hela personen!

Stig Turesson talar om sig sjilv som “socialarbetande lirare”, dvs.
nagon som 4r lika man om elevernas sociala utveckling som den kun-
skapsmissiga.
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- Visst 4r man glad nir nagon gar vidare till nationellt program.
Men f6r eleven kan det vara dnnu viktigare att vixa som minniska.
Ett stirkt sjilvfortroende och formaga att ta ansvar for sitt eget liv ar
riktiga hogvinster.

Stig tror att manga skulle ma vil av ett andningshal efter nian, ett
ar ndr man uppmuntras att fundera 6ver framtiden och far mojlighet
att fordjupa sig inom omraden och imnen som verkar intressanta.

- Utmirkande for Marielund ir att vi ser vara elever, siger Gunnar
Eriksson. Vi ger dem positiv uppmirksambhet. Vi visar respekt, och vi
far respekt tillbaka. Att den ena eleven inte ir den andra lik ir sjilva
utgangspunkten for vart arbete. Det ir inte min uppgift att forsoka
fosa alla framét i en jimn strém. Jag fir — och jag ska - fokusera pa
olikheterna och ge varje individ utrymme. Det dr en utmaning, men
ocksa en del av charmen med IV. Som lirare hir maste jag gilla att ha
manga bollar i luften.

Simultankapacitet, lyhérdhet och medminsklighet 4r nodvindiga
kompetenser hos IV-liraren.

- Ett helhjirtat engagemang forutsitter att man frivilligt valt det
hir jobbet, siger Lasse Karlén. Att hoppa in och undervisa pa IV na-
gra timmar for att fylla ut sin tjinst, tror jag inte pa. Vi har ett stimu-
lerande jobb, men det ir tufft manga ganger och kriver en samman-
svetsad personal. Gnill och prestige har vi inte tid med, men girna
skratt och en gnutta svart humor.

Gora synliga —inte gdmma undan

Om individuella programmets framtid skulle Gunnar, Stig och Lasse
kunna resonera linge. Ar IV ett nédvindigt ont och en verksamhet
som bor minimeras? Eller dr det ett bonusar som fler skulle ha glidje
av - och skulle ett sidant synsitt medfora en statushojning?

Gunnar Eriksson presenterar problematiken i ett nétskal, nir han
berittar om métet med mamman som suckade: ”Jag vet att Marie-
lund ir en bra skola, men jag vill inte att min son ska ga dir.”

Gunnar Eriksson siger att nagon form av individuellt program fo6r-
modligen alltid kommer att behdvas. Stig Turesson och Lasse Karlén
instimmer, men fragar sig samtidigt vilka grupper IV ska prioritera.
De manga avhoppen frin nationellt program borde kunna foérebyg-
gas, menar de. Det skulle minska trycket pa IV.

- Behovet av ett individuellt program kan inte ifragasittas, siger
Lasse Karlén. Det 4r bara att titta pd samhillet i stort. Minniskor har
olika forutsittningar och lever under olika villkor. Det ar likadant i
skolan. Som ldrare pa IV forsoker jag leva mig in i elevernas situation
och fungera som deras sprakror. Vara elever ir vana att betraktas som
problem. I skoldebatten diskuteras vad vi ska gora med dem. Jag vill
gora de hir minniskorna synliga — inte forsoka fa bort dem.

Beskrivningar av verksamheten i tre skolor 49



Olika mal for olika elever

Att bygga relationer, stirka sjilvfortroendet, jobba med attityder och
virderingar — det dr hornstenarna i Marielundsgymnasiets koncept.
Undervisningen bedrivs i sma grupper och ir under inledningsskedet
inget sjdlvindamal. Det visentliga ir att lyfta fram det eleven ir bra pa
och gillar att gora. Att enbart specialtrina det man ir dalig pa ir f6ro-
dande for motivationen, anser man pa Marielund. Kurser i konst, mu-
sik, textil, data och svetsning erbjuds alltid som komplement till de
obligatoriska kirnimnena.

- Vivill fa eleverna att forsta att alla har en chans, bara man vagar
ta den, siger Rolf Kalamark.

Kan man lyckas med alla?

- Om vi bara far hit dem, brukar vi lyckas pa ena eller andra sittet.
Skulle vi inte hitta nagon vig som leder till jobb eller studier, da har
vi misslyckats. Men nu har vi Second chance - och det ir verkligen en
andra chans.

Andra chansen

Varen 1999 fick Sverige sin forsta Second chance-klass. Den kom att
knytas till Norrkoping och Marielundsgymnasiet. Skolan valdes pa
grund av sitt vil fungerande IV och sin vana att arbeta med krivande
elever.

Second chance schools (SCS) startade som ett pilotprojekt inom
EU i syfte att hjilpa ungdomar med dalig utbildning och sociala pro-
blem till arbete och férs6rjning genom individuellt anpassade studier
och praktik. Idag finns Second chance schools i elva europeiska lin-
der och fler ir intresserade. Stider/kommuner med SCS-skolor sam-
arbetar i ett nitverk (E2C) for att vidareutveckla konceptet och sprida
idén.

De europeiska SCS-skolorna ir sinsemellan olika vad giller peda-
gogik, intagning och aldersgrupper. I Norrképing vinder sig Second
chance till ungdomar mellan 16 och 20 ar. For att komma ifraga ska
eleven ha gitt ett dr pa individuella programmet, och inte ha pagien-
de drogmissbruk eller syssla med kriminalitet. Hon eller han ska haen
egen drivkraft och pa allvar vilja ta itu med sin situation. Alla som s6-
ker till SCS kommer inte med. De som blir uttagna har anledning att
kinna sig positivt sirbehandlade.

SCS pa Marielund satsar pa tre olika grupper: Elever med allvarli-
ga sociala problem som gar i ndgon av skolans basklasser. Elever med
invandrarbakgrund, ofta romer, med oregelbunden skolging bakom
sig. Elever som har inldrningssvérigheter och ligger nira sirskolan.
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Samarbete med foretagen

SCS i Norrkoping har byggt upp ett intimt samarbete med foretag i
kommunen.

- Utbildningen inom SCS liknar den gamla larlingsutbildningen,
forklarar Rolf Kalamark. Vi lagger ner stor moda pa att lyssna av vil-
ken sorts jobb som skulle kunna passa eleven. Sedan letar vi mento-
rer pa foretagen.

I den forsta kullen SCS-elever i Norrkoping sag yrkesdrommarna
ut sa hir: sotare, slaktare, bilmekaniker, tatuerare, dekorator, massor,
hembhyjilpsassistent...

Elev och mentor skriver ett kontrakt, dir deras respektive atagande
framgar. Utbildningen skriddarsys sa langt det dr mojligt efter elevens
behov och 6nskemal. De flesta elever har tre dagars praktik och ir i
skolan resten av veckan. Det hinder att praktiken vicker studielust. Sd
var det for flickan som aldrig orkat ta itu med sina lis- och skrivpro-
blem, men som plotsligt insag att hon maste lira sig skriva sa att folk
begrep. Sa var det ocksa fér den unge man som beslot sig for att lasa
in delar av fordonsprogrammet, eftersom han skulle ha praktisk nytta
av det i bilverkstaden.

Intagning 1 SCS-klassen sker kontinuerligt. Men nir slipper man
kontakten med eleven? Nir ir han eller hon firdig att std pa egna
ben?

— Aven hir ir vi flexibla siger rektor Rolf Kalamark. Nir vart for-
mella ansvar upphort erbjuder vi dnda en sorts livlina till skolan. Vi
finns for eleven och kan vara ett stod om nagot gar snett.

Attityder och varderingar

Second chance-klassen ir Marielundsgymnasiets spjutspets. Mycket
av den pedagogik och metodik som utvecklas dir kan foras over till
o6vriga skolan. Satsningen pa livskunskap ir ett exempel. Livskunskap
ir en grundpelare 1 SCS-undervisningen. Dir utgar man bl.a. fran sa-
dant som intriffat pa praktikplatsen. "Livskunskapen” ska gora ele-
verna medvetna om hur man upptrider i skilda sammanhang, hur
man moter olika situationer och vilka signaler man sinder ut genom
klader och sprak. Livskunskap ar inget isolerat Zmne, utan handlar
snarast om ett forhallningssitt. Darfor har livskunskap en given plats
ocksa pa "vanliga” IV, bl.a. genom en lokal kurs pa 100 poing.

Arbetet med attityder och virderingar genomsyrar en stor del av
verksamheten pa Marielund.

- Manga barn slas ut tidigt eftersom de inte vet hur man uppfor sig
tillsammans med andra, siger Rolf Kalamark. Under hela skoltiden
har de kint att de inte hor hemma hir - utan att riktigt ha klart for sig
varfor. Vi forsoker gora dem medvetna om deras eget sitt att vara.
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Tydliga granser

Rollspel dr en metod som anvinds. En 6vning gar ut pa att eleverna
laser lokaltidningens platsannonser for att se efter vilka egenskaper
och kvalifikationer arbetsgivarna fragar efter. De skriver ner virdeor-
den och diskuterar 1 grupp vad begreppen star for. Sedan forbereder
de sig for att "soka jobbet”. Nir samtliga elever genomgitt en fejkad
anstillningsintervju fir de veta vem som "fick jobbet” och varfor just
han eller hon vann gillande.

- Pa Marielund iar vi tydliga med vad som accepteras och inte, si-
ger Rolf Kalamark. Om en elev inte kommer till skolan ringer vi di-
rekt. Eller ocksa dker vi och himtar honom. Gemensamt har vi tagit
ett manifest mot vald och rasism. Jag polisanmaler allt vald. Den som
bir nazistiska symboler ir inte vilkommen, det vet alla. Om en elev
later tatuera ett hakkors pa handen, far han sitta over ett plaster med-
an han idriskolan. Det ir social trining pa basniva. For att ha en chans
1 arbetslivet kan man inte bete sig hur som helst, det gor vi klart for
vara ungdomar.

Hur har det gatt for SCS-eleverna?

Malin Flygare ir speciallirare pa Marielundsgymnasiets individuella
program. For en magisteruppsats i specialpedagogik vid Universitetet
1 Linkdping har hon intervjuat nio elever ur den forsta SCS-kullen.
Hur har det gatt for dem? Hur ser deras liv ut efter tvd ar med Second
chance?

Malin Flygare ville underséka hur eleverna uppfattat tiden med Se-
cond chance, var pa arbetsmarknaden de befinner sig idag och vilka
tankar de har om framtiden.

- Jag motte nio mycket néjda ungdomar, sammanfattar hon, men
naturligtvis har de kommit olika langt. Nagra dr kvar pa sina utbild-
ningsplatser, medan andra har fatt anstillning. En flicka har flyttat till
Norge och skaffat arbete i en klidbutik. Andra kidmpar fortfarande
med sjilvfortroendet.

Ett bittre sjilvfortroende. Det svarar trots allt flera av de intervjua-
de pa Malins friga om vad Second chance betytt f6r dem. En flicka
berittar hur hennes mentor stottat henne, sa att hon undan for undan
vagat lite mer.

Men framf6r allt har ungdomarna lirt sig att satta upp mal.

- De har bestamt sig for vad de vill gora i livet, siger Malin. De fles-
ta siger att de inte hade en aning om det forut. Innan de bénade i
SCS hivdar de att ingen hade pratat med dem om framtiden. De kan
inte minnas att nagon forut fragat vad de skulle vilja bli eller vad de
ar intresserade av. Under sin uppvixt har de inte haft nagra som helst
yrkesdrommar. Nu vill alla nagot. Det dr nog det viktigaste som hint.

Att eleverna ar skoltrotta mirks tydligt, tycker Malin Flygare. Sko-
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lan, alltsa dmnesundervisningen, vill de inte prata om. "Usch, sko-
lan...jag var inget bra.”

- Livskunskapen verkar de ha gillat. Mdnga minns att kronofogden
kom pa besok. I 6vrigt ir skolan ett rott skynke. De blir blockerade av
sjilva ordet.

Identitet genom jobbet

Det viktigaste ar att ha ett jobb, framfor allt romerna ar tydliga pa den
punkten. Nagra av ungdomarna siger att de kanske kan tinka sig att
studera, men 1sa fall maste studierna ha ett klart samband med deras
arbete.

- En kille, som efter atta manader fick fast anstillning pa sin prak-
tikplats, har borjat fundera pa studier. Han har sett hur arbetskamra-
terna har gatt med i stort sett samma [6n ar efter ar. Sa vill inte han ha
det.

Jobbet ger identitet och tillhérighet. Manga pratar om att "vi” gor
si eller sa. De anvinder fraser och termer som de lirt sig pa arbets-
platsen.

- Det ir roligt att uppticka hur en elev kan fa nytta av sadana sidor
av personligheten, som bara stillde till problem i skolan. En flicka
som gillar att spexa och slinga kift finns nu pa en arbetsplats dir hon
far anvindning for sin talang. Hon jobbar pa en tatueringsverkstad,
dir hon har manga tillfillen att prata och skimta med smanervdsa
kunder.

Vad hade hint om de hir eleverna inte hade fatt en andra chans?

- Omaojligt att sdga, svarar Malin Flygare. Risken for utanforskap
hade sannolikt varit storre. Ingen av ungdomarna bedomdes passa pa
ett nationellt program. Alla saknade kontakter i arbetslivet och det var
st och sa med deras sociala kompetens. Genom Second chance har de
skaffat sig bittre sjalvfortroende, kontakter och mal i livet.

En av de intervjuade siger: ”Jag hade kanske vaknat till anda. Fast
det hade tagit mycket lingre tid”.

Virginska skolan i Orebro

"Pa IV vagar vi ta ut svingarna. Nationella program kan Idra av oss”

Stor flexibilitet inom det individuella programmet. Nira samarbete
mellan IV och de nationella programmen. Oppna kanaler mellan
grund- och gymnasieskola. Det ir malet pa Virginska skolan i Ore-
bro.
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- Normaleleven finns inte, konstaterar Hakan Agren. Alltsi kan man
inte erbjuda en normalvig genom skolan, och tro att den ska passa
alla.

Hakan Agren ir rektor for individuella programmet pa Virginska
skolan. Han har dessutom det 6vergripande ansvaret i Orebro kom-
mun, nir det giller att finna former som gor 6vergangen mellan olika
stadier smidigare.

- Om individuella programmet ska ge ungdomarna en reell chans,
kan man inte lata det leva sitt eget liv isolerat frin de nationella pro-
grammen, menar Hakan Agren.

- IV far inte bli en skyddad verksamhet!

Att kunna erbjuda programinriktade individuella program, tycker
han ir viktigt. Da far eleverna mojlighet att forbereda sig, sa att 6ver-
gangen till nationellt program blir mjuk och naturlig.

I Orebro viljer sa minga som 50 procent av IV-eleverna inriktning
mot ett program. Det underlittas av att flertalet av kommunens sju
gymnasieskolor har bade nationella och individuella program.

Pa Virginska skolan finns fyra typer av individuellt program: pro-
graminriktat IV (PRIV), allmint IV dir eleverna kan kombinera stu-
dier och praktik, IV for invandrarungdomar som behover mycket
svenskundervisning samt baskurser for elever med allvarliga sociala
problem. Inom IV ryms foljaktligen personer med sinsemellan myck-
et olika forutsittningar och behov.

- Mjligheten till individuella 16sningar 4r stor, siger Hakan Agren.
Vi sitter hela tiden den enskilde eleven i centrum. Grunden for allt
arbete ir en fortroendefull relation mellan larare och elev. Gemen-
samt for [V-eleverna ir att de behéver ny motivation och bittre sjilv-
fortroende.

En del av kritiken mot individuella programmet gar ut pa att ele-
verna dr trotta och omotiverade.

- Eleverna ir trotta och omotiverade nir de kommer till oss. Forsta
terminen handlar till stor del om att bygga upp sjilvkinslan hos ung-
domarna och ge dem en realistisk syn pa vad de kan och inte kan.

- Fordelen med individuella programmet ir att vi vagar ta ut sving-
arna, fortsitter Hakan Agren. Vi forsoker tinka okonventionellt och
hitta alternativ. Pd den punkten har de nationella programmen en del
att ldra av oss.

Samarbete hojer status

Samarbete mellan individuella och nationella program ir snarare re-
gel an undantag pa Virginska skolan. Skilen ir flera. Dels dr samarbe-
tet ett sdtt att hoja [V:s status. Dels har det en pedagogisk poing, me-
nar Hakan Agren.

Ett exempel 4r hantverksprogrammets frisérutbildning, dir PRIV-

54 Individuella programmet



eleverna laser vissa karaktirsimneskurser tillsammans med kamrater-
na pa nationellt program. Det idr naturligt att man jobbar sida vid sida
1 salongen.

— Att fa kinna sig som ”alla andra” ir viktigt for vara elever. Samti-
digt forsoker vi gora skolan attraktiv for dem, genom att utga fran de-
ras intressen. Att bara traggla amnen man har svirt for ger sillan ut-
delning. Det ir bittre att lata eleverna jobba med det de kan och vill,
och sa att siga smyga in svenskan, engelskan och matten. Motivation
ir a och o. Ar man inte motiverad spelar det ingen roll vad man er-
bjuds. Ar man motiverad kan man klara vildigt mycket.

Kul men krivande IV-ar

Lena Qvist, karaktirsimneslirare pa individuella programmet, berit-
tar om en modell som prévats pa Virginska skolan. Inom ramen f6r
individuella programmet erbjods elever med frisordrommar ett pro-
va- pa- ar med kurser 1 bl.a. harvard, kroppsvard och make- up. Sam-
tidigt kimpade de med att ldsa upp sina betyg. Siktet var instillt pa
nationellt program.

- Skolans ambition var att ge ett stimulerande ar som skulle vicka
lust att ga vidare, siger Lena Qvist. Vi arbetade mycket medvetet for
att skapa sammanhallning och god stimning i gruppen; unnade oss
linga diskussioner och hade mycket kul tillsammans. Tjejerna sjilva
tyckte att de lirde sig sadant som ir praktiskt anvindbart. Deras in-
stillning till skolan blev mer positiv.

Fr.o.m. hosten 2001 ser uppligget lite annorlunda ut. Det blir *mer
skola”, som Lena Quvist uttrycker saken. Frisérutbildningen pa Virgin-
ska skolan har riksintag. Det dr nddvindigt att gora [V-eleverna kon-
kurrenskraftiga.

- Det hinder att elever gar pa IV, fast de redan har alla grundskole-
betyg. De vill till varje pris bli frisorer, och gar hos oss 1 vintan pa att
det ska bli en plats ledig pa programmet. Konkurrensen ir med andra
ord knivskarp. Vi maste trimma vara elever ordentligt, for att de ska
ha en chans. Dirfor kommer de i hogre utstrickning dn tidigare att
folja nationella programmets karaktirsimneskurser — samtidigt som
de ldser upp grundskolebetygen. Eleverna maste fa klart for sig att fri-
sorutbildningen ir krivande, inte bara en kul grej. Aret pa IV ska vara
roligt men seriost.

Alla elever ska praktisera ett par veckor pa nationellt program, bl.a.
for att kinna pa studietakten. Samundervisningen i karaktirsimnen
gor det lttare for lirarna att avgora nir en elev dr mogen att slussas
over fran individuellt till nationellt program. Overgangen blir mindre
dramatisk.
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"Manga ser ner pa oss”

Eliana, Merdina och Sikare hér till dem som efter ett ar pa IV-frisor
hoppas komma in pa nationellt program. De framhaller att aret pa IV
inte 4r ett forlorat ar.

- En del kompisar sdger att man halkar efter nir man gar pa IV. Det
ar inte sant. Man blir starkare. Det kinns som om man ligger ett ar
fore!

Asa, Majlinda och Kajsa siger ungefir detsamma. De har gitt ett
ar pa IV-omvirdnad. De skall bli underskoterskor. Sedan sjukskoter-
skor. Sa smaningom kanske barnmorskor.

Men vigen mot malet ser olika ut. Majlinda har fyllt 19 och plane-
rar for komvux. Asa och Kajsa hoppas pa omvardnadsprogrammet.

Kajsa valde IV fast hon kunnat ga direkt till omvardnadsprogram-
met.

- Jag behovde ett extra ar. Det skulle bli for jobbigt annars. Mam-
ma och jag var 6verens. IV ir inget misslyckande, utan en chans att
komma ikapp sig sjilv.

Men visst har hon och de andra kallats "IV-barn” av kompisar som
inte riktigt vet vad individuella programmet innebir.

- Manga ser ner pa oss, siger Asa. De tycker att man 4r mindre
vird. Men man far inte ta at sig.

- Folk borde inte snacka sa mycket om sadant de inte kinner till,
sager Kajsa. IV dr inte sa daligt som alla tror. Man mar bittre nir man
far jobba i sin egen takt. Lararna hir bryr sig. De lyssnar och man kin-
ner sig respekterad. Jag énskar att det varit likadant i grundskolan.

Praktikperioderna har varit viktiga for alla tre. De har mott verklig-
hetens glidjeimnen och problem.

- Vissa personer blir forebilder i jobbet, siger Majlinda. Om andra
tinker man, att s dir ska man absolut inte géra. Det hinder mycket
nir man moter minniskor. Det vicker tankar, man behéver prata. Det
har vi gjort i skolan. Vi har pratat och skrivit. Plotsligt har man insett
att det 4r "svenska” man haller pa med...

Ett tidigare extradr

Rektor Hikan Agren har manga tankar om individuella programmets
uppdrag.

- Det ir sagt att vi ska forbereda eleverna for nationellt program.
Det ir ett villovligt syfte, men jag foredrar att se "utbildning” i ett
lingre perspektiv. Alla ir inte mogna att lisa vidare direkt efter grund-
skolan. Alla har inte lust. Inte just da, men kanske senare. Min vision
ar ett utbildningskonto, som ger varje manniska 15 studiear - men
inte nédvindigtvis i rak foljd. Titta pa komvux; méanga av dem som
med stor energi pluggar dir, var omotiverade under gymnasietiden.

Nagot tionde ar efter grundskolans nio tror han inte pa.
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- Ett eventuellt extrair bor ligga efter skolar 4, 5 eller 6. Det kan
skilja oerhort mycket mellan barn i den aldern, i friga om lingd, vikt
och intellektuell mognad. Kinner man sig omsprungen da, ir det litt
att halka efter for gott. Det ir risk att sjilvfortroendet far en knick och
att man ger upp. Darfor ar det da som fler resurser bor sittas in, moj-
ligen i form av ett extra ar. Vi maste hitta losningar som gor att vi inte
tappar eleven pa vigen genom skolan.

Samverkan for elevens basta

For att oka forstaelsen mellan lirare pa olika stadier och inom olika
skolformer i Orebro kommun pagir ett nitverksarbete mellan samtli-
ga grund- och gymnasieskolor. Spindelndtets forsta projekt har varit
att utveckla ett dverlimnandedokument som skolorna kan enas om,
och som ska innehalla uppgifter om elevens skolging, t.ex. uppnadda
mal och eventuella stddinsatser, samt ett allmint omdome. Doku-
mentet ska anvindas med elevens bista for 6gonen och gora det lit-
tare att uppticka enskilda behov. Om IV inte ska fortsitta att vixa yt-
terligare maste kommunikationen bli 6ppnare och irligare, menar
Hakan Agren.

— Det ir angelidget att varje kommun hittar en modell f6r den hir
sortens dokument. En tydlig struktur ir nédvindig, for att arbetet
inte ska rinna ut i sanden. Det ir skolledarnas uppgift att driva den
hir fragan.

Hur skapa sjalvfortroende?

Inom Virginska skolans individuella program ryms de s.k. baskurser-
na. Ungdomarna som gar hir saknar i allminhet flera betyg. De har
sociala problem, ibland missbruk och kriminalitet. Hir finns ocksa
invandrarelever med svara krigsupplevelser bakom sig.

Med baskurserna arbetar bl.a. sprakliraren Eva Neander. Hennes
uppdrag ger en aning om hur mangfacetterat individuella program-
met ir. Tillsammans med fyra andra lirare, en kurator och en vigle-
dare arbetar hon med cirka 30 elever.

- Gemensamt for [V-eleverna ir att de behover bli sedda. Det ir
vanligt att de har en lang rad misslyckanden bakom sig. Under nistan
hela skoltiden har de kint sig fel. Somliga av dem visade sig knappt i
nian. Nir skolgdngen inte lingre ir obligatorisk maste de fatta ett be-
slut om vad de vill gora med sina liv. Vi forsoker bedriva undervis-
ningen sa att vi bygger upp en relation till eleven och skapar en vilja
till samtal. Vi vill fa ungdomarna att vaga lita pa en vuxen. Hur vi be-
moter dem ar avgorande.

Trygghetsovningar ir ett inslag 1 skoldagen. Manga elever kinner
sig osikra och ridda tillsammans med andra. Arbetssittet maste vara
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sadant att de vagar 6ppna sig och ta nya kontakter. Gemensamma ak-
tiviteter som matlagning, biobesok, utflykter och fodelsedagsfirande
medverkar till att skapa trygghet 1 gruppen.

Livskraft att ta vara pa

Av de hir eleverna tar sig bara ett fatal in pa nationellt program. For
nagra blir det komvux eller folkhogskola, andra hittar en praktikplats
eller fortsitter inom individuella programmet. Behandlingshem ir 1
vissa fall enda alternativet.

- Vi far allt fler ungdomar med riktigt tung problematik, siger Eva
Neander. De behover forst och frimst en trygg grund att sta pa, och
hjilp med att fa struktur pa sin dag. Skolan kan inte ge dem allt, men
vikan hjilpa dem att hitta nista steg. Vi slipper dem inte forrin vi vet
att nagot annat tar vid. De ska kinna att vi star pa deras sida.

Alla elever har inte lika grava problem. Nagra klarar utmirkt att lisa
upp ett eller ett par betyg. Men sjilvfortroendet klickar néstan alltid.

- En flicka kom till mig utan betyg 1 engelska, berittar Eva Nean-
der. Efter tva terminer har hon ett starkt VG. Det beror inte pa att jag
har tillfort henne sirskilt mycket ny kunskap, men jag har fatt henne
att vaga plocka fram det hon faktiskt kunde.

Elevernas olika behov tvingar fram ett flexibelt arbetssitt. Ungdo-
mar som flytt fran sitt hemland och har starka traumatiska upplevelser
bakom sig behover fa hjilp med att sitta ord pa sorgen och smirtan.

- Det ir jitteviktigt att de lir sig svenska. Genom spraket far de lat-
tare att hantera sin situation. Nir de berittar vad de varit med om kan
saren sa smaningom lika. Vi arbetar mycket med elevernas egna livs-
berittelser. Jag forsoker hjilpa dem att uppticka sin egen styrka. Na-
gonting har exploderat i deras liv - 4nda sitter de hir, i ett nytt land,
och talar ett nytt sprak. Det visar pa stor livskraft. Hos manga finns en
glod som vi ska vara ridda om.

Kanner stolthet

Varifran fir Eva Neander sjilv sin kraft?

- Man maste ilska de har ungdomarna for att orka jobba med dem.
Jag har ett bra arbetslag omkring mig. Det ger trygghet och styrka. Vi
har en gemensam grundsyn och det ir nédvindigt. Man maste ha for-
maga att se de sma framstegen och glidjas 6ver dem.

Var tredje vecka har arbetslaget handledning av en psykoterapeut.

- Lika viktigt 4r att vi har kul i arbetslaget. Att vi gillar och stottar
varandra, att vi kan skratta tillsammans, att vi har en skolledning som
pushar oss. Och att vi dr stolta dver att jobba med individuella pro-
grammet. [V-eleverna ir viktiga; de berdttar ndgot om brister och be-
hov som finns i skolan och 1 hela samhallet.

58 Individuella programmet



Kunskap och larande -
nagra reflektioner

Att verkligheten dr komplex ir en trivialitet som knappast behover
papekas. Likasa att det bakom statistiska sammanstillningar déljer sig
en mangfacetterad verklighet. Det senare torde vara sirskilt patagligt
nir det giller det individuella programmet. Hikan Agren ger i sin ar-
tikel intressanta inblickar i hur den praktiska verkligheten kan se ut
och vilka tankar och 6verviganden moétet med denna verklighet kan
leda till. Han beskriver och ger exempel pa de manga olika manniskor
som mots pa IV och ger ocksa exempel pa olika sitt att se pa den egna
praktikens utformning.

Elisabeth Hultqvist gor i sin artikel och i sin avhandling intressanta
iakttagelser och analyser av elevernas syn pa sin situation. Det 4r tink-
virt att notera vilken betydelse de ligger vid formen. Skolan blir inte
”skola” om den inte forknippas med vissa bestimda yttre och inre for-
mer.

I denna artikel gérs nagra forsok att spinna vidare pa en del av de
tankelinjer som forfattarna lagt ut. Syftet ar att forsoka ge ytterligare
underlag for den lokala diskussion som ir en nodvindig forutsittning
for ett framgangsrikt pedagogiskt arbete inom det individuella pro-
grammet, som pa manga satt stiller alldeles sarskilda krav.

Sarskiljande eller inkluderande

Till individuella programmet kommer de som inte lyckats uppfylla
behorighetskraven eller som pa nagot annat sitt inte formatt f6lja den
allminna utbildningsvigen. Det individuella programmet har blivit
programmet for dem som inte lyckas. Sa var det kanske inte tinkt fran
borjan, men si har det kommit att uppfattas.

De som inte uppfyller normen eller inte ryms inom grinserna for
det som anses normalt, har alltid varit och kommer alltid att vara ett
problem. Vad som ir normalt varierar fran tid till annan och likasa de
metoder man anvinder for att legitimera avvikelse. I dag bor identifi-
eringen av avvikelse helst ha en vetenskaplig prigel 1 form av olika
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psykologiska eller pedagogiska test, likardiagnoser eller andra expert-
utlitanden. Aven nya ord och begrepp utvecklas. Forr talade man om
idioter och halvidioter. Det gor ingen idag. Var tid har sina beteck-
ningar och vér tid har sina sitt att definiera barn och unga som
inte anses falla inom ramen f6r det normala. Vi foredrar i tidens
anda beteckningar med medicinsk klang, dyslexi, dyskalkyli, ADHD,
DAMP.

Inom den obligatoriska skolan, folkskolan och senare grundskolan,
har man en lang tradition nir det giller att hantera avvikande barn el-
ler barn i behov av sirskilt stod som vi sdger i dag. Hir kan man siga
att den langsiktiga trenden har varit att ga fran ett sirskiljande for-
hallningssitt mot ett integrerande och inkluderande. Fran "svagklas-
ser”, "hjilpklasser”, "observationsklasser”, “hjilpkliniker” mm., mot
en organisation dir barn 1 behov av stéd 1 sa stor utstrickning som
mojligt far vara kvar i samma milj6 som de barn som inte anses vara i
behov av sirskilt stod. Skolverket skriver i sin temabild Elever i behov
av sdrskilt stod.

...en rad forskningsresultat genom daren...pekar pa att elevers prestationer ir
bittre om de gar i sina ordinarier klasser 4n i sarskilda undervisningsgrupper.
Denna effektivitetsparadox, att elever som sitts i sdrskilt anpassade inlir-
ningsmiljoer med extra stéd, lir mindre 4n i en ordinarie klassrumsmiljo, har
analyserats av bland andra Stangvik, som fann att grupperna framfor allt skilj-
de sig at betraffande vilka krav som stilldes pa eleverna och vilken status grup-
perna hade. Stangvik menar till och med att undervisningen i sirskild grupp
pa sikt skapar ett utbildningshandikapp.

Murrays forskning visar ocksa att det ir avgdrande for elevens sjilvuppfattning
att specialundervisning bedrivs inom ”the main stream”, det vill siga att sir-
skiljande tillimpas i sé liten utstrickning som mdjligt. Placering i specialklass
snarare himmar 4n stirker elevens kunskapsstandard, anpassning och sjilv-
uppfattning. Ambitionsniva och krav sinks och eleverna lirt sig att betraktas
som avvikande, enligt den s.k. stimplingsteorin.

Aven for elever utanfor den sirskilda undervisningsgruppen kan dessa under-
visningsgrupper fungera negativt, eftersom eleverna lir sig ett monster for att
sortera bort avvikande kamrater. Diremot visar forskningen - paradoxalt nog
- att eleverna minga ginger mar bittre i en sirskild undervisningsgrupp, pa
grund av den vikt som liggs vid social samvaro och personlig utveckling.'

Gymnasieskolan ir en frivillig skolform som av tradition ir och har
varit differentierande. Den som inte r behorig kommer inte in och
den som inte klarar sig far limna skolan eller ga till IV. Genom att i
stort sett alla som limnar grundskolan gar till gymnasieskolan kan
den idag 1 praktiken ses som obligatorisk. Diarmed har ocksa fragor
som giller forhallningssittet till elever som inte passar in i normen

' Skolverket (1998:1), s. 50.
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for det normala aktualiserats for gymnasieskolan. For elever som inte
uppfyller behorighetskraven dr hanvisningen till IV given. Och dven
for elever som inte formar uppfylla kraven pa ett nationellt eller spe-
cialutformat program ir IV ett vanligt alternativ. Eleverna sirskiljs.
Vilfird och skola skriver.

Det torde ha framgatt att det individuella programmet betingas av den nya
gymnasiereformen, men att det dven ir ett resultat av en inbyggd historisk se-
gregationstendens i svensk gymnasieskola. Savil kvalitativa som kvantitativa
studier tyder pa att det individuella programmet inte ger de kompensatoriska
effekter som asyftas utan snarare bidrar till att marginalisera gymnasieskolans
svagaste grupp."’

Den obligatoriska skolan har (i varje fall i teorin) limnat det mer pa-
tagliga sirskiljandet av elever 1 behov av sirskilt stéd. Gymnasiesko-
lan 4r mahinda i borjan av en motsvarande utveckling. Det individu-
ella programmet uppfattas idag som sirskiljande. Under senare ar har
dock en mer integrerande utveckling kunnat skonjas, inte minst ge-
nom de olika former av programinriktade individuella program som
1 dag forekommer. Mycket talar for att detta ir den vig individuella
programmet maste ga for att lyckas 1 sin mélsittning att aterfora ele-
verna till nationella program. Hakan Agren ger flera exempel pa hur
sddana programinriktade individuella program kan utformas.

Den risk som finns med ett inkluderande forhallningssitt ar att de
elever som ir 1 behov av sirskilt stéd inte uppmirksammas. Sirskilj-
ning innebir att elever som inte lyckas med sina studier identifieras.
Fordelen med detta ar att deras behov blir tydliga, nackdelen att de
sdrskiljs, utpekas och 16per risk att stimplas som misslyckade. Inklu-
deringen har fordelen att eleverna far vara kvar 1 sin vanliga skolmilj6
och inte behover bli utpekade som avvikande. Nackdelen ar att de ris-
kerar att inte fa det stdd de behover. Ett inkluderande och integrerat
forhallningssitt kriver alltsa storre uppmarksamhet pa hur den en-
skilda eleven klarar sitt lirande.

Kunskapens former — Redan de gamla grekerna

Kan det vara intressant att diskutera kunskapens former i ett pro-
gramhifte for IV? Kunskap i skolan ses ju ofta som nagot som frimst
beror de studieférberedande programmen. Dir nar kunskapen sina
hogsta hojder for att sedan avta ner till IV dir den frimsta ambitionen
ar att na godkinda betyg 1 de behorighetsgivande 2mnena. Man kan
dock vinda pa perspektivet och se det sa att eleverna pa individuella

'7SOU 2000:39, s. 33.
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programmet ir sdrskilt intressanta dérfor att det 4r de som ir offren
for den kunskapssyn och den undervisningsform som dominerar 1
skolan. Det betyder givetvis inte att eleverna pa IV dr okunniga. Men
de har fel kunskaper.

Kunskap kan diskuteras och har genom tiderna diskuterats ur en
mingd olika perspektiv. Den syn som ligger till grund for skolans nu-
varande styrdokument formulerades 1 Skola for bildning (SOU 1992:24).
De sa kallade "fyra fien” (fakta, forstaelse, firdighet och fortrogenhet)
ir en vilkind beteckning for de kunskapsformer som dar framhalls.
Denna kunskapssyn finns dven presenterad i flera av Skolverkets skrif-
ter och ska darfor inte upprepas hir.

Det finns dock andra sitt att se pa kunskap. Ett som haft stor bety-
delse genom historien ir det som presenterades av den grekiske filo-
sofen Aristoteles trehundra ar fore Kristus. Aristoteles delade in den
minskliga kunskapen i tre former: episteme, techne och fronesis.*

Episteme betecknade det vi i dag skulle kalla vetenskaplig kunskap,
1 synnerhet naturvetenskaplig kunskap. Det 4r "det som inte kan vara
pa annat sitt”, den kunskap som ir sann och inte ifragasitts. Detta
kan ses som den teoretiska kunskapen. Det dr ocksa den kunskap som
kan uttryckas i sprakliga eller matematiska satser. Ordet episteme har
levt kvar i vistvirlden i form av "epistemologi” som betyder kunskaps-
eller vetenskapsteori.

Techne var den kunskapsform som handlade om det praktiska kun-
nandet eller kunskap i handling. Det man skapar med sin kropp. Det
giller dock inte ett mekaniskt och rutinmaissigt arbete utan det inne-
bir att man vet vad man gor och att man handlar avsiktligt. Hand-
landet ar dirmed foérknippat med reflekterat tinkande. Aktiviteter
som nimns ir dels firdigheter utvecklade inom olika yrken men ock-
sa idrott, konst och hantverk. Denna kunskapsform kan ofta inte for-
muleras i form av sprakliga satser. Det ir t.ex. svart att 1 ord ge svar pa
en fraga av typen: Hur later en klarinett? I vara dagar talas det ibland
om tyst kunskap” for denna kunskapsform. Aven detta ord har levt
kvar 1 vart sprakbruk i1 formen "teknologi”.

Aven den tredje kunskapsformen, fromesis, var kopplad till hand-
landet. Dock inte till handlandets mer tekniska och firdighetsmissiga
dimensioner utan till handlandets moraliska sida. Det var den kun-
skapsform som var forknippad med frigor om syftet, indamalet och
meningen med olika handlingar. Detta ord har forsvunnit ur den vis-
terlindska vokabuliren. Det visterlindska tinkandet har under de se-
naste femhundra aren i huvudsak varit inriktat mot episteme och
techne. Naturvetenskap och teknik har i synnerhet under sent 1800-
tal och 1900-talet setts som de hogsta och virdefullaste kunskapsfor-

' Se t.ex. Bernt Gustavsson (2000).
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merna. Handlandets moraliska sida har inte betraktats som kunskap
och dn mindre som vetenskap.

Allt mer teori och abstraktion

Om man ser till skolan ir det knappast nagon tvekan om att den
”epistemiska” kunskapsformen, dvs. den teoretiska och sprakligt bur-
na kunskapen, kommit att dominera allt mer. Techne, "kunskap 1
handling”, har efterhand minskat i virde inom skolan och den senas-
te gymnasiereformen ir ett steg i samma riktning. I tidigare yrkesut-
bildningar var kunskap i1 handling dominerande. Nu har kirnimnen,
vilka ir epistemiska till sin natur, inforts pa alla program. Aven de
yrkesinriktade amnena har teoretiserats eller ”abstraktifierats””. Det
sprakliga och textbaserade kunnandet har intagit en allt starkare position
medan kunskap i handling i minga fall mer eller mindre f6rsvunnit.

Aven inom grundskolan kan samma tendenser ses. De sa kallade
praktisk-estetiska dmnena har alltmer teoretiserats och kunskapsprov-
ningar sker nu ofta genom skriftliga prov 1 stillet fér genom bed6m-
ning av konkreta handlingar eller de produkter dessa resulterar i. Som
en nagot makaber ytterlighet i den riktningen kan man kanske nim-
na den "teoretiska sl6jd” som férekom for nagra ar sedan.

Nir det giller fronesis finns ingen egentlig tradition, men kanske
kan man se att kunskapsformen under senare ar fatt 6kat utrymme.
Det har efter hand vuxit fram ett tvivel pa att vetenskapen och tekni-
ken kan 16sa alla problem, liksom pa att vetenskap och teknik ar vir-
deringsfria verksamheter. I dag betonas virdegrundsfragor i1 olika
sammanhang vilket kan ses som steg i riktning mot dkad betydelse for
den kunskapsform som giller fragor om varf6r vi handlar som vi gor
och vilka konsekvenser detta handlande far.

Vad har nu detta med IV att gora? Ja, man kan siga att de elever
som kommer till IV framfor allt har misslyckats med den epistemiska
kunskapen. De har inte klarat de imnen som 4r baserade pa, eller for-
utsitter firdigheter i, att utforma sprakliga eller matematiska utsagor.
Frimst giller det de behorighetsgivande dmnena. Det ir dessa kun-
skaper de ska inhimta pa IV. Elevernas eventuella tillgangar 1 form av
"kunskap 1 handling” virderas knappast i dag och de ses sillan som en
virdefull tillging for t.ex. lirandet i de behorighetsgivande dmnena.

Men varfoér misslyckas de elever som misslyckas och varfor lyckas
de som lyckas? Det finns givetvis manga tinkbara forklaringar men en
torde ha att gora med elevernas sociala bakgrund och hur den passar
in i den ridande skolkulturen.

' SOU 2000:39.
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De olika laroplanerna

Man brukar ibland tala om att det finns olika liroplaner: den skrivna
(exempelvis Lpf 94 och de olika nationella kursplanerna), den uttala-
de (lokala arbetsplaner och kursplaner) och den upplevda (det skeen-
de som eleverna uppfattar). Den sistnimnda formen brukar ocksa kal-
las "den dolda liroplanen”.

De tva forsta formerna ir manifesterade i skrivna eller uttalade tex-
ter. Den tredje diremot formedlas i klassrummets praktik. Forskning
har visat att denna praktik kan uppfattas pid manga olika sitt. Fram-
gangsrika elever accepterar och lir sig vissa koder som leder till fram-
gang samt att de sjdlva tillhor kategorin framgangsrika elever. Mindre
framgangsrika elever forstar inte koderna. De kan inte skilja mellan
form och innehall och skolan framstar som mystifierande och frim-
mande. Formerna och utanverket blir det som dominerar bilden av
skolan. Det ir detta som Elisabeth Hultqvist pekar pa. Dessutom lir
sig dessa elever att de inte 4r framgangsrika.

Samma skrivna och uttalade styrdokument leder saledes till helt
olika praktiker for olika elever trots att de sitter i samma klassrum (i
varje fall i de ligre aren). Det som ser ut som samma klassrum ir allt-
sa inte samma klassrum for de individer som sitter dir. Det uppfattas
pa olika sitt av var och en. Varje elev ir dirmed unik. For att fora en
generell diskussion maste dock nagon indelning goras. Dirfor viljs en
grov och forenklad kategorisering i framgangsrika och mindre fram-
gangsrika elever.

Socialisationens betydelse — Att vidlja ratt
foraldrar

Det finns otaliga beligg for att denna uppdelning ger klara samband
mellan studieframging och den egna familjens socioekonomiska sta-
tus eller tillgang pa det som brukar kallas kulturellt kapital. Barn frin
hem med hég socioekonomisk status ir mer framgangsrika 4n barn
fran hem med lag status. Detta 4r knappast forvanande. Skolan do-
mineras av bocker och texter, och av abstrakta och teoretiska verk-
samheter, sadant som ingar i det kulturella kapitalet. Det 4r ocksa sa-
dana verksamheter som i vuxenlivet oftast leder till vilbetalda arbe-
ten med hog status.

Omvint ir lag socioekonomisk status i1 allminhet forknippad med
manuella och simre betalda arbeten. Det ir da knappast forvanande
att barn som i sin hemmiljé socialiseras in i de olika praktikerna har
olika forutsittningar nir de kommer till skolan. Att lakarbarn blir 13-
kare, skadespelarbarn skadespelare, politikerbarn politiker osv. i ho-
gre grad dn barn fran andra miljéer ir knappast nagot att forundras
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over. Att da barn till fordldrar 1 yrkesverksamheter dir lang teoretisk
utbildning znte utgdr grunden delvis ser pa och erfar skola, kunskap
och lirande med sina forildrars 6gon ir inte heller forvanande. Barn
fran hem dir den teoretiska kunskapsformen har hog status passar 1
skolan. Barn fran hem dir kunskap i handling ir viktigast passar inte
lika vil in 1 skolans textbaserade kultur.

Det som kanske dr forvanande dr att dessa monster dr sa svara att
bryta. Under senare halvan av 1900-talet har stora anstringningar
gjorts for att utjimna skillnaderna mellan de olika grupperna nir det
giller benigenheten att dgna sig at teoretiska studier. Trots olika at-
girder som formanliga studieldn och 6kad information sa kvarstar i
stor utstrickning skillnaderna mellan olika socioekonomiska grupper.
Det fanns en tilltro till att olika kompensatoriska atgirder skulle kun-
na leda till att alla skulle vilja att studera utifran sina personliga och
individuella forutsittningar oberoende av sin sociala bakgrund. Erfa-
renheterna har emellertid visat att sa inte ar fallet och att kompensa-
toriska atgirder inte ricker. Den underliggande socialisationen till en
annan praktik 4n den teoretiska och akademiska och de villkor detta
stiller maste forstas for att ritt atgirder ska kunna vidtas. Det handlar
alltsa om de sociala mekanismer som gor att fa elever fran yrkesinrik-
tade program och dnnu firre fran IV viljer (socialiseras till) att fort-
satta vid hogskolan.”

Skolan prioriterar teoretiska kunskaper och barn frin hem med lag
socioekonomisk status och barn frin hem med lagutbildade forildrar
ar foljaktligen Overrepresenterade pa det individuella programmet.
En annan grupp som ocksa dr Overrepresenterad ir elever med ut-
landsk bakgrund. I skenet av ovanstiaende resonemang ir det féga for-
vanande. De ska inte bara socialiseras till en viss skolkultur, de ska
ocksa socialiseras till ett nytt land och ibland ett nytt sprak. Det ir gi-
vet att detta inte gor anpassningen till skolkulturen lattare och risken
for marginalisering och sirskiljning blir dirmed in storre f6r denna
grupp. Det finns dock givetvis elever med utlindsk bakgrund som kla-
rar sig bra 1 skolan. Gruppen ir inte enhetlig och dven bland dessa ele-
ver finns det manga som kommer fran en hemmilj6é med studietradi-
tion. Men som grupp ir elever med utlindsk bakgrund 6verrepresen-
terade pa IV.

% Som alltid fir dock enkla forklaringar av komplexa férhillanden inte forstas ka-
tegoriskt. Givetvis har andelen hogutbildade 6kat under andra delen av 1900-ta-
let. Framst har dock detta skett inom tjinstemannagrupperna. Under 1960-talet
vixte en massutbildning fram vid universiteten. De flesta rekryterades fran grup-
per i samhallet som hade kulturellt om in inte ekonomiskt kapital, lirare, inge-
njorer, sjukskdterskor och liknande. Naturligtvis sokte sig dven arbetarbarn till
universiteten, men inte i samma utstrackning.
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Systemforandringar behovs

Den tidigare statistiska redovisningen visade att utvecklingen for det
individuella programmet hittills inte varit tillfredstillande. Andelen
elever pa IV tycks 6ka och andelen av dessa elever som fyra ar senare
limnar skolan med slutbetyg forefaller minska. Trots de stora an-
stringningar som gors pa manga hall, t.ex. vid de skolor som presen-
teras 1 det hir hiftet, 4r den 6vergripande trenden under senare ar ne-
gativ. Detta pekar pa att det beh6vs mer grundlidggande och struktu-
rella forindringar i sjilva det system i vilket IV ingar, eller i hante-
ringen av IV inom detta system.

I en enkit som Skolverket genomforde hosten 2000 till samtliga
rektorer vid skolor med individuella program angavs som de storsta
problemen elevernas brist pa motivation, sjilvfortroende, social kom-
petens och bristande formaga att ta eget ansvar. Det som ir patagligt
ar att alla storre problem hinfors till eleverna och deras personliga
egenskaper. I ljuset av de tidigare resonemangen ir detta knappast for-
vanande. Om man som barn under manga ar vistats i en verksamhet
dir man inte kint sig hemma och dir man under lang tid fatt lira sig
att man 4r misslyckad ir det inte underligt om man (i skolan) har brist
pa motivation, sjilvfortroende och social kompetens och att man inte
ar sdrskilt bendgen att ta eget ansvar.

I ovannimnda enkat stilldes ocksa en fraiga om vad man ansag som
det viktigaste malet for eleverna pa IV. Det fanns fem alternativ: upp-
na behorighet, forbittra kunskaper i olika 4mnen, forberedas for yr-
keslivet, utveckla sin sociala kompetens och stirka sitt sjilvfortroen-
de, annat. Det alternativ som rankades fOrst var att utveckla sin socia-
la kompetens och stirka sitt sjilvfortroende. Detta kan synas forva-
nande med tanke pa att det syfte som framskrivs i skollagen ir att ele-
verna ska uppna behorighet (detta alternativ 1ag pa andra plats).”

Om man emellertid ser pa de tva alternativen som mal och medel
blir resultatet inte sa markligt. I en lirandesituation ir sjilvfortroende
viktigt. For att prestera sitt bista maste man tro att man kan klara av
det. Det giller for elitidrottare och det galler for elever pa IV. En for-
utsittning for att man pd ett givande sitt ska kunna dgna sig it laran-
de dr att man tror att man kan lira sig ndgot, att man har tillit till sin
egen formaga. Tillit maste alltsa aterupprittas for manga elever pa IV
och kan ses som ett medel eller som en forutsittning for att det for-
mulerade malet om behorighet for ett nationellt program ska kunna
nas. Samtidigt ar givetvis goda resultat stirkande for sjalvkanslan och
medel och mal 4r dirfor 6msesidigt beroende av varandra. Nar sale-
des rektorerna prioriterar att stirka elevernas sociala kompetens och
sjalvfortroende behover det inte innebira att de har ett annat slutmal

2 Skolverket (2000:1), s. 9, 15.
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in det som uttrycks om behorighet 1 skollagen. Men de ir medvetna
om att vigen dit kriver att andra mal forst maste nas.

Betydelsen av att ateruppritta elevernas sjalvkinsla och sjilvfortro-
ende kan knappast 6verskattas.

Det individuella programmet syftar naturligtvis till att frimja ele-
vens lirande. Men hur kan detta lirande ske? Kan man tinka sig oli-
ka former av lirande och vad ir i sa fall utmirkande f6r dem?

Larandets former - Ett par exempel

Det individuella programmet torde vara det program som uppvisar
de mest varierade formerna av undervisning och milj6er for lirande.
Det ger de olika kapitlen i det hir programhiftet beldgg for. Hur kan
da lirandemilj6erna utformas for olika syften? Det gar givetvis inte
att ge nagot entydigt svar pa en sadan fraga. Utformningen maste an-
passas efter raidande forhallanden.

Minniskan har i alla tider haft ett behov av att fora 6ver sitt kun-
nande till nya generationer. Det ir bland annat det som gjort henne
sa framgangsrik som art. Med utgangspunkt 1 hur denna &verforing
genomforts under olika tidsepoker och under olika utbildningsvillkor
kan man fundera 6ver de olika lirandeformer som funnits och finns
och vilka som eventuellt kunde vara fordelaktiga for de elever som
finns pa individuella programmet.

Lirande kan organiseras pa en mingd olika sitt men for att for-
enkla resonemanget kan man utga fran tva ytterligheter. I en bok av
Nielsen och Kvale kallas de "Mistarlira” respektive “det skolastiska
paradigmet”. Mistarlira anknyter till det forfattarna kallar ”lirande 1
praxis”. Det ir den typ av lirande som férekommer vid t.ex. lirlings-
utbildningar. Det skolastiska paradigmet 4 andra sidan avser det bok-
liga lirande som sker vid sirskilda institutioner, det vill siga 1 skolor.”

Miistarlira ir en uraldrig lirandeform som funnits lingt innan det
moderna, industrialiserade samhillet vixte fram. Lave beskriver i den
nimnda boken studier hon bedrivit av skriddare i Liberia. Lave har
myntat begreppet "situerat lirande” for att beskriva den process ge-
nom vilken larlingen efter flera ar sa smaningom uppnar status av
mistare. Lirandet startar genom att lirlingen antas som “perifert legi-
tim deltagare” i arbetsgemenskapen. Det innebir att den nye larling-
en accepteras som fullvirdig medlem men att han i borjan av sin lar-
lingstid far dgna sig at enkla sysslor som att springa drenden, stida och
liknande. Mistaren idr den givna auktoriteten 1 denna arbetsgemen-
skap.

2 Klaus Nielsen & Steinar Kvale (red.) (2000).
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Vad Lave visar ir att under denna tid lar sig lirlingen en mingd sa-
ker som inte direkt forknippas med skriddderiets tekniska fardigheter.
De lir sig hur man bemoter kunder, hur man prutar, hur man samta-
lar med kollegor och hur man férhandlar med vivare. De lar sig ock-
sa den sociala ordning och status olika plagg visar, rangordningen
mellan formell och informell klidsel och vilken typ av kladsel olika
personer bor bira vid olika tillfillen. Givetvis lar sig larlingen ocksa
efterhand de tekniska och manuella firdigheterna men under hela ti-
den sker en inskolning i skriddaryrkets sociala och kulturella 6ver-
byggnad. De lirande utvecklar praxisgemenskap. Det som kanske
kunde kallas fortrogenhetskunskap om man anknyter till de tidigare
nimnda fyra f:en.

Detta "primitiva” sitt att formedla kunskap genom larande i praxis
ir intressant att jimféra med en annan studie som beskrivs av Kvale i
samma bok. Den giller en undersdkning av 92 amerikanska nobel-
pristagare i fysik, kemi och medicin. Det visade sig att mer 4n hilften
av dessa hade bérjat sin egen forskarkarridr som deltagare 1 tidigare
nobelpristagares forskarlag. Man skulle kanske tro att det lirande som
sker i sadana grupper skulle vara av ett annat slag in det som sker
bland skriddare i Liberia. Det visade sig emellertid att det fanns up-
penbara likheter nir det gillde de fyra huvudaspekterna av mastarli-
rande: lirande i praxisgemenskap, lirande som yrkesidentitetsskap-
ande, lirande utan formell undervisning och utvirdering genom
praxis. Det senare innebir att kunskapskontrollen sker kontinuerligt
genom bedémning av det lopande arbetet. "Mistaren” i samman-
hanget var den tidigare nobelpristagaren och "lirlingsarbetet” var en
inskolning i enlighet med de fyra aspekter som anges ovan.

Det finns alltsa patagliga likheter mellan ett lirande som vi ofta be-
traktar som primitivt och underutvecklat och det lirande som sker pa
den hogsta vetenskapliga och intellektuella nivan.

Den andra ytterligheten “det skolastiska paradigmet” ir det sitt att or-
ganisera lirande som tillimpas i det moderna samhaillets massutbild-
ningar. Lirandet har dir skiljts fran produktionen. Begreppet skola
betydde enligt Kvale ursprungligen just "en plats befriad fran arbete 1
produktion”.

Négon nirmare beskrivning av "det skolastiska paradigmet” beho-
ver inte ges. Det ir den skola vi alla kinner. Lirandet 4r skilt fran pro-
duktionen. Kunskapen ir frimst baserad pa sirskilt skrivna texter, -
robocker. Kunskap ar det som kan formuleras i sprakliga eller mate-
matiska satser, alltsa det som hir tidigare kallats epistemisk kunskap.
Nagon forebild i form av en “mistare” med sirskild kompetens finns
inte, 1 varje fall inte 1 grundskolan eller nir det giller gymnasieskolans
kirnimnen (mojligen med undantag for de elever som eventuellt av-
ser att bli lirare). Eleverna vet inte i vilka sammanhang (utom 1 sko-
lan) de ska tillimpa det kunnande de utvecklar. Eller ocksa har de
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vaga forestillningar om att de behover kunskaperna for vidare studi-
er eller liknande. Lirandets mal och mening ar abstrakt.

I yrkesinriktade dmnen diremot finns fortfarande lirare som kan
uppfattas som mastare genom att de har kompetens inom det yrke ut-
bildningen avser att leda till. Trenden 4r dock att den starka mistar-
prigel som lirare 1 tidigare yrkesutbildningar hade nedtonas till for-
man for en mer skolastiskt inriktad yrkesutbildning dir kirnimnesla-
rare far ett 6kat inflytande. Hos manga elever finns ett linge nirt mot-
stind, ofta uttryckt som skoltrotthet, mot den kunskapsform dessa
imnen representerar. For att fa acceptans for de inforda teoretiska
idmnena far man forsoka "firga in dem” med stoff fran yrkesimnen.

Kvale skiljer pa tva infallsriktningar mot utbildning: byrakratisk
och pragmatisk. Den byrakratiska representeras av skola, metodologi,
teknisk rationalitet samt fakta och regler. Den pragmatiska utmairks av
mastarlira, hantverk och konst, social praxis och situerad kunskap.
Det byrakratiska lirandet ir alltsd den form som tillimpas 1 vara sko-
lor medan det pragmatiska lirandet ir det som sker i de flesta andra
sammanhang.

Om man kopplar det tidigare resonemanget om kunskapsformer
till lirandets former kan man siga att skolan och det byrakratiska li-
randet domineras av den epistemiska och textbaserade kunskapen
medan den pragmatiska mistarliran handlar mer om techne och kun-
skap i handling, och kanske till viss del om fronesis, meningen med
att gora det man gor.

Bade fordelar och nackdelar

De hir forda resonemangen kan ses som ett par sitt att se pa kunskap
och lirande. Som alltid fir man emellertid akta sig for att idealisera
olika ytterligheter. Mistarliran kan tyckas ha manga positiva drag
men kan ocksa ses som auktoritir och antidemokratisk. Den lirande
ir utlimnad till mastarens godtycke. Den som inte fungerar 1 mista-
rens miljo ar mer eller mindre rittslos.

Uttrycket "den byrakratiska skolan” har en negativ klang och pro-
blemen i skolan ir vilbekanta. Men 1 vart samhalle stills andra krav
och rader andra férutsittningar dn i det forindustriella samhallet. Det
gor att skolan for det stora flertalet i huvudsak maste se ut som den
gor. Det dr inte mojligt att bedriva massutbildning under de former
som giller for lirlingsutbildning. Manga yrken 4r ocksa baserade pa
teoretiska kunskaper. Det krivs en bas av teoretisk kunskap for att
kunna komma in i yrkeslivet som “perifert legitimerad deltagare”.
Och det vore naturligtvis inte heller ekonomiskt mojligt att ha en el-
ler att par elever per lirare.

Vad har nu allt detta med IV att gora? Syftet ir inte att tala om att

Kunskap och larande - nigra reflektioner 69



det 4r sa hdr man ska se pa kunskap och lirande och att det ar i de hir
anvinda termerna som de Ovriga kapitlen 1 programhiftet ska tolkas.
Syftet dr mer att peka pa ett par sitt av flera mojliga att se pa kunska-
pens och lirandets former. Och att olika former kan ha sina fordelar
och nackdelar. Mistarliran, en form av kunskap 1 handling, utesluter
inte intellektuell verksamhet pa hog niva som exemplet med nobel-
pristagarna visar. Men innan de kom sa lingt hade de under langt tid
inhimtat skolkunskaper i vanlig ordning. Olika lirandeformer kan
behovas i olika sammanhang.

Det finns givetvis andra termer och begrepp dn de som anvints hir.
Till exempel kan man siga att flera av de teser Hikan Agren formule-
rar stimmer vil 6verens med de resonemang som forts hir dven om
spraket dr ett annat.

Syftet dr siledes mer att peka pa att det finns olika sitt att se pa kun-
skap och larande och att olika former kan ha virde ur olika perspek-
tiv och for olika minniskor. Detta kan ocksa vara bra att ha 1 atanke
nir det giller att organisera lirandet for elever som inte passar in i den
gingse normen, det vill siga den byrakratiska och epistemiska skolan.
Om man viljer att se kunskap och lidrande ur andra perspektiv in de 1
dag dominerande kan dessa elevers kunnande och lirande kanske for-
stas pa ett bittre sitt. For de elever som inte passat in i skolans mall
kan kanske en organisation som mer liknar den pragmatiska vara en
framkomlig vdg. Det kan vara ett sitt att organisera undervisningen
som bittre stimmer 6verens med den syn pa kunskap och lirande de
socialiserats till utanfor skolan. Diarmed kan kanske ocksa deras sjilv-
kinsla stirkas sa att de efterhand kan uppna de teoretiska kunskaper
som krivs for att komma in pa ett nationellt program.

Slutkommentar

Med utgangspunkt i de erfarenheter och forskningsresultat som redo-
visats av de olika forfattarna i det hir programhiftet forefaller det
rimligt att anta att en mer inkluderande syn pa IV behovs.

Samtidigt torde det ocksa vara viktigt att skolans nagot ensidiga
skolastiska perspektiv vidgas sa att dven andra kunskapsformer in de
teoretiska eller textbaserade ges virde. Alla bor fa kinna sig virdeful-
la i nagot sammanhang och inte minst darfor ar det viktigt att dven de
kunskapsformer som har ett mer praktiskt och erfarenhetsbaserat ur-
sprung uppvirderas. Det 4r ocksa viktigt att de barn som inte i hem-
met eller 1 sin ndrmiljo forsetts med det kulturella kapital som virde-
ras 1 skolan ges mojlighet att kinna virde i det som de biar med sig.
Det torde vara en forutsittning for att de ocksa ska kunna tilligna sig
de teoretiska kunskaper som dr malet med utbildningen.

For manga elever som socialiserats in i andra kunskapsformer 4n de

70 Individuelia programmet



akademiska framstar skolan mer som form in innehall. Elisabeth
Hultqvist visar hur tydligt detta ir bland de elever hon studerat. For
dessa 4r skola detsamma som vissa bestimda regelverk, gruppstorle-
kar, tidsfordelningar, lirobocker, former for kunskapskontroll, roll-
fordelningar mellan lirare och elever osv. Det ir detta som gor skolan
till skola. Innehallet, kunskapen och lirandet finns inte med. Kun-
skap blir nagot som endast behovs for att fa de nédvindiga intygen.
Sa hur bryter man denna bild av skolan till f6rman f6r lirandets in-
nehall?

Att de elever som inte ser skolkunskapens mening och som inte kla-
rar att uppfylla skolans mal mycket vil kan tillimpa motsvarande
kunskaper 1 sin tillvaro utanfor skolan visar bl.a. erfarenheterna fran
Molledalsskolan. Detta forhillande dr for ovrigt ocksa vilbelagt i
forskningen. Elever som socialiseras ut ur skolan kan mycket vil in-
neha och utveckla en "street level- kompetens” for att hantera de pro-
blem skolan anser att de inte kan hantera. Det handlar om anpass-
ning, eller brist pa anpassning, till olika sociala praktiker. Hur narmar
man skola och verklighet sa att de inte upplevs som virldar med skil-
da kunskapsformer?

Resonemang av ovanstidende slag kan naturligtvis inte tas som be-
lagg for att skola och skolkunskaper inte skulle vara viktiga. Det ir de
naturligtvis. Men de kan tas som beligg for att skolan och skolans syn
pa elever och deras olika forutsittningar, pa kunskaper och olika kun-
skapsformer, maste vara flexibel och nyanserad. Skolan ir en social
praktik av ett visst slag som star i bittre eller simre samklang med oli-
ka grupper i samhallet. Malet maste vara att skapa en skola som star 1
samklang med varje individ.
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En internationell utblick

Av fil.dr. Elisabeth Hultqvist

Malet f6r svensk utbildningspolitik har sedan linge varit att mojlig-
gora fortsatt utbildning for allt bredare grupper av ungdomar. Idag
gar 97 procent av grundskolans elever vidare till gymnasieskolan, vil-
ket kan jamfGras med atta procent 1946 eller 24 procent 1963. Dagens
gymnasieskola ir inte lingre nagon urvalsskola. Med 1991 ars gym-
nasiereform ir kommunerna skyldiga att erbjuda alla ungdomar en
fullstindig gymnasieutbildning. Den nu aktuella gymnasiereformen
har framfor allt inneburit en férindring av de tidigare tvaariga prak-
tiska och teoretiska linjerna. Ett viktigt motiv till inforandet av det
s.k. kirnimnesblocket pa alla nationella program har varit att forsoka
overbrygga atskillnaden mellan de tidigare tre- och tvaariga studie-
och yrkesinriktade linjerna. Idag ir alla studievigar treariga och ger
grundlidggande behorighet till universitets- och hogskolestudier.

Hur ser bilden ut 1 andra linder? Hur pass integrerad eller differen-
tierad 4r gymnasieskolan 1 andra europeiska linder? Och finns det na-
gon verksamhet motsvarande det individuella programmet? Jag ska

hir ge en mycket kortfattad presentation av gymnasieskolan i de nor-
diska linderna och i Frankrike.

Gymnasieskolan i de nordiska landerna

Ambitionen i de nordiska linderna dr ungefir densamma som i Sve-
rige, att med olika atgirder skapa mojligheter for ungdomar att full-
folja en gymnasial utbildning.

I Norge har alla ritt till en trearig gymnasieutbildning, 1 de s.k. vi-
daregaende skolorna. Cirka 95 procent av grundskolans elever soker
sig direkt till gymnasieutbildning. Fran och med 1997 f6rlingdes den
norska grundskolan frin nio till tio ar. Barnen borjar skolan vid sex
ars alder. For ungdomar som saknar tillrickliga forkunskaper att pa-
bérja en gymnasieutbildning anordnar kommunerna s.k. trinings-
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verksamhet. Dessa triningsprogram paminner mycket om det indivi-
duella programmet. Utifrain den enskilde elevens behov och forut-
sattningar anpassas de olika insatserna, som kan innehalla savil un-
dervisning som arbetsplatsforlagd utbildning. Malsittningen ar att
mojliggora fortsatt gymnasieutbildning. For de ungdomar som inte
klarar en fullstindig gymnasieutbildning kan skolan erbjuda ett redu-
cerat program. Eleven fir di en gymnasieutbildning med dokumen-
terad delkompetens.

Men vilka utbildningar erbjuds di i den norska gymnasieskolan
och hur pass integrerade ir de allminna och yrkesinriktade studievi-
garna? Precis som 1 Sverige har det varit kinnetecknande for norsk ut-
bildningspolitik att integrera tidigare atskilda studie- och yrkesinrik-
tade utbildningar. Den norska gymnasieskolan omfattar atta studi-
einriktningar, en allmint studieférberedande inriktning och sju yr-
kesforberedande. Alla inriktningar ir uppbyggda efter samma mén-
ster: en ett- eller tvaarig grundkurs foljt av en ett- eller i vissa fall tva-
arig pabyggnadskurs. Grundkursen har en gemensam kirna av all-
minna dmnen, som upptar hilften av studietiden, den andra hilften
agnas at yrkesinldrning eller at studier i allmdnna dmnen. De som har
valt en yrkesinriktning har efter den tvaariga grundkursen en ettarig
yrkeskompetens som gor att han eller hon kan soka sig ut i arbetslivet
eller till vidare yrkesutbildning utanfér gymnasieskolan. Pabyggnads-
kurserna har en betoning pa antingen allminna eller yrkesinriktade
dmnen En intressant skillnad i férhallande till den svenska gymnasi-
eskolan ir att varje kurs ir en avslutad enhet, sa att eleverna kan vilja
att studera vidare eller ga ut i arbetslivet. Eleverna kan alltsa vilja att
ta en ett- eller tvaarig grundkurs samt att vilja mellan en ett- eller tva-
arig pabyggnadskurs. De som valt en yrkesforberedande inriktning,
och som har de studiemissiga forutsittningarna, kan efter den tvaari-
ga grundkursen vilja den allminna studieinriktningen under det tre-
dje aret och far pa sa sitt bade en yrkes- och studieinriktad gymnasie-
utbildning.

Den danska sekundirutbildningen uppvisar storre skillnader i for-
hallande till den svenska och den norska gymnasieskolan. I Danmark
gar drygt hilften av samtliga grundskoleelever vidare till nagon form
av praktisk yrkesutbildning, antingen till nigon av de grundliggande
yrkesutbildningarna (EFG=erhvervsfaglig grunduddannelse) eller till
lirlingsutbildning. Knappt hilften av grundskoleeleverna gar vidare
till trearigt teoretiskt gymnasium eller till HF (Hojere Forberedelseek-
samen), som kan jimforas med vara tidigare tvairiga teoretiska ut-
bildningar. Till HF soker sig inte bara grundskoleelever utan dven
vuxna elever, som tidigare limnat skolan, men som hir far mojlighet
till gymnasial utbildning. Bade yrkes- och lirlingsutbildningen har en
lang tradition 1 Danmark. Yrkesutbildningen har under lang tid skett
1 privat regi, men har alltmer overgatt till att bli offentlig, samtidigt
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som dessa har fatt ett bredare och mer teoretiskt innehall.

Studieavbrotten fran savil de teoretiska som de yrkesinriktade ut-
bildningarna har foranlett regeringen att tillskapa nagot som kallas
”Brobyggning mellan grundskolen och ungdomsuddannelserne”. Det
ir ett program som ska underlitta 6vergangen fran grundskola till
fortsatt utbildning och dir avlimnande och mottagande skolor ska
samarbeta. I Danmark finns sedan linge ett frivilligt tionde skolar for
att ge eleverna mojlighet att 6verviga sitt utbildningsval, nagot som
ocksa kan betraktas som en brobyggning. Pa folkhogskolor, "eftersko-
lor” ges stora mojligheter att kombinera undervisning med olika for-
mer av aktiviteter till en individuell studieplan, s.k. "Fri ungdomsud-
dannelse” (FU). Det har linge forts diskussioner om gemensam ung-
domsskola, men forslagen har hittills métt motstand. De studie- och
yrkesinriktade utbildningarna har nirmat sig varandra, men utgor
fortfarande tva olika slag av studievigar.

Ocksa 1 Finland méter vi en uppdelning 1 teoretiskt gymnasium
med studentexamen och yrkesskolor. Drygt hilften av samtliga grund-
skoleelever fortsitter till gymnasiet, som bestar av en spraklig och en
naturvetenskaplig linje. Kommunerna ir inte skyldiga att erbjuda alla
ungdomar gymnasieutbildning; i stillet rider vissa antagningskrav.
De 6vriga gar vidare till yrkesskolor, vilka omfattar ett stort antal
arbetsomraden. Yrkesutbildningen omfattar tva kategorier pa tva oli-
ka nivaer:

- skolor (vanligen knutna till verkstider) dir utbildningen leder till
kvalificerade yrkesarbeten (2-arig)

- tekniska hogskolor och yrkeshogskolor med mer teoretisk inrikt-
ning (3-arig). Den yrkesinriktade utbildningen har fornyats till inne-
hallet, inlarningen 1 arbetet har 6kat mojligheterna till fortsatta studi-
er vid yrkeshogskolor och universitet.

Ett forsok har gjorts att komplettera de tva skolformerna med en
kombinationsskola, dir gymnasieelever 1 sin examen kan ha 30 pro-
cent yrkesimnen och yrkeselever ha 40 procent gymnasieimnen.

Pa Island ir gymnasieskolan tillginglig for alla som fullfoljt grund-
skolan. P4 gymnasieniva finns dels fyra teoretiska gymnasieskolor,
dels tva- till fyrairiga skolor for bade teoretisk och yrkesinriktad ut-
bildning. Till skillnad fran 6vriga nordiska linder gar en 6vervigande
del av grundskoleeleverna till de fyraariga teoretiska utbildningarna.
For de grundskoleelever som saknar kunskaper i kirnimnena islind-
ska, danska eller annat nordiskt sprak anordnas ettiriga forberedelse-
klasser. I Reykjavik startades 1992 ett Brobyggningsprogram som ska
forbereda elever for utbildning i gymnasieskolan. Programmet bestar
av vigledning, utbildning och praktik.
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Gymnasieskolan i Frankrike

Om vi nu tar steget ut i Europa, hur ser da gymnasieskolan ut i ett av
de storre EU-linderna, t.ex. i Frankrike? Jag viljer att begrinsa den in-
ternationella utblicken till de nordiska linderna och till Frankrike.
Det franska skolsystemet avviker i flera avseenden frin 6vriga nordis-
ka linder. Ambitionen att mojliggora en gymnasieutbildning for alla
finns inte och dirfor heller inte nagon motsvarighet till det individu-
ella programmet eller liknande forberedelseklasser.

I Frankrike kallas gymnasieskola for lycée och ir inte en gemensam
skola utan tre: en allmin (lycée d’enseignement général), en teknisk
(lycée technique) och ett yrkesinriktat gymnasium (lycée professio-
nel). Till skillnad frin de nordiska linderna, ir det mojligt att redan
under hogstadiets tva sista ar (collége) vilja en teknisk inriktning. All-
maint och tekniskt gymnasium 4r treariga, medan den yrkesinriktade
ir tvdarig. Eleverna pa det allminna gymnasiet viljer mellan fem oli-
ka linjer (section A, B, C, D, E), varav matematik/naturvetenskaplig
inriktning (section C) uppfattas som den mest prestigefyllda. Knappt
hilften av gymnasieeleverna viljer det allminna studieférberedande
gymnasiet. [ Frankrike ser vi ett mycket tydligt samband mellan val av
gymnasielinje och social bakgrund, snarare dn att linjevalet styrs av
skolprestation. Pa section C aterfinns framfor allt barn till hogutbil-
dade, medan barn till arbetare och ligre tjanstemin gar till tekniskt
och yrkesinriktat gymnasium.

De tre olika gymnasierna har mycket lite med varandra att gora.
Det allminna gymnasiet ir traditionellt universitet- och hogskolefor-
beredande, medan tekniskt gymnasium leder till vidareutbildning
inom tekniska omraden. Och det yrkesinriktade gymnasiet avser att
ge utbildning direkt for arbetslivet. Studierna pa de tre gymnasierna
avslutas med studentexamen, likt den vi kinner igen fran virt tidiga-
re gymnasium, kraven varierar dock beroende pa gymnasieskola.

1likhet med flera andra europeiska linder gar det fler flickor in poj-
kar pa det studieférberedande gymnasiet (programmen). P2 samma
sitt ar det fler flickor 4n pojkar som fullfoljer gymnasieskolan, vilket
ar tydligast i Frankrike, Danmark, Finland, Sverige och Island dir un-
gefir tre flickor pa tva pojkar fullfoljer gymnasieskolan.

Sammanfattning

Syftet med denna begrinsade komparativa studie 6ver skolsystemen 1
de nordiska linderna och i Frankrike, ett av de storre EU-linderna, ir
att studera graden av integration mellan studie- och yrkesinriktade
linjer. Men den intressanta fragan i en presentation av det individuel-
la programmet dr: Har en integrerad gymnasieutbildning liknande
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den svenska givit upphov till verksamheter motsvarande det indivi-
duella programmet? I Norge har alla ritt till en trearig gymnasieut-
bildning och fér de ungdomar som saknar tillrickliga forkunskaper
erbjuder kommunen en triningsverksamhet. Anpassad till den en-
skilde elevens behov och forutsittningar paminner dessa trinings-
program mycket om det individuella programmet. I Danmark har de
relativt sett stora studieavbrotten fran savil de teoretiska som de prak-
tiska utbildningarna givit upphov till ett s.k. Brobyggningsprogram.
Det ir ett program som ska underlitta 6vergangen mellan grundsko-
lan och gymnasieskolan.

Brobyggningsprogrammet ir av varierande tidslingd, allt fran atta
veckor till ett helt lisar. Syftet ar att stirka osikra elever i deras beslut
om fortsatta studier eller yrkesutbildning. Den islindska gymnasies-
kolan piminner om den danska, men med den viktiga skillnaden att
den overvigande delen av eleverna viljer teoretisk utbildning. Har
finns savil ettariga forberedelseklasser som brobyggningsprogram. I
Finland méter vi ett mer differentierat skolsystem. Av de elever som
inte kommer in pa nigot av de treariga studie- eller yrkesinriktade ut-
bildningarna anvisas till kortare yrkesutbildningar. Nagon verksam-
het motsvarande IV finns saledes inte. Den franska gymnasieskolan
bestar av tre distinkta studievigar. Alternativet for de elever som inte
kommer in pa vare sig teoretisk eller teknisk utbildning ir en arbets-
marknadsanpassad yrkesutbildning. Inte heller i Frankrike har det
skapats nigon verksamhet som kan jimf6ras med ett individuellt pro-
gram.
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Utveckling pa gang

I den hir artikeln presenteras olika projekt, nitverk och skolor dir
man arbetar, eller har arbetat, med att utveckla IV, bl.a. med en rad in-
ternationella utbyten och kontakter. Det som presenteras nedan ir ett
axplock och langt ifran nagon fullstindig inventering av dessa verk-
sambheter.

Projekt i Sverige

Folkhiilsoinstitutet har haft ett projekt som syftat till att utveckla hil-
soarbetet vid ett tjugotal individuella program. Studier har nimligen
visat att elever pa individuella programmet har en simre hilsa och
fler riskbeteenden jimfort med Gvriga elever 1 gymnasieskolan. Pro-
jektet har beskrivits 1 Folkhilsoinstitutets rapport 2000:19 Nir sjilv-
kéinslan vixer... samt i en film med samma titel. Materialet kan bestal-
las fran Folkhilsoinstitutet.

De skolor som deltog i projektet var:

Ale gymnasium i Nédinge Polhemsskolan i Givle
Alstrémergymnasiet i Alingsas Rekarnegymnasiet i Eskilstuna
Angeredsgymnasiet i Angered Skola Arbetslivscentrum i Kalmar
De la Gardieskolan i Lidkoping Swedenborgsgymnasiet i Trollhittan
Duveholmsskolan i Katrineholm Trojaborg i Visby

Fogelstromska gymnasiet i Stockholm Tullengymnasiet i Boras
Gripenskolan i Nykoping Ungdomscentrum i Helsingborg
Hogbergsskolan i Tierp Uven i Uppsala
Kavelbrogymnasiet i Skovde Wargentinskolan i Ostersund
Kortedala kunskapscentrum i Kortedala ~ Vasagymnasiet i1 Arboga
Marielundsgymnasiet i Norrkoping Wenstromska gymnasiet i Visterds
Palmcrantzskolan i Ostersund Vilkommaskolan i Malmberget

Skolverket arbetar just nu med ett uppdrag fran regeringen (regerings-
beslut 39, 1999-12-16) om att genomfora och utveckla modeller for or-
ganisering av det programinriktade individuella programmet (PRIV).
17 skolor har valts ut for att utveckla modeller. Vid urvalet anvindes
kriterier som stora — sma kommuner, glesbygd - storstad, geografisk
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spridning, programinriktningar och andelen elever som gar vidare till
nationellt program. Skolorna kommer att presentera sin verksamhet
pa konferenser och Oppet hus. Erfarenheterna kommer ocksa att spri-
das via webbplatsen Skola - arbetsliv (www.skolverket.se/skolarb).

De skolor som deltar i projektet ir:

Liljaskolan i Vinnis Tullengymnasiet 1 Boras

Nolaskolan i Ornskoldsvik De la Gardieskolan i Lidkdping
Polhemsskolan i Gavle Gymnasieskolan i Klippan

Siveskolan 1 Visby Hagagymnasiet i Norrkoping

Farsta gymnasium i Stockholm Viggaskolan i Karlshamn

Kvarnskolan 1 Jirfilla Molledalsskolan i Malmé
Sagbicksgymnasiet i Huddinge Nicolaiskolan i Helsingborg

Virginska skolan i Orebro Sydskanska gymnasieférbundet i Ystad

Lindeskolan i Lindesberg

Internationella projekt

I Norrkoping deltar Marielundsgymnasiet sedan nagra ar tillbaka i EU-
projektet Second Chance Schools som syftar till att ge ungdomar en
andra chans - att fa sjilvkinslan tillbaka och dessutom en fot, eller till
och med bigge fotterna, in i arbetslivet. Eleverna dr ungdomar som av
olika skl haft svart att finna sig till ritta 1 den vanliga skolan. Tanken
ar att skola, sociala myndigheter och foretag tillsammans skall bygga
ett natverk for att finga upp ungdomar som loper risk att slas ut. Pro-
jektet har utvirderats och presenterats i rapporten: Vikten av att gira
goda val (Malin Flygare). Studien fokuserar pa vad som hint elever
som var Second chance-elever ett ar efter att de limnat skolan. (Se ar-
tikeln om Marielundsgymnasiet ovan.)

P individuella programmet pa De la Gardieskolan i Lidkoping har
man linge jobbat med internationella utbyten som ett sitt att ut-
veckla ungdomar. I de IV-klasser som deltagit har man kunnat se en
fantastisk personlig utveckling och en 6kad framtidstro. Skolan har
haft och har kontakt med f6ljande linder: Azerbajdzjan, Georgien,
Litauen, Lettland, Estland, Ungern, St. Martin, Guadeloupe, Franska
Guyana, England, Irland, Polen, Nederlinderna, Frankrike, Spanien,
Portugal, Slovakien, Tjeckien, Rumainien, Ryssland, Finland, Norge,
Tyskland, Island, Osterrike och Italien. Hir arbetar man med trans-
nationella ungdomsutbyten, alltsa att man fysiskt moter varandra och
da girna fler 4n tva linder, till skillnad frin ungdomsarbete via tele-
fon, brev, internet eller studier om annan land. Utbytena gar ut pa att
genom interkulturellt lirande pa plats forsta och reflektera dver sin
egen och andras situation. Den egna situationen speglas mot andras
och upplevelsebaserad inlirning tillimpas. Kulturmoten med chock-
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er och krockar ger tillfillen till lirande.

Inspiration himtas ocksa frin Maslows behovstrappa, som bl.a. si-
ger att grunden for tillit och personlig utveckling ir en god hilsa. For
att na denna goda hilsa dter man niringsriktig mat pa regelbundna ti-
der, strivar efter god somn och later ungdomarna umgas med bra vux-
na forebilder. Ett metod som anvinds mycket ir ett tvirsektoriellt ar-
betssitt, alltsa samarbete mellan olika organisationer och férvalt-
ningar. Sa dr t.ex. personal fran polis och socialkontor med bade 1 for-
beredelser, 1 sjilva utbytet och 1 utvirderingen av de transnationella
ungdomsutbytena. Vidare kan idrottsorganisationer, det lokala folk-
hilsoradet och forsvaret (flygflottiljen F7) medverka. For att ungdo-
marna ska utvecklas kinslomissigt krivs goda relationer till vuxna
och milj6er dar tillit, nirhet och gemenskap rader. Ungdomarna blir
medvetna om sina forutsittningar utan att bli krinkta, vilket skapar
nyfikenhet, forstaelse och sjilvfortroende for att fora konstruktiva
dialoger med andra minniskor oberoende av ras, religion, nationali-
tet och livssituation. Det skapar ocksa intresse att s6ka nya kunskaper
som det ges mojligheter att reflektera 6ver och prova. Deltagarna har
mojlighet att aktivt delta i planering, genomforande och utvirdering
av ungdomsutbytet.

Dessa utbyten ir sdrskilt viktiga for ungdomar som haft problem ti-
digare under sin skoltid. Ungdomar behover kinna sig viktiga, be-
hovda och virderade utifran den de ir. Tillsammans skapar de mo-
tesplatser och ett motesklimat som uppmuntrar till egna initiativ. I sa-
dana miljder dr det svarare att vara destruktiv och avvisande, littare
att vara konstruktiv, tillmotesgaende och lyhord for nya intryck. De
har littare att vixa och stimuleras till att utveckla engagemang och an-
svar.

Individuella programmet vid Sdveskolan pa Gotland, Trojaborg, har
under 1998 - 2000 haft ett transnationellt samarbete med Vocation
Through Education: Finland, Pathways Through Education: Ireland
och Youthstart Prevent: United Kingdom, inom ramen for EU:s
Youthstartprojekt. Arbetet har bestatt av konferenser i respektive land
samt ett aktivt utbyte i form av studiebesok och *workshadowing”
och andra gemensamma aktiviteter (gemensam webbsida, telefon
samt videokonferenser, elevkontakter via e-post, brev och elevbesk).

Samarbetet har givit mervirde till det dagliga arbetet, incitament
till att tinka i nya banor samt nya uppslag fran det arbete som de
transnationella partnerna utfor. Arbetet har gett mojlighet att invol-
vera andra myndigheter och organisationer som man sokt lokal sam-
verkan med. Dessa har dven blivit delaktiga i skolans organisations-
utveckling genom att de bjudits in att delta i det transnationella ut-
bytet. Dessutom har man lirt sig mycket om livsvillkor for utsatta
grupper i de olika linderna.

Ett exempel pa utbyte ir att man genomforde s.k. "workshadowing”
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med partnern pa Isle of Wight. Man fick folja personal med liknande
arbetsuppgifter. Hirigenom gavs en unik chans att se hur man arbetar
med elever/ungdomar som har sirskilda behov och som hade manga
likheter med den egna elevgruppen. Resultatet av detta utbyte var sa-
vil nya erfarenheter, metoder och redskap som man kunde omsitta 1
sitt eget arbete.

Samarbetet kriver ocksa att man tydligt och littforstaeligt kan pre-
sentera sin egen verksamhet och de omkringliggande faktorer som pa-
verkar den. Detta gor att man utvecklar en lagkinsla och en forstaelse
for den egna verksamheten samt for de olika professioner som ingar i
denna.

Vid davarande Ungdomscentrum Zinkensdamm, numera Fogelstrom-
ska gymnasiet, i Stockholm har man haft ett praktik- och utbytespro-
gram med Frankrike och Spanien. Malet var att de elva deltagande
ungdomarna som gick pa det individuella programmet, skulle fa nya
yrkeskunskaper och 6kad studiemotivation. Genom att forligga prak-
tiken utomlands ville man dven uppna forbittrade sprakkunskaper,
ett internationellt perspektiv och stirkt sjdlvkinsla hos deltagarna.

Ungdomarna som genomforde stora delar av sin utbildning via
praktik dven i Stockholm, fick chansen att praktisera inom samma
bransch i Paris eller i Villafranca. Deras uppgift var att utforska och
jamfora tva linders sitt att arbeta. Ett resultat var att ungdomarnas in-
tresse for sprak vicktes och de som forut tvekat infor tanken att stu-
dera vidare efter utlandspraktiken sag att det lonar sig att studera och
att tinka framat. De vixte ocksa som minniskor under den tre veckor
langa praktiken. De fick starka intryck av bade arbetet och av att vis-
tas i ett frimmande land. Aven de svenska arbetsgivarna drog nytta av
ungdomarnas nya kunskaper och Ungdomscentrum uppger att de
fatt en mer aktiv samverkan med niringslivet.

Stipendier att soka

De stipendier man forut kunde sdka hos Skolverket for att frimja in-
ternationella kontakter att anvinda i skolans utvecklingsarbete, kan
numera sokas hos Internationella programkontoret for utbildnings-
omradet (fd Svenska EU-programkontoret for utbildning och kom-
petensutveckling). De betecknas Programkontorets bidrag och stipen-
dier f6r internationalisering i skolan.

Stipendierna kan sokas av den som arbetar inom barnomsorg och
skola, och syftar till att ge personal och elever ett internationellt per-
spektiv pa skolan. Mer information kan fas pa www.programkonto-
ret.se.

Internationella programkontoret haller dven 1 annat rorande inter-
nationella utbyten inom skolans omrade. T.ex. finns Exuropass dir den
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studerande pa en yrkesutbildning genomgar en del av sin utbildning
1ett annat EU-land och Leonardo da Vinci som ar EU:s program for att
utveckla, stirka och hoja kvaliteten inom yrkesutbildning och kom-
petensutveckling. Syftet med Europass ir att frimja rorlighet bland
studerande och sammanfora skolor, utbildningscentra och arbetsplat-
ser 1 Europa. Ett antal svenska individuella program har genomfort
projekt inom Leonardo da Vinci. Mer information kan fas pa www.

programkontoret.se.

Natverk

Runt omkring i landet finns ndtverk mellan skolor for individuella
program. Av dessa finns t.ex. ett i Vistsverige, ett i Lindesberg/Vist-
manland, ett 1 Gdvleborg och ett 1 Blekinge. Tva exempel presenteras
nedan:

I Vistsverige finns ett natverk som kallas Familjen. Det ir ett fem-
tiotal skolor som triffas regelbundet for att diskutera och lira av va-
randra. Nitverket innehaller flera familjer med ett antal skolor. Inom
familjerna triffas man ofta, och ett par ganger per ar samlas familjer-
na till slikttriff. Man diskuterar det senaste inom forskning och lyss-
nar till intressanta foreldsare. Vid dessa traffar har man dessutom haft
hjilp av Goteborgs universitet.

[ Givleborg har det funnits nitverkstriffar i olika former mellan de
tidigare uppfoljningsenheterna och nuvarande individuella program-
men sedan mitten av 80-talet. Under f6rsta halvan av nittiotalet upp-
horde de tillfilligt men aterupptogs 1997 och har sedan aterkommit
minst en gang per ar, dels som tvadagarskonferens pa varen och dels
som ett inslag vid linsstudiedagarna under hosten.

Vid de triffar som anordnas brukar nyheter, utredningar, proposi-
tioner och foérordningstexter spridas och diskuteras. Externa foreldsa-
re fran verk, myndigheter och utredningsgrupper forekommer och ak-
tuella teman som exempelvis l4s- och skrivutveckling”, *sex och sam-
levnad”, "droger och missbruk” tas upp. Deltagarna informerar om
sina verksamheter och delger varandra sina erfarenheter.

Syftet med nitverket ir att stirka samverkan och erfarenhetsutbyte
mellan kommunerna samt att vara en plattform for gemensamt hand-
lande 1 fragor av sirskild vikt for [V-elever.

Samtliga kommuner i Gistrikland och Hilsingland har ingatt samt
Alvkarleby kommun i Uppland eftersom de tillhér Givle gymnasie-
region. En styrgrupp med representanter frin tre kommuner planerar,
samordnar och inbjuder till gemensamma aktiviteter.
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Bilagor

Ur Grundskolan kursplaner och betygskriterier
2000 (www.skolverket.se)

Inledning

Kursplaner

Grundliggande bestimmelser om grundskolan aterfinns 1 skollagen
(1985:1100) och grundskoleférordningen (1994:1194). Genom liro-
planen anger regering och riksdag de grundliggande virden som ska
prigla skolans verksamhet och de mal och riktlinjer som ska galla for
den. Vid sidan av dessa foreskrifter for skolans verksamhet finns kurs-
planer. Dessa dr bindande foreskrifter som uttrycker de krav staten
stiller pa utbildningen i olika dmnen.

I kursplanens inledande text, dmmnets syfte och roll i utbildningen, tyd-
liggérs hur dmnet bidrar till att malen i liroplanen uppfylls samt hur
imnet motiveras utifran olika samhills- och medborgarbehov.

Mal att striva mot uttrycker den inriktning undervisningen ska ha
nir det giller att utveckla elevernas kunskaper. De tydliggor dirmed
de kunskapskvaliteter som ar visentliga 1 dmnet. Dessa mal utgor det
fraimsta underlaget for planeringen av undervisningen och sitter inte
nagon grins for elevens kunskapsutveckling.

Avsnittet dmnets karaktdir och uppbyggnad behandlar dmnets kirna
och specifika egenskaper samt visentliga perspektiv som kan laggas
pa undervisningen i gmnet. Genom att olika dmnen har olika karak-
tir beskrivs de pa skilda sitt.

Mal att uppnd anger den miniminiva av kunskaper som alla elever
ska uppna det femte respektive det nionde skolaret. Malen uttrycker
dirmed en grundliggande kunskapsniva i amnet vid dessa bigge tid-
punkter. Mal att uppna f6r det nionde skolaret ligger till grund for be-
domningen om en elev ska fa betyget Godkind. De allra flesta elever
kommer naturligtvis lingre och ska ocksa komma langre i sitt lirande.
Kursplanerna ir utformade for att klargora vad alla elever ska lara sig
men limnar samtidigt stort utrymme for lirare och elever att vilja
stoff och arbetsmetoder.
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Kursplanerna anger inte arbetssitt, organisation eller metoder.
Diremot lagger de fast de kunskapskvaliteter som undervisningen ska
utveckla och anger dirmed en ram inom vilken val av stoff och meto-
der ska goras lokalt. Pa varje skola och i varje klass maste larare tolka
de nationella kursplanerna och tillsammans med eleverna planera
och utvirdera undervisningen med utgangspunkt i elevernas forut-
sdttningar, erfarenheter, intressen och behov.

Gemensamt for alla amnen i grundskolan ir att de ska formedla
glidje att skapa och lust att fortsitta lira. I undervisningen ska elever-
na fa utveckla formagan att dra slutsatser och generalisera samt for-
klara och argumentera for sitt tinkande och sina slutsatser. Med ut-
gangspunkt i egna erfarenheter och fragor kan eleven utveckla ett gott
omdome och fa kinsla for vad som ar visentligt.

Bade liroplan och kursplaner ska ligga till grund for planeringen av
undervisningen. Grundliggande virden som minniskolivets okrank-
barhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika virde,
jamstalldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och
utsatta ska inte bara genomsyra undervisningen i varje dmne, utan
ocksa paverka savil organisation och samordning av undervisningen
1 olika imnen som val av arbetssitt. Malen 1 liroplanen anger under-
visningens inriktning och riktlinjerna anger principerna for hur arbe-
tet ska bedrivas.

Uppdelningen i amnen dr ett sitt att organisera utbildningens in-
nehadll, men avsikten ir inte att skapa grinser mellan dem. Samverkan
mellan imnen ir nédvindig for att mojliggora en allsidig och me-
ningsfull kunskapsutveckling 1 enlighet med liroplanens virdegrund,
mal och riktlinjer.

Bedémning

Grundliggande bestimmelser for betygssittningen finns i grundsko-
leférordningen samt i liroplanen (Lpo 94). For att fa betyget God-
kind i ett dmne eller ett dmnesblock ska eleven ha kunskaper som
motsvarar de mal i kursplanen som eleverna ska ha uppnatt i slutet av
det nionde skolaret. Nir betyg sitts innan ett amne eller ett imnes-
block avslutats, ska de kunskaper bedomas som eleven inhimtat i im-
net eller iamnesblocket fram till och med den aktuella terminen. Den-
na bedémning sker utifrin mal som bestims lokalt med hinsyn tagen
till de mal eleven ska ha ndtt da zmnet avslutas. Nationella kriterier
for betygen Vil godkind och Mycket vil godkiand har pa regeringens
uppdrag faststillts av Skolverket och dr bindandeféreskrifter for be-
tygssittningen i slutet av ar nio (SKOLFS 2000:141). Aven for de ho-
gre betygen giller att bedomningen ska ske utifran kriterier som be-
stams lokalt nir den gors vid tidpunkter da amnet eller imnesblocket
inte avslutats.
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Skolverkets foreskrifter om betygskriterier for grundskolans dmnen
innehaller generella bestimmelser for tillimpningen av betygskriteri-
erna samt bedomningens inriktning och betygskriterier for varje
amne eller zmnesblock.

I avsnittet bedimningens inriktning beskrivs de kunskaper och kun-
skapskvaliteter som ska bedomas oavsett betygssteg. Avsnittet utgor
en brygga mellan kursplaner och betygskriterier och ett stod 1 det lo-
kala arbetet med att konkretisera och faststilla de kunskapskvaliteter
som ska ligga till grund f6r bedémningen av eleven.

Betygskriterierna preciserar vilka kunskaper som krivs for att fa be-
tyget Vil godkind respektive Mycket vil godkind. Det hogre betygs-
steget innefattar kraven for det ligre. For att erhalla betyget Vil god-
kind ska eleven ha kunskaper enligt samtliga kriterier som galler for
betyget. For att erhalla betyget Mycket vil godkind ska eleven forut-
om de kunskaper som giller for Vil godkind ha kunskaper enligt kri-
terierna for Mycket vil godkind. Huvudregeln ir att eleven ska upp-
fylla samtliga kriterier for att erhilla nagot av de bigge betygen. For
dessa betygssteg giller dock att sirskilt vil utvecklad formaga avseen-
de nagot eller nagra kriterier kan vaga upp brister avseende ett eller ett
par andra kriterier.

Om det finns sarskilda skal far liraren vid betygssittningen bortse
fran enstaka mal som eleven ska ha uppnatt eller enstaka kriterier som
eleven ska ha uppfyllt. Med sirskilda skil avses funktionshinder eller
andra liknande personliga forhallanden som inte ir av tillfillig natur
och som utgér ett direkt hinder for att eleven ska kunna na ett visst
mal eller uppfylla ett visst kriterium. Detta giller samtliga betygssteg.

Bedémningens inriktning samt betygskriterier for olika dmnen pre-
senteras 1 anslutning till respektive kursplan.
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B Engelska

Kursplan

Amnets syfte och roll i utbildningen

Engelska dr modersmal eller officiellt sprak i ett stort antal linder, for-
medlar manga vitt skilda kulturer och ir dominerande kommunika-
tionssprak 1 virlden. Formaga att anvinda engelska ir nédvandig vid
studier, vid resor i andra linder och for sociala eller yrkesmissiga in-
ternationella kontakter av olika slag. Utbildningen i engelska syftar
till att utveckla en allsidig kommunikativ férmaga och sadana sprak-
kunskaper som ir nddvindiga for internationella kontakter, for en
alltmer internationaliserad arbetsmarknad och for att kunna ta del av
den snabba utveckling som sker genom informations- och kommuni-
kationsteknik samt for framtida studier. Utbildningen 1 engelska har
dessutom som syfte att vidga perspektiven pa en vixande engelskta-
lande omvirld med dess mangskiftande kulturer.

Alla elever behover beredskap att pa egen hand bygga vidare pa
sina kunskaper efter avslutad skolging. Amnet syftar dirfor ocksa till
att eleven skall vidmakthalla och utveckla sin lust och férmaga att lira
sig engelska.

M3l att striva mot

Skolan skall i sin undervisning i engelska strava efter att eleven

- utvecklar sin formdga att anvinda engelska for att kommunicera i

tal och skrift,

- fordjupar sin forstaelse av talad engelska 1 olika situationer och
sammanhang,

- utvecklar sin formaga att delta aktivt 1 samtal och skriftlig kom-
munikation, uttrycka sina egna tankar pa engelska samt uppfatta
andras asikter och erfarenheter,

- utvecklar sin formaga att anvianda engelska muntligt i olika sam-
manhang for att beritta, beskriva och forklara samt motivera sina
asikter,

- utvecklar sin formaga att ldsa olika slags texter for upplevelser, in-
formation och kunskaper,

- utvecklar sin formaga att uttrycka sig varierat och sikert i skrift for
att beritta, beskriva och forklara samt motivera sina asikter,

- utvecklar sin formaga att analysera, bearbeta och forbittra spraket
mot allt storre variation och sikerhet,

Bilagor 87



- utvecklar sin férmaga att anvinda hjilpmedel och att kritiskt gran-
ska informationskillor,

- utvecklar sin formadga att reflektera 6ver levnadssitt och kulturer 1
engelsktalande linder och gora jimforelser med egna erfarenheter,

- utvecklar sin férmaga att reflektera 6ver och ta ansvar for sin egen
sprakinlirning och att medvetet anvinda arbetssitt som frimjar
den egna inldrningen,

- utvecklar sin formaga att planera, genomf6ra och utvirdera upp-
gifter, pa egen hand och 1 samarbete med andra.

Amnets karaktir och uppbyggnad

Det engelska spriket och olika kulturyttringar fran engelsksprakiga
linder finns litt tillgdngliga i det svenska samhillet. Eleverna stoter i
dag pa ménga varianter av engelska utanfor skolan. De moéter engel-
ska i skiftande sammanhang: i teve, i filmer, i musikens virld, via in-
ternet och datorspel, i texter och vid kontakter med engelsktalande.
Amnet engelska ger en bakgrund till och ett vidare perspektiv pa de
samhills- och kulturyttringar som eleverna omges av i dagens inter-
nationella samhille. I gmnet ingar bade att granska det innehall som
spraket formedlar och att sprakligt dra nytta av det rika och varierade
utbud av engelska som barn och ungdomar moter utanfor skolan.

Engelska bor lika lite som andra sprak delas upp i separata moment
som lirs in i en given turordning. Bade yngre och ildre elever berit-
tar och beskriver, diskuterar och argumenterar, dven om det sker pa
olika sitt, pa olika sprakliga nivaer och inom olika imnesomraden.

De olika kompetenser som ingar i en allsidig och kommunikativ
formaga har sin motsvarighet i imnets struktur. Till dessa hor forma-
ga att behirska sprakets form dvs. vokabulir, fraseologi, uttal, stav-
ning och grammatik. I imnet utvecklas dven kompetensen att bilda
sprakligt sammanhingande helheter vilka efter hand i friga om inne-
hall och form allt bittre anpassas till situation och mottagare. Nir de
egna sprakkunskaperna inte ricker till behover eleven kompensera
detta genom att anvinda strategier som omformuleringar, synony-
mer, frigor och kroppssprak. Formagan att reflektera 6ver likheter och
skillnader mellan egna kulturella erfarenheter och kulturer 1 engelsk-
talande linder utvecklas hela tiden och leder pa sikt till forstaelse for
olika kulturer och interkulturell kompetens. En ytterligare kompetens
ir medvetenhet om hur sprakinldrning gar till.
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M3l som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

kunna forsta det mest visentliga i enkla instruktioner och beskriv-
ningar som ges i tydligt tal och i lugnt tempo inom for eleven vil-
bekanta omraden,

kunna delta 1 enkla samtal om vardagliga och vilbekanta dmnen,
kunna i enkel form muntligt beritta nagot om sig sjilv och andra,

kunna lasa och tillgodogora sig det viktigaste innehillet i enkla in-
struktioner och beskrivningar,

kunna gora sig forstadd 1 skrift 1 mycket enkel form for att medde-
la nagot,

kinna till nagot om vardagslivet i ndgot land dir engelska an-
vinds,

kunna reflektera 6ver hur den egna inlirningen av t.ex. ord och
fraser gar till,

kunna genomfora korta, enkla muntliga och skriftliga uppgifter i
samarbete med andra eller pa egen hand.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

forsta tydligt, dven nagot regionalt firgat, tal i instruktioner, be-
rittelser och beskrivningar som ror kinda forhallanden och egna
intresseomraden,

kunna delta aktivt 1 samtal kring kinda amnen och med hjilp av
olika strategier bidra till att kommunikationen fungerar,

kunna muntligt beritta och beskriva nagot som hon eller han sett,
hort, upplevt eller ldst samt uttrycka och argumentera fr en upp-
fattning 1 nagot for honom eller henne angeliget imne,

kunna lisa och tillgodogora sig innehallet i enklare skonlitterira
och andra berittande, beskrivande och argumenterande texter
som behandlar kinda imnesomraden,

kunna begira och ge information 1 skrift samt beritta och beskriva
nagot,

ha kunskaper om vardagsliv, samhille och kulturtraditioner i na-
gra linder dir engelska har en central stillning samt kunna géra
nagra jimforelser med egna kulturella erfarenheter,
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- kunna reflektera 6ver och dra slutsatser om sitt sitt att lira sig eng-
elska,

- kunna vilja och anvinda hjilpmedel vid textlisning, skrivning
och andra sprakliga aktiviteter,

- kunna, pa egen hand och 1 samarbete med andra, planera och ge-
nomfora arbetsuppgifter samt darvid dra slutsatser av sitt arbete.
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Bedomning

Bedomningens inriktning

I en allsidig kommunikativ formaga ingar att behirska receptiva, in-
teraktiva och produktiva firdigheter, pa vilka olika bedémningsa-
spekter kan liggas.

Vad betriffar elevens receptiva firdigheter skall bedomningen inrik-
tas pa elevens formaga att forsta talad och skriven engelska. Hinsyn
skall tas till elevens formaga att forsta helhet och sammanhang samt
att dra slutsatser om en framstillnings syfte. I vilken utstrickning ele-
ven vid avlyssning kan folja med i naturligt taltempo och forsta de
viktigaste regtonala varianterna av engelska 4r andra delar i bedom-
ningen. [ denna forstaelse ingar ocksa elevens formaga att uppfatta
skillnader och nyanser i fraga om sprakljud, betoning och intonation.
Nir det giller lasning laggs vikt vid elevens formaga att forsta och till-
godogora sig texter av varierande slag och svarighetsgrad. I bedom-
ningen av ldsformagan ingar ocksa i vilken utstrickning eleven med
hjilp av olika strategier kan anpassa lisningen efter textens art och
syfte.

Ett centralt inslag vid all spriklig kommunikation dr att vixelvis
kunna fungera som lyssnare och talare, alternativt lisare och skrivare.
Beddmningen av sadana interaktiva firdigheter skall inriktas pa forma-
gan att inleda, bidra till att utveckla och avsluta ett samtal eller en
skriftvixling. Hirvid bedoms elevens formaga att tolka olika situatio-
ner och att anpassa sitt sprak till situation och mottagare, liksom for-
magan att anvinda strategier for att 16sa sprakliga problem.

Bedomningen av de produktiva firdigheterna tala och skriva skall in-
riktas pa hur klart och sammanhingande samt med vilken ledighet,
variation och spraklig sikerhet eleven kan uttrycka och formedla ett
budskap. Beddmningen av talad engelska inriktas vidare bl.a. pi om
eleven artikulerar sa tydligt att det som sigs ir ldtt att forsta och att be-
toning och intonation utvecklas mot ett for sprakomradet inhemskt
monster. Nir det giller elevens formaga att skriva engelska inriktas
bedomningen ocksa pa framstillningens klarhet och tydlighet samt
pa elevens formaga att binda samman satser och meningar.

Bedémningen skall dven inriktas pa hur vil eleven utvecklat sin in-
terkulturella forstdelse. Elevens kunskaper om levnadssitt och samhills-
forhallanden i engelsksprakiga linder och medvetenhet om likheter
och skillnader i forhéllande till egna kulturella erfarenheter vigs hir
in, liksom elevens medvetenhet om oskrivna regler som i olika kultu-
rer paverkar kommunikationen.

Beddmningen inriktas dven pa elevens forstdelse av hur den egna
sprékinldrningen gar till liksom pa formagan att anvinda olika tillva-
gagangssitt och limpliga hjdlpmedel for att 16sa uppgifter som har
skiftande karaktir och syfte.
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Kriterier for betyget Val godkand

Eleven tillgodogor sig, sammanfattar och kommenterar innehal-
let i tydligt talat sprak fran olika sprikomraden.

Eleven anvinder strategier som t.ex. omformuleringar och for-
klaringar for att Gverbrygga sprakliga problem.

Eleven talar tydligt och med sammanhang samt anpassar sitt
sprak till nagra olika situationer.

Eleven liser, tillignar sig och kommenterar lattlista texter, bade
sadana pa sakprosa och skonlitteratur.

Eleven skriver varierat och med sammanhang samt kommuni-
cerar skriftligt vid informationsutbyte och sociala kontakter,
stiller och besvarar frigor och anpassar sitt sprak till nagra olika
mottagare.

Kriterier for betyget Mycket vil godkind

Eleven tillgodogor sig, sammanfattar och kommenterar bade
helhet och detaljer i tydligt talat sprak.

Eleven medverkar i olika samtalssituationer och l6ser sprakliga
problem pa ett effektivt sitt.

Eleven talar tydligt med sprakligt flyt, variation och samman-
hang.

Eleven tillgodogor sig innehillet i texter av varierande lingd,
kommenterar dem och drar slutsatser.

Eleven uttrycker sig varierat i skrift och anpassar framstillningen
till nagra olika syften och mottagare.
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B Matematik

Kursplan

Amnets syfte och roll i utbildningen

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sadana kunskaper
1 matematik som behovs for att fatta vilgrundade beslut i vardagsli-
vets manga valsituationer, fOr att kunna tolka och anvinda det 6kan-
de flodet av information och for att kunna félja och delta i besluts-
processer i samhallet. Utbildningen skall ge en god grund for studier
1 andra dmnen, fortsatt utbildning och ett livslangt lirande.

Matematiken ir en viktig del av var kultur och utbildningen skall
ge eleven insikt i amnets historiska utveckling, betydelse och roll i
vart samhille. Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for
matematik och mojligheter att kommunicera med matematikens
sprak och uttrycksformer. Den skall ocksa ge eleven mojlighet att upp-
ticka estetiska viarden i matematiska moénster, former och samband
samt att uppleva den tillfredsstillelse och glidje som ligger i att kun-
na forsta och 16sa problem.

Utbildningen i matematik skall ge eleven mojlighet att utéva och
kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i
ett aktivt och Oppet sokande efter forstaelse, nya insikter och 16sning-
ar pa olika problem.

M3 att striva mot

Skolan skall i sin undervisning i matematik strava efter att eleven

- utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tinkan-
det och den egna formagan att lira sig matematik och att anvinda
matematik 1 olika situationer,

- inser att matematiken har spelat och spelar en viktig roll i olika
kulturer och verksamheter och far kinnedom om historiska sam-
manhang dir viktiga begrepp och metoder inom matematiken ut-
vecklats och anvints,

- inser virdet av och anvinder matematikens uttrycksformer,

- utvecklar sin formaga att forsta, fora och anvinda logiska resone-
mang, dra slutsatser och generalisera samt muntligt och skriftligt
forklara och argumentera for sitt tinkande,

- utvecklar sin f6rmaga att formulera, gestalta och 18sa problem
med hjilp av matematik, samt tolka, jimfora och virdera 16sning-
arna i forhallande till den ursprungliga problemsituationen,
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- utvecklar sin formaga att anvinda enkla matematiska modeller
samt kritiskt granska modellernas forutsittningar, begrinsningar
och anvindning,

- utvecklar sin f6rmaga att utnyttja miniriknarens och datorns moj-
ligheter.

Stravan skall ocksa vara att eleven utvecklar sin tal- och rumsuppfatt-
ning samt sin férmaga att férsta och anvanda

- grundldggande talbegrepp och rikning med reella tal, nirmevir-
den, proportionalitet och procent,

- olika metoder, mattsystem och mitinstrument for att jimfora,
uppskatta och bestimma storleken av viktiga storheter,

- grundliggande geometriska begrepp, egenskaper, relationer och
satser,

- grundldggande statistiska begrepp och metoder for att samla in
och hantera data och for att beskriva och jimfora viktiga egenska-
per hos statistisk information,

- grundliggande algebraiska begrepp, uttryck, formler, ekvationer
och olikheter,

- egenskaper hos nagra olika funktioner och motsvarande grafer,

- sannolikhetstinkande i konkreta slumpsituationer.

Amnets karaktir och uppbyggnad

Matematik ir en levande minsklig konstruktion som omfattar ska-
pande, utforskande verksamhet och intuition. Matematik dr ocksa en
av vara allra ildsta vetenskaper och har i stor utstrickning inspirerats
av naturvetenskaperna. Matematikimnet utgar frin begreppen tal
och rum och studerar begrepp med vildefinierade egenskaper. All
matematik innehaller ndgon form av abstraktion. Likheter mellan oli-
ka foreteelser observeras och dessa beskrivs med matematiska objekt.
Redan ett naturligt tal dr en sadan abstraktion.

Tillimpningar av matematik i vardagsliv, samhillsliv och veten-
skaplig verksamhet ger formuleringar av problem i matematiska mo-
deller. Dessa studeras med matematiska metoder. Resultatens virde
beror pa hur vil modellen beskriver problemet. Kraftfulla datorer har
gjort det mojligt att tillimpa allt mer precisa modeller och metoder
inom omraden dir de tidigare inte varit praktiskt anvindbara. Detta
har ocksa lett till utveckling av nya kunskapsomrdden i matematik
som 1 sin tur lett till nya tillimpningar.
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Problemlésning har alltid haft en central plats 1 matematikimnet.
Mainga problem kan 16sas 1 direkt anslutning till konkreta situationer
utan att man behover anvinda matematikens uttrycksformer. Andra
problem behover lyftas ut fran sitt sammanhang, ges en matematisk
tolkning och l6sas med hjilp av matematiska begrepp och metoder.
Resultaten skall sedan tolkas och virderas i forhillande till det ur-
sprungliga sammanhanget. Problem kan ocksa vara relaterade till ma-
tematik som saknar direkt samband med den konkreta verkligheten.
For att framgangsrikt kunna utéva matematik krivs en balans mellan
kreativa, problemlosande aktiviteter och kunskaper om matemati-
kens begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta giller alla elever, sa-
vil de som ir 1 behov av sirskilt stod som elever i behov av sirskilda
utmaningar.

Matematik har nira samband med andra skolimnen. Eleverna
hiamtar erfarenheter frin omvirlden och far dirmed underlag for att
vidga sitt matematiska kunnande.

M3l som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall ha férvirvat sidana grundliggande kunskaper i matema-
titk som behovs for att kunna beskriva och hantera situationer och
16sa konkreta problem i elevens nirmiljé.

Inom denna ram skall eleven

- ha en grundliggande taluppfattning som omfattar naturliga tal
och enkla tal 1 brak- och decimalform,

- forsta och kunna anvinda addition, subtraktion, multiplikation
och division samt kunna uppticka talmonster och bestimma obe-
kanta tal 1 enkla formler,

- kunna rikna med naturliga tal - i huvudet, med hjilp av skriftliga
riknemetoder och med miniriknare,

- ha en grundliggande rumsuppfattning och kunna kinna igen och
beskriva nagra viktiga egenskaper hos geometriska figurer och
monster,

- kunna jamfora, uppskatta och mita lingder, areor, volymer, vink-
lar, massor och tider samt kunna anvinda ritningar och kartor,

- kunna avlisa och tolka data givna i tabeller och diagram samt kun-
na anvinda elementira ligesmitt.
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M3l som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall ha forvirvat sidana kunskaper i matematik som behévs
for att kunna beskriva och hantera situationer samt lsa problem som
vanligen férekommer 1 hem och samhille och som behévs som grund
for fortsatt utbildning.

Inom denna ram skall eleven

ha utvecklat sin taluppfattning till att omfatta hela tal och ratio-
nella tal 1 brak- och decimalform,

ha goda firdigheter i och kunna anvinda overslagsrikning och
rikning med naturliga tal och tal i decimalform samt procent och
proportionalitet 1 huvudet, med hjilp av skriftliga riknemetoder
och med tekniska hjilpmedel,

kunna anvinda metoder, mattsystem och mitinstrument for att
)amfora, uppskatta och bestimma lingder, areor, volymer, vinklar,
massor, tidpunkter och tidsskillnader,

kunna avbilda och beskriva viktiga egenskaper hos vanliga geome-
triska objekt samt kunna tolka och anvinda ritningar och kartor,

kunna tolka, sammanstilla, analysera och virdera data i tabeller
och diagram,

kunna anvinda begreppet sannolikhet i enkla slumpsituationer,

kunna tolka och anvinda enkla formler, 16sa enkla ekvationer,
samt kunna tolka och anvinda grafer till funktioner som beskriver
verkliga forhallanden och hindelser.
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Bedomning

Bedémningens inriktning

Bedomningen av elevens kunnande i imnet matematik giller foljan-
de kvaliteter:

Formdgan att anvéiinda, utveckla och uttrycka kunskaper i matematik

Bedomningen avser elevens formaga att anvinda och utveckla sitt
matematiska kunnande f6r att tolka och hantera olika slag av uppgif-
ter och situationer som forekommer i skola och samhiille, till exempel
férmagan att uppticka monster och samband, foresla l6sningar, gora
overslag, reflektera 6ver och tolka sina resultat samt bedoma deras
rimlighet. Sjilvstindighet och kreativitet ar viktiga bedomningsgrun-
der liksom klarhet, noggrannhet och firdighet.

En viktig aspekt av kunnandet ir elevens formaga att uttrycka sina
tankar muntligt och skriftligt med hjilp av det matematiska symbol-
spraket och med stod av konkret material och bilder.

Formdgan att folja, forstd och prova matematiska resonemang

Beddomningen avser elevens formaga att ta del av och anvinda in-
formation i savil muntlig som skriftlig form, till exempel formagan
att lyssna till, f6lja och prova andras forklaringar och argument. Vida-
re uppmirksammas elevens formaga att sjilvstindigt och kritiskt ta
stillning till matematiskt grundade beskrivningar och 16sningar pa
problem som forekommer i olika sammanhang i skola och sambhiille.

Fiormdgan att reflektera Gver matematikens betydelse for kultur- och sam-
hallsliv

Bedomningen avser elevens insikter 1 och kinsla for matematikens
virde och begrinsningar som verktyg och hjdlpmedel 1 andra skolam-
nen, i vardagsliv och samhillsliv och vid kommunikation mellan
manniskor. Den avser ocksa elevens kunskaper om matematikens be-
tydelse 1 ett historiskt perspektiv.

Kriterier for betyget Vil godkéand

Eleven anvinder matematiska begrepp och metoder for att for-
mulera och 16sa problem.

Eleven foljer och forstir matematiska resonemang.

Eleven gor matematiska tolkningar av vardagliga hindelser eller
situationer samt genomfdr och redovisar med logiska resone-
mang sitt arbete savil muntligt som skriftligt.

Eleven anvinder ord, bilder och matematiska konventioner pa
ett sadant sitt att det ir mojligt att f6lja, forsta och prova de tan-
kar som kommer till uttryck.

Eleven visar sikerhet 1 sitt problemldsningsarbete och anvinder
olika metoder och tillvigagangssitt.
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Eleven kan skilja gissningar och antaganden fran det vi vet eller
har mojlighet att kontrollera.

Eleven ger exempel pd hur matematiken utvecklats och anvints
genom historien och vilken betydelse den har i vér tid inom na-
gra olika omraden.

Kriterier for betyget Mycket val godkidnd

Eleven formulerar och l6ser olika typer av problem samt jamfor
och virderar olika metoders for- och nackdelar.

Eleven visar sikerhet i sina berikningar och sitt problemlos-
ningsarbete samt viljer och anpassar riknemetoder och hjilp-
medel till den aktuella problemsituationen.

Eleven utvecklar problemstillningar och anvinder generella
strategier vid uppgifternas planering och genomfoérande samt
analyserar och redovisar strukturerat med korrekt matematiskt
sprak.

Eleven tar del av andras argument och framfor utifrin dessa
egna matematiskt grundade idéer.

Eleven reflekterar 6ver matematikens betydelse for kultur- och
samhillsliv.
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M Svenska

Kursplan

Amnets syfte och roll i utbildningen

Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att
anvinda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, lisa och skriva
samt att uppleva och lira av skonlitteratur, film och teater. Sprakfor-
magan har stor betydelse for allt arbete 1 skolan och for elevernas fort-
satta liv och verksamhet. Det dr dirfor ett av skolans viktigaste upp-
drag att skapa goda mojligheter for elevernas sprikutveckling. Amnet
ska ge lis-, film- och teaterupplevelser och tillfillen att utbyta erfa-
renheter kring dessa.

Spréket och litteraturen har stor betydelse f6r den personliga iden-
titeten. Svenskimnet har som syfte att frimja elevernas férmaga att
tala och skriva vil samt att med fOrstdelse respektera andras sitt att ut-
trycka sig i tal och skrift.

Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spriket sker
kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas genom
spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar. Svenskdm-
net syftar till att tillsammans med andra dmnen i skolan utveckla ele-
vernas kommunikationsformaga, tinkande och kreativitet.

Det skrivna ordets betydelse ir stor och samhallet stiller krav pa
formaga att kunna hantera, tillgodogora sig och virdera texter. Ut-
vecklingen av informations- och kommunikationstekniken skapar
mojligheter for utveckling av och samtidigt forvintningar pa sprak-
formaga hos alla.

Kultur och sprik dr oupplésligt forenade med varandra. I spriket
finns ett lands historia och kulturella identitet. Spraket speglar ocksa
den méngfald av kulturer som berikar och formar samhillet. Skonlit-
teratur, film och teater bir en del av kulturarvet och férmedlar kun-
skaper och virderingar. Skolans uppgift ir att med utgangspunkt i ele-
vernas egna kulturella skapande och med anknytning till deras lis-,
film- och teatererfarenheter lata olika upplevelser, asikter och virde-
ringar motas. Svenskimnet syftar till att stirka elevernas identitet och
forstaelse for manniskor med olika kulturell bakgrund.
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M3l att striva mot

Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven

utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt
girna ldser pa egen hand och av eget intresse,

utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade
individuellt och 1 samarbete med andra,

utvecklar en spraklig sikerhet 1 tal och skrift och kan, vill och va-
gar uttrycka sig i manga olika sammanhang samt genom skrivan-
det och talet erdvrar medel for tinkande, lirande, kontakt och pa-
verkan,

utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen virde-
ring och andras rad,

utvecklar sin formaga att i1 dialog med andra uttrycka tankar och
kinslor som texter med olika syften vicker samt stimuleras till att
reflektera och virdera,

utvecklar sin formaga att lsa, forstd, tolka och uppleva texter av
olika slag och att anpassa lisningen och arbetet med texten till
dess syfte och karaktir,

far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att méta skon-
litteratur och forfattarskap fran olika tider och i skilda former frin
Sverige, Norden och andra delar av virlden,

tillagnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess stindigt paga-
ende utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och historia samt ut-
vecklar forstaelse for varfor minniskor skriver och talar olika,

genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundliggande mon-
ster och grammatiska strukturer 1 spraket samt utvecklar sin for-
maga att tillimpa skriftsprakets normer 1 olika sammanhang,

far erfarenheter av spraken i de nordiska grannlinderna samt en
orientering om det samiska spraket och 6vriga minoritetssprak i
Sverige,

utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvinda
datorn som hjilpmedel,

utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att himta in-
formation, tillignar sig kunskap om mediers sprak och funktion
samt utvecklar sin férmaga att tolka, kritiskt granska och virdera
olika killor och budskap,

stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter menings-
full lisning samt till att ta aktiv del i kulturutbudet,
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- forvirvar insikt 1 hur lirande gar till och reflekterar 6ver sin egen
utveckling och lir sig att bade pa egen hand och tillsammans med
andra anvinda erfarenheter, tinkande och sprikliga firdigheter
for att bilda och befista kunskaper.

Amnets karaktir och uppbyggnad

I imnet svenska behandlas sprak och litteratur som en helhet. Dirfor
kan inte dmnet svenska delas upp i moment som bygger pa varandra
1 en given turordning. Det gir inte att hitta en jimnt vixande utveck-
ling genom skolaren som innebir att sma barn berittar och beskriver,
medan ildre elever kan se sammanhang, utreda och argumentera. Re-
dan det lilla barnet argumenterar och diskuterar, och tonaringen har
inte upphort att beritta och fantisera, men de gor det pa olika sitt. Re-
dan det lilla barnet kan delta i samtal om litterira erfarenheter och
om litteraturens specifika drag.

Sprakutveckling innebir att elevernas begreppsvirld vidgas. Alla la-
rare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om sprakets
betydelse f6r lirande. Men inom svenskimnet ryms huvudansvaret
for elevernas sprakliga utveckling, vilket innebir 6kad sikerhet att an-
vianda spraket uttrycksfullt och tydligt i bade tal och skrift och 6kad
formaga att forsta, uppleva och tillgodogora sig litteratur. Det ingar i
imnet att beakta genusperspektivet, sa att férutsittningarna for ut-
vecklingen av spraket i savil tal som skrift blir gynnsamma f6r bada
konen.

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgo-
dose elevernas behov att uttrycka vad de kdnner och tinker. Det ger
gemensamma upplevelser att reflektera 6ver och tala om. Det ger kun-
skaper om det svenska spraket, om olika kulturarv och om var om-
virld. Att tilligna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebira
lasning utan kan ske dven genom avlyssning, drama, rollspel, film, vi-
deo och bildstudium. Amnet utvecklar elevens formaga att forsta,
uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom
skrivna och talade texter dven bilder.

Spraket och litteraturen ir siledes dmnets centrala innehall och en
killa till kunskap om virlden runt omkring oss.

Spraket

Spréket, i savil tal som skrift, ir av grundliggande betydelse for lar-
andet. Med hjilp av spraket 4r det mojligt att erovra nya begrepp och
lira sig se sammanhang, tinka logiskt, granska kritiskt och virdera.
Elevernas formaga att reflektera och att forsta omvirlden vixer.
Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra. Redan som fyra-
aring har barnet stor praktisk erfarenhet av hela det komplicerade sys-
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tem som sprak utgor. Barn kan exempelvis tidigt forstd att orden har
olika stilvalor och passar olika bra i olika sammanhang. De forstar sa
komplicerade sammanhang som hur nutid, férfluten tid och framtid
uttrycks i spraket. For att ga vidare i sin sprakutveckling maste elever-
na utifran sina erfarenheter fa mojligheter att uppticka de kunskaper
de sjdlva har om spriket och med lirarens hjilp och 1 samarbete med
varandra lara sig om sprakets uppbyggnad och system. Utifran sina
olika erfarenheter kan de ocksa gemensamt bygga upp kunskap om
hur spraket fungerar i samspel mellan minniskor och dirigenom fa
perspektiv pa sin egen sprakformaga.

Nir eleverna anvinder sitt sprak — talar, lyssnar, liser, skriver och
tinker - 1 meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprakfir-
digheter. Genom att anvinda spraket lir sig eleverna att behirska si-
tuationer som stiller olika sprakliga krav pa inlevelse, utforlighet eller
formell korrekthet.

Kunskaper om sprakets struktur och uppbyggnad och om hur det
historiskt har utvecklats férdjupar forstaelsen. Sprakkunskaper byggs
upp genom att man anvinder spraket, forstar hur man anvinder det
och tillignar sig nya kunskaper om spraket.

Skonlitteratur, film och teater

Skonlitteraturen, filmen och teatern 6ppnar nya virldar och formed-
lar erfarenheter och upplevelser av spinning, humor, tragik och gliad-
je. Skonlitteratur, film och teater hjilper minniskan att forsta sig sjilv
och virlden och bidrar till att forma identiteten.

Skonlitteratur, film och teater ger mojligheter till empati och for-
staelse for andra och for det som 4r annorlunda och fér omprévning
av virderingar och attityder. Dirigenom kan motbilder formas till ex-
empelvis rasism, extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska
forhallanden. Nir ungdomar moter skonlitteratur, film och teater in-
nebdr det ocksa mojligheter for dem att tilligna sig litterira monster
och forebilder.

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och mins livsvill-
kor under olika tider och 1 olika linder. Litteraturen ger ocksa per-
spektiv pa det nidra och vardagliga. Savil det gemensamma utbytet
som den individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar
till att ge svar pa de stora livsfragorna.

I arbetet med skonlitteratur, film och teater i imnet svenska kan
skilda kulturella erfarenheter métas och eleverna ges méjlighet att ut-
veckla ett eget forhdllningssatt till kultur och kulturella virderingar.
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M3l som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

kunna lisa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och
budskap 1 bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom,
kunna samtala om lasningens upplevelser samt reflektera Gver tex-
ter,

kunna producera texter med olika syften som redskap for lirande
och kommunikation,

kunna muntligt beritta och redogora for nigot sa att innehallet
blir begripligt och levande,

kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket och de van-
ligaste reglerna for stavning samt kunna anvinda ordlista.

M3l som eleverna skall ha uppnitt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

aktivt kunna delta 1 samtal och diskussioner och sitta sig in 1 an-
dras tankar samt kunna redovisa ett arbete muntligt sa att inne-
hallet framgar och ir begripligt,

kunna lisa till aldern avpassad skonlitteratur frin Sverige, Norden
och fran andra linder samt saklitteratur och tidningstext om all-
minna dmnen, kunna aterge innehallet sammanhingande samt
kunna reflektera 6ver det,

kunna lisa, reflektera dver och sitta in i ett sammanhang nagra
skonlitterdra verk och forfattarskap med betydelse for minniskors
sitt att leva och tinka,

kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehall och uttrycks-
medel 1 bild, film och teater,

kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt
samt tillimpa skriftsprakets normer, bade vid skrivande f6r hand
och med dator,

ha kunskaper om spraket som gor det mojligt att gora iakttagelser
av eget och andras sprakbruk.
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Bedomning

Bedémningens inriktning

Bedomningen 1 4mnet svenska giller hur langt eleven har kommit 1
sin sprakliga utveckling och sin litterira medvetenhet och i sin med-
vetenhet om olika mediers former och syften. Beddmningen giller sa-
ledes elevens formaga att

nyanserat och preciserat uttrycka egna asikter, kinslor, kunskaper
och idéer med olika sprakliga medel och med den variation som var-
je situation kriver,

pa egen hand och i samspel med andra minniskor vidga sin erfaren-
bet genom lisning bade av skonlitteratur och andra texter samt upple-
velser via andra medier samt

medvetet reflektera Gver erfarenheter och uttrycksmedel.

Elevens skicklighet i att hantera spraket och sjilv uttrycka sig, 1 att
forhalla sig till vad andra uttryckt i tal, skrift och via andra medier
samt att reflektera 6ver sammanhang och forsta virlden omkring sig
ir saledes en grund for bedomningen.

Den sprakliga och litterira kompetensen, graden av sjalvstindighet
i att prova och anvinda en vid repertoar av redskap liksom formagan
att sprakligt behirska olika situationer ir ocksa utgangspunkter for
bedémningen.

Kriterier for betyget Val godkand

Eleven arbetar medvetet med sitt sprak for att gora det mer ut-

trycksfullt, korrekt och tydligt 1 bade tal och skrift.

Eleven argumenterar i diskussioner och grupparbeten f6r den
egna asikten, stiller fragor som hor till mnet, lyssnar pa andra
och granskar sina egna och andras argument.

Eleven anpassar sitt sitt att lisa efter syftet med ldsningen och
efter textens art samt anpassar i bade tal och skrift sin text till
mottagare och syfte.

Eleven gor enkla analyser av innehall och form hos olika slags
texter och anvinder och behirskar bland annat ord for olika
genrer och berittartekniker samt vanliga grammatiska termer.

Eleven anvinder skrivandet for att ge uttryck for tankar, asikter
och kinslor och som ett redskap for kommunikation.

Eleven anvinder sig av olika killor for att bilda kunskap, gran-
skar och virderar dem samt sammanstiller sina resultat sa att de
blir tillgingliga for andra.

Eleven gor jimforelser och finner beréringspunkter mellan olika
texter och tolkar och granskar budskap i olika medier.
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Kriterier for betyget Mycket vl godkand

Eleven uttrycker sig sikert, vilformulerat och med tydligt sam-
manhang i tal och skrift.

Eleven har bredd i sin lisning, gor jimforelser och relaterar det
lista till egna tankar och erfarenheter av olika slag samt visar ett
personligt forhallningssitt till texterna.

Eleven tolkar och virderar med originalitet och precision texter
av olika slag.

Eleven ir lyhord fér och reflekterar 6ver stilistiska variationer
och olika sitt att uttrycka sig 1 tal och skrift.
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W Svenska som andrasprak

Kursplan

Amnets syfte och roll i utbildningen

Syftet med utbildningen i mnet svenska som andrasprak ir att ele-
verna skall uppna en funktionell behirskning av det svenska spriket
som dr 1 niva med den som elever med svenska som modersmal har.
Ytterst ir syftet att eleverna skall uppna forstaspraksniva i svenska.
Dirmed far de forutsittningar att kunna leva och verka i det svenska
sambhillet pa samma villkor som elever med svenska som modersmal.

Att 1 tal och skrift kunna anvinda det svenska spraket ir en forut-
sittning for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Skolan skall ge-
nom dmnet svenska som andrasprik ge eleverna mojligheter att ut-
veckla sin formaga att tala och lyssna, lisa och skriva i olika situatio-
ner.

Det svenska spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom
spraket sker kommunikation och samarbete med andra. Genom spra-
ket blir kunskap synlig och hanterbar. Utbildningen i svenska som an-
drasprak syftar till att elever med annat modersmal dn svenska skall
tilligna sig en sadan sprakbehirskning att de med fullt utbyte kan till-
godogora sig utbildningen i andra dmnen och kan inga i kamratge-
menskapen och 1 det svenska samhallet.

Det skrivna ordets betydelse ir stor och sambhillet stiller krav pa
formaga att kunna hantera, tillgodogora sig och virdera texter. Ut-
vecklingen av informations- och kommunikationstekniken skapar
mojligheter for utveckling av och samtidigt forvantningar pa sprak-
formaga hos alla.

M3l att striva mot

Skolan skall i sin undervisning i svenska som andrasprak stréva efter
att eleven

- utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt
girna ldser pa egen hand och av eget intresse,

- utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spriket, bade
individuellt och 1 samarbete med andra,

- utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift och vill, vagar och kan
uttrycka sig i manga olika sammanhang samt genom skrivandet er-
Ovrar ett medel for tinkande och lirande, kontakt och paverkan,

- utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifrin egen virde-
ring och andras rad,
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1 dialog med andra uttrycker kinslor och tankar som texter med
olika syften och olika mottagare vicker och stimuleras till att re-
flektera och virdera,

utvecklar sin formaga att lisa och forsta, tolka och uppleva texter
av olika slag och med olika svarighetsgrader samt att anpassa lis-
ningen och arbetet med texten till dess karaktir och till syftet med
lasningen,

far mojlighet att forsta svensk skonlitteratur och svensk kultur och
blir fortrogen med den virdegrund pa vilken det svenska samhail-
let vilar och dven lir kinna skonlitteratur fran andra delar av virl-
den,

tillignar sig kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad, sir-
art i forhallande till andra sprak, stindigt pagaende utveckling, ur-
sprung och historia samt utvecklar forstaelse for varfér mianniskor
skriver och talar olika,

tillignar sig ett rikt ordforrad och forstar och anvinder sig av
grundliggande monster och grammatiska strukturer i det svenska
spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprakets nor-
mer,

utvecklar sin férmaga att skriva lasligt for hand och att anvinda
ordbehandlingsprogram,

utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att himta in-
formation samt att tolka, kritiskt granska och virdera budskap 1
olika killor,

tillignar sig kunskaper om mediers sprak och funktion samt ut-
vecklar sin férmaga att forsta de kulturbundna virderingarna i me-
dierna,

stimuleras till eget kulturellt skapande och till att ta del 1 kulturut-
budet,

lar sig hur det egna larandet pa ett andrasprak gar till och lir sig att
anvinda sina erfarenheter, sitt tinkande och sina sprakliga firdig-
heter for att inhimta och befista kunskaper.

Amnets karaktir och uppbyggnad

Amnet svenska som andrasprik priglas av annorlunda forutsittning-
ar 4n skolans 6vriga amnen. I alla arskurser 1 grundskolan borjar ele-
ver med ett annat modersmal 4n svenska och med en annan kultur-
bakgrund. Spannvidden 1 sprakbehirskning mellan eleverna ir stor.
Elever som nyligen anlint till Sverige saknar oftast kunskaper 1 sven-
ska. Aven elever med annat modersmal dn svenska som ir fodda i Sve-
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rige kan ha svart att forsta och delta i undervisningen och redovisa
kunskaper. Abstrakta begrepp uttrycks exempelvis ofta pa ett konkret
och forenklat sprak och skillnaderna i sprikbehirskning kan vara sto-
ra. Det dr centralt 1 dmnet att beakta genusperspektivet i undervis-
ningen, sa att forutsittningarna for utvecklingen av det svenska spra-
ket 1 sdval tal som skrift blir gynnsamma f6r bada konen.

Utvecklingen av spraket innebir ocksa en utveckling av tinkandet
och ir dirigenom av avgdrande betydelse for lirandet. I skolan dr un-
dervisningsspraket svenska for majoriteten av eleverna. Det nya spra-
ket maste anvindas som tankeinstrument i skolan, iven om det under
en inlirningsfas inte alltid fungerar helt och fullt.

Alla ldrare har ett gemensamt ansvar och maste vara medvetna om
sprakets betydelse for lirandet. Inom dmnet svenska som andrasprak
ryms dock huvudansvaret for elevernas sprakliga utveckling.

Till skillnad mot inldrningen av ett frimmande sprak sker inldrning
av svenska hos elever med annat modersmal bade 1 skolan och i ele-
vens omgivning 1 ovrigt. Att forstd denna omvirld och dess kultur
och jimfora med egna erfarenheter ir centralt for imnet.

Sprakutveckling - kunskapsutveckling

Sprakutveckling sker inte isolerat utan ir alltid knuten till ett inne-
hall. For att ett sprak skall bli vil befist och utvecklas krivs att spraket
anvinds i olika sammanhang och kring ett meningsfullt innehall.
Att bl.a. skapa férutsittningar for att kunna sitta ord pa tidigare
omvirlds- och dmneskunskaper och pa sa sitt fa en grund for fortsat-
ta dmnesstudier ir ett centralt omrade inom dmnet svenska som an-
drasprak i det inledande skedet av utbildningen. Utmirkande for im-
net ir att det bade skall ge redskap for att tilligna sig kunskaper i an-
dra dmnen och hjilp att formulera och redovisa kunskaperna pa det
nya spraket. Detta utvecklar bade tanke- och sprakformagan hos ele-
verna. Till det som ir typiskt for iamnet hor att ge mojligheter att tin-
ka och kommunicera pa en kunskaps- och begreppsniva som ofta ir
hogre dn den sprakliga nivan i svenska. Harvid dr samverkan med mo-
dersmal och andra dmnen viktig. Betydelsefullt inom dmnet svenska
som andrasprak ir att skapa forutsittningar for att i tal och skrift ut-
trycka komplicerade tankar utan for tidiga krav pa formell korrekthet.
I dmnet ingar att behandla komponenter som uttal, grammatik,
ordforrad, samtalsstruktur och textstruktur samt att stodja den speci-
ella inldrningsprocess som det innebir att tilldgna sig ett andrasprak.

Sprak och kultur

Sprak och kultur dr mycket nira forbundna med varandra. Elever
med ett annat modersmal ir mer eller mindre delaktiga i tva kulturer.
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Kultur i vid bemairkelse innebir ett komplicerat nitverk av osynliga
normer, regler och forhallningssitt. Centralt 1 imnet svenska som an-
drasprak ir att synliggéra likheter och skillnader mellan ursprung-
skulturens och det svenska samhillets synsitt och virderingar for att
eleverna skall forsta den virdegrund den svenska skolan och det sven-
ska samhillet vilar pa.

Elever som ldser svenska som andrasprak har fatt sina forsta sprak-
liga erfarenheter och kunskaper i och pa ett annat modersmal 4n sven-
ska. Att de har andra forkunskaper 4n elever med svenska som mo-
dersmal ir kinnetecknande for amnet, och dirfor skapas inom dmnet
forutsittningar for att kunna utveckla sitt andrasprak till sa hog niva
som det dr mojligt. Dirmed kan ocksa utvecklingen mot aktiv tva-
sprakighet stodjas.

Andraspraksundervisning och litteraturldsning

Skonlitteratur dr ett viktigt kunskapsomrade i imnet och samtidigt ett
medel for att forsta virlden och sig sjilv. Litteraturen formulerar och
formedlar kunskaper och virderingar samt synliggor kulturella refe-
rensramar. Litteraturldsningen hjilper eleverna att formulera tankar
och kinslor som de kidnner igen, men som de har saknat ord for pa
det nya spriket. De skall ocksa fi mojligheter att formulera nya tankar
som vicks genom litteraturen.

For elever med ett annat modersmal och en annan kulturell bak-
grund har litteraturlisningen pa svenska flera olika dimensioner. Ut-
over sjilva lisupplevelsen ger litteraturen stod for att forsta svensk el-
ler visterlindsk referensram och jimfora med den egna. Litteraturlds-
ningen vidgar omvirldskunskaperna och utgor en grund for ord- och
begreppsinlirning i meningsfulla sammanhang. Arbetet kring vilval-
da skonlitterira texter ger mojligheter till en allsidig 6vning 1 spraket.

Att tilligna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebira las-
ning utan iven avlyssning, film, video och bildstudium. Ett vidgat
textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter dven bilder.
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M3l som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skol-
aret eller efter en forsta del i undervisningen

Eleven skall

- pa ett sitt som motsvarar elevens adldersmissiga mognad och for-
kunskaper kunna delta aktivt 1 samtal samt kunna muntligt berit-

ta och redogora sa att innehallet blir begripligt for ahoraren,

- kunna skriva olika sorters texter i de sammanhang som behovs for

arbetet,

- kunna med hjilp av samtal och intensiva textstudier lisa och for-
sta litteratur som motsvarar elevens aldersmissiga mognad och

faktatexter som motsvarar elevens kunskapsmissiga mognad.

M3l som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

- kunna f6rsta och sjilv anvinda det svenska spraket i tal och skrift

1 de olika situationer eleven stills infor,

- aktivt och med tydligt uttal kunna delta 1 samtal och diskussioner,
kunna sammanhingande muntligt aterberitta nagot som eleven
hort, list, sett eller upplevt samt muntligt kunna redovisa ett ar-

bete sa att innehallet framgar och ar begripligt,

— kunna l3sa och tillgodogora sig till aldern avpassad skonlitteratur

och forsta faktatexter av den art som behovs 1 skolarbetet,

- kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehall och uttrycks-

medel i bild och film,

~ kunna lisa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra
skonlitterdra verk och forfattarskap med betydelse for mianniskors

sitt att leva och tinka,

- kunna skriva olika sorters texter sa att innehillet framgar tydligt
och med en sadan sprakriktighet som syftet med skrivandet kriver,

bade vid skrivande fér hand och med dator,

- kunna uppfatta variationer, virdeladdningar och nyanser i det

svenska spraket.
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Bedomning

Bedomningens inriktning

Bedomningen i svenska som andrasprak galler elevens formaga att
anvinda svenska spraket for olika syften i enlighet med sina egna be-
hov och omgivningens krav. Beddmningen giller siledes elevens for-
maéga att

nyanserat och preciserat uttrycka egna asikter, kinslor, kunskaper
och idéer med olika sprakliga medel och med den variation som
varje situation kriver,

pa egen hand och 1 samspel med andra minniskor vidga sin erfa-
renhet genom lisning bade av skonlitteratur och andra texter samt
upplevelser genom andra medier,

medvetet reflektera Sver erfarenheter och uttrycksmedel.

Elevens medvetenhet om sprakets betydelse som redskap for inlir-
ning, elevens skicklighet 1 att hantera spraket i olika situationer samt
elevens 6kande formella sikerhet ger en inriktning for lirarens be-
démning.

Vid bedémningen skall ocksa beaktas elevens medvetenhet om hur
olika kulturella normer och virderingar tar sig sprakliga uttryck och
hur eleven kan anvinda denna medvetenhet for att anpassa sitt sprak
efter sina intentioner och mottagarens férvintningar.

En aspekt i beddmningen ir elevens insikt om hur sprakinlirning
och sprakutveckling sker samt f6rmdga att anvinda denna insikt 1 ar-
betet med den egna sprakutvecklingen.

Kriterier for betyget Vil godkand

Eleven uttrycker sig tydligt i tal och skrift i manga olika sam-
manhang.

Eleven reflekterar 6ver vad som paverkar den egna sprakinlar-
ningen och granskar, bearbetar och vidareutvecklar sitt sprak, in-
dividuellt och i samarbete med andra.

Eleven uttrycker pa ett nyanserat sprak asikter och kinslor samt
argumenterar for egna asikter och lyssnar pa andra.

Eleven anpassar vid redovisning av ett arbete sitt sprik efter
mottagare och situation.

Eleven uttrycker i samtal med andra tankar och upplevelser som
litteraturen ger, gor sprakliga iakttagelser utifran skonlitterdra
texter och anvinder dessa for utveckling av sitt eget sprak.
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Eleven foljer i stort sett skriftsprakets normer nir han eller hon
sjalv viljer innehall.

Kriterier for betyget Mycket val godkand

Eleven skriver och talar i stort sett korrekt dven vid icke sjilvval-
da uppgifter.

Eleven har insikt om sin egen sprakutveckling och arbetar med-
vetet for att uppna forstaspraksniva.

Eleven har bredd i sin lisning, gor jimforelser och relaterar det
lista till egna tankar och erfarenheter samt visar ett personligt
forhallningssitt till texterna.

Eleven inhiamtar kunskap med hjilp av olika kallor, granskar
och virderar dem samt sammanstiller sina resultat sa att kun-
skapen blir tillgénglig for andra.

Eleven anvinder spraket for att i skrift uttrycka ett krivande in-
nehall med mer komplicerade tankegangar och blir forstadd
dven om spraket inte ir helt korrekt.

Eleven ir lyhérd for och reflekterar dver stilistiska variationer
och olika sitt att uttrycka sig i tal och skrift.
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