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Syfte: | den nya reviderade laroplanen for forskolan ar uppdraget att dokumentera varje barns
utveckling och larande forstarkt. Vad ar det som ska dokumenteras och varfor? Vad har det
for betydelse for barnen att bli synliggjorda genom den pedagogiska dokumentationen som
sker? Syftet med studien &r att férsoka ta reda pa hur barn talar om att bli synliggjorda genom
pedagogisk dokumentation. Studien visar ocksa vilka egenskaper och férmagor som
synliggdrs mest i den pedagogiska dokumentationen.

Teori: Studien utgar ifran en sociokulturell teori om barns larande eftersom pedagogisk
dokumentation handlar om att synliggéra barns larande och om att utvardera pedagogiskt
arbete med barnen. Saljo (2002) menar att allt larande, tdnkande, kommunikation och fysiska
handlingar &r situerade i kontexter och att forsta kopplingen mellan sammanhang och
individuella handlingar ar k&rnpunkten i ett sociokulturellt perspektiv.

Metod: Studien ar en kvalitativ etnografisk fallstudie. Som datainsamlingsmetod har
triangulering anvants for att kunna belysa fenomenet fran olika hall. Metodtrianguleringen
bestar av deltagande observation, ostrukturerade intervjuer samt dokumentanalys. | studien
har tyngdpunkten legat pa deltagande observationer.

Resultat: Studiens resultat visar att de barn som deltog i studien inte talade om eller reagerade
pa att bli fotograferade och synliggjorda genom den pedagogiska dokumentationen.
Resultaten visar ocksa att de formagor och egenskaper som synliggdrs mest i den pedagogiska
dokumentationen ar ett gérande. Barnen utfor nagot pa fotografierna ofta kopplat till mal i
laroplanen for forskolan. Resultaten visar att i denna studie blev barnen inte tillfragade forst
om de ville vara med pa fotografierna, vart fotografierna skulle sattas upp eller vilka som
skulle fa se fotografierna.

Resultaten diskuteras relativt ett specialpedagogiskt synsatt och utifran ett maktperspektiv.
Vem har egentligen makten att definiera ”goda barnet” som har egenskaper att utféra vad som
anses vara ett bra larande? Vad innebar det for de barn som av nagon anledning behover stod?

Forhoppningen ar att studiens resultat ska vacka tankar och fragor och leda till diskussioner
och reflektioner kring, etik och manniskosyn.
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1. Bakgrund

Foreliggande studie handlar om férskolan vilket &r en institution i samhéllet i vilken manga
barn tillbringar en stor del av sin barndom i. Hur upplever barn i forskolan det att bli
synliggjorda genom den dokumentation som utfors av de vuxna i férskolan? Min uppfattning
ar att synliggorandet av barnen har okat och tankarna kretsar kring vad detta innebar for
barnen. Vad betyder det for sjalvkanslan och vad betyder det for identiteten? Skulle vi gora pa
samma satt mot vuxna? Hur skulle vi som vuxna uppleva en situation dar var utveckling
dokumenteras genom observationer, skriftliga dokument, fotografier med mera? Skulle vi
acceptera att det sattes upp foton pa oss pa vaggarna pa vart arbete som visar vad vi gjort
under dagen och vad vi lart oss? Hur skulle vi uppleva det att bli filmade pa var arbetsplats
med syfte att granska vara reaktioner for att kunna forbattra verksamheten? Vad skulle det
innebara om nagon har behov av sarskilt stod och inte kan géra samma som pa bilderna pa
vaggarna. Vad betyder den makt vi som vuxna har att definiera ”det goda barnet” genom vart
kroppssprak, fotografier vi tar, vad vi skriver om barn och vad vi sager om barn?

Ar forskolan pa vag mot en bedomningspraktik? | den nya reviderade laroplanen for forskolan
(skolverket, 2010) sa har uppdraget att dokumentera forstarkts. Forskolans kvalitet ska
kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, fdljas upp, utvérderas och utvecklas.
Forskollararen dr ansvarig for att varje barns utveckling och larande systematiskt
dokumenteras, foljs upp och analyseras. Arbetslaget tillsammans ska ansvara for att folja
barns kunskapsutveckling inom olika malomraden. Detta ska ske genom olika former av
dokumentation. Vad ar det da som ska dokumenteras och varfor? Vad &r det som utesluts att
dokumenteras och varfor? Vad betyder en dokumentationspraktik for barnen i forskolan och
vad ar deras upplevelse av att bli mer synliggjorda? Tio ar efter forskolereformen da
forskolans ansvar flyttade fran socialstyrelsen till skolverket kom en rapport fran skolverket
som visade pa att forskoleverksamheten ar forandrad. Undersokningen som skolverket har
gjort (2008) visar pa att tyngdpunkten i forskolan forskjutits mot en dkad betoning pa barns
larande efter forskolereformen. Det finns ocksa en starkare betoning pa forskolans roll som en
forberedelse for skolan. Malet "en skola for alla” kan ibland kénnas avlagset. Min tanke &r att
for att kunna uppna detta sa borde alla som arbetar i forskolan ha ett specialpedagogiskt
forhallningssatt dar malet ar att alla barn ska ha samma forutsattningar och méjligheter. Med
det menas att genom att valja att dokumentera vissa fardigheter hos barnen kan det resultera i
att vissa fardigheter utesluts. Vad kan det da innebara for de barn som av olika anledningar
har sarskilda behov?

| och med de forstarkta kraven pa dokumentation i laroplanen sa pagar det just nu ett
intensivt implementeringsarbete av hur detta ska ga till pd manga forskolor. Genom vilket
perspektiv och syn pa larande och kunskap valjer vi vuxna och professionella ut vad som
dokumenteras? Att dokumentationen har Okat pa forskolor har ocksa medfort manga bra
saker. Processer lyfts upp till ytan, foraldrar far battre insyn i sina barns vardag och det ar ofta
utgangspunkt for intressanta diskussioner. Enligt mitt satt att se pa detta sa ar det dock valdigt
viktigt att vi som pedagoger och professionella tanker pa det etiska ansvar som det innebér att
dokumentera barns verksamheter. Efter att ha last Bjervas avhandling: Samtal om barn och
pedagogisk dokumentation i forskolan som bedémningspraktik (2011) sa fanns det ett forslag
pa fortsatt forskning om hur detta skulle kunna undersokas. Bjervas saknar en empirisk studie
dar barns perspektiv pa att bli dokumenterade lyfts fram. Min uppfattning &r att det ar viktigt
att lyssna och reflektera 6ver barns egna perspektiv pa sin situation. Ofta pratar vi vuxna och



professionella mer om barn an med barn. For det mesta ar det vi vuxna och professionella
som beskriver hur barn ar, vad de séger, hur de bor bete sig, vad barn tanker, och ibland dven
vad de kanner. Den foreliggande studien innebar ett forsok pa att ta barnens perspektiv pa det
som vi vuxna och professionella kallar for kunskap och larande.

Med pedagogisk dokumentation menas i den hér studien alla de satt vuxna pedagoger
synliggor barn i forskolan, alla férsok att visa vilka de ar eller vad de gor.



2. Styrdokument

| den reviderade laroplanen for forskolan (Skolverket 2010) star det att alla barn ska inhamta
kunskaper och vérden i forskolan och att den pedagogiska verksamheten ska dokumenteras.
Dokumentationen ska bland annat leda till att kunna méata kvaliteten pa forskolor. Det som
mats ar kvaliteten pa den pedagogiska verksamheten och dess forutsattningar. Analyserna av
dessa utvarderingar anses vara vikigast. Utvarderingen ska ske utifran ett tydligt
barnperspektiv. Bade barn och foraldrar ska vara delaktiga och deras roster ska lyftas fram.

Forskolans uppdrag beskrivs som att lagga grunden for ett livslangt larande. Denna
verksamhet ska utga fran en helhetssyn om barnet och verksamheten ska stimulera alla barns
utveckling och larande. Forskolans verksamhet ska dessutom anpassas till alla barn. De barn
som av nagon anledning behover tillfalligt eller varaktigt stod ska fa detta stod utformat med
hansyn till de forutsattningar som finns. Alla barn i gruppen ska fa uppleva den
tillfredstéllelse det ger att gora framsteg, 6vervinna svarigheter samt att uppleva sig som en
tillgang i gruppen. Vidare uttrycker laroplanen att forskolan ska erbjuda alla barn en trygg
miljo som samtidigt utmanar till lek. Barnen ska fa mojligheter att utveckla sin formaga att
iaktta och reflektera. Forskolan skall dessutom framja larandet vilket staller vida krav pa
arbetslagets diskussioner nar det galler kunskap och larande. | laroplanen star det under
rubriken uppféljning, utvérdering och utveckling att férskolans kvalitet kontinuerligt och
systematiskt dokumenteras, foljas upp, utvarderas och utvecklas. Det star sérskilt uttryckt att
forskoll&rare ska ansvara for:

Att varje barns utveckling och larande kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, foljs upp
och analyseras for att det ska vara mojligt att utvardera hur forskolan tillgodoser barnens
mojligheter att utvecklas och lara i enlighet med laroplanens mal och intentioner (s. 14).

Vidare star det att arbetslaget ska:

Anvanda olika former av dokumentation och utvardering som ger kunskaper om
forutsattningarna for barns utveckling och larande i verksamheten samt gor det moéjligt att
folja barns férandrade kunnande inom olika malomraden (s.15).

Att kunna félja och dokumentera varje barns utveckling och larande stéller stora krav pa
pedagogen att vara uppmarksam pa var barnet befinner sig i larprocessen.

For att stodja och utmana barn i deras larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter,
kunnande och delaktighet samt inflytande dver och intresse for de olika malomradena (s.14).

Skriften Kvalitet i forskolan (Skolverket 2005a) baseras pa skollagen, laroplanen for
forskolan samt FN:s barnkonvention om barns rattigheter. Den utgar aven fran forskning och
beprovad erfarenhet. De allménna raden skall ses som en hjalp i kvalitetsarbetet i forskolan.
Nar det galler utvardering ar de allmanna raden tydliga med att det &r verksamhetens
maluppfyllelse som ska utvarderas och inte det enskilda barnet. Angdende metoder for
utvardering uttrycker sig de allmanna raden om pedagogisk dokumentation pa detta satt

Pedagogisk dokumentation ar ett kollektivt arbetsverktyg for att synliggéra och granska den
egna praktiken och som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete. Andra satt att folja upp



det pedagogiska arbetet som ligger nara sjalva larandet ar att samla viktiga alster eller
annan dokumentation som synliggor barns utvecklings- och larprocesser (s.41).

Som ovan namnts star det i ldroplanen att pedagogerna i forskolan skall félja upp och
dokumentera varje barns utveckling och larande enligt de malomraden som finns i laroplanen.
Det star inte dock inte uttryckt i hur denna dokumentation ska ga till eller vilka artefakter som
ska anvéndas. Det staller ytterligare krav pa pedagogerna att forhalla sig till detta.



3. Syfte och fragestallningar

3.1 Syfte

Syftet med den hér studien &ar att undersdka hur barn talar om att bli synliggjorda genom
pedagogisk dokumentation.

3.2 Fragestallningar

Vad sager barnen om dokumentationen som sker?
Vilka egenskaper/formagor hos barnen synliggors mest i den pedagogiska dokumentationen?

Med vad barn talar om och vad barn sdger menas i den foreliggande studien de miner,
kroppssprak som barnen visar lika mycket som det de verbalt uttrycker.



4. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

| féljande kapitel redovisas den litteratur som ligger till grund for studien. Kapitlet &r uppdelat
I foljande delar Etik i forskolan, Barn med rétt till sérskilt stdd, Pedagogisk dokumentation,
Synliggorande, Barnperspektiv eller barns perspektiv, De yngsta barnen i férskolan samt
Makt att definiera. Litteraturbakgrunden ger en bild av hur begreppet pedagogisk
dokumentation véxt fram, aktuell forskning kring pedagogisk dokumentation i férskolan och
synliggorande relativt ett maktperspektiv samt barn med ratt till sarskilt stod.

4.1 Etik i forskolan

Forskolan har under dess uppbyggnad tillhért den sociala sektorn och har hela tiden varit en
viktig del av svensk familjepolitik. Skolverket (2004) menar att forskolereformen som
genomfordes 1998 innebar att forskolan nu ingar i det samlade utbildningssystemet for barn
och ungdomar. Forskolereformen som genomfordes 1998 foregicks av diskussioner i ett
internationellt perspektiv dar utbildning betonades allt starkare for landers konkurrenskraft
och ekonomiska tillvéxt. Ett regeringsforslag 1996 slog fast att forskolan, skolan och
skolbarnsomsorgen skulle integreras utifran vikten av att forbattra de forsta viktiga aren i
grundskolan.

Gren (2007) skriver att vara verksam som pedagog i ovan ndmnda verksamheter staller hoga
krav pa engagemang och kompetens. Med sig sjalv som redskap skall pedagogen végleda
barnen/eleverna mot sin vag mot kunskap. Som pedagog i skola och férskola behdvs en bred
kompetens. Forutom kunskaper i metodik och pedagogik behévs en god moralisk och etisk
kompetens. Forfattaren menar att etiken i pedagogiskt vardagsarbete ar oerhort viktig.

Vad betyder etik? Gren skriver att ordet etik harstammar fran grekiskan ethos som betyder
hemvist, sedvana, bruk, satt att bete sig, karaktar. Uttrycket forhallningssatt anvands ofta ihop
med ordet etik. Att reflektera dver sitt eget forhallningssatt ar etiskt. Forfattaren skriver vidare
att etiska samtal i forskolan ofta innehaller begreppen normer och regler som kan handla om
att det inte ar tillatet att ljuga eller uttryck som att “barnens behov kommer i forsta hand”. |
arbetet med barn och foraldrar menar Gren att pedagoger ofta hamnar i etiska dilemman.
Situationer dar pedagogen inte vet vad som &r rétt.

Nér pedagoger reflekterar etiskt behoéver de byta fokus. Empatin &r central i de etiska
resonemangen och med hjélp av empatin kan pedagoger se utifran olika perspektiv. Vidare
skriver forfattaren att inom skolan och forskolan finns en osdkerhet om hur man i arbetslagen
och i arbetet direkt mot barnen kan satta etiken i fokus. Detta anses bero pa att pedagoger ar
ovana att diskutera etiska fragor och att pedagoger ofta saknar orden for att kunna reflektera
gemensamt. | var kultur finns inte en rutin eller vana hos pedagoger att reflektera dver fragor
som ror varderingar och méanniskosyn.

Gren menar att det i skolan och forskolan ar viktigt att pedagoger ger barn och elever
uppmuntran. Alla barn behdver positiv forstarkning. Vad det handlar om ar att se barnet och
eleven och bekréafta barnet och eleven for den det ar. Gren menar att barnet lattare nar fram till
ett utvecklande av ett inre ”jag” om de mots av ett verkligt intresse av pedagogen for det
barnet séger, gor och tanker. Det &r av stor betydelse for barnets kénsla att "duga som det &ar”
om det inte stdndigt befinner sig i ett sammanhang dar det de gor varderas (a.a).



4.2 Barn med ratt till sarskilt stod

Specialpedagogik som kunskapsomrade utvecklades i Sverige for cirka femtio ar sedan.
Utvecklingen skedde utifran alla barns rtt till utbildning och vissa barns behov av att fa
sérskilt stod for utveckling och ldrande. Detta skriver Bjérck-Akesson (2007) och forfattaren
menar vidare att i dagens forskolor och forskolor s omfattar specialpedagogiken fragor som
handlar om hur man kan skapa optimala forutséttningar for larande. Fokus ligger pa processer
och samspel mellan miljéfaktorer och personens forutsittningar. Bjorck-Akesson skriver att
inom det specialpedagogiska kunskapsfaltet sa dr begrepp som inkludering, integrering,
segregering, normalitet och avvikelse centrala. Ratten till att fa sarskilt stod innefattar sma
barn, barn i forskolan, elever i skolan och vuxna manniskor i larandemiljoer. Vidare menar
hon att begreppet specialpedagogik har varit ifragasatt och ar fortfarande. Kritiken riktas mot
att kunskapsbegreppet pedagogik borde kunna omfatta alla barns larande.

Bjorck-Akesson (2009) skriver att forskoleverksamheten utgor en startpunkt for det livslanga
larandet som ingar i det ssmmanhangande system for utbildning av barn och unga i vart land.
Kommunerna i landet &r skyldiga enligt skollagen att erbjuda forskoleverksamhet for alla barn
i aldrarna 1-5 ar samt forskoleklass for 6-aringar. | denna lag raknas aven barn i behov av
sarskilt stod in. Forfattaren skriver vidare att det lekfulla larandet ska std i centrum for
verksamheten i férskolan. Barnen ska utveckla en social och kommunikativ kompetens dar
barnens egen lust och tillit till larandet ska rada. Det lekfulla larandet ska ge barnen en god
grund for barnens fortsatta larande och for en lyckad skolgang. Som tidigare namnts har enligt
skollagen dven barn i behov av sarskilt stod ratt till att fa plats i forskolan och tillgang till
samma verksamhet. Stodet ska ges i forsta hand inom den grupp som barnet tillhor.

Vidare menar forfattaren att inom specialpedagogiken i skolan ar inkludering ett viktigt
begrepp. Att vara inkluderad betyder enligt forfattaren att vara involverad i sin livssituation.
Nér det galler ett litet barn i férskolan kan inkluderad innebéra att vara engagerad, aktiv, och
sjalv kunna bestamma Gver sin vardag pa ett satt som forvantas enligt aldern. Avslutningsvis
skriver forfattaren att i Sverige utgor forskolevistelsen en stor del av manga barns vardag och
det som sker i forskolan paverkar barnet pa manga olika sétt. Forskolan ar en viktig del nar
det géller utveckling och larande hos alla barn &ven de barn som &r i behov av sérskilt stod.

4.3 Pedagogisk dokumentation

Lenz Taguchi (2000) skriver att fran sent 1930-tal till och med sent 1990-tal fick
barnobservationer och annat dokumenterande arbete en betydelsefull plats inom svensk
forskolepraktik. Hon menar att genom att pedagogerna anvéande dessa verktyg i verksamheten
sa ledde det till en egen personlighetsutveckling for pedagogerna. Genom att vetenskapliggora
barnet sa skapade pedagogerna en sjélvbild i form av en expertroll. Denna expertroll gav
pedagogerna ratt att doéma, analysera samt att ge rad kring atgarder och behandling i
forhallande till barn och familjer. Vad &ar da detta verktyg pedagogisk dokumentation
egentligen och varfor laggs det sa stor vikt i den svenska forskolan pa att synliggora den
pedagogiska praktiken? Lenz Taguchi (1997) menar att det dels &r pa grund av pedagogernas
behov av att synliggora det arbete man redan gor pa forskolan samt att utveckla sin egen
praktik. Pedagogisk dokumentation har anvants som arbetsmetod i den norditalienska staden
Reggio Emilia i 6ver trettio ar. Forfattaren menar att det viktigaste i Reggio Emilias
barnomsorg ar att dokumentationen synliggér barnen som rika, aktiva och kunskapsstkande
objekt. 1 den svenska forskolan har den pedagogiska dokumentationen som syfte att ge
pedagogerna svar pa vart pedagogerna och barnen &r pa véag i den pedagogiska praktiken.
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Genom att dokumentera vad barn gor, sdger och ger uttryck for menar forfattaren att vi lar oss
nagot om oss sjalva som pedagoger och om barnen och om hur de upplever, forstar och
uttrycker sig om varlden omkring dem. Barnet som subjekt ska sta i centrum for
verksamheten pa forskolan. P4 detta satt blir den pedagogiska dokumentationen ett
forhallningssatt och en kommunikation.

Svenning (2011) beskriver ocksa dokumentation som ett forsok att gora nagot synligt. Den
som utfor dokumentationen dr ocksa den som avgor vilka sidor av helheten som ska lyftas
fram och forfattaren anser att det ar viktigt att tanka pa att den som utfor dokumentationen
inte helt sakert har tillgang till all information. Hon problematiserar ocksa valet av vilket sétt
pedagoger gor sin dokumentation och menar att det som dokumenteras ar ocksa det som
synliggors. Men vad &r det som inte synliggors? Svenning beskriver hur en dokumentation pa
en forskoleavdelning kan ga till och menar att det ofta gar ut pa att en vuxen pedagog
dokumenterar exempelvis en leksituation som har varit ovanligt bra under dagen. Det &r de
vuxnas perspektiv pa vad som ar en bra lek som framstar. Kan man vara helt séker pa att det
ar just det man ser som sker i leken eller hade en annan bild framstatt om den vuxne ocksa
hade samtalat med barnen? Detta exempel visar enligt forfattaren vilket stort ansvar det
innebér att dokumentera bland annat beroende pa den makt det innebér att vélja vad som ska
dokumenteras och inte. Dessutom menar forfattaren ar det viktigt att reflektera Over att i
relation till pedagogisk dokumentation i forskolan &r det endast de positiva mojligheterna for
den pedagogiska verksamheten som det ges uttryck for och knappast nagon kritisk diskussion
éver hur det paverkar barnen. Vidare menar Svenning att en dokumentation blir pedagogisk
forst nér den diskuteras och trots att det finns en skillnad mellan dokumentation och
pedagogisk dokumentation sa ar det anda standigt aktuellt att reflektera Gver vem det ar som
valjer vad som ska dokumenteras, pa vilket satt det gors och hur barnen gors delaktiga.

4.4 Synliggorande

Lindgren och Sparrman (2003) tar upp i en artikel om etiska aspekter pa dokumentation i
forskolan. De menar att i dagens forskola sa har dokumentation fatt en prioriterad position
som arbetsmetod. Det innebar att vardagen dokumenteras pa olika satt for att pedagoger och
barn ska kunna reflektera éver hur de agerar i olika situationer. Hur denna dokumentation
skall ga till finns det ganska utforliga instruktioner om men att det saknas etiska diskussioner
om vad denna dokumentation innebar for de barn som blir dokumenterade. Forfattarna menar
att pedagogisk dokumentation &r en arbetsmetod som beskrivs ur ett vuxenperspektiv. Det ar
en arbetsmetod som ger mojlighet att fokusera pa individen, gora varje barns rost hord och
synliggodra vad barn och pedagoger gor i forskolan. Detta anses gynna ett barnperspektiv men
forfattarna anser att det finns anledning att kritiskt granska detta antagande. Barnperspektiv ar
ett mangtydigt begrepp och man bor skilja pa barnperspektiv och barns perspektiv. Orden har
olika betydelser beroende pa vilken position man har. Ett av motiven for att arbeta med
pedagogisk dokumentation &r att det ska forbattra pedagogers och barns situation. Forfattarna
manar till reflektion kring vilka positioner som barnen tilldelas i denna dokumentation.
Dokumentation handlar om att géra det barnen gor, tdnker och séger synliga och att betrakta
kontra att bli betraktad handlar om maktpositioner. Den som betraktar har automatiskt ett
dvertag dver den som blir betraktad. Forfattarna staller sig fragande till om alla barn verkligen
vill bli betraktade och om de inte borde ge ett informerat samtycke forst innan de blir
dokumenterade. Lindgren och Sparrman skriver att dokumentationen presenteras som ett
logiskt system inom forskolan. En produktion av forstaelse och aktiviteter betraktas och
aterupplevs enligt de normer som dokumentationen erbjuder. 1 och med detta framtrader
dokumentationen som en normaliseringspraktik dér barnen men aven pedagogers beteenden
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kartlaggs och beskrivs. En annan aspekt av denna normaliseringspraktik ar att nér barnen ser
sig sjalva och andra i dokumentationen sa paminns de om hur de forvantas upptrada for att
vara ”goda barn” i pedagogernas, men aven andras, 6gon. Detta leder till, enligt forfattarna att
dokumentation blir ett nytt satt att bli barn pa. De menar dven att det & anmarkningsvart att
det i pedagogiska sammanhang inte ses som negativt att bli synliggjord. Men nér det géller i
populédrkulturens och den kommersiella marknadens anvandning av barn sa mots detta
synliggdrande av stark kritik. Argumenten mot detta synliggorande brukar handla om att det
skapar en onskan hos barnet att bli synliggjorda och sedda vilket da anses ge negativa
inneborder. Reaktionerna pa programmet “smastjarnorna” var starka och kritiken handlade
just om detta synliggtrande.

Bjervas (2011) skriver att forskolan mer och mer trader fram som en bedémningskultur i och
med det forstarkta kravet pa dokumentation i den reviderade laroplanen (Skolverket, 2010).
Bjervas har i sin studie foljt larare i tva arbetslag pa tva olika férskolor i ett ars tid under deras
planeringstid nar de samtalar kring den dokumentation som gjorts. Pedagogisk dokumentation
ar ett arbetsverktyg som staller brukaren inféor manga olika stallningstaganden och den
innehaller bade majligheter och dilemman. Bjervas avhandling visar att pedagogerna i den
aktuella undersdkningen ser barnen som kompetenta och att de anser den pedagogiska
dokumentationen hjalper till att ”gora barnens roster horda”. Forfattaren ifragasatter vad det
da innebér att vara ett kompetent barn i var samtid? Den pedagogiska dokumentationen och
dess starka koppling till retoriken om det kompetenta barnet och dess betydelse i
bedémningssammanhang kan riskera att leda till att barn klassificeras och kategoriseras pa ett
sadant satt att det endast ar kompetenser som synliggors men sarbarhet och behov av stod inte
kommer fram och vad har det da for betydelse? Vad har det vidare for betydelse for de
forskolebarn som inte lever upp till det ideologiska idealet och diskursen om det kompetenta
barnet?

Lararna i forskolan kan tyckas ha ett motsagelsefullt uppdrag nér det géller de forstarkta krav
pa dokumentation av barnens larande och utveckling. Dels skall varje enskilt barns utveckling
och larande analyseras vilket genererar en granskning och bedémning av barnet. Dels ska den
pedagogiska dokumentationen leda till att verksamheten utvecklas. Genom att barnet
synliggdrs som objekt anser forfattaren att dven den pedagogiska dokumentationen innebér
nagon form av granskning och bedémning pa individniva. Bjervas menar att det i en
forskolekontext ar de vuxna, de verksamma lararna som definierar barnet. Det ar de vuxna
som har makten och som gor val géallande hur de ser pa forskolebarn Den pedagogiska
dokumentationen anses vara viktig for att gora barnens roster hdrda och deras perspektiv
synliggjorda. En forutsattning for detta menar Bjervas ar att det som dokumenteras anvands
av lararna som ett underlag nar verksamheten utvarderas. Inte nar dokumentationen laggs pa
hog eller oreflekterat satts upp pa en dokumentationsvagg. Vad ar det da som ska synliggoras
i de bilder som tas? Ar det handlingen eller den handlande som ska synliggoras? Ar det
positivt eller negativt att bli synliggjord pa ett sadant satt sa att man blir igenkand? Att vélja
att ta bilder dar bara handlandet blir synligt ger barnen en anonymitet. Samtidigt visar Bjervas
studie att barnen visar mindre intresse for sadana bilder. Lararna i studien menar att de
bilderna da i mindre utstrackning kan anvandas som stod for barnens utveckling och larande.
Vidare framkom det i studien att de larare som blev intervjuade i studien talar om barnet
utifran en ickedémande blick och det &r barnets formagor och potentialer som framhalls. Det
finns anda en risk att den pedagogiska dokumentationen kan fungera som en makt och
kontrollhandling trots andra intentioner. Bjervas menar att de larare som anvander
arbetsverktyget pedagogisk dokumentation granskar sin egen pedagogiska grundsyn. Denna
grundsyn ger de glaségon som de dokumenterade barnen blir sedda igenom. Detta ger



konsekvenser for hur barnen blir synliggjorda av sina larare for andra vuxna, barn och
politiker.

Palla (2011) har i sin avhandling fangat diskurser i de samtal specialpedagoger och pedagoger
i forskolan har kring barns olikheter. Hon har i tva rektorsomraden i en mellanstor svensk
kommun intervjuat specialpedagoger, varit med pa handledningssamtal samt studerat attiotal
dokument skrivna om barn. Palla menar att nar blicken vands mot barnet som i form av
pedagogisk dokumentation sa riktas ocksa fokus mot beteenden, kunskaper och satt att vara.
Barnen blir varderade genom ett gorande. Forfattaren menar att trots att det i férskolan inte ar
barnet och dess prestationer som ska bedémas finns det risk att dokumentationen antar en
skolrelaterad kultur. Det dokumentara synliggérandet kan innebéra att det finns en grund for
pedagogiska processer och i och med det ett larande. Samma dokumentation kan ocksa
innebara att barnet bedoms i forhallande till uppsatta mal, normer, forvantade beteenden starkt
kopplad till alder hos barnet. Pallas studie visar att dessa bedémningar av barnen ar vanligare
an att verksamheten granskas. Beddémningarna innebdr att utrymmet for barns olikheter
begransas och mojligheten att utvecklas pa olika vis och i olika takt sndvas in. Palla skriver
om den synliggdrande blicken och den dokumentdra blicken och menar att denna blick ger
vuxna makten att styra och fostra barnen. Den blir ett instrument for reglering och
normalisering. Observation och dokumentation ar metoder som vuxit fram genom
utvecklingen av barns beteenden i 6nskvarda riktningar.

Svenning (2011) tar upp till diskussion forhallandet mellan dokumentation och barns
medverkan. Hon har gjort sin studie i den norska forskolan. Forfattaren diskuterar och
problematiserar fragan: Ar all slags dokumentation bra for alla barn och om inte, hur vet vi
det? En av anledningarna till att pedagoger dokumenterar vad barnen gor i férskolan handlar
om att synliggora verksamheten och att fanga “guldkornen” i barnens vardag.
Utgangspunkten ar for barnens bésta. Men pedagoger behover fundera och problematisera om
all slags dokumentation alltid ar bra for alla barn och hur pedagoger ska kunna avgora nar sa
inte r fallet. Att bli dokumenterad av nagon annan innebér att bli sedd pa ett satt du inte har
kontroll dver.

4.5 Barnperspektiv eller barns perspektiv?

Ett vanligt uttryck som anvéands av pedagoger i forskolan ar att man har ett barnperspektiv pa
sin verksamhet. Den verksamheten som sker pa forskolan &r for “barnens basta”. Men vad
betyder det egentligen? Vad innebér det att ha ett barnperspektiv?

Johansson (2003b) skriver i en artikel om forskolepedagogers samspel med barn mot
bakgrund av narhet och distans till barns perspektiv. Forfattaren tar upp svarigheten att ta
barns perspektiv och att géra den synlig. Barn befinner sig i en underordnad position och har
sma mojligheter till invandningar mot de vuxnas tolkningar. Forfattaren anser att en
forutsattning for ett perspektivbyte ar bade fysisk och psykisk narhet till barnen. Forstaelse for
en annans perspektiv ar komplex och handlar ocksa om vara egna perspektiv. Hur barn
definieras har betydelse for den omsorg och bemotande som de far och synsétt pa barn
handlar i grund och botten om méanniskosyn. Det pedagogiska uppdraget som syftar till att
astadkomma ett visst larande paverkar pedagogers intentioner i detta avseende. Johansson
reflekterar Gver vad det betyder och innebar att som pedagog forstd barns perspektiv och
vilket ansvar som foljer med detta. Att som forskare forsoka forsta barns perspektiv pa olika
fenomen innebér ett stort ansvar. Johansson menar att den etiska problematiken &r annan &n
om det &r vuxna som studeras. Barn har helt enkelt inte den kunskap och erfarenhet om vad
forskning &r som en vuxen har. Barn har oftast ingen mojlighet att hdvda sin integritet
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gentemot forskare och andra vuxna. Ar det dessutom riktigt sma barn som studeras kan det
vara svart att be om samtycke for att delta. Det centrala blir att visa respekt for barnet och se
till att de inte upplever forskarens narvaro som skrammande eller patrangande. Forfattaren
staller fragan om vad det innebar att studera en grupp méanniskor som har en underordnad
position i relation till forskningen och i samhallet. Makt &r alltid nérvarande men blir extra
problematiskt nér det galler studier med barn.

Qvarsell (2003) skriver att ordet barnperspektiv anvands pa olika satt bade inom forskning
och i allmén debatt om skola och férskola. Det kan handla om hur de vuxna, pedagogerna ser
pa barn och det kan handla om hur barnen sjélva ser pa sig sjalva, sin varld och sina villkor.
Begreppet perspektiv kan ges olika innebdrder. Det kan betyda utsiktspunkt eller position och
det kan betyda synsatt eller teori. Forfattaren menar att skillnaden mellan barnets rétt och
barnets behov ar viktig nar det handlar om etik och respekt. Inom forskningen som riktar sig
mot barn har fokus just handlat pa vad som anses vara barns generella behov. Forskningen har
sedan blivit vagledande inom socialt och pedagogiskt arbete med barn. Att utfora atgarder i
verksamheten utifran barns generella behov kan ibland vara den raka motsatsen till den
respekt som barn och unga har rétt till. Qvarsell anser att tdnkta forestaliningar om vad som &r
bést for barnen kan komma i konflikt med barns rétt att sdga sin mening. Respekten for
rattigheter som barn har kan innebéra etiska problem i det pedagogiska arbetet samt i
forskningen. Vidare menar forfattaren att fa kunskap om barns perspektiv pa villkor i sin
omvarld, pa andra manniskor, pa fysiska ting och pa sociala forhallanden ger vardefull
kunskap for det praktiska pedagogiska arbetet. Flickor och pojkar kan se pa olika fenomen
och pa varlden pa olika satt. Vuxna och barn kan ocksa se olika pa varlden. Forfattaren manar
till forsiktighet nar vi vuxna uttalar oss om vad som ar barnets basta, barnets rattigheter eller
barnets behov. Vi ser pa fenomen pa olika satt beroende pa vilken position vi har. Hon staller
fragan, vad sager experterna, barnen sjalva?

4.6 De yngsta barnen i férskolan

Att arbeta med de yngsta barnen i forskolan ar komplext och stiller hoga krav pa
pedagogernas skicklighet. Sa skriver Johansson (2003a) och hon menar att detta arbete ar
mangfacetterat och pedagogerna maste vara engagerade. Arbete med sma barn kréaver tid och
mdoten och ett ndra samspel med barnen. Johansson anser att arbetet med de minsta barnen bér
omvarderas eftersom arbetet med de allra yngsta i forskolan &r sa grundlaggande fér barnens
fortsatta larande och utveckling. 1 en tidigare undersokning Johansson (2001) skriver hon att
sma barn erfar véarlden med sin kropp. Barns erfarenheter av att vara i varlden, deras sétt att
forsta och tolka vérlden gestaltas genom kroppen i gester, ansiktsuttryck, kroppshallning, ord
och kanslouttryck. Var kropp har stor betydelse enligt forfattaren for var forstaelse av varlden.
Detta blir sarskilt synligt i sma barns forhallningssatt och blir till en viktig fraga for de
pedagoger som ar verksamma med de yngsta barnen i férskolan.

4.7 Makt att definiera

Markstrom (2005) baserar sin avhandling pa faltstudier gjorda i tva forskolor under ett ars tid.
Analysen visar att forskolan ar en komplex och hybridartad verksamhet i spanningsfaltet
mellan hem, forskola och skola. Numera betraktas forskolan som en ndédvandighet och ett
obligatorium och pa det séttet utgor forskolan en del av den normala barndomen. Forfattaren
menar att det &r viktigt att vi manniskor tillagnar oss nédvandiga kompetenser och kunskaper
for att fa tilltrade till samhéllets olika gemenskaper. Dessa kunskaper och férmagor testas och
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skapas i samspel med andra manniskor i olika typer av institutionella miljéer som exempelvis
férskolor och skolor. | dessa miljoer beddms och grupperas barn av de som arbetar dar efter
olika kriterier som alder, kon eller formaga. Nar professionella ska definiera normalitet ar det
vanligt att utgad fran statisk normalitet som &r det genomsnittliga eller vanliga. Normalitet
kopplas ocksa till normgivande och till det som &r énskvart. Normen blir da ndgot onskvart att
strava efter och innebar att ndgot maste forandras hos individerna for att uppna detta.

Ovan namnda avhandling visar pa pedagoger och foréldrars kategorisering av egenskaper hos
det "normala forskolebarnet”. Barn har ett grundldggande behov att vara sociala och att delta i
en gemenskap med andra barn. Att vara social innebar enligt forfattarens resultat att barnet
har latt for att umgas med andra barn och latt anpassar sig till nya situationer. Barnet kan bade
leka sjalv och leka i grupp. Det visar sig ocksa vara viktigt att kunna ta instruktioner som ska
l6sas da forskolan innehaller inslag av mer formellt larande.

Lenz Taguchi (2000) kopplar till Foucaults syn pa makt och menar att genom att ga in i en
pedagogisk situation i egenskap som pedagog alltid innebar en maktproducerande situation.
Denna situation riskerar att ge odnskade eller negativa konsekvenser.

4.7.1 Foucaults syn pa makt.

| den foreliggande studien blir det omojligt att undvika att forhalla sig till ett maktperspektiv
pa nagot satt. Genom den litteratur som har lasts sa har Foucault framtratt tydligast. Michel
Foucault foddes 1926 i Frankrike. Han var psykolog och forskade om psykiatrins utveckling.
Foucault (2003) skriver att bestraffningar i vart samhélle utvecklades fran 1600 och 1700-talet
fran kroppsstraff som ofta skedde offentligt till att fangelset fods. Fangelset anses vara ett
okroppsligt straff. Men om nu inte straffatgarderna riktar sig mot kroppen, vad riktar de sig
mot da? Forfattaren menar att eftersom det inte &r kroppen sa maste det vara sjalen.
Maktforhallandena ager ett grepp om kroppen. Detta maktférhallande omger den, etiketterar
den, dresserar den, plagar den, tvingar den att arbeta. Fangelset hade till uppgift att
frambringa kroppar som ar bada undergivna och dugliga. Den langa arbetsdagen for de
intagna Overvakas och kontrolleras standigt. Foucault liknar det vid en dressyr som atféljs av
en oavbruten observation som leder till ett instrument for bedémning. Denna disciplinering
leder till en normaliseringsprocess och skapar undervisning i konsten att utfva ett
maktforhallande. Malet for denna teknologi &r att skapa dugliga individer och fogliga kroppar.
Enligt Foucault var kanske den viktigaste effekten av fangelsesystemet att det lyckas gora
makten att bestraffa till nagot som &r bade lagligt och legitimt. Fangelsesystemet legaliserar
och neutraliserar makten att disciplinera. Fangelsesystemet skapade en ny maktekonomi som
formade en ny "lag” vilket var normen. Den rattsliga makten far svarare och svarare att
utfarda en dom och grips istallet av en lust att mata, vardera, diagnosticera, skilja pa normalt
och onormalt, de vill bota och ateranpassa. Foucault menar att dessa normaliseringsdomare ar
narvarande an idag i egenskap av exempelvis lararen, l&dkaren, uppfostraren, socialarbetaren
och som alla har stor makt. Dessa later det normativa rada nar det galler kroppen, rérelserna,
beteendet, uppforandet, fardigheter och prestationer. Normaliseringsmakten har blivit en av
vart samhalles viktigaste funktioner.

Den ovanstaende litteraturgenomgangen visar pa den komplexitet det innebar att som
pedagog forsoka dokumentera barns utveckling och larande.
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5. Teoretiska utgangspunkter

Studien utgar fran en sociokulturell teori om barns larande. Infor alla vetenskapliga studier
bor forskaren reflektera 6ver sin syn pa kunskap, pa manniskan och pa verkligheten.

Infor denna studie ar det nodvandigt att reflektera dver den egna synen pa kunskap och
larande, manniskan och pa verkligheten. Till det tas stod i Lev S. Vygotskijs teori om larande
ur ett sociokulturellt perspektiv. Den sociokulturella teorin om barns l&rande valdes eftersom
pedagogisk dokumentation handlar om att synliggora barns larande och om att utvérdera
pedagogiskt arbete med barnen. Séljo (2000) skriver att i ett sociokulturellt perspektiv pa
larande och utveckling ar kommunikativa processer helt centrala. Det ar nar barnet hor vad
andra talar om och vilka forestallningar de har om vérlden som barnet blir medveten om vad
som dr intressant och vardefullt. Ett sociokulturellt perspektiv innebédr att ha en
konstruktivistisk syn pa manskligt tankande och larande. Méanniskan &r inte en passiv varelse
som bara tar emot intryck fran omvarlden utan méanniskan &r aktiv och skapar meningsfulla
helheter av det som upplevs. Kunskaper finns inte hos objekten utan i vara beskrivningar, vara
diskurser om dem. Vidare skriver forfattaren att i ett sociokulturellt perspektiv sa sker
kunskapsutbyte genom att omvarlden medieras, fortolkas for barnet genom lek och samspel
med personer i dess omgivning. Barn lar sig agera, beskriva och uppmarksamma verkligheten
pa vilket satt det tillats och uppmuntras av omgivningen. Stod tas aven i Kullberg (2004) och
hennes tankar kring méanniskosyn. Hon menar att ménniskan ar en unik varelse som &r
rationell och fri. | en etnografisk studie ar syftet att forsta manniskor genom det de gor och det
de séager. Manniskan ar intentionell och hon avser ndgot med det hon gor.

5.1 Sociokulturell teori

Den ryska psykologen Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934) anses vara forgrundsfigur for
det sociokulturella perspektivet pa larandet. 1 Vygotskij (1999) kan man lasa att han
utvecklade ett synsatt dar kunskapsprocessen ses som en mediering. Ménniskan skapar tecken
eller "redskap” for att tolka och skapa sin forestallningsvarld. Han ansag att alla manniskor ar
kreativa och sociala redan fran borjan. Vygostkij menade att sprak och tankande ar det mest
centrala for medvetandet och utan social kommunikation ingen utveckling av varken sprak
eller tdnkande. Dialog och mening & mest centralt for att inhdmta kunskap och denna
inlarning sker som en social process.

Vaage (2001) redogor for Herbert Mead och John Deweys syn pa larande. Att inta andras
perspektiv ar en vasentlig del. Mead och Dewey var kollegor och livslanga véanner. Mead
brukar rdknas till upphovsmannen bakom den symboliska interaktionismen. Dewey
forknippas ofta med uttrycket ”learning by doing” och kan ses som en kritik mot den tidens
inlarningsformer i skolan som mer handlade om learning by listening”. Dewey menar dock
inte att enbart aktivitet som leder till larande utan det &r relationen mellan kunskap och
handlande som dar av betydelse. Dewey brukar réknas till den mest centrala pedagogiska
tankaren under 1900-talet. Forfattaren menar att for att forsta Mead och Deweys syn pa
larande maste de forstds som processer inom intersubjektiva omraden som deltagande i
aktiviteter i olika situationer dar mening skapas genom kommunikation. De menar att spraket,
kommunikationen gar utdver de konkreta situationerna och det ger tillgang till en mangd olika
perspektiv. Detta anser Mead ar grunden for att inta andras perspektiv och kdrnan i Meads
teori om socialitet &r kompetensen att kunna se ur andras perspektiv. Genom att se ur andras
perspektiv vill Mead omfatta differentieringen av erfarenheter i en gemensam
erfarenhetsvarld. Det innebar att han far fram bade det individuella och unika hos den
enskilda individen och ocksa det som kan ses som gemensamt inom olika grupper. Mead
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vidareutvecklade begreppen gester och kommunikation. Han skiljer mellan pantomimiska
gester vilka kan vara mimik, rorelse och kroppshallning och vokala gester vilket kan vara
skrik, enstaka ord eller avancerade sprakliga yttranden. Mead menar att gesten ar social i den
meningen att den riktar sig mot nagon och att svaret pa gesten blir pad de forvantade
konsekvenserna av den. Signifikanta symboler har den funktionen att skapa, formedla och
omvandla mening foér dem som deltar i kommunikationen. Att kommunicera med hjélp av
signifikanta symboler &r en forutsattning for sjalvmedvetande och utveckling av férmaga att
se ur andras perspektiv.

Saljo (2000) skriver att det manskliga spraket ar unikt och har oandliga mojligheter for att
skapa och kommunicera kunskap. Spraket kan ses som en mekanism for ménniskan att lagra
larande. Den manskliga kunskapen ar diskursiv och nar vi forsoker forsta manskligt larande
och utveckling sa blir de kommunikativa processerna helt centrala. Manskliga handlingar ar
situerade i sociala praktiker och individen handlar alltid med utgangspunkt i sina egna
kunskaper och erfarenheter av vad individen medvetet eller omedvetet uppfattar att
omgivningen kraver. Manniskan definierar vad hon ska gora utifran vilken situation hon
befinner sig i. Allt larande, tdnkande, kommunikation och fysiska handlingar ar situerade i
kontexter och att forstd kopplingen mellan sammanhang och individuella handlingar ar
karnpunkten i ett sociokulturellt perspektiv. Saljo skriver att det i ett sociokulturellt perspektiv
ar omojligt att undvika att lara sig saker. Fragan ar snarare vad vi lar oss i olika situationer
och om allt larande alltid &r bra?

Vikten av kommunikation skriver &ven Hundeide (2006) om. Han menar att barnet ses som en
larling, en “apprentice” som har en medfodd férmaga att assimilera kultur via dialog med
andra i sin omgivning. Vidare skriver forfattaren att i det sociokulturella perspektivet 1aggs
det vikt vid att barnet fods in i en varld som av historia och kulturella processer redan ar
utformad. Dessa processer har funnits innan barnet foddes och kommer att kvarsta efter dess
dod. De viktiga dialogerna utgér grunden for manniskans utveckling och skapas dels av
personer och dels av den diskurs personen lever i. Manniskan lever i olika sociokulturella
diskurser som vi har socialiserats in i och darmed tar forgivna. Dessa diskurser paverkar i sin
tur hur vi pratar, hur vi uppfattar varlden och vad vi uppfattar som naturligt och inte.
Kvaliteten pa det samspel som utvecklas mellan barn och dess omsorgspersoner hanger
samman med hur omsorgspersonen uppfattar barnet och sin roll som omsorgsperson.
Manniskan skapar teorier om verkligheten och om oss sjalva. Pa samma satt kan
omsorgspersonen bidra till att barnet skapar en teori om sig sjalv. En teori som beskriver vad
som kravs for att lyckas samt att inte lyckas. Detta kallar Hundeide “den dolda
barnuppfostran” och menar att dessa forvantningar som omsorgspersoner har pa barnet direkt
eller indirekt for barnet in i en kulturell praktik och utvecklingsvag.

5.2 Etnografisk ansats

Denna studie &r en kvalitativ etnografisk fallstudie i vilken anvandningen av pedagogisk
dokumentation studeras i relation till forskolans sociala och pedagogiska kontext samt
barnens upplevelse och tankar kring att bli synliggjorda. Den kvalitativa ansatsen innebar
enligt Stukat (2005) att forskaren tolkar och forsoker forsta de data som har forekommit inte
att generalisera, forklara eller att forutsaga. Kullberg (2004) beskriver etnografin som en aktiv
forskningsform. Det finns en grundlaggande tanke om att forskaren fangar manniskors
erfarenheter genom deras sétt att uttrycka dem och darigenom kan forsta andra manniskors
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satt att leva och ldra. | en etnografisk undersokning ligger fokus pa att forsoka se bakom
handlingar och det sagda och studera vad som forandras over tid och fran situation till
situation. Forfattaren skriver att i etnografi &r teori och metod oupplosligt férenade.
Uppbyggnaden av teorin sker genom att forskaren pendlar mellan verkligheten och
prelimindra teorier. Teoriskapandet sker parallellt med det metodiska genomférandet. Syftet
med studien ar att ta reda pa hur nagra barn i forskolan talar om att bli dokumenterade. Den
metod som kommer att anvandas for att ta reda pa detta ar deltagande observation och
ostrukturerade intervjuer. | korthet innebdr detta enligt Aspers (2011) att genom att delta i
samma aktiviteter som aktorerna deltar i, att stalla fragor till dem om vad de gér och varfor,
vad de ser, vad de uppfattar med mera sa uppstar gradvis en forstaelse for det sociala liv som
studeras. Deltagande observation &r den mest centrala delen inom etnografisk forskning.

5.3 Etnografisk fallstudie

Enligt Merriam (1994) ar fallstudien en metod att féredra da aktuella och nutida skeenden ska
undersokas. Metoden ger mojligheter att studera fall pa djupet samt att inrikta sig mer pa
insikt, upptackt och tolkning an pa hypotesprévning. Det vanligaste ar att anvanda fallstudier
med hopp om att fa en forstaelse kring den pedagogiska praktiken. Backman (2008) skriver
att en fallstudie undersoker ett fenomen i sin realistiska kontext och granserna daremellan ar
inte givna. Dessa omstandigheter menar forfattaren passar det kvalitativa perspektivet.
Etnografi ar en forskningsmetod som ger mojlighet att studera manniskans samhélle och
kultur. Etnografiska tekniker dr de strategier som forskaren anvander for att samla in
information. En etnografisk fallstudie ar enligt forfattaren en intensiv beskrivning och analys
av en social enhet eller foreteelse. Det ar ocksa en sociokulturell analys av det som studeras.

Sammantaget sa bidrar de olika delarna sociokulturell teori, etnografisk ansats och etnografisk
fallstudie till att det blir méjligt i den kommande studien att folja och forsoka beskriva ett
skeende i vardagen. Den sociokulturella teorin blir ett instrument att analysera resultatet
genom. Pedagogisk dokumentation skall enligt laroplanen (Skolverket 2010) synliggora barns
larande och leda till utvardering av det pedagogiska arbetet med barnen. Etnografin ger
mojlighet till att forsoka studera bakom det som sker och det som ségs. Fallstudien som metod
innebdr att det blir mojligt att erdvra insikter, upptackter och tolkningar kring den
pedagogiska praktiken.

Med etnografisk ansats menas i den foreliggande studien ett forhallningssatt vilket stravar
efter att forsoka forsta tankar och uppfattningar utan att géra ansprak pa att forklara pa djupet.
For att forsoka forsta nagot pa djupet hade det kréavts en etnografisk studie under en langre tid.

5.4 Egen forforstaelse for faltet

Aspers (2011) skriver att grunden i forskarens etnografiska arbete ar social interaktion. For att
kunna forsta vad det ar som ses och studeras sa ar det nodvandigt att ta reda pa sina egna
forgivettaganden och vilken forforstaelse som finns. Detta innebar enligt Aspers att det finns
en forstaelse som forskare for det som ses och studeras, vad som hander, vad de olika
aktorerna varderar och sa vidare. Det som ar viktigt att reflektera over ar att det kan bli
svarare att se pa skeenden med vetenskapliga glasogon. Viktiga pusselbitar kan missas
eftersom det ar bekvamast att titta genom vardagsglasdgonen. Att totalt frigora sig fran den
vardagskunskap och kénslor som finns kring en situation &r trots det omajligt da de ar en
forutsattning for den forstaelse forskaren bar pa.
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I den foreliggande studien finns det en risk for att den egna fortrogenheten med féltet gor att
det redan i forvag finns svar pa forskningsfragan. Enligt Kullberg (2004) behover inte en
fortrogenhet med faltet utgora en nackdel. En nédvandighet blir att forsoka distansera sig och
forsoka skapa nya vinklar pa forskningsobjektet. Trots att det finns stor kannedom om det
fysiska falt barnen befinner sig pa i forskolan sa finns inte det som Kullberg kallar for
fortrogenhet med hur barnen uppfattar detta falt och dess innehall.

5.5. Datainsamlingsmetoder

| den foreliggande studien har metodtriangulering anvéants. Metodtrianguleringen bestar av
deltagande observation, ostrukturerade intervjuer samt dokumentanalys. Under vistelsen pa
faltet fordes faltanteckningar under observationstillfallena samt efter for att forsoka fanga och
minnas alla detaljer.

5.6 Deltagande observation

Fangen (2005) skriver att deltagande observation ofta anvands synonymt med faltarbete.
Denna metod innebar ett deltagande inte bara som forskare utan ocksa som maénniska.
Metoden gor det mojligt att tillagna sig kunskap genom forstahandserfarenheter.

Forfattaren menar att det ar viktigt att gora en grundlig sjélvrannsakan innan tilltradet till
faltet sker. Vilka forutfattade meningar och férdomar finns om det falt som ska studeras? Det
ar av vikt att inte forlita sig pa den betydelse man pa forhand tror ett fenomen har. Det kan
vara omgjligt att helt trycka bort eller lagga dessa forutfattade meningar at sidan. Det
viktigaste menar forfattaren ar att forbli 6ppen for vad det &r som ménniskor sdger eller gor
betyder. Da studien kommer att utforas pa en forskoleavdelning med barn i aldrarna ett till tre
ar sa blir det nodvandigt att tanka pa sprak och kommunikation som mer an bara det talade
spraket. Fangen menar att en faltforskares privilegium ar att metoden ger méjlighet att studera
saval ickeverbal som verbal kommunikation. Hur manniskor ror sig, placerar sig i rummet,
ansiktsuttryck, kroppssprak kan studeras. Nar icke-verbal kommunikation ska studeras &r det
viktigt att anteckna sa mycket som mgjligt och forsoka vara sa direkt och detaljerad som
mojligt. Genom att ha detaljerade anteckningar om vad var och en av deltagarna gjorde och
uttryckte i en given situation kan en analys goras av monster i samspel, kroppssprak, gester
med mera. Deltagande observation &r enligt forfattaren en metod som ofta anvénds i
kombination med andra metoder som exempelvis dokumentanalyser och intervjuer. Denna
kombination av metoder kallas triangulering. Det vanligaste & dock nar dokumentanalys
kombineras med deltagande observationer och intervjuer &r att observationerna &r det
huvudsakliga resultatet men att intervjuerna och dokumentanalyserna utgor en bakgrund till
det falt som avses undersokas. Aven Merriam (1994) papekar vikten av att fora anteckningar
under och efter ett observationstillfalle och menar att tiden det tar att gora anteckningar efter
ett observationstillfalle kan ta lika lang tid som sjalva observationen. Allt for att kunna vara sa
detaljerad som mojligt for att kunna ha nytta av observationen som gjorts.

5.7 Ostrukturerade intervjuer

Merriam (1994) beskriver ostrukturerade intervjuer som anvandbara da forskaren inte vet
tillrackligt mycket om en foreteelse for att kunna stélla direkta fragor. Det finns darmed inga
frageformular eller fardiga fragor utan intervjun ar i sin karaktar explorativ. Den
ostrukturerade intervjun anvénds ofta tillsammans med deltagande observation. Genom att
gora ostrukturerade intervjuer kan insikt och forstaelse kring det som ska undersokas uppnas.
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Samtidigt sa riskerar forskaren att bli uppslukad i en méngd olikartade asikter och information
som kan tyckas osammanhangande. For att en intervju ska bli framgangsrik menar Merriam
att samspelet mellan respondenten och intervjuaren ar av stor vikt. Forskarens forhallningssatt
och satt att stdlla intervjufragor pa ar beroende av detta samspel. Att registrera informationen
pa nagot satt ar nodvandigt for att kunna bedoma dess riktighet och en loggbok kan vara ett
utmarkt instrument i denna metod. S&ljé (2000) skriver att det i manga forskningsmetoder ar
populart att gora intervjuer. Nar en manniska svarar pa en fraga stalld i en intervju antas de
avsloja sitt tankande om en foreteelse. Ur ett sociokulturellt synsatt, som denna studie utgar
ifran, ar inte detta mojligt. Saljo menar att vi kan studera vad manniskor gor, vad de séger och
vad de skriver, kommunikativa eller fysiska praktiker men vi kan inte uttala oss om vad ndgon
annan tanker. Forfattaren menar att manniskan i allmanhet uppfyller de kommunikativa
kontrakt som finns for social interaktion. Det kan betyda att nar man far en fraga sa svarar
man. Det ar alltsa inte mojligt att fa tag i ndgons upplevelser i detta perspektiv utan bara de
tankar de har just da i den situationen de befinner sig i.

5.8 Dokumentanalys

Dokument av all slag kan hjélpa till i en studie for att fa forskaren att fa upp 6gonen for
inneborder, utveckla forstaelse och formedla relevanta insikter for forskningsproblemet.
Denna del i en etnografisk studie menar Merriam (1994) &r ett bra komplement till den
deltagande observationen och den ostrukturerade intervjun. Vad &ar da ett dokument?
Merriam skriver att det finns olika sorts dokument och det &r viktigt att gora en beddmning
over aktheten pa det dokument som ska anvandas i studien. Det ar viktigt att fraga sig om
dokumentet kan bidra till information eller kunskaper som &r relevanta for studiens
fragestallning. Informationen som kommer fram fran ett dokument kan anvandas pa samma
satt som informationen fran intervjuer eller observationer. En stor fordel med dokument
menar forfattaren ar att det inte paverkas av forskarens narvaro pa samma satt som det gor
under en intervju eller observation. Dokumentdata kan pa grund av detta kallas objektiva
informationskallor. Vidare skriver forfattaren att det ar vanligt i kvalitativa fallstudier att
nagon form av innehallsanalys gors for att analysera dokument. Denna innehallsanalys gar ut
pa att systematiskt beskriva innehallet i ett kommunikativt budskap.

| den foreliggande studien har de dokument som sitter uppe pa en informationsvégg till
foraldrarna och de fotografier som sitter pa vaggarna i barnhojd inne pa avdelningen
analyserats.

5.9 Urval

Undersokningen utfordes pa en forskoleavdelning pa en forskola i Vastsverige dar det finns
ett etablerat arbetssatt att arbeta med pedagogisk dokumentation. Endast en avdelning pa en
forskola valdes for att gora en begransning och dérmed férdjupning i &mnesvalet. Enligt
Merriam (1994) sa sker insamling och analys samtidigt och kontinuerligt. Vilka fragor som
ska stéllas och till vem framkommer efterhand for forskaren. For att forsoka fanga det barnen
talar om och upplever &r det nédvéndigt for forskaren att befinna sig ndra barnen och studera
deras kroppssprak snarare dn det verbala kroppsspraket. Kullberg (2004) beskriver ett urval i
en etnografisk studie som en pagaende process. Forfattaren papekar att det ar viktigt att tanka
sig for innan en studie gors pa en for forskaren kand plats, Det ar latt att bli inblandad i
vardagliga rutiner och svarare att distansera sig i forskningen. Studien utférdes i en kand
verksamhet men fordelarna 6vervagde nackdelarna da upplevelsen att vara delaktig i barnens
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vardagliga verksamhet blev lattare i och med delaktigheten i de vardagliga rutinerna.
Upplevelsen ar att narheten till barnen blev storre pa detta satt. | den foreliggande studien har
alla de barn som finns i barngruppen varit delaktiga. Alla de pedagoger som fanns pa
avdelningen har &ven varit delaktiga. Med pedagoger menas i denna studie de vuxna som
arbetar pa avdelningen. Det kan vara bade barnskétare och forskollarare.

5.10 Genomférande

Den empiriska studien genomfordes under nagra veckor varen 2012 i en grupp barn ett till tre
ar. Intentionen var att ta del av barnens vardag. For att fa tilltrade till ett falt skickades brev ut
via e-post med fraga om att fa utfora studien till ett antal forskolechefer i Vastsverige. Valet
var studien skulle utforas foll pa en smabarnsavdelning. Detta dels pa grund av det inte finns
sa mycket forskning gjord som riktar sig mot de minsta barnen och darfor kiandes spannande.
Dels for att det fanns ett intresse pa denna forskoleavdelning infor denna studie. Av de som
Kullberg (2004) kallar grindvakter erholls access. Att utfora en studie dar syftet ar att fanga
nagra barns tankar eller upplevelser av att bli synliggjorda genom pedagogisk dokumentation
ar ingen enkel uppgift. Att dessutom forsoka utfora denna studie pa i en barngrupp med sma
barn gav ytterligare en dimension. Vad innebér det att forska med yngre barn? Vad innebér
den forforstaelse som finns kring sma barn, forskolans verksamhet, att arbeta som
forskollarare? Vad innebar det att stalla sig utanfor och se pa verksamheten fran ett annat
perspektiv? Det blev en utmaning att forsoka lata bli att se pa verksamheten ur ett
forskoll&rarperspektiv eller specialpedagogsperspektiv utan ur ett forskarperspektiv.

Som forskollarare med lang yrkeserfarenhet fanns en kannedom om férskolans vardag vilket
underlattade introduktionsfasen. For att i sa lang utstrackning som mdjligt ta del av barnens
vardag sa var stravan att befinna sig déar de var. Pa avdelningen fanns i ett rum en stor rund
matta dar barnen samlades varje dag for att sjunga, leka olika lekar eller bara sitta och titta i
en bok. Har var en lamplig plats att befinna sig pa for att komma néra dem. Darefter foljdes
dagens rytm sasom utelek pa garden, lek inomhus och lunch. Barnens vila avstods att delta i
da de flesta barnen pa avdelningen sov och det ofta kan vara en kanslig situation dar nagot
barn blir ledsen, langtar efter mamma och pappa. Under tiden barnen vilade studerades den
pedagogiska dokumentationen som satt uppe pa vaggarna pa avdelningen samt anteckningar
renskrevs.

5.11 Analys av datamaterial

Merriam (1994) skriver att analys av data i en etnografisk studie kdnnetecknas av att den
pagar standigt och dven samtidigt som forskaren befinner sig pa faltet. | den foreliggande
studien gjordes anteckningar under faltstudierna. Anteckningarna gjordes sa detaljerade som
mojligt for att forsoka fanga och minnas alla detaljer. Efter en observation var gjord gjordes
ytterligare anteckningar i form av egna kommentarer om det som hade observerats. Detta for
att forsoka skapa ett utanforperspektiv. Efter insamlandet av material i form av ostrukturerade
intervjuer som utfordes spontant vid de tillfallen ndr det passade och dokumentanalysen av
den dokumentation som fanns pa avdelningen bearbetades materialet igenom vid ett flertal
tillfallen. Detta innebar att lasa intervjuutsagor, anteckningar fran observationer och
anteckningar fran dokumentanalysen.

For att forsoka fanga det barnen talade om nar det galler att bli synliggjord genom pedagogisk
dokumentation samt urskilja vilka egenskaper och formagor hos barnen som synliggors mest

18



har foljande begrepp ur den sociokulturella teorin anvénts. Mediering, kommunikation och
larande. Utover dessa begrepp har &ven synliggérande anvénts. Begreppen véxte fram
eftersom studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Sammantaget har dessa
begrepp utgjort kategorier i vilket materialet fran studien har analyserats utifran. Monstren
som framtrddde analyserade och jamfordes med tidigare forskning, vilket redovisas under
kapitel resultatdiskussion.

5.12 Beskrivning av forskolan och avdelningen

Forskolan ligger i bottenvaningen pa ett sexvaningshus. Det finns sex avdelningar, fyra av
dem &r smabarnsavdelningar dar barnen ar 1-3 ar och tva avdelningar &r for de storre barnen
3-5ar.

Foraldrarna ar 6vervagande fran 6vre medelklass. De flesta ar gifta, valutbildade och med bra
jobb.

Forskolan har tva stora gardar for lek utomhus dar de sma barnen har tillgang till den ena
garden och de storre barnen den andra.

For att komma in pa avdelningen far man ta hiss eller trappor ner till bottenvaningen och sen
ga in i en korridor med flera dorrar. Det forsta rummet man kommer in i ar en stor lekhall
med rutschkana, kuddar och en stor scen. Vaggen mot avdelningen gar att skjuta undan vilket
ocksa sker vid exempelvis lucia och sommaravslutningar. Vidare kommer man in i en liten
hall dar barnens regnklader h&nger. Hér sitter den mesta av dokumentationen uppe som riktar
sig mot foraldrarna inklusive en digital fotoram. Déarefter kommer man in i tamburen dar
barnen har sina klader och efter det tvattrummet med skdtbord och toalett. Sjélva avdelningen
bestar av tva stora rum dar det ena ar storre an det andra. | det mindre rummet finns tva bord
dar barnen &ter sina maltider och i ett av rummets horn ligger en stor rund matta. Pa denna
matta har pedagogerna samling med barnen och pa vaggarna runt omkring sitter det
fotografier av barnen. Denna dokumentation riktar sig mer mot barnen. | det stérre rummet
utanfor star det ocksa ett bord dar barnen ater och det finns dven en soffa och en hel del
leksaker i detta rum.

Pa avdelningen finns det nitton inskrivna barn varav tio ar pojkar och nio &r flickor och det
arbetar tre pedagoger. Da studien utférdes var en pedagog foraldraledig och en sjukskriven.
En pedagog ar utbildad forskollarare och fast anstélld pa avdelningen. Utéver denna pedagog
arbetade tva vikarier pa avdelningen under tiden studien utférdes. En vikarie var utbildad
barnskdtare. Det finns &ven en resurspedagog anstalld 100 % som stdd for ett barn i gruppen.

5.13 Reliabilitet

Merriam (1994) anser att kvalitativa fallundersokningar ar en speciell typ av forskning som
har egna k&nnetecken. Det &r av stor vikt att forskaren, observatdren har en Kkritisk
medvetenhet och narvaro i situationen och en formaga att ifrdgasatta och omvardera det hon
kommer fram till.

Forfattaren menar att genom att gora en studie inom pedagogiken sa kan man utga fran att
omradet som studeras standigt ar i forandring, ar mangdimensionellt och kontextuellt da blir
reliabilitet i traditionell bemérkelse en omojlighet. Reliabilitet handlar om det resultat som
man har fatt fram blir samma om det upprepas. Forfattaren menar att detta blir problematiskt
inom samhallsforskningen eftersom maénniskans beteende inte &r statiskt utan i stdndig
forandring. | den foreliggande studien ar en stor del av resultaten byggda pa deltagande

19



observationer i barngruppen. Pa manga satt kan det antas att gruppen ar i standig forandring
och som Merriam skriver mangdimensionell. Utifran det synsattet kan inte den foreliggande
studien ses som reliabel eftersom det inte &r sdkert att resultaten kommer att bli desamma om
undersokningen upprepas. Enligt Merriam &ar detta inget som misskrediterar studiens resultat.
Resultaten star fast tills de motsags av ny information.

5.14 Validitet

| den foreliggande studien gav triangulering majlighet att belysa fenomenet fran olika hall.
Studien ar utford pa en avdelning pa en forskola med sma barn och det hade varit omojligt att
basera ett resultat pa enbart intervjuer. Triangulering ar ett bra satt att forstarka bade
reliabiliteten och den inre validiteten. Detta innebar att man anvander flera olika metoder och
flera olika informationskéllor for att bekrafta de resultat man far fram. Dessa kan vara
observationer, intervjuer och analys av dokument. Den foreliggande studiens resultat hade
varit av mycket hdgre validiteten om observationerna hade skett under en langre tid och om
upprepade observationer av samma foreteelse hade gjorts.

5.15 Generaliserbarhet

Eftersom detta ar en relativt liten undersokning sa kan den undersokta gruppen eller
materialet inte representera en hel kategori. Det kan mojligen pastas att studien har en
relaterbarhet men det &r inte mojligt att generalisera de eventuella resultaten. Den
foreliggande studien kan ses som ett nedslag i den miljon som troligtvis manga barn i Sverige
moter i forskolan.

5.16 Etik

Foérutom att det &ar viktigt i all vetenskaplig forskning med validitet och reliabilitet &r det
ocksa viktigt som forskare att tanka pa att undersokningen sker pa ett etiskt riktigt sétt. Dels
under insamlingen av information och dels ndr resultaten ska publiceras. Merriam skriver att
deltagande observation ar problematiskt for forskaren ur en etisk aspekt da meningen ar att bli
en del av det som studeras sa kan deltagarna trots att det vet att forskaren &r dar for att studera
utan att tanka pa det avslgja information som de helst hade velat halla for sig sjalv. Forskaren
maste vara medveten om hur dennes narvaro paverkar och forandrar det som ska studeras

Har foreligger ett dilemma i den foreliggande studien da ett syfte &r att fa reda pa barns
upplevelser av att bli synliggjorda genom pedagogisk dokumentation. Samtidigt sker
observationer av barnen och darigenom ett synliggérande av dem i undersokningen. Ar det
etiskt korrekt? | bakgrunden star det att det ar vi vuxna och professionella som beskriver hur
barn ar, vad de sager, hur de beter sig och kanske till och med kénner. Genom
undersokningen sker ett forsok att fanga barnens perspektiv pa att bli synliggjorda och
samtidigt sa i egenskap av forskare, vuxen, professionell ett forsok att beskriva vad barn séger
och kanner om en speciell situation.

Aspers (2011) beskriver de krav som mellanmanskligt faltarbete staller. Som forskare innebar
det manga stallningstaganden bade pa ett personligt plan och ur ett etiskt perspektiv. Att
utfora deltagande observationer ar kravande sarskilt om det sker under langre tid. Etik &ar
viktigt och forskaren maste halla saker och ting som hon far reda pa konfidentiella. I den
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foreliggande studien kommer hansyn tas till vetenskapsradets (2007) fyra allméanna rad for
forskning.

Dessa ér:

Informationskravet da forskaren har skyldighet att informera om forutsattningarna for
deltagande och att det ar frivilligt att delta och nar som helst gar att avbryta. | den
foreliggande studien har pedagogerna och fordldrarna informerats om studiens syfte. Alla
foraldrar har godkant att deras barn deltar i studien. Daremot har inte barnen tillfragats men
en narhet till barnen har efterstravats dar malet har varit att skapa trygghet och visa respekt.

Samtyckekravet, deltagarna bestammer sjalva éver sin medverkan. | studien efterstravades det
att vara delaktig i den verksamhet som studerades. Deltagande observationer med sma barn
kan inte genomforas om inte barnen ké&nner sig trygga och har mojlighet att delta av egen
vilja.

Konfidentialitetskravet, forskaren skall se till att deltagarna inte gar att identifieras. Forskolan
som studien ar gjord pa gar inte att identifiera och de namn som namns i resultaten &r
fingerade.

Nyttjandekravet, det material som samlas in far bara anvandas till det de medverkande blivit
informerade om.
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6. Resultat

Intresset i denna studie handlar som tidigare nd&mnts om hur barn talar om att bli synliggjorda
genom pedagogisk dokumentation. Vidare ansags de egenskaper/formagor hos barnen som
synliggrs mest i den pedagogiska dokumentationen i relation till att pedagogisk
dokumentation handlar om att synliggéra barns larande (Skolverket 2010) som intressanta.
Genom analysen av innehallet i den pedagogiska dokumentation som finns pa
forskoleavdelningen och genom analysen av den pedagogiska dokumentation som standigt
utfors pa forskolan i relation till barnen i gruppen har dokumentationens paverkan studerats.
Resultaten kommer att redovisas utifran kategorierna observation, intervju och
dokumentanalys. Avsnitten observation och dokumentanalys har fatt mest utrymme da de gav
mest material i den insamlade empirin. Efter att gatt igenom materialet manga ganger soktes
gemensamma monster i texten. De monster som framtrddde kommer att diskuteras under
avsnittet diskussion.

6.1 Deltagande observationer
Observationerna redovisas var for sig i den ordning de skedde.

6.1.1 FOrsta observationen

Det ar formiddag och strax efter frukosten. Pedagogen samlar alla barnen som har hunnit
komma pa samlingsmattan. Alla pedagoger som arbetar pa avdelningen bendmns som
pedagog.

Efter en namnvisa presenterar pedagogen 3 aktiviteter for barnen att valja pa. Det ena ar en cd-skiva vilket
betyder att man kan vélja att dansa, det andra ar en lerklump for att leka med lera och det tredje &r en
ficklampa for att g pa spokjakt. Jag foljde med den grupp barn som skulle fa smyga runt med ficklampor i
ett rum som var delvis nedslackt. Vi gick tillsammans runt och 16s under soffan, i golvbrunnen pa toaletten,
bakom dérrar med mera. Pedagogen som var med fotograferade hela tiden barnen. Pedagogen som
fotograferade skrev sen ut bilderna for att titta pa dem tillsammans med barnen och prata om vad man har
gjort. Efter det satts de upp pa véggen.

Efter utevistelsen samlade pedagogerna barnen pa samlingsmattan och barnen fick sjalva visa varandra
fotona som pedagogen hade tagit tidigare pa dagen. Detta for att enligt pedagogen, kunna visa sina
kompisar vad man har gjort. Inga barn avbéjde att vara med och de var ivriga att fa visa just sina egna
bilder.

Kommentar

Under tiden vi smdg runt med ficklampor sa hade pedagogen kameran i handen. Ingen av
barnen tillfragades forst om det gick bra att fotografera. Ingen av barnen verkar medvetna
eller brydda om kameran som fotograferade. Det var pedagogen sjélv som valde vilka barn
och vilka situationer som skulle fotograferas. Nar pedagogen tittade pa bilderna tillsammans
med barnen sa var syftet att fa barnen att beratta for sina kamrater som inte var med vad man
hade gjort. Darfor fragade pedagogen barnen upprepade ganger vad de gjorde pa
fotografierna.

6.1.2 Andra observationen

Det ar formiddag och alla barnen sitter i en ring pa samlingsmattan. | dag ar det ett barn som
fyller ar pa avdelningen.
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Barnet som fyller ar sitter i en speciell fodelsedags stol med en krona pa huvudet. Alla barn och pedagoger
sitter i en ring runtomkring. En pedagog ger en annan pedagog kameran och séger “Ta massa bilder”.
Kroppsspraket pa barnet som fyller &r sdger mig att det inte &r en helt bekvam situation. Axlarna ar hojda
och hakan &r vand in mot brostet, blicken &r sénkt.

Kommentar

Pa detta satt firas alla barn som fyller ar pa denna avdelning. Pedagogerna som fotograferade
fragade inte barnet forst om det gick bra att fotografera. Bilderna pa de barn som fyller ar sétts
upp pa en tavla i vuxenhojd ute i tamburen.

6.1.3 Tredje observationen

Det ar formiddag och alla barn och pedagoger ar pa vag ut for att leka pa utegarden. Det &r
vid observationstillfallet tre barn i trearsalder plus en pedagog i tamburen for att kla pa sig
sina ytterklader.

Vid pakladningen stannar barnen upp och tittar pd den digitala fotoramen som hanger pad véggen.
Fotoramen ar placerad vid den anslagstavla som riktar sig till foraldrarna och &r i vuxenhdjd. De tre barnen
som tittar pa fotoramen tillsammans &r ivriga och glada och blir valdigt uppspelta nar de sjélva dyker upp i
bild. Ogonen lyser och de ler stort och visar inga tecken pé att kinna sig obekvama i situationen. Bilderna
visar barnen nér de leker, mélar, degar med lera, dansar etc. Bilderna skildrar den dagliga verksamheten pa
forskolan.

Pedagogen som ar med vid tillfallet fragar upprepade ganger barnen: ”Vad gjorde du dar?”. Pedagogen
sager till mig att det ar ett problem med fotoramen just for att det blir sd stort fokus pd vem som &r pa

bilderna och inte pa vad de gor vilket ar tanken med den.

Kommentar

Tanken med denna digitala fotoram &r att foraldrarna tillsammans med sina barn ska kunna
titta pa bilderna for att fa en glimt om vad barnen har gjort och varit med om under dagen.
Pedagogen vill att barnen sjélva ska kunna se och berétta vad de har gjort samtidigt som
barnen sjélva tycker det ar roligt att se vem som dyker upp pa bilderna.

6.1.4 Fjarde observationen
Det ar formiddag och samlingsstund dven idag fyller ett barn pa avdelningen ar.

Barnet som fyller &r sitter pa fodelsedagsstolen och har kronan pa huvudet. Barnet uppfattas glad och stolt
over att fylla ar. Barnet ler glatt mot kameran varje gang pedagogen tar ett kort. Barnet far viélja aktivitet
och valjer att dansa. Alla barn och pedagoger gr in i ett rum tillsammans och bérjar dansa. Jag foljer med
in och deltar i dansen. Efter ett tag borjar en av pedagogerna ga runt och ta kort pd barnen som dansar.
Barnen reagerar inte varken positivt eller negativt dver att pedagogen fotograferar. Inga barn forsoker
komma undan kameran och inga barn hoppar fram for att fastna pa bild.

Kommentar

Att fylla ar pa denna avdelning innebér att fa std i centrum och att fa vélja aktivitet.
Aktiviteten som valdes var dans och detta dokumenterades flitigt samtidigt som pedagogerna
sjélva deltog i dansen. Under detta tillfalle med dansen upplevs en kénsla av att inte vilja bli
fotograferad. Barnen blir fotograferade men jag undviker att komma med pa bilderna.
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6.2 Intervjuer

| studien har ostrukturerade intervjuer genomforts med pedagogerna och med nagra av
barnen. Fragor har stallts till pedagogerna vid de tillfallen da en fraga har uppstatt. For att
kunna samtala med och stélla fragor till barnen har stor vikt lagts vid att vara narvarande och
delaktig i deras vardag. Merriam (1994) menar att det ar av stor vikt hur samspelet ar mellan
forskaren och respondenten nér ostrukturerade intervjuer utfors. De ostrukturerade intervjuer
som har utférts ar sammanstéllda under olika situationer. Barnens namn ar fingerade.

6.2.1 Fragor och funderingar tillsammans med pedagogerna och barnen, forsta
situationen.

Det & morgon och avdelningen har nyss éppnat. Pa vaggarna vid samlingsmattan har en av
pedagogerna satt upp nya fotografier av barnen igar eftermiddag nar det var kvallsplanering.
Fotografierna visar nagra av barnen nar de malar med vattenfarg, gar pa spokjakt med
ficklampor och nar de degar med lera. | lekrummet har dven fotografier pa barnen satts fast
med bokplast pa golvet. Pedagogen berattar:

Tanken ar att inte sdga ndgot om bilderna till barnen. Jag brukar sétta upp nya fotografier och sitta upp s
héar och sa far man se nar barnen upptacker dem. Vi vill att de ska prata om vad de gor pa bilderna och
beratta om det for sina kompisar. Jag tanker att det blir mer ett barnperspektiv pa dokumentationen da.

Négra av barnen kommer fram och sétter sig pa mattan. Efter ett tag borjar de titta pa de
fotografier som sitter pa vaggen. Barnen berattar:

Dér &r Pia.

Dér &r jag ha ha.

Nej det &r Henrik.

Det &r jag.

Jag mélar, ja du malar ocksa.

Kommentar

Pedagogens intentioner med denna dokumentation ar att barnen ska minnas och kunna
samtala kring olika aktiviteter som de har gjort pa férskolan.

Barnen dr mest intresserade Over att se vem som ar pa fotografierna och namner i forbifarten
vid stalld fraga vad de gor. Stunden som de studerar fotografierna ar kort och de atergar
snabbt till sin lek igen.

6.2.2 Andra situationen

I hallen vid entren in till avdelningen sitter en anslagstavla dar information som é&r aktuell for
dagen satts upp till foraldrarna. Vid detta tillfalle sitter det fyra fotografier uppsatta pa det
barn som fyllde ar haromdagen. Fotografierna visar barnet sittandes pa fodelsedagsstolen med
kronan pa huvudet. Nar detta barn firade sin fodelsedag gjordes en observation dar barnets
reaktion pa uppmarksamheten kunde tolkas utifran barnets kroppssprak som inte helt bekvam.
Pedagogen beréttar:

Jag fragade aldrig om det var okej att satta upp bilderna. Jag har aldrig tankt sa. Man vill ju och man vet ju

att foraldrarna sa garna vill se vad som hander och sa. Jag kanner nu nar du fragar att jag absolut skulle
fragat om det var okej forst.
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Kommentar

Pedagogen visar pa en stravan att mota foraldrarnas behov av att kunna ta del av sina barns
vardag.

6.3 Dokumentanalys

De dokument som har analyserats ar den dokumentation i form av text och fotografier som
sitter uppsatt pa vaggar och anslagstavlor pa avdelningen. Dokumentationen sitter dels uppsatt
i barnens hojd och dels pa nagra anslagstavlor som &r i vuxenhdjd och utanfor den del av
avdelningen dar barnen befinner sig. Dokumentationsanalysen ar sammanstalld utifran den
dokumentation som é&r riktad mot barnen och den dokumentation som ar riktad mot
foraldrarna och andra vuxna.

6.3.1 Dokumentation riktad till barnen.

Den mesta av dokumentationen riktad till barnen sitter pa de vaggar som ar runt samlingsmattan. P4 dessa
fotografier gor barnen olika aktiviteter sdsom malar med vattenfarg, degar med lera, smyger med
ficklampor, dansar och sa vidare.

| tamburen dar barnen har sina ytterklader sitter det dokumentation bade i barnhojd och vuxenhojd. |
barnhojd sitter fotografier pa barnen nar de har sangstund, utforskar snd och malar spoken. P4 ett stalle
sitter ett anslag dar det star att barnen tranar pa samspel. Under detta anslag sitter fotografier pa nagra barn
som tillsammans degar med lera.

Kommentar

I den dokumentation som riktar sig till barnen ar det vad barnen gor som skildras. De
fotografier som sitter uppe har tagits av pedagogerna och valts ut av pedagogerna. Pa
fotografiet som skildrar samspel ser man barnen sitta tillsammans vid ett bord men syns hela
sammanhanget?

6.3.2 Dokumentation riktad till foraldrarna och andra vuxna.

| tamburen dar foréldrarna kommer in for att hd&mta och 1&mna sina barn finns en anslagstavla
i vuxenhojd dér det sitter mycket dokumentation i form av text och fotografier. Hogst upp
sitter det ett anslag som talar om vilket fokusomrade som denna avdelning arbetar med. Pa
detta anslag star det:

”Barns mote med matematiken. Detta ar ett fokusomrade vi har valt p& denna forskola. Ett satt for oss
pedagoger att fa syn pa hur barn gér matematik i vardagen. Det kan handla om begrepp som antal, storlek,
vikt, hojd, langd och sortering.

Vi kommer att hjélpa barnen med att sétta ord pa de saker de upptacker som exempelvis “ett hogt torn” eller
vilken tung hink med all sand”. Detta gor att barnen blir bekanta med matematiska begrepp och kan bérja
anvanda dem i vardagen. Har kommer vi att stta upp fotografier som visar hur barn gér matematik i
vardagen.”

P& fotografierna kan man se barn bara stora lerklumpar under rubriken tung-latt. Sma och stora maskar av
lera under rubriken stor-liten. Bygge av torn med klossar under rubriken bygga hégt.
Nedanfor fotografierna sitter ett citat fran laroplanen Ipfo-98

Utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande egenskaper hos méngder,
antal, ordning och talbegrepp samt fér métning, tid och féréndring.”
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Utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersdka och anvanda matematiska begrepp och samband
mellan begrepp.” (Skolverket, 2010. s.10)

Vidare star det att det finns ett intresse fran barnen att dansa, lyssna pa musik, rytmik, leka ute med maskar,
sniglar och 16v och darfor vill de dven arbeta med detta pé avdelningen just nu.

Under denna text sitter fotografier pd nagra barn som leker med 16v och maskar ute pa garden och pé nagra
barn som dansar i ett rum.

Kommentar

| den dokumentation som dr &mnad for fordldrarna och andra vuxna &r det tydligt att
fotografierna visar barn som gor aktiviteter kopplade till mal i laroplanen. Just vid detta
tillfalle var det manga fotografier som handlade om nar barn gér matematik. Det var inga
vuxna med pa nagra av bilderna.

6.4 Sammanfattande kommentar

Pedagogerna visar pa en stravan att forma sin verksamhet for barnen efter laroplanens
intentioner och mal. De vill fanga barnens aktiviteter och géra dem synliga for barnen samt
for deras foréaldrar. De uttrycker det som praktiskt och enkelt att synliggdra barnens vardag
genom dokumentationen i form av den fotografering som sker. Under den period som studien
utférdes syntes inga vuxna pa de fotografier som satt uppe pa vaggarna. Inte heller syntes det
barn med sarskilda behov som finns i gruppen.

Utifran ett perspektiv att studiens resultat skulle kunna ge svar pa hur barn inom férskolan
upplever det att bli synliggjorda genom pedagogisk dokumentation kan tillforlitligheten anses
lag. Resultaten kommer fran en avdelning pa en forskola. Resultaten baseras till storsta delen
utifran de observationer som har gjorts. Nar observationer utfors sa innebar det enligt Fangen
(2005) att forskaren deltar sjalv i egenskap av ménniska. Det &r av stor vikt att forskaren
lyckas lagga undan egna forutfattade meningar och forforstaelse for omradet i sa stor
utstrdckning som mojligt. Trots att det finns stor kdnnedom om det fysiska falt barnen
befinner sig pa i forskolan sa finns inte det som Kullberg (2004) kallar for fortrogenhet med
hur barnen uppfattar detta falt och dess innehall. Det &r anda viktigt att vara medveten om att
det ar vad just dessa barn i studien berdttade pa olika satt om den pedagogiska
dokumentationen som ligger till grund for resultaten och inte barn i allmanhet. Det ar ocksa
viktigt att medvetenhetsgora den egna rollen som observatér och vilken position och sétt att se
pa skeenden som paverkan av resultaten. Resultaten i denna studie kan ses som ett utsnitt ur
vardagen for barn i forskolan. Férhoppningen &r att resultaten kan vdcka tankar hos lasaren
och leda till diskussioner.
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7. Resultatanalys

Utgangspunkten for den har studien var det sociokulturella perspektivet eftersom den
pedagogiska dokumentationen syftar till att fanga och synliggéra barns larande samt att
utvardera det pedagogiska arbetet med barnen.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa utveckling och larande &r enligt Séljo (2000)
kommunikativa processer helt centrala. Saljo menar vidare att kunskapsutbyte sker genom att
omvérlden medieras for barnet genom lek och samspel med personer i dess omgivning. Barn
lar sig att agera, beskriva och uppmarksamma verkligheten pa vilket satt det tillats och
uppmuntras av omgivningen. Materialet véxte fram genom att belysa det utifran det
sociokulturella perspektivet och analysen kommer att redovisas utifran kategorierna
mediering, kommunikation, larande samt synliggérande. Enligt Kullberg (2004) ar analys och
tolkning i den etnografiska analysen sammanflatade. Bada innebér att forskaren ska forsoka
forsta mening fran en databas.

7.1 Mediering

I Vygotskij (1999) beskrivs hur Vygotskij utvecklade ett synsatt dar kunskapsprocessen ses
som en mediering. Med det menas att manniskan skapar tecken eller “redskap” for att tolka
och skapa sin forestallningsvarld. Manniskan lar sig det som hon ser och som férmedlas for
henne. Vilka tecken eller "redskap” kunde da upptackas i studien?

Det framstod tydligt att pedagogerna ansag kameran var ett viktigt verktyg i sitt arbete.
Fotografierna som togs sattes upp pa vaggarna runt om pa avdelningen dels direkt riktade till
barnen och dels mer till de vuxna. Pedagogerna uttryckte att de ville att barnen skulle berétta
for sina kamrater och till sina fordldrar vad de hade gjort i en viss aktivitet med stod av
fotografierna. Vilka egenskaper och kunskaper formedlades till barnen utifran dessa
fotografier? Dokumentanalysen i studien visade att de egenskaper och formagor som
synliggjordes mest i dokumentationen var ett gorande. Barnen utforde nagon slags aktivitet
dar pedagogerna hade tolkat in olika innebdrder sasom samarbete. Vilken forestallningsvarld
skapas for barnen genom denna dokumentation? VVygotskij menade att dialog och mening i en
social process &r det mest centrala for att inhdmta kunskap. | studien kan det tolkas som om
det var pedagogernas intention att skapa dialog och mening for barnen genom den
dokumentation som satt uppe pa vaggarna. Eftersom det rorde sig om sma barn som inte alla
hade ett utvecklat talsprak var samtalet kring de olika fotografierna en vég att skapa mening
for barnen i deras vardag.

7.2 Kommunikation

Vygotskij (1999) menade att sprak och tankande &r det mest centrala for medvetandet. Utan
kommunikation ingen utveckling av spraket eller tankandet. Dialog och mening &r mest
centralt for att inhamta kunskap och denna inlérning sker som en social process. Saljé (2000)
skriver att det viktigaste nar vi forsoker forsta manskligt larande och utveckling ar de
kommunikativa processerna. Manskliga handlingar ar situerade i sociala praktiker och
individen handlar alltid med utgangspunkt i sina egna kunskaper och erfarenheter av vad som
uppfattas att omgivningen kréver.
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Studiens resultat kan tolkas som att det pedagogerna vill att barnen ska kommunicera om inte
stammer 6verens med vad barnen vill kommunicera om. | observationen dér nagra barn stod
framfor en digital fotoram var det tydligt att barnen kommunicerade med varandra om vilka
barn som syntes pa fotografierna. Barnens kroppssprak och mimik visade att det var en rolig
stund for dem. Pedagogen som var med vid tillfallet uttryckte dock att syftet med den digitala
fotoramen var att fd barnen att berdtta for varandra om vad de gjorde pa de olika
fotografierna.

Saljo (2000) skriver att allt larande, tdnkande, kommunikation och fysiska handlingar ar
situerade i sociala kontexter. Att forstd kopplingen mellan sammanhang och individuella
handlingar ar karnpunkten i ett sociokulturellt perspektiv.

Vad betyder det da att barnen kommunicerade nagot annat med varandra an vad pedagogen
menade att de skulle gora? Varfor ar det de vuxna som har det ratta svaret och som far avgora
vad barnen ska lara sig och inte? Hundeide (2006) menar att manniskan lever i sociokulturella
diskurser som vi har socialiserats in i och tar forgivet. Dessa diskurser paverkar hur vi pratar
och vad vi tycker &r naturligt. Min tolkning &r att barn socialiseras in i det de vuxna anser vara
naturliga diskurser formade av det samhalle vi lever i. Vad innebéar det da for de barn som har
svarigheter?

7.3 Larande

Vaage (2001) skriver om Mead och Deweys syn pa larande ur ett sociokulturellt perspektiv.
De menar att larande maste forstas som processer inom omraden som deltagande i olika
aktiviteter i olika situationer dar mening skapas genom kommunikation och formagan att inta
andras perspektiv. Saljo (2000) menar att i ett sociokulturellt perspektiv &r det omgjligt att
undvika att lara sig saker. Fragan ar snarare vad vi lar oss i olika situationer och om allt
larande alltid &r bra?

Studiens resultat visar att pedagogerna lagger vikt vid ett gdrande i den pedagogiska
dokumentationen. Till foréldrarna visar dokumentationen fotografier av barnen nér de utfor
vissa saker sasom stapling av klossar, bara tunga lerklumpar och sa vidare. Pedagogerna
tolkar in detta som ett sétt for barnen att géra och lara sig matematik. Min tolkning &r att det
pedagogerna anser vara ett larande kanske inte &r detsamma for barnen. Vet barnen varfér de
ska lara sig begreppet matematik? Saljo skriver att kopplingen mellan sammanhang och
individuella handlingar ar karnpunkten i ett sociokulturellt perspektiv. Vad lar sig da barnen
om matematik genom att synliggdras i denna dokumentation? S&ljé menar att ménniskan
definierar vad hon ska gora utifran vilken situation hon befinner sig i och utifran de egna
kunskaperna och erfarenheterna av vad man medvetet eller omedvetet uppfattar att
omgivningen kraver. Betyder det att barnen gor det de vuxna vill istallet for vad de sjélva vill
gora?

7.4 Synliggdrande

Studiens resultat visar att pedagogerna anvénder fotografier av barnen som ett sétt att
dokumentera ett gorande. Fotografierna visar barnen i olika planerade och vuxenstyrda
aktiviteter. Pedagogerna uttryckte att syftet var att fa barnen att beratta for varandra och for
sina foraldrar vad de har gjort for olika aktiviteter under dagen pa forskolan. |
dokumentationen riktad till foréldrarna visar fotografierna nar barnen utfor aktiviteter som ar
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kopplade till malen i laroplanen. Hundeide (2006) menar att barnet kan ses som en larling
som har en medfodd formaga att lara sig saker via dialog med andra i sin omgivning.
Manniskan skapar teorier om verkligheten och om sig sjalv. P4 samma sitt kan
omsorgspersonen bidra till att barnet skapar en teori om sig sjélv.

Resultatet i studien kan tolkas som om synliggérandet av barnen i denna dokumentation kan
leda till att barnen skapar teorier om sig sjalva och fragan &r vilka teorier som skapas? Ar det
teorin om hur ett barn ska vara och gora som skapas? Hundeide kallar detta den “dolda
barnuppfostran” och menar att dessa forvantningar for in barnet i en kulturell praktik och
utvecklingsvéag. Vad ar det da som valjs bort att dokumenteras? Vad betyder det att det barn
som ar i behov av sarskilt stod i barngruppen inte syntes i nagra av fotografierna? Vilken
betydelse har det vem som véljer ut vilka fotografier som satts upp?

I dokumentationen riktad till barnen visar fotografierna barnen utféra olika aktiviteter.
Pedagogerna har gjort egna tolkningar vad fotografierna visar. Vad betyder det for barnen att
standigt bli synliggjorda i allt de gor? VVad betyder det att det &r pedagogerna som véljer ut
vad som ska synliggoras och vad som inte ska synliggoras? Hundeide menar att manniskan
lever i olika sociokulturella diskurser som vi har socialiserats in i och tar forgivna. Studiens
resultat visar att barnen som var delaktiga i studien inte reagerade pa nagot sarskilt satt dver
att standigt bli fotograferade i sin vardag. Inga barn drog sig undan fran kameran och inga
barn bad om att bli fotograferade heller. En tolkning av resultatet &r att det for barnen har
blivit vardag att bli fotograferad pa denna forskoleavdelning. Att bli fotograferad,
dokumenterad och synliggjord ar den sociokulturella diskurs dessa barn socialiserats in i och
uppfattar som normalt. VVad betyder det? Har pedagogerna introducerat kameran for barnen
och talat om att det gar att avsta fran att bli fotograferade?
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8. Diskussion

Kapitlet inleds med en metodologisk reflektion kring forskningsprocessens delar. Darefter
kommer resultatdiskussionen dar de resultat som funnits som mest intressanta att utveckla tas

upp.

8.1 Metodreflektion

Den kvalitativa etnografiska fallstudien valdes som metod for denna undersokning. Merriam
(2004) menar att en etnografisk fallstudie &r en analys av en social enhet eller foreteelse och
att syftet inte ar att komma fram till det ”sanna” resultatet utan att forsoka fanga de asikter och
synsétt som finns kring det fenomen som ska undersokas. Detta stammer vél Overens med
syftet for denna studie.

Data har samlats in pa en avdelning pa en forskola och triangulering har anvants vilket &r
intervju, observation och dokumentanalys. Styrkan &r att fenomenet har belysts fran olika
hall. Svarigheten har varit att fa fram ett stoff att redovisa som resultat da undersékningen
valdes att utforas pa en smabarnsavdelning. Svarigheterna har handlat om att fa fram text fran
intervjuer att analysera. Istallet har gester och kroppssprak anvénts i storre utstrackning an det
talade spraket. Detta innebadr i sin tur en tolkning och risken finns att denna tolkning fargats
av tidigare tilldgnad kunskap.

Den forforstaelse for forskolan och dess verksamhet som fanns underlattade intradet pa faltet
och skapade en naturlig ingang i undersokningsgruppen. Risken ar som tidigare namnts att de
tolkningar som har skett fargats av denna forforstaelse. Merriam menar att forskaren sjalv ar
det framsta instrumentet nar det géller att samla in och analysera information i etnografiska
fallstudier. Forskaren ar pa det sattet utelamnad at sin egen formaga och kénsla under hela
forskningsarbetet. Att bli skicklig pa detta kraver en langt mer erfaren forskare an vad som &r
fallet i denna studie.

Urvalet innebar att studien utfordes pa en avdelning for sma barn pa en forskola. Det hade
varit intressant att se vilka resultat som hade framkommit om studien hade utforts pa en
avdelning med storre barn. Kullberg (2004) skriver att det & meningen att forskaren i en
etnografisk studie integrerar med dem som studeras under en lang tid. Mot bakgrund av det sa
kan studien endast ses som ett utsnitt i nagra barns vardag.

8.2 Resultatdiskussion

| detta avsnitt diskuteras resultaten relaterat till forskningsfragorna och studiens resultat samt i
ljuset av tidigare forskning.

Syftet med denna studie var att forsoka ta reda pa hur barn talar om att bli synliggjorda genom
pedagogisk dokumentation. Med begreppet “talar om” menas alla de satt genom vilket barnen
kommunicerade bade muntligt och med kroppssprak. Studiens resultat kan tolkas som om de
barn som var med i studien inte talade om synliggérandet av dem genom den pedagogiska
dokumentationen. Observationerna visade att barnen inte reagerade positivt eller negativt pa
att bli fotograferade. Fragestallningen vilka egenskaper och formagor som synliggors mest i
den pedagogiska dokumentationen blev besvarad genom den dokumentanalys som gjordes.
Det som synliggjordes mest var ett gérande. Barnen utforde nagot pa bilderna som kopplas till
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olika mal i laroplanen. Egenskaper som synliggjordes var en féormaga att géra matematik, att
samarbeta, att fungera socialt i olika aktiviteter och socialt samspel.

Brister i denna studie ar att mycket av resultaten baseras pa egna tolkningar av barns
reaktioner och kroppssprak nar det avser att bli fotograferade. Studiens resultat kan darfor
endast ses som ett utsnitt av dessa barns vardag pa denna forskoleavdelning och kan méjligen
gora ansprak pa att i nagon man kunna saga nagot om barns vardag pa forskolor i allménhet.
Déremot hade det behovts gora en langre etnografisk studie for att kunna uttala sig om hur
nagot egentligen ar. Aven om mojligheten hade funnits att befinna sig pa faltet under en
langre tid sa hade svarigheter att uttala sig om hur barnen talar om att bli dokumenterade och
synliggjorda utgjort svarigheter. Ur ett sociokulturellt synsatt som denna studie utgar ifran
menar Saljé (2000) att méanniskan i allmanhet uppfyller de kommunikativa kontrakt som finns
nar det galler social interaktion. Det ar alltsa svart att fa tag pa nagot annat an just de tankar
informanterna har just da i den situation de befinner sig i.

Mot bakgrund av det ovan namnda kan barnens avsaknad av reaktioner tolkas pa olika satt. Ar
barnen sa vana vid att bli fotograferade under sin vistelse pa forskoleavdelningen att de ser
det som ett normalt inslag? Eller ar det i dagens samhélle allmdnt mer normaliserat att
fotografera det vi gor och vad betyder det egentligen? Pedagogerna i studien menade att den
pedagogiska dokumentationen som fanns pa avdelningen genom olika fotografier av barnen
skulle fa barnen att reflektera och kunna berétta for sina foraldrar vad de hade gjort under
dagen. Resultaten visade att pedagogerna inte fragade barnen om tillatelse att fotografera dem
eller om tillatelse att satta upp fotografierna pa véaggarna. Resultaten &r intressanta att
diskutera utifran det Svenning (2007) skriver om dokumentation. Hon menar att dilemmat ar
att den som utfor dokumentationen inte sakert har tillgang till all information. Trots det avgor
anda de fotografier som tas vilka delar av helheten som lyfts fram. VVad betyder det att barnen
ar sa vana att standigt bli fotograferade och dokumenterade och att dessa fotografier satts upp
pa vaggarna pa avdelningen att de inte reagerar pa det? Har pedagogerna talat om for barnen
att nar kameran ska anvandas for att fotografera sa gar det bra att tacka nej till att vara med?

Lindgren och Sparrman (2003) menar att hur den pedagogiska dokumentationen skall ga till
finns det ganska utforliga instruktioner om men forfattarna saknar etiska diskussioner om vad
denna dokumentation innebér for de barn som blir dokumenterade. Detta menar &ven Gren
(2007) vara av stor vikt. Forfattaren anser att etiken i ett pedagogiskt arbete &r oerhort viktigt
och borde sta i fokus néar pedagoger diskuterar och reflekterar Gver sin verksamhet. Gren
skriver att det i var kultur inte finns en vana hos pedagoger att reflektera 6ver fragor som ror
varderingar och manniskosyn.

Kan det vara sa att pedagoger ar vana att diskutera och reflektera dver barngruppen och
enskilda barn men ovana vid att reflektera 6ver vad deras planerade verksamheter betyder
etiskt for de barn som befinner sig pa skolan eller forskolan? Handlar séttet som pedagoger
synliggor barn pa genom pedagogisk dokumentation om manniskosyn? Studiens resultat visar
att pedagogerna i studien trots goda intentioner fotograferade och satte upp fotografierna pa
vaggarna utan att barnen blev tillfragade forst. Forutom att det ar anmarkningsvart ur ett
maktperspektiv sa ar det ocksad viktigt att reflektera Gver den etiska betydelsen i den
handlingen.

Studien &r gjord pa en forskoleavdelning med sma barn. Johansson (2003a) anser att arbeta

med de yngsta barnen i forskolan staller hoga krav pa pedagogerna. Pa en smabarnsavdelning
ar det ofta flera barn som inte har ett utvecklat talsprak utan de uttrycker sig med kroppssprak,
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gester, ansiktsuttryck och kanslouttryck. Min uppfattning ar att det ar oerhort viktigt att fora
etiska diskussioner i arbetslaget om hur den pedagogiska dokumentationen skall anvandas.
Forstar barnen innebdrden av att synliggoras pa det satt som de blir i fotografierna? Vi vuxna
maste ta ansvaret for att inte utféra handlingar som inte barnen forstar eller annu har
mojlighet att tacka nej till.

Pedagogerna i studien menade att genom att fotografera vad barnen gjorde och sen sétta upp
en del av fotografierna pa vaggarna dar barnen befinner sig sa anvander de ett barnperspektiv
pa den pedagogiska dokumentationen. Johansson (2003b) staller sig fragande till vad ett
barnperspektiv ar for nagot egentligen? Forfattaren menar att barn i forskolan standigt ar i en
underordnad position och har sma mdojligheter till att invanda mot de vuxnas tolkningar.
Qvarsell (2003) menar att begreppet perspektiv kan betyda olika saker. Det kan bland annat
betyda utsiktspunkt eller position. Flickor och pojkar kan se pa fenomen i varlden pa olika
satt. Vuxna och barn kan ocksa se olika pa varlden. Allt handlar om vilken position man har.
Dérfor manar forfattaren till forsiktighet nar det géller att uttala sig om vad som &r barnens
perspektiv, barnens bésta eller barnens behov.

Studiens resultat relativt ett specialpedagogiskt perspektiv vacker manga fragor. Varfor syntes
inte det barnet i gruppen som &r i behov av sarskilt stod pa fotografierna i den pedagogiska
dokumentationen? | den pedagogiska dokumentationen riktad till féraldrarna dar fotografierna
var kopplade till mal i laroplanen sa hade pedagogerna valt ut barn som klarade av att utfora
aktiviteter som gar att koppla till laroplansmalen. Vad innebéar det i sa fall for barnet med
behov av sarskilt stod? Detta ar spekulationer eftersom inget i mina resultat visar pa detta. Det
kan ocksa vara sa att just vid den tidpunkten da jag var pa detta falt sa fanns inte barnet med
pa fotografierna och att det &r en slump.

Bjorck-Akesson (2009) skriver att enligt skollagen har &ven barn i behov av sérskilt stod ratt
till att fa en plats i forskolan och tillgang till samma verksamhet som de andra barnen.

Min uppfattning ar att sa ser fallet ut i de flesta forskolor i Sverige men hur ser den
pedagogiska dokumentationen ut kring de har barnen? Ar det de vuxnas perspektiv som ska
avgora vilka formagor som ska visas i den pedagogiska dokumentationen riktad till foraldrar
och barn? Jag tar stéd i mina funderingar kring detta i Bjorck-Akessons resonemang kring
begreppet inkludering. Hon menar att for ett litet barn i forskolan kan inkludering innebéra att
vara engagerad, aktiv och sjalv kunna bestdmma Over sin vardag. Att vara inkluderad menar
jag ar alla barns rétt i forskolan och foérskolans milj6 ar viktig for utvecklingen och larande for
alla barn men ar den pedagogiska dokumentationen inkluderande pa det satt som den utfors pa
I studien? Vad betyder det att de andra barnen i gruppen inte ser barnet med behov av sérskilt
stod i nagon pedagogisk dokumentation i form av fotografier? Palla (2011) menar att nar
blicken vands mot barnet som i form av pedagogisk dokumentation sa riktas ocksa fokus mot
beteenden, kunskaper och sétt att vara. Barnen blir varderade genom ett gérande. Vad innebar
det da for de barn som av nagon anledning inte klarar av det gérande som dokumentationen
skall skildra? Pa vilket satt blir de véarderade utifran ett inkluderande synsatt?

Pedagoger maste forhalla sig pa nagot satt till dokumentation men vad &r det som ska
dokumenteras? Kravet pa att dokumentera barns utveckling ar forstarkt i den reviderade
laroplanen for forskolan (Skolverket 2010) dar det tydligt star att varje barns utveckling och
larande systematiskt skall dokumenteras, foljas upp och analyseras. Detta kan innebdra vissa
svarigheter. Jag stéller mig undrande till varfor det maste betyda att det ar barnen som ska
fotograferas? Det ar den pedagogiska verksamheten som ska utvarderas, en verksamhet som
pedagogerna ar ansvariga for. Varfor ar det da inte pedagogerna och deras gorande som
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synliggors i bilderna istallet? Fragor som har véckts ar pa vilket satt man blir framstalld pa
och min uppfattning ar att vuxna kan vélja. Vi har mojligheten att tacka nej till att bli
fotograferade och till vilka bilder som vi vill ska synas pa oss. Barn har inte samma mojlighet
och detta anser jag att pedagoger maste diskutera och problematisera i sin verksamhet.

Studiens resultat visade att den pedagogiska dokumentationen som var riktad till barnen
visade fotografier pa barnen dar de gér nagonting. Ibland var manga barn med pa bilden och
da har pedagogerna satt en lapp bredvid fotografiet dar det star att barnen évar pa samspel.
Detta kan mycket val stamma, att sitta manga barn runt ett bord och dela pa en klump med
lera maste rimligtvis innebéra ett samarbete. Men min fraga ar hur pedagogerna kan veta att
det ar det barnen tranar pa i just den stunden? Svenning (2011) menar just att nar liknande
dokumentation av barns lek eller aktiviteter pa forskolan sker sa ar det de vuxnas perspektiv
pa vad som &r en bra lek eller aktivitet som framstar. Svenning ifragasatter om vi verkligen
kan vara sakra pa att det &r just det som sker eller hade en annan bild framstatt om pedagogen
ocksa hade samtalat med barnen? Vidare skriver forfattaren att det ar viktigt att reflektera
Over att i relation till pedagogisk dokumentation i forskolan ar det endast de positiva
situationerna och mojligheterna som det ges uttryck for och knappast nagon kritisk diskussion
éver hur det paverkar barnen.

| den pedagogiska dokumentationen visar resultatet att det som synliggors mest ar ett gérande.
Barnen utfor nagot pa bilderna som pedagogerna har ansett vara viktigt att visa for barnen,
foraldrarna eller andra vuxna. Det barnen gor pa bilderna ar kopplat till olika mal i laroplanen.
Jag anser att alla barn behéver uppskattning pa olika sétt, de behdver bli sedda och bekréftade
och ké&nna att de duger. Jag tar stod i mina uppfattningar i Gren (2007). Forfattaren menar att
ur ett etiskt perspektiv ar det av stor vikt att barn far en kéansla av att duga som de ar och att de
inte standigt befinner sig i ett sammanhang dar det de gor varderas. Jag anser att valja ut vilka
formagor eller egenskaper som ska visas i den pedagogiska dokumentationen kraver stora
krav pa etiska reflektioner av pedagogerna. Vilka formagor och egenskaper skulle synliggoras
om barnen sjalva fick ta ansvar for att fotografera och dokumentera? Vad skulle handa om
barnen sjalva fick viélja vilka fotografier som ska sattas upp? Jag undrar var pa férskolan
barnen skulle sétta upp fotografierna om de fick gora det sjalva?

Foucault (2003) skriver att det i skolans varld finns normaliseringsdomare i form av larare.
Dessa normaliseringsdomare menar Foucault harstammar fran fangelsesystemet som véxte
fram i vart samhélle utifran ett behov av att bestraffa. Da den offentliga, kroppsliga
bestraffningen upphorde riktades straffen mer mot sjalen an kroppen. Utifran Foucaults
synsétt kan forskolan och skolan tolkas som ett sorts fangelse for barnen, ett maktsystem dar
normaliseringsdomarna har makten att avgéra vad som ar normalt eller inte. Markstrom
(2005) skriver att numera betraktas forskolan som ett obligatorium och pa det sattet en del av
den normala barndomen. | férskolans vérld grupperas och definieras barnen av de pedagoger
som arbetar dar efter olika kriterier som kon, alder eller formaga. Nar professionella ska
definiera normalitet sker det vanligtvis vad som statistiskt anses vara normalt. Det kopplas
ocksa till det som &r normgivande och till det som ar 6nskvart. Markstrom anser att normen
da blir nagot att strava efter och oftast innebér att nagot maste forandras hos individerna for
att lyckas uppna detta.

Lenz Taguchi (2000) kopplar sitt satt att se pa makt till Foucault och menar att en vuxen i
egenskap som pedagog alltid inneb&r en maktproducerande situation. Den vuxne innehar
alltid makten i forhallande till barnet.
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Vad betyder da detta i forhallande till resultaten i studien? Vad betyder den dokumentation i
form av fotografier som sétts upp pa véaggarna for barnen? En pedagog som gar in i en
pedagogisk situation innebdr enligt Lenz Taguchi alltid en maktproducerande situation vad
innebar d& de fotografier som sétts upp? Ar det ett satt att definiera och normalisera barn
utifran Foucaults tankar kring normaliseringsdomare? Kommer barnen tolka fotografierna
som bilder av det goda och normala barnet? Kommer de att tolka fotografierna som bilder av
hur man ska vara och vad man ska géra som barn? Vad ar det som inte visas pa fotografierna?
Vad &r det som valjs bort?

Bjervas (2011) och Palla (2011) skriver att synliggorandet genom den pedagogiska
dokumentationen ger de vuxna makt att styra och fostra barnen. Det blir ett instrument for
reglering och normalisering. Den pedagogiska dokumentationen har en stark koppling till det
kompetenta barnet och det riskerar leda till att barn klassificeras och kategoriseras pa ett
sadant satt att det endast & kompetenser som syns. Detta menar forfattarna kan leda till olika
bedémningar av barnen och de menar att det finns risk att férskolan ar pa vég att anta en mer
skolrelaterad kultur. Min fraga ar om forskolan ska vara skolforberedande?

Avslutningsvis vill jag sammanfatta denna diskussion med utgangspunkt i min egen resa
under studiens gang. Manga tankar har vackts under denna tid. Min egen bakgrund ar som
forskollarare pa en forskola dar jag har arbetat i manga ar. Under dessa ar har jag tagit massor
utav fotografier pa de barn som funnits i gruppen. Jag har sjalv valt ut vilka fotografier som
ska sattas upp pa vaggarna och jag har inte fragat barnen om tillstand forst. Utifran min egen
position har jag gjort pa detta satt for att det ser roligt, levande och inspirerande ut med bilder
pa barnen och vad de gor pa vaggarna. Det har i allra hogsta grad varit for att visa foraldrarna
vad vi och deras barn gor under dagarna. En viktig aspekt har ocksa varit de krav som har
kommit fran ledningen att vi maste visa utat vad vi gor. Pedagoger i férskolan, forskollarare
och barnskotare bar pa vad som brukar kallas tyst kunskap. Det talats om att pedagoger i
forskolan maste bli béattre pa att visa vad de gor for att hoja statusen pa sitt arbete. Utifran den
aspekten ar det bra att pedagoger har blivit battre pa att dokumentera och visa utat vilket
fantastiskt arbete de gor i forskolan. Nu nar jag snart ska satta punkt i den har uppsatsen star
det klart for mig hur oerhort viktigt det ar att sétta etiken i fokus nér det géaller den
pedagogiska dokumentationen. Pedagoger far inte utsatta barnen for att bli synliggjorda pa ett
satt som de inte har tillatit. Pedagoger maste diskutera det har inom forskolan och kanske
aven i skolan. Hur kan barn och elevers utveckling och l&rande foljas och dokumenteras utan
att det innebar att bli fotograferad och synliggjord?

8.3 Specialpedagogiska implikationer

Vad innebér studien och dess resultat ur ett specialpedagogiskt perspektiv? Studiens resultat
visar att pedagoger anvander kameran som ett arbetsverktyg for att kunna fanga barnens
utveckling och larande. Utifran de forstarkta krav pa dokumentation i den nya reviderade
laroplanen Skolverket (2010) fotograferar de barnen i olika situationer dar barnen utfor nagon
aktivitet som gar att koppla till mal i laroplanen.

Min uppfattning ar att pedagoger behover fa mojlighet att diskutera och reflektera éver etiska
aspekter pa dokumentation. En specialpedagog kan fungera som samtalsledare och skapa ett
forum for diskussion. En viktig aspekt att diskutera ar hur pedagoger tanker kring barn i
behov av sarskilt stod nar det galler pedagogisk dokumentation. Ar verksamheten och
dokumentationen som sker inkluderande? Gren (2007) menar att det i var kultur inte finns en
vana hos pedagoger att reflektera 6ver fragor som ror varderingar och méanniskosyn. Som
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blivande specialpedagog kan jag se ett varde i att vacka diskussioner om detta med pedagoger
I forskola och skola som alla arbetar med Sveriges framtid.

8.4 Forslag pa fortsatt forskning

Som tidigare namnts sa hade det varit intressant att utfora en liknande studie pa en
forskoleavdelning med storre barn. Det hade ocksa varit spannande att utfora en liknande
studie i skolan. Vad hade resultaten blivit nar barnen har en storre férmaga att kunna uttrycka
sig verbalt?

En annan tanke som har véckts under studiens gang &r att det hade varit intressant att genom
intervjuer forsoka fanga pedagogers tankar kring manniskosyn och vérderingar. Vidare hade
det varit intressant och av varde att utfora samma studie fast med en representativ ambition.
Att kunna vara pa féltet under lang tid och pa flera forskolor.

Slutligen vore en studie som syftar till att upptdcka vad pedagoger valjer bort att synliggéra
genom den pedagogiska dokumentationen spannande att ta del av.
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