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Syfte: Syftet med studien ar att ta reda pa forskollararnas syn pa behov, anvandning och
relevans av specialpedagogiska kunskaper och specialpedagoger i forskolan samt hur férskol-
larare tar tillvara pa specialpedagogisk kunskap i nuet.

e Under vilka former ges det specialpedagogiska stodet?

e Hur ser forskollararna pa behovet av specialpedagogisk kunskap i férskolan?

e Pa vilket satt anser forskollararna att den specialpedagogiska kunskapen tas tillvara pa i
forskolan?

e Hur hanterar forskolldrarna svarigheter som barn uppvisar.

Teori: Studiens teori kommer att ses utifran ett systemteoretiskt helhetsperspektiv. Gruppen, i
gallande studien, pedagogerna, specialpedagog och barngrupp, ska ses utifran ett dppet
system. Manskligt handlande liksom manskliga problem uppstar i samspel med andra. Inom
forskolan lyfts det systemteoretiska perspektivet genom manga olika faktorer vilka kan
paverka barns utveckling och larande. Nodvandigt kan da vara att olika slags atgarder satts in
for att ge barnet en god start i livet (Bjérck-Akesson, 2009). Enligt Svedberg (2007) kan man
beskriva att huvudintresset inom systemteori ar att undersoka relationen mellan delen och
helheten, mellan individen och gruppen samt mellan gruppen och organisationen (s.56).

Metod: Studiens valda metod ar utifran en livsvérldsfenomenologisk ansats. Vilket kommer
att beskriva hur ménniskor upplever sin verklighet samt sin tillvaro. Berntsson (2009) be-
skriver att livsvarlden &r den varld vi lever vara liv i och som vi pa ett nara satt ar forbundna
med. Pa grund av vérldens nara samhdrighet med en manniska ar livsvarlden pa detta satt en
levd varld som gestaltas i manniskors handlingar och vardagsliv (s.252-253). Hermeneutisk
tolkning ar ett vetenskapligt forhallningssétt att anvanda sig av vid tolkning och forstaelse av
empirin. FOr att pa basta satt tolka det som respondenterna formedlade i enkatundersokningen,
gruppintervjun samt den enskilda intervjun anvands hermeneutisk tolkning. Enligt Odman
(2004) ar det viktigt att anvanda sig av ett vetenskapligt forhallningssatt som syftar till
forstaelse och som bygger pa tolkningar. Studien bygger aven pa en kvalitativ forskning med
arbetsredskap sasom enkatundersokning och fokusgruppinterviju.

Resultat: | studiens resultat visade det sig att det storsta behovet pedagogerna ansag sig
behdva av specialpedagogen handlade om handledning. Pedagogerna ké&nner att de har ett
uppdamt behov av att ha ett forum dar de far diskutera pedagogiska dilemman. Resultatet
visade aven pa att det ar mycket som har tillkommit i deras arbetsuppgifter sasom
kartlaggning och dokumentation och detta oftast pa bekostnad av barnen. Manga av barnen i
barngruppen idag ar stressade vilket medfdljer en stressfaktor for pedagogerna i sin tur. Vilket



leder till att de inte hinner med alla barn, specifikt de barnen i behov av sérskilt stod.
Tillgangen till specialpedagogen har dven medfort en kvalitetshdjning i forskolan.

Innehall
Abstract
Forord
Innehall
1. Inledning och bakgrund 6
2. Syfte och fragestallningar 8
3. Fortydligande av begrepp 9
4. Teoretisk utgangspunkt 11
5. Litteraturgenomgang 12
5.1 Forskolans uppkomst i ett internationellt och nationellt perspektiv 12
5.2 Barn i behov av sarskilt stod 13
5.3 Vad séager vara styrdokument 14
5.4 Specialpedagogiska perspektiv 15
5.5 Specialpedagogisk kompetens 16
6. Metod 18
6.1 Livsvarldsfenomenologisk ansats 18
6.1.1 Den levda kroppen 19
6.1.2 Horisontbegrepp 19
6.2 Hermeneutisk tolkning 19
6.3 Kvalitativ studie 20
6.4 Urval 21
6.5 Genomforande 21
6.6 Bearbetning och analys 22
6.6.1 Studiens trovérdighet 22
6.6.2 Etiska aspekter 23
7. Resultat 24
7.1 Former av specialpedagogiskt stod 24
7.2 Forvantningar pa specialpedagogen 25
7.3 Det specialpedagogiska stodet 26
7.4 Sammanfattning 28
7.4.1 Former av specialpedagogiskt stod 28
7.4.2 Forvantningar pa specialpedagogen 28
7.4.3 Det specialpedagogiska stodet 29
8. Diskussion och analys 29
8.1 Metodologiska reflektioner 29



8.2 Former av specialpedagogiskt stod
8.3 Forvantningar pa specialpedagogen
8.4 Det specialpedagogiska stodet

8.5 Specialpedagogiska implikationer
8.7 Forslag till fortsatt forskning

Referenser
Bilaga 1
Bilaga 2

30
32
32
34
35



1. Inledning och bakgrund

Forskolan bygger pa att lagga grunden for ett livslangt larande, i en verksamhet som é&r rolig,
trygg och larorik. Den pedagogiska verksamheten skall vara god, dar omsorg, fostran och
larande bildar en helhet. Férskolan skall samarbeta med hemmen for att pa basta satt skapa
forutsattningar dar varje barn kan utvecklas rikt och mangsidigt. Forskolans laroplan styr det
pedagogiska arbetet, dar syftet &r att koppla forutséattningar for en likvérdig forskola med god
kvalitet. Forskolan har mal att strava mot som anger inriktningar pa vad forskolan skall arbeta
mot nér det galler det enskilda barnets utveckling och larande. Vilket betyder att forskolan
inte har ndgra uppnaendemal (skolverket, 2007).

Under drygt ett decennium har de kommunala férskolorna brottats med nedskarningar, vilket
har inneburit stora foréndringar. Barngruppernas storlek har Okat markant och
personaltdtheten har minskat. Till foljd av detta visar det sig att pedagogerna kanner sig
stressade av att inte hinna med. De stora grupperna innebér att det har blivit mindre vuxentid
for varje barn samt att miljon pa forskolan forsamras, vissa barn ar mer beroende an andra av
en hog generell kvalitet i barnomsorgen. Det galler t.ex. barn i behov av sérskilt stod,
invandrar- och flyktingbarn samt de yngsta barnen (Kéarrby, 2001). | skollagen (2010) star det
skrivet att barngrupperna skall ha en lamplig sammansattning och storlek. Skolverkets
allmanna rad (2005) beskrivs att barn i behov av sarskilt stod gynnas generellt i mindre
barngrupper med hog personaltiathet. En utredning har visat pa att manga av barnen ar
beroende av en hog och generell kvalitet i barnomsorgen. Utvadrderingen visar att andelen
barn i behov av sarskilt stod 6kar i och med storleken pa barngruppen har blivit stérre under
2000-talet samt att pedagogerna anser att de inte kan uppratthalla en tillrackligt hog kvalitet
(Brodin och Lindstrand, 2010).

I mindre grupper med hog personaltathet ar det lattare att tillgodose barnets behov och
nodvandigheten av att diagnostisera barn minskar. | barngrupper som ar for stora i forhallande
till personalstyrkan finns det en risk att de positiva effekterna av att vistas i en barngrupp blir
den motsatta (skolverket, 2007).

Barnkonventionen (2008) betonar att barn har ratt att fa sina grundlaggande behov
tillgodosedda. Definitionen av barns réttigheter skall gélla i alla samhéllen oavsett kultur,
religion eller andra sardrag. | skollagen (2010) star det beskrivet att forskolan skall utga fran
varje barns behov. Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behdver sarskilt stod i sin
utveckling skall ges den omsorg som deras speciella behov kraver.

Forskolan ar till for alla barn. Det innebdr &ven att barn i behov av sarskilt stoéd for sin ut-
veckling integreras i verksamheten. Guva (1998) havdar att pedagoger i forskolan maste vara
medveten om att det ingar i forskolans uppdrag att skapa forutsattningar for utveckling och
larande utifran varje barns forutsattningar och behov. | forskollararutbildningen ingar valdigt
lite om hur man skall arbeta med barn i behov av sarskilt stod. Detta havdar Guva stéller stora
krav pa dagens pedagoger, da antalet barn i forskolan tenderar att ¢ka samtidigt som
personaltatheten minskar. Gjems (1997) beskriver att for dem som jobbar med ménniskor &r
arbetsdagen praglad av standig aktivitet och férandring. De samhalleliga kraven 6kar i form
av nya lagar och riktlinjer. Forfattaren beskriver vidare att det ar avgérande for arbetets kva-
litet, att man sjélv &r flexibel.



| artikeln Sarskilt stod pa tveksamma grunder (2010) i Skolverkets senaste utvardering, pekar
den pa att barn i behov av sarskilt stod har 6kat och fortsatter att oka.

Den grupp som okar mest &r de barn som har svarigheter att samarbeta och kommunicera med
andra barn i forskolan. Man har sett inom dessa studier, att det oftast &r tillfalliga svarigheter.
Det har leder sallan till att forskolan far nagra extra resurser. Forskolepersonalen stottar barnet
rent intuitivt utan att de ser det som en sarskild insats. Pedagogerna anser &ven att det &r svart
att veta hur de skall arbeta vidare, samt att de ocksa behover fa mer hjalp och rad.

Mitt intresse for specialpedagogik vacktes under min utbildning till larare. Jag valde att for-
djupa mig inom det specialpedagogiska omradet. Under denna period utvecklades jag som
manniska, nédr jag kom i kontakt med barns olikheter. Jag ser specialpedagogiken som ett
angelaget omrade att ha fordjupad kunskap i. Under den specialpedagogiska utbildningen har
jag & mer kommit till insikt om hur mangfacetterat omradet ar. For mig ligger dven forskolan
mig varmt om hjartat, det ar har barnen lagger grunden for sitt livslanga larande. Jag vet av
erfarenhet att pedagogerna pa forskolan ar mycket kompetenta om vad som ar bast for ett
barns utveckling och larande. De ser signalerna, de lyssnar in och &r vana att reflektera dver
sin verksamhet. Idag har forskolan stora barngrupper med minskad personaltathet samtidigt
som att forskning pekar pa att barn i behov av sarskilt stod 6kar. Pa senare ar har forskolan
haft formanen att samarbeta med specialpedagog for bland annat konsultation. Jag vill med
mitt arbete ta reda pa vilket behov man har av specialpedagog och specialpedagogik i
forskolan. Vilket fokus lagger pedagogerna pa problematiken, ar det pa barnet, miljon eller
dem sjélva.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att ta reda pa forskollararnas syn pa behov, anvandning och relevans av
specialpedagogiska kunskaper och specialpedagoger i forskolan samt hur forskollérare tar
tillvara pa specialpedagogisk kunskap i nuet.

e Under vilka former ges det specialpedagogiska stodet?

e Hur ser forskollararna pa behovet av specialpedagogisk kunskap i férskolan?

o Pa vilket satt anser forskollararna att den specialpedagogiska kunskapen tas tillvara i for-
skolan?

e Hur hanterar forskolldrarna svarigheter som barn uppvisar.



3. Fortydligande av begrepp

| géllande studie anvands termerna specialpedagog och pedagog. Bada falten har i
forskningssammanhang skilts at genom historien men har nu pa senare ar borjat narma sig
varandra (Ahlberg 2007a, Ahlberg 2007b och Emanuelsson m.fl. 2001). Ahlberg (2007a med
referens till Fischbein, 2004) beskriver att specialpedagogik &ar ett mangvetenskapligt
kunskapsomrade och karakteriseras av kopplingar till andra omraden och samverkan med
andra discipliner (s.66).

Ahlberg (2007b), Rosenqvist (2007a) samt Emanuelsson, m.fl. (2001) tolkar att ordet
specialpedagogik oftast forknippas till skolans specialundervisning samt till elever som &r
behov av sarskilt stod. | lararutbildnings kommitténs slutbetdnkande (SOU 1999:63)
podngteras att specialpedagogen fyller en viktig funktion. I forsta hand handlar det inte om
nagon sarskild pedagogik for vissa elever, utan det handlar om att bidra till en naturlig varia-
tion av elevers olikheter. Har tolkar Ahlberg (2007b) att specialpedagogik som verksamhet
ska ses i ett vidare perspektiv. Det skall inte bara vara ur ett individperspektiv utan dven
innefatta samhaélls-, organisations- och didaktiska perspektiv.

Rosenqvist (2007a) beskriver att det finns vissa dilemman om inneb6rden i begreppet
specialpedagogik. Vad specialpedagogik ar och vad det inte &, om man ser det i forhallande
till &mnet pedagogik. Specialpedagogiska problem har en normativ karaktér, framst genom
politiskt uttryckta viljeinriktningar (s.37). Vidare beskriver forfattaren att det dven &r ett
dilemma dar man oftast tvingas isolera eller framhalla “det speciella” for att kunna se “det
generella” i pedagogiken. Onskvart enligt Rosenqvist hade varit att se den specialpedagogiska
problemframstallningen i relation till helheten och inte till enskilda individer.

Att vara pedagog i gallande studie, innebdr att personen &r utbildad férskollérare. Pedagog i
sig ar ett gediget forskningsomrade vilket jag inte kommer att ndrmare ga in pa, pa grund av
att det inte ar relevant for min studie. Studien kommer att betraktas utifran ett special-
pedagogiskt relationellt perspektiv med grund i ett inkluderande synsétt, vilket leder till ett
synsétt om en forskola for alla. Ett relationellt och inkluderande synsatt innebar att forand-
ringen i omgivningen skall kunna ge barnet forutsattningar att na stravansmalen.

Begreppet behov anser jag i studien vara ett centralt begrepp. Vad innebdr det att vara i behov
av nagot? Ordet behov kan anvands inom saval fysiologin samt psykologin for att forklara
manniskors och djurs malinriktade beteende (NE). Heimersson (2009) refererar till Von
Wright som definierar ett behov som nagot det ar illa att inte fa tillfredsstallt (s.61). | det har
fallet beskrivs ordet illa att det &r pa grund av eleven beteende som denne hindras i att na den
sociala och kognitiva utvecklingsnivan. Forfattaren beskriver att ordet behov anvands utan att
det ifragasatts, de diskuteras som om de vore sjalvklara samt forgivettagna

Men behov stér aldrig for sig sjdlva, de forekommer alltid i ett sammanhang. Sa snart man
lamnar det allmanna talet om behov och satter in dem i en kontext, s& blir tolkningen mer
komplex och darmed ocksd mer omtvistad. Det blir nu viktigt vem som tolkar behoven och hur

(i vems intresse) de tolkas (s.64)

I studien tolkas inte enskilda barns behov pa individniva utan studien laggs upp pa grupp- och
organisationsniva.



Studien ses utifran ett barnperspektiv, dar mitt syfte ar att verka for barns basta. Jag vill har
fortydliga begreppen barns perspektiv och barnperspektiv.

Begreppen ar mangtydliga och far olika innebdrd beroende pa vad man lagger i begreppen.
Halldén (2003) anser att det ar viktigt att vara noga med dessa begrepp. Det handlar om att
skilja ut dem som formulerar perspektiven — ar det barnet eller nagon som foretrader barnet.
Halldén gav sin beskrivning av orden,

Barnperspektiv skrivet som ett ord sétter fokus pa ett perspektiv som syftar till att tillvarata
barns villkor och verka for barns bésta eller for att studera en kultur skapad for barn. Sett som
tva ord blir det i stallet att anlagga ett perspektiv eller fanga en kultur som &r barnets (s.14)
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4. Teoretisk utgangspunkt

Studien syftar till att synliggéra om det finns behov, anvéndning och relevans av
specialpedagogiska kunskaper och specialpedagog i férskolan samt hur forskolan tar tillvara
pé specialpedagogiska kunskaper i nuet. Aven hur forskollarare hanterar svarigheter som
barn uppvisar eller hur de moter barn i behov av sarskilt stod. Teorin som utgor en referens
for studien ar utifran ett systemteoretiskt perspektiv.

Systemteorins ambition enligt Svedberg (2007) ar att beskriva skeenden mellan individer i
grupp eller det kan vara mellan olika grupper. Det gar att beskriva saval psykologiska som
sociala fenomen inom systemteorin och den kan dven kallas for en metateori. Forfattaren
beskriver aven detta som nagot av en paraplyteori, det vill sdga att teorin kan anvéandas
utifran olika syften med skilda teoretiska utgangspunkter.

Det specialpedagogiska verksamhetsfaltet anvander sig av begrepp som helhetsperspektiv
och forhallningssatt. Inom skolan under den senare delen av nittonhundratalet har begreppen
statt for en markering av hur ett barn maste forstas i ett vidare perspektiv eller som en helhet.
Bladini (2007) menar att begreppet forhallningssatt anvénts for att markera att pedagogers
forhallningssatt i relation till eleven har betydelse for hur barn/elevers svarigheter forstas och
visar sig (s.203). Ur ett systemteoretiskt perspektiv skall gruppen ses som ett 6ppet system,
dar manskligt handlande liksom manskliga problem uppstar i samspel med andra (Svedberg,
2007, s.50). | regel ingdr en individ i manga olika system och i de har systemen paverkar vi
varandra 6msesidigt.

Inom forskolan lyfts det systemteoretiska perspektivet genom manga olika faktorer vilka kan
paverka barns utveckling och larande. Nodvandigt kan da vara att olika slags atgarder satts in
for att ge barnet en god start i livet (Bjorck-Akesson, 2009). Enligt Svedberg (2007) kan man
beskriva att huvudintresset inom systemteori ar att undersoka relationen mellan delen och
helheten, mellan individen och gruppen samt mellan gruppen och organisationen (s.56). Det
har byggs bast pa interaktionen som sker inom och mellan nivaer. Andersson (2003)
fortydligar detta genom att manskligt handlande samt ménskliga problem ar nagot som sker
och uppstar i ett samspel mellan ménniskor och kan inte forklaras av den enskilda individens
inneboende egenskaper (s.20). Utifran det har perspektivet kravs det kunskap inom manga
olika omréden samt en samverkan mellan de olika stodinsatserna som finns (Bjérck-Akesson,
2009).

Andersson (2003) forklarar att i systemet finns sa kallade subsystem eller koalitioner. Det
innebar, forklarar forfattaren mindre gruppbildningar inom systemet. En sadan gruppbildning
kan vara forskolan som har granser utat och dessa kan vara mer eller mindre 6ppna. | det har
systemet finns manniskor sasom pedagoger och barn, som avgér kommunikationen mellan
systemet och yttervarlden. Vidare forklarar forfattaren att i systemet har vi olika roller vilka
pa olika satt kompletterar varandra. En systemteoretisk grundsyn handlar inte om att se
problemet pa utifran individuella egenskaper utan det skall ses i termer av relationer,
kommunikation och samspel med andra.

Sett utifran systemteori uppstar en interaktion inom olika grupper och utifran olika nivaer.
Till exempel i en fokusgrupp kan det handla om interaktionen mellan deltagarna, vad de
sager till varandra eller vilket kroppssprak de anvander. Interaktionsperspektivet i en
gruppdiskussion kan vara ett samspel mellan olika tankegangar, idéer eller argumentationer.
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Det kan vara relevant att anvanda sig av ett interaktionsperspektiv nér materialet skall
analyseras samt vara medveten om vilken niva man bor anvanda (Wibeck, 2010).

Under gruppintervjun har jag till uppgift att folja pedagogernas diskussion, vad de sager till
varandra, hur kroppsspraket &r, vilka argumentationer, tankegangar och idéer har de.

| gallande studie ar det viktigt att se pa resultatet av enkatundersékningen och gruppintervjun,
om behovet ses utifran individuella egenskaper (individniva), om det ar det enskilda barnet
som &r bérare av problemet. Eller ser pedagogerna sig sjalva eller organisationen som barare
av problemet (grupp- och organisationsniva). Vems behov tillfredsstéller specialpedagogen
idag? FoOr att komplettera studien har jag for avsikt att intervjua specialpedagogen som
arbetar mot forskolorna.

5. Litteraturgenomgang

I det har kapitlet beskrivs lite om forskolans bakgrund ur ett internationellt och nationellt
perspektiv, for att sedan ga over till barn i behov av sérskilt stod. Fortsattningsvis gors en ge-
nomgang av styrdokumenten, specialpedagogiska perspektiv och avslutningsvis special-
pedagogisk kompetens.

5.1. FOrskolans uppkomst i ett internationellt och nationellt perspektiv

Forskolans tradition ar jamforelsevis med skolans inte 1ang. | en landsortsstad i Blankenburg i
Tyskland ar 1837 startade Friedrich Frobel en foregangare till det som skulle bli den forsta
barntradgarden. Frobels vision var att ge de sma barnen undervisning vilken var anpassad till
deras niva.

Kring sekelskiftet 1900 6ppnades de forsta barntradgardarna av grundaren Anna Eklund. Pa
40-talet overgick man till begreppet lekskola, senare barnstugor. 1972 fastslog
Barnstugeutredningen (BU) att det skulle heta forskola. Pedagogiken har varit inspirerad av
den tyska pedagogen Frobel. Hans pedagogiska tank var den "fria leken”, leksaker som barn
och vuxna tillsammans skulle utforska.

Den forsta forskolelagen tradde i kraft 1975 och i samband med den férandrades forskolans
innehall och organisation. 1985 kom regeringens proposition om en "forskola for alla barn”.
Vilket innebar att alla barn hade réatt till forskola utifran dess pedagogiska roll (Fagerli,
Lillemyr & Sobstar, 2001). Férskolans forsta laroplan utformades 1998 och innehdll mal och
riktlinjer inom foljande omraden:

. Normer och varden

Utveckling och larande

Barns inflytande

Forskola och hem

Samverkan med forskoleklass, skola och fritidshem.

Forskolans laroplan &r en forordning som har bindande foreskrifter for hela
forskoleverksamheten. Den uttrycker saval statliga krav, som vilka krav och forvantningar
barn och foraldrar kan ha pa forskolan (Skolverket, 2008). Vad &r da en god forskole-
pedagogik? En hog kvalitet inom forskolan hénger ihop med pedagogen, vilken pedagogisk
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instéllning man har. Hur den fundamentala uppfattningen om hur undervisning och uppfostran
som skall bedrivas. Viktigt ar aven att reflektera 6ver den egna verksamheten. I den nya
reviderade laroplanen Lpf6-98 (2010) star det beskrivet att

Forskolan ska lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten ska vara rolig, trygg och
larorik for alla barn som deltar... Foérskolan ska vara ett stéd for familjerna och deras ansvar
for barnens fostran, utveckling och vaxande...

Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn i férskolan. Barn som tillfalligt eller
varaktigt behéver mer stod an andra ska fa detta stod utformat med hénsyn till egna behov och
férutsattningar (s.5).

Under det senaste decenniet har forskolan genomgatt omfattande forandringar. 1 och med att
laroplanen uppréattades for forskolan har ocksa utvérderingar visat pa att kvaliteten har hojts
betydligt. Reformen har haft stort stod pa olika nivaer av forvaltningsledning, forskolechefer
samt personal. Manga har dven ansett att forskolans status har 6kat och att den har haft
betydelse for personalens pedagogiska arbete.

Nackdelen har visat sig vara, att laroplanen har haft liten betydelse for de kommunala
besluten angaende ramar och resurser for verksamheten. Resultaten pekade pa att det var stora
variationer vad galler barngruppsstorlekar mellan kommunerna. Personalen upplevde att
gruppens storlek paverkar samt orsakar svarigheter att genomféra de uppdrag pa ett
tillfredsséllande satt (Skolverket, 2008). Rapporten visar pa att forskolan star i en brytningstid
mellan tidigare traditioner och de nya kraven som uppstatt. Synen pa forskolans uppdrag ar att
det ska finnas en kontinuitet samt ett starkt stod for den sa kallade educare-modellen, vilket
kan beskrivas att omsorg, fostran och larande hér ihop och &r forutsédttningar for varandra
(s.10).

5.2 Barn i behov av sarskilt stod

Forsta aren i en manniskas liv ar betydelsefulla, att de far en god start. Det &r under den har
perioden ett barn lagger grunden for ett livslangt larande. Alla barn behover fa sina fysiska
behov tillfredsstallda sasom mat, vila, omvardnad och rorelse. Viktigt ar dven att fa kontakt
och samspel samt stimulans och maéjligheten att fa anvanda och utveckla alla sina sinnen. Den
svenska forskolan lyfts fram internationellt som en forebild vad galler kvalitet och
tillganglighet. Forskolan lyfts fram vad géller att forena pedagogik och omsorg. Barnen gar
har for att utvecklas och lara. Men vad &r det da som kravs for att ett barn skall utvecklas pa
basta satt? Forskolan utgor starten for det livslanga larandet. | forskolan skall det vara det
lekfulla larandet som ska ge barnet god grund for deras fortsatta larande samt en god grund
for lyckad skolgang. Forskolan har till uppdrag att ge barnen redskap att utveckla en bred
social och kommunikativ kompetens samt att lust och tillit till sin formaga att lara (Bjorck-
Akesson, 2009).

Forskolan ar som Bjorck-Akesson (2009) beskriver, starten pa ett livslangt larande. Enligt
skollagen & kommunerna skyldiga att tillhandahalla forskoleverksamhet for barn i aldrarna 1-
5 ar. Samma lag skall bereda plats till barn i behov av sarskilt stod for sin utveckling

Det lekfulla larandet i forskolan ska ge barnen en god grund for deras fortsatta larande och
for en lyckad skolgang. | forskolan ska barn utveckla en bred social och kommunikativ
kompetens och lust och tillit till sin formaga att lara, samtidigt som de lar sig
grundlaggande fardigheter inom manga olika omraden (s.18).

Enligt forfattaren lever dock alla kommuner inte upp till det malet som sager att barn i behov
av sarskilt stod ska ges den omsorg som deras behov kréaver. Det finns emellertid inte nagra

13



universella atgarder som fungerar for alla barn, utan varje barn behdver stéd som &r anpassat
till varje individs specifika behov.

Viktigt &r att pedagogerna tar hansyn till alla barns likheter och olikheter samt att de &r
uppmarksamma pa vad i omgivningen som kan paverka det enskilda barnet och hur det
paverkas (s.20). Det ar vanligt menar forfattaren med individualisering av insatser, vilka ofta
ar nodvandiga samtidigt som generella insatser

Barn som behdver mer stod an andra ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov
och férutsattningar oavsett om stodet &r tillfalligt eller varaktigt. Nar det galler barn i behov
av sarskilt stod eller barn som riskerar att f& svarigheter i sin utveckling &r det bra att
forebygga problem &n att reparera i efterhand (s.20).

Som tidigare beskrivet ar specialpedagogiken ett ungt kunskapsomrade vilket i Sverige har
utvecklats under de senaste femtio aren. Specialpedagogiken handlar om att skapa optimala
forutsattningar for larande till alla barn. For att tillgodose alla barns rétt till utbildning havdar
hon att det kravs ett larande som gar utéver den generella pedagogiken och det ar har
specialpedagogiken kommer in. Men i forskolan talas det sdllan om specialpedagogik, annat
an att pedagogerna konsulterar specialpedagogen och da oftast genom habilitering, resursteam
eller liknande (a.a.).

Fortsattningsvis beskriver forfattaren att specialférskola for barn i behov av sérskilt stod i
Sverige dr ovanligt. Det finns daremot manga forskolor dar flera barn i behov av sarskilt stod
gar i samma grupp. For pedagogerna &r det viktigt att kunna mota barns olikheter pa ett
professionellt satt. | skolverkets nationella utvérderingsrapport (2008) framkom att det
vanligaste stddet till pedagoger for barn i behov av sarskilt stéd, var att anvanda sig av
handledning eller konsultation fran specialpedagogen knuten till ett resursteam. Med tanke pa
att forskolan ar det forsta steget i en lang utveckling- och larandeprocess, ar det av stor vikt att
hjéalpa barn i behov av sérskilt stod.

5.3 Vad sager vara styrdokument?

Forenta Nationernas generalférsamling antog den tjugonde november 1989 konventionen om
barnets rattigheter och kom att kallas for FN:s barnkonvention (2008). Det hér innebar ett
viktigt tillskott till skyddet for de manskliga rattigheterna. | det svenska bistandet skall det
finnas ett tydligt barnperspektiv

Sjalva idén om barnets rattigheter betonar just att barn har ratt att fa sina grundlaggande behov
tillgodosedda, att fa skydd mot utnyttjande och diskriminering, att fa uttrycka sin mening och bli
respekterade. Samhallet har en skyldighet att svara pa dessa krav (s.8).

Avsikten ar att se konventionen som en helhet, att alla artiklar ar lika varda. Grundtanken ar
att alla barn har lika varde, stor vikt skall 1aggas vid barns tidiga utveckling, inklusive ratten
till lek.

Till foljd av barnkonventionen utfardade 1993 Fdérenta Nationernas standardregler om
delaktighet och jamlikhet for manniskor med olika funktionshinder. Det har kom att kallas for
Salamancadeklarationen och innehaller olika deklarationer att forhalla sig till

Varje barn har unika egenskaper, intressen, fallenheter och inlarningsbehov, utbildningssystemet
skall utformas och uthildningsprogrammen genomforas pa ett sadant sétt att den breda mangfalden
av dessa egenskaper och behov tillvaratas.

14



Elever med behov av sarskilt stod méste ha tillgang till ordinarie skolor som skall tillgodose dem
inom en pedagogik som satter barnet i centrum och som kan tillgodose dessa behov
(Salamancadeklarationen, s.10).

Skollagen innehaller grundlaggande bestammelser om skolvasendet. Skollagen ar till for
barnets rattigheter och skyldigheter samt deras vardnadshavare. | lagen framstar dven de krav
som stélls pa huvudmannen for verksamheten. Férskoleverksamhetens uppgift ar att genom
pedagogisk verksamhet erbjuda barn fostran och omvardnad och for bedrivande av forskole-
verksamhet skall det finnas personal med sadan uthildning eller erfarenhet att barnens behov
av omsorg och en god pedagogisk verksamhet kan tillgodoses (skollagen, 2010:800).

| laroplanen for forskolan (Lpf6-10) star det skrivet att forskolan skall lagga grunden for ett
livslangt larande. Den skall vara rolig, trygg och larorik. Forskolan har dven till uppgift att
erbjuda varje barn en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och larande ligger i
fokus. Viktigt for pedagogerna ar att samarbeta med hemmen. Tillsammans med dem skall
pedagogerna vara ett stod for familjen i deras ansvar for barnets vidare utveckling. Viktigt har
ar att varje barn far den mojlighet att utvecklas efter sina egna forutsattningar. Verksamheten
pa forskolan skall anpassas till alla barn. Det har galler aven de barn som tillfalligt eller
varaktigt behdéver mer stod an andra skall fa detta med hansyn till de egna behoven samt
forutsattningar. Har har pedagogerna en viktig uppgift med samarbetet med foraldrarna, att de
skapar ett samspel samt fortroende och blir ett positivt stod for familjen (s.5).

5.4 Specialpedagogiskt perspektiv

Ndagra egna stora specialpedagogiska teorier finns inte, utan inom det specialpedagogiska
forskningsomradet finner vi vanligtvis att man kartlagger och beskriver dem utifran olika
perspektiv enligt Ahlberg (2009). Forfattaren h&vdar dven att man kan se specialpedagogiken
som ett verksamhetsomrade men ocksa som ett kunskapsomrade. Den specialpedagogiska
verksamheten pagar i skolan dar elever, larare, speciallarare och specialpedagoger mots i det
dagliga arbetet (s.18). Vilket innebar att saval verksamhet som kunskapsomrade skulle vara
néra kopplat till och beroende av utbildningspolitiska intentioner samt beslut om till exempel
”en skola for alla”.

Nilholm (2007) gor sin beskrivning av vad han anser om ordet perspektiv. Att det finns nagra
grundlaggande sétt att se pa den specialpedagogiska verksamheten, dess uppgifter, historia
och relation till andra kunskapsomraden (s.17). Vidare forklarar forfattaren att man kan
anvanda sig av olika begrepp istéllet for perspektiv, men att Nilholm foredrar att anvanda
begreppet perspektiv eftersom det knyter an till vart vardagssprak samt var vardagserfarenhet
(s.17). Att man inte behdver komplicera framstallningen.

Den specialpedagogiska kunskapen har till stor del organiserats inom ramen for traditioner
som har sina rotter i psykologi och medicin (Ahlberg, 2007a och Nilholm, 2005). Utifran en
positivistisk utgangspunkt har specialpedagogiken utvecklats. Specialpedagogisk forskning
delas oftast in i tva grundlaggande perspektiv, den ena ar ett mer traditionellt, individualistiskt
perspektiv med rotter i medicin och psykologi. Det andra alternativa perspektivet har betoning
pa sociala faktorer vilket har betydelse for skolproblem (Nilholm, 2005). Vidare havdar
forfattaren att det i dag diskuteras ett tredje perspektiv, det har tar sin utgangspunkt i ett di-
lemma av etisk art, vilket samhélle och skola har att hantera bemdtandet av alla elevers
olikheter.
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Det grundldggande for det kompensatoriska perspektivet inom specialpedagogiken handlar
om att kompensera individen for dennes problematik. Har soker man efter grundldggande
neurologiska samt psykologiska processer vilka kan bidra till en forstaelse av problematiken
(Nilholm, 2007). | det kritiska perspektivet menar Nilholm ar stravan att soka de faktorer som
ligger bakom den specialpedagogiska verksamheten. Forfattaren forklarar det som att
specialpedagogen inte ser till barns faktiska existerande olikheter utan som en verksamhet
som marginaliseras och pekar ut barn (s.37). Dilemma perspektivet har vuxit fram i en kritik
av det kritiska perspektivet. Det ar har hévdar Nilholm, att dilemmaperspektivet har sin
styrka. Vidare beskriver han att vart moderna utbildningssystem star infor vissa av dessa
grundldggande dilemman. Dilemmaperspektivet har gett upphov till en rad andra dilemman.
Nilholm forklarar att det ena & om man ska kategorisera elever for att kunna urskilja de olika
behoven eller &r det béttre att helt enkelt ha icke kategoriserade elever? En annan aspekt ur
dilemmaperspektivet ar att det Gppnar upp for andra relationer mellan forskning och praktik.

De specialpedagogiska perspektiven diskuteras inte bara av Nilholm (2005) utan &ven av
Clark, Dyson och Millward (1998). Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) har forsokt
att identifiera de olika perspektiven. Gemensamt for alla &r dock att de har diskuterat samt
forsokt att organisera dem under begreppen traditionellt/kategoriskt/kompensatoriskt
perspektiv samt ett alternativt/relationellt/kritiskt perspektiv. Nilholm (2005) hdavdar dock att
perspektiven kan fa helt olika konsekvenser for hur den inom specialpedagogiken ska forstas
och organiseras.

Emanuelsson m.fl. (2001) h&vdar att det kategoriska perspektivet domineras av hur man
diskuterar verksamheten for elever i svarigheter. Ur resonemanget kan det forklaras med att
det &r eleverna som &r barande av problematiken till och inte skolan som har brister i sin
larandemiljo. Men att ur ett relationellt synsatt hdvdas helheten, att det skall vara en skola
som satsar pa att frimja en larande miljo, dar det finns majligheter till individuella anpass-
ningar. Det har kan leda till att manga svarigheter elimineras. Det skall aven papekas menar
forfattarna att barn och unga i behov av sarskilt stéd inte skall utgéra nagon statisk grupp.

Persson (2007) beskriver att den specialpedagogiska forskningen har genomgatt en stor
forandring, dar det enligt forfattaren har blivit allt mer nddvandigt for specialpedagogisk
utveckling forsta, att kunskap som ar direkt knuten till individen samt diagnostiserade synd-
rom inte racker som underlag for forstaelse och utveckling av specialpedagogisk kompetens
samt for verksamheten. Det har ledde tidigare till alltfor snava utgangspunkter for
specialpedagogiskt tankande vilket medverkade till segregering och avskiljning.

5.5 Specialpedagogisk kompetens

Enligt Persson (2007) anser han att den specialpedagogiska grundkompetensen inte i forsta
hand handlar om att ha en massa uppséttningar av metoder vilka &r anpassade till olika former
av funktionshinder eller stérningar. Enligt examensférordningen for specialpedagoger (SFS
2007:638) ska specialpedagoger medverka i forebyggande arbete och i arbetet med att
undanrdja hinder och svarigheter i olika larmiljoer. Vidare beskriver Persson (2007) att vissa
barn har en diagnos och for en vanlig larare ligger inte detta inom ramen for vad denne bor
vara fortrogen med. Men i den specialpedagogiska grundkompetensen ligger det att
specialpedagogen ska kunna forsta samt reflektera Over de specialpedagogiska
konsekvenserna av elevens svarigheter samt veta var stod och experthjalp kan fas. A andra
sidan menar ldrarutbildningskommittén att alla l&rare skall ha en grundkompetens for att
kunna organisera arbetet med att ta tillvara pa elevers olika behov av tid, stimulans och stod.
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2001 infordes i l&rarutbildning en mojlighet for blivande l&rarna att komplettera med en
specialiseringskurs inom specialpedagogik.

Emanuelsson m.fl. (2001) hdvdar att inom forskolan bor det finnas pedagoger med
grundlaggande specialpedagogiska kompetenser, med fordjupade kunskaper som kan
forebygga for de barn som befinner sig i komplicerade larandesituationer. Vidare beskriver
forfattarna att man betonar starkt vikten av att samverka mellan olika personalgrupper kring
barn i behov av sérskilt stod samt att den fungerar vél. Viktigt & en hog specialpedagogisk
kompetens med en kontinuerlig koppling till den pedagogiska vardagen anses vara en
forutsattning.

Vad ar det da som skiljer specialpedagogik fran vanlig pedagogik? Haug (1998) anser t.ex. att
det ar de grundldggande kunskaperna om specialpedagogik som &r nddvéandiga for alla
pedagoger i svensk skola. For att gora det mer mojligt att utveckla en mer inkluderande skola.
Asmervik (1993) menar att ur ett forskningssammanhang anvander sig pedagogik och
specialpedagogik av samma teorier. Den primadra skillnaden anser forfattaren &r att individua-
liseringen har en starkare forankring inom specialpedagogiken. Inom specialpedagogiken
fokuseras det mer pa individens forutsattningar och begransningar. Atgdrder som sétts in
handlar ofta om atgarder for enskilda barn. Dock innebér det inte att barnet betraktas utifran
ett individperspektiv, utan hansyn tas till omgivningens faktorer. Det har for att fa ett hel-
hetsperspektiv. Forenklat skulle man kunna forklara det enligt Brodin och Lindstrand (2010)
att det som kannetecknar specialpedagogiken, ar att atgarder satts in dar den vanliga
pedagogiken inte racker till for ett barn som inte kan tillgodogéra sig undervisning pa samma
villkor som de andra barnen. Forfattarna tolkar det som en fordjupning eller forfining av
pedagogiken, samt att det &r nddvandigt med en spetskompetens for att kunna Iésa de problem
som kan uppsta kring ett barn.

Miljon kring ett barn har ofta fatt sta tillbaka pa grund av att man huvudsakligen har lagt det
specialpedagogiska perspektivet pa individniva. | forskolan/skolan har detta lett till att
okningen av diagnostisering av barn, vilket ofta i férlangning lett till sarlésning (Brodin och
Lindstrand, 2010). | stallet menar forfattarna att fokus borde flyttas och att man utéver
individen observerar den fysiska miljon kring individen, da skulle man sannolikt finna andra
och sakerligen battre 16sning. Studier enligt forfattarna visar pa att har man farre barn/elever i
gruppen samt okar lararnas kompetens att bedriva en verksamhet for alla barn/elever samt
andra arbetsséttet, skulle detta medféra farre sarlosningar. Emanuelsson m.fl. (2001) pekar pa
forskning inom det specialpedagogiska omradet, dar man havdar att specialpedagogiska
atgarder skall tidsbegransas. Man pekar pa att den enskilda individens utveckling samt
framforallt hela den pedagogiska verksamheten som barnet involveras i, skall beskrivas och
analyseras.
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6. Metod

Under metodkapitlet redovisas har metodvalet samt dess konsekvenser for genomférandet av
studien. Studien utgar fran en livsvarldsfenomenologisk ansats vilket kan beskrivas med hur
méanniskor upplever sin verklighet samt sin tillvaro. Hermeneutisk tolkning beskriver hur
forskaren tolkar och forstar empirin i studien. Studien bygger pa en kvalitativ forskning, med
enkatundersokning, gruppintervju samt en enskild intervju med specialpedagog som under-
sokningsmetoder.

6.1 Livsvarldsfenomenologisk ansats

En forskningsansats beskriver Bengtsson (2005) innehaller filosofiska stéallningstaganden som
har ontologiska eller epistemologiska slag. Forfattaren menar att jag som forskare far gora
vissa grundantaganden om vad verklighet och kunskap ar, vilket kan fa konsekvenser for val
av forskningsansats.

Studien har en ontologisk utgangspunkt i en livsvéarldsfenomenologisk ansats. Ett bra val nar
jag vill studera hur ménniskor upplever sin verklighet samt sin tillvaro. Med ontologi menas
har hur vi uppfattar tillvaron innan vi undersoker nagot empiriskt. Vi har redan vissa be-
stdmda forestallningar om tillvarons grundkaraktar, som darmed utgor den ram inom vilken
kunskap skapas.

Ursprungligen &r livsvérlden ett filosofiskt begrepp som har en kunskapsteoretisk och on-
tologisk innebdrd. Begreppets betydelse gar tillbaka till Edmund Husserl, som var den
moderna fenomenologins grundare. Ordet livsvérld utarbetade Husserl under aren 1916-1917.
Men begreppet livsvérld infordes dock annu tidigare. Ordet forknippas med Husserls verk och
ar en central angelagenhet i hela hans fenomenologi (Bengtsson, 2005).

Husserl beskrev fenomenologin som att ga tillbaka till sakerna sjalva”. Uttrycket ger enligt
Bengtsson (2005) intryck av att vara realistisk, objektivistiskt samt ett positivistiskt intryck,
dar vi kanske uppmanas att undersoka verkligheten som bestaende av objektiva fakta.

Fenomenologin harstammar fran det grekiska ordet som betyder “det som visar sig”. Det jag
vill studera ar begreppet fenomen. Det handlar om vad jag vill fa kunskap om. Bengtsson
(2005) forklarar att inom fenomenologin &r det viktigt och intressant att det som skall visas,
maste visa sig for nagon, det blir ett 6msesidigt fortroende mellan objekt och subjekt. For
fenomenologins vidkommande ar det av sarskilt intresse att det inte kan finnas nagot som
visar sig utan att det finns ndgon som det visar sig for. Det som visar sig forutsatter med andra
ord nagon att visa sig for (s.11).

I studien har jag for avsikt att underséka om pedagogerna har behov av specialpedagogik. Det
har gor att utgangspunkten i studien utifran ett fenomenologiskt perspektiv ar att beskriva
pedagogers erfarenhetsvarld. Studien utgar fran den konkret upplevda varlden i férskolan, hur
pedagoger uppfattar den, sig sjalva och sin verklighet.
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Berntsson (2009) beskriver att livsvarlden ar den varld vi lever vara liv i och som vi pa ett
nara satt ar forbundna med. Pa grund av varldens nara samhorighet med en manniska ar
livsvarlden pa detta satt en levd vérld som gestaltas i manniskors handlingar och vardagsliv
(5.252-253). | den har varlden forklarar forfattaren finns de manniskor som vi lever néra. Vi
moter dem ansikte mot ansikte. Manniskor kan leva runt oss, men vi behdver inte ha nagon
direkt relation till dem. Det &r ingen passiv varld utan vi handlar i den aktivt. | vart livs-
varldssammanhang har vi tillgang till saker och ting — objekt. Dessa objekt finns till hands for
att vi pa béasta satt skall kunna handla och bruka var vérld.

6.1.1 Den levda kroppen

Utifran den levda kroppen befinner vi oss alltid i ett interaktivt forhallande till allt som vi
moter i varlden. Kroppen kan forandras och da forandras dven varlden (Merleau-Ponty, 1962).
Det har kan man relatera till barn pa forskolan som borjar anvanda ett avvikande beteende.
Den levda kroppen i barnet forandras och varlden runt barnet fordndras dven den. En
manniskas livsvarld forandras hela tiden under dennes liv och man kan enligt Berntsson
(2009) fokusera pa olika typer av integrativa relationer, sdsom liv och vérld, kropp och sjal,
inre och yttre, subjekt och objekt, alternativ och samhalle (s.254-255).

6.1.2 Horisontbegrepp

Inom livsvarldsfenomenologin anvénds ofta begreppet horisont. Alla méanniskor har en
horisont, men den ser olika ut. En horisont forflyttar sig i takt med att ménniskor forflyttar sig.
Horisonten ar sammanlénkad med en manniskas levda kropp (Bengtsson, 2005 och Berntsson,
2009). De erfarenheter en pedagog till exempel har, utvecklas hela tiden och i takt med detta
blir horisonten vidare. Alla individer ar olika i sin utveckling och darmed blir horisonten
olika.

Enligt Bengtsson (2005) ar det omdjligt att studera en manniskas hela livsvérld. Vissa av-
gransningar ar darfor nodvandiga. | denna studie har jag valt att avgransa mig till
pedagogernas livsvarld i férskolan. Men enligt forfattaren ar det omojligt att bara forhalla sig
till enbart forskolan. Livsvérlden inkluderar aven de omraden som pedagoger ror sig mellan.
Det beror helt pa vad respondenten bar med sig i sin ryggsack.

6.2 Hermeneutisk tolkning

For att pa béasta satt tolka det som respondenterna formedlade i enkéatundersokningen,
gruppintervjun samt den enskilda intervjun anvands hermeneutisk tolkning. Enligt Odman
(2004) ar det viktigt att anvanda sig av ett vetenskapligt forhallningssatt som syftar till
forstaelse och som bygger pa tolkningar. Utifran det sprakliga sammanhanget har det herme-
neutiska kunskapsintresset sin viktigaste uppgift. Forfattaren beskriver att forstaelse och sprak
ar grundlaggande for var livspraxis och darmed vart forhallande till manniskorna omkring oss
(s.72). Vidare beskriver Odman att inom hermeneutiken stjal vi ofta andra manniskors tankar
genom att vi tolkar dem. Hermeneutik betyder just att tolka”, att mottagaren skulle fa ett nytt
perspektiv pa tillvaron.

Inom den hermeneutiska processen omfattas fyra huvudmoment, tolkning, forstaelse, for-
forstaelse och forklaring. Tolkning har sitt ursprung och betyder helt enkelt dversattning. Infor
mig sjalv och genom andra presenterar eller lagger jag ut min forstaelse. Forstaelse innebar
att man definierar ordet genom synonymer, i det har fallet ar insikt en synonym till forstaelse.
En ytligare form av forklaringen till ordet ar att begripa, fatta nagot. Forforstaelsen ar en for-
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utsattning och sjalva grunden for att vi ska kunna forsta. Har vi ingen forforstaelse har vi
heller ingen forstaelse. Ordet betyder att man bygger pa tidigare lardomar samt erfarenheter.
Det kan dven vara upplevelser och kénslor. Detta kan vara ett hinder men &aven en tillgang.
Forklaring innebar en nara relation mellan forstaelse och forklaring. For att tolka anvéander vi
oss ofta av forklaringar. Det gar inte att forsta nagot utan en forklaring samt att vi maste ha
forstatt det vi forklarar (Odman, 2004).

Via en hermeneutisk tolkning &r intentionen att jag slutligen skall komma fram till ett mal via
att fa en forklaring genom forstaelse samt forforstaelse. Genom mina nya forstaelser lagger
jag slutligen fram en ny tolkning, som sedan &r upp till andra att tolka. Den hermeneutiska
huvudtesen &r att leva sig in i en annan méanniskas situation for att senare komplettera med
mina egna kunskaper — att jag forstar respondenterna béattre &n vad de sjalva gor (Alvesson &
Skoldberg, 2008).

| studien gor jag en forsta tolkning i enkaterna, Odman (2004) kallar detta for dubbel
hermeneutik. Det ar nar jag forsoker forsta den verklighet som respondenterna har beskrivit i
enkaterna. Utifran mina tolkningar skall jag gora en gruppintervju med fragor som jag vill
fordjupa mig samt fa en forstaelse kring. Efterat tolkar jag ytterligare en gang respondenternas
svar, det héar for att ha som underlag vid intervjun med specialpedagogen.

6.3 Kvalitativ studie

Inom den kvalitativa forskningen handlar det om att tolka och forsta de resultat man samlat in.
Det galler att inte generalisera eller att forutsdga. Larsson (1994) beskriver &ven att i
kvalitativa studier handlar det ofta om att resultatet skall gestalta ndgot pa ett sadant satt att
nya innebdrder uppstar. Viktigt ar darfor att se hur inneborden gestaltas. Ordet kvalitativa
harstammar fran det latinska ordet qualitas och betyder "beskaffenhet, egenskap, sort”. Det ar
en systematisk kunskap om hur man gar tillvaga for att gestalta beskaffenheten hos nagot
(Larsson, 1994, s.164). Larsson (1994) och Stukat (2005) beskriver att den kvalitativa
ansatsen oftast relateras till olika traditioner som t.ex. hermeneutiken, i en teologisk eller
humanistisk diskurs samt i fenomenologin med filosofiska rotter.

I géllande studie samlas det in fakta i form av enkater, gruppintervju och en dppen intervju,
for att analysera dem i syfte att finna monster. Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet ar
att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga.
Man vill karaktarisera eller gestalta nagot (Stukat, 2005, s.32). En kvantitativ metod som
enkat hor vanligen inte hemma i hermeneutik, men kan anvandas som komplement.

Stukat (2005) beskriver att enkat anvands nar man vill na fler manniskor an vad som &r
mojligt vid intervjuer eller observationer. Resultatet ger en storre bredd at min undersokning
samt skapar béattre forutsattningar for generaliseringar. Nackdelen med enkaét &r att risken for
bortfall ar stor samt att jag inte kan ga tillbaka for att fortydliga och fa en djupare forstaelse av
det beskrivna. Forfattaren beskriver att det ar viktigt att utgd fran syftet samt dess frage-
stallningar vid upprattandet av en enkét. Det &r aven bra att fundera pa informanternas bak-
grund. | studien begransade jag mig till att forskollarare skulle fa ta del av enkaten. | studien
anvandes strukturerade frageformular, fragor med faststallda svarsalternativ. Forutséttningen
enligt Stukat (2005) &r att jag pa forhand har en god kdnnedom om det jag vill fraga om.

I féljande studie anvander jag mig av en gruppintervju, dven kallad fokusgrupp. En fokus-
grupp &r en forskningsteknik eller en metod som syftar till datainsamling for forsknings-
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andamal. Darfor skiljer sig dessa fran en vanlig gruppintervju, genom att det handlar om att
samla in data genom en gruppinteraktion. Amnet som skall diskuteras har i forvag bestamts av
forskaren. Man kan beskriva det som ett i varierande grad strukturerat gruppsamtal. | studien
anvander jag mig av ostrukturerad intervju, vilket &ven kan beskrivas som ett 6ppet samtal.
Vilket hér i gallande studie innebéar for deltagarna att sa langt det ar majligt, fritt och utan in-
blandning av mig, for en diskussion med varandra. Gruppmedlemmarna behéver inte kénna
samhdorighet med varandra. Det viktigaste &r att de har ungefar lika bakgrund, men inte att de
tycker och kanner lika under samtalet (Wibeck, 2010). Intervjun gors enskilt med spe-
cialpedagogen av den enkla anledningen, att det & hon som arbetar mot forskolorna i gallande
kommun. Jag kommer att tillampa Wibecks forslag pa arbetsgang av en ostrukturerad inter-
Vvju, ett Oppet samtal.

6.4 Urval

Studien bygger pa att ta reda pa behovet av specialpedagoger i forskolan och da foll det sig
naturligt att vanda sig till forskollarare pa forskolor. Studien utférdes i en mindre lands-
bygdskommun. I kommunen finns sex forskolor, tre grundskolor och ett hogstadium. Integ-
rerat med grundskolan/hogstadiet finns en sarskola. | kommunen har det nyligen startats tva
friskolor. Kommunen har dven pedagogisk omsorg (dagbarnvardare som jobbar tillsammans
fordelade pa tva lokaler). Kommunen har tre specialpedagoger till férfogande varav en arbetar
mot forskolan.

Under undersokningsperioden fanns det enligt uppgift i den valda kommunen tjugo utbildade
forskollarare fordelade pa sex forskolor. Enkaten skickade jag ut till samtliga forskollarare,
for att fa sa stor svarsfrekvens som mojligt. Efterhand fick jag reda pa att kommunen under
denna tid inte hade tjugo verksamma forskolldrare. Nagra pedagoger hade slutat, nagra var
sjukskrivna, vilket slutligen ledde till att det var fjorton utbildade pedagoger kvar. Sju svarade
pa enkaten, vilket gerfemtio procents svarsfrekvens.

Infor gruppintervjun gjordes ett urval av forskollararna. Kvale (1997) beskriver att det syste-
matiska urvalet ar enkelt och gar snabbt. Man samlar en lista pa alla forskolelarare och utifran
dessa valde jag ut var fjarde pedagog. Sammantaget for studien tillfragades fem pedagoger till
gruppintervjun.

Jag valde &ven att gora en intervju med specialpedagogen, for att jamfora mina resultat fran
enkadtundersokningen och gruppintervjun. Det gor att de senare svaren ramas in av special-
pedagogens svar, som representant fér kommunens specialpedagogik. Mojligheterna att forsta
alla utsagor bor da oka.

6.5 Genomfdrande

Infér kommande studie underréttades forskolechef i den valda kommunen att en undersékning
skulle utforas. Forskolechef informerades om att enkater kommer att ga ut till samtliga for-
skollarare samt att utifran dessa utfors en gruppintervju. De utvalda informanterna
kontaktades via ett missiv samt enkaten. | brevet forklarades aven att det var helt frivilligt att
delta samt att jag inte kommer att roja deras identitet. Utifran det systematiska urvalet tog jag
personligen kontakt med utvalda respondenter for att boka en tid for en gruppintervju.

Enkaten utformades utifran forslag tagna fran Stukat (2005) och Trost (2001). Enkaten
innehdll bakgrundsfragor dar fragor fanns om respondenternas uthildning och tjanstgoring.
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Fragor gallande handledning, om respondenterna haft tillgang till handledning under senare
ar. Respondenterna fick svara pa fragor gallande enskilda barn i behov av sarskilt stod,
behovet av stod for arbetet med barngruppen samt fragor géllande organisationen kring det
pedagogiska arbetet (se bilaga 2).

Fragor infor gruppintervjun utformandes utifran enkatsvaren. Tanken var att kunna fordjupa
sig inom en del omraden. Stalla forstaelsefordjupande fragor samt stélla utvecklande fragor.
Respondenterna kallades till en tid for samtal pa en for dem avslappnande miljo dar de kande

sig trygga.
6.6 Bearbetning och analys

Efter insamlandet av enkaterna paborjades en sammanstéllning, for att i forsta laget hitta en
rod trad bland enkatsvaren. Jag gick tillbaka till studiens syfte och fragestéllning, for att se om
sammanstallningen var relevant och trovardig. Enligt Wibeck (2010) ar det av vikt att ga till-
baka till studiens syfte med undersokningen. Det har eftersom forskningsfragan styr bade da-
tainsamlingen och valet av analysmetod. Utifran en hermeneutisk tolkning granskas spraket
och texterna fran enkiterna och gruppintervjun. Enligt Odman (2004) analyseras inte texterna
statiskt utan snarare tolkas. Genom analysen av sprakets form, argumenterar jag fram mina
tolkningar.

For att pa ett bra satt komma at och fa tillgang till andras livsvarld, har jag utgatt fran en
gruppintervju. Har har jag direkt tillgang till andra manniskors livsvarld: Ett skapande mote
med andra manniskors varldar. Utgangspunkt ar forskarens varld eller horisont, men genom
motet med andra méanniskor konfronteras forskaren med andra varldar som utspelar sig
framfor honom eller henne (Bengtsson, 2005, s.40). Utifran den systemteoretiska teorin
skapas det sociala relationer mellan pedagoger och barn, mellan barnen sinsemellan osv.
(Bengtsson, 2005 & Svedberg, 2007 & Andersson, 1999). Dessa méten paverkar och for-
andrar forskarens horisont. Vilket gor att en forskare har fatt en ny horisont samt nya fragor
att stalla till den studerade verkligheten.

6.6.1 Studiens trovardighet

| studien grundar sig trovardigheten pa dess reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.
Utifran livsvarldsfenomenologin &r inte huvudsyftet att fa fram sanningen, utan det handlar
om att fa en 6kad forstaelse av vilket behov, vilken anvandning och relevans pedagogerna har
av den specialpedagogiska kunskapen.

Studien bygger pa enkatundersokning och tva intervjuer, vilket kan beskrivas som studiens
”matinstrument” enligt Stukat (2005). Enkaterna skickades ut till tjugo pedagoger och de hade
ca tva veckor pa sig att svara. Efter ett par veckor skickades en paminnelse ut. Slutligen
inkom sju enkéter. Gruppintervjun skedde vid ett tillfalle med tre pedagoger. For att Oka
tillforlitligheten vid gruppintervjun, valde respondenterna sjélva for dem en vélbekant och
ostord miljo, déar de kunde ka@nna sig trygga. Vid en kvalitativ undersokning beskriver Stukat
(2005) att den oftast kritiseras pa grund av att den ar alltfor subjektiv. Men att det kan bero pa
vem som har gjort tolkningen. Reliabiliteten kan da bli oséker (matningens tillforlitlighet). |
studier beskriver forfattaren att det oftast ar ett lagt antal undersokningsgrupper. Méatningens
reliabilitet kan da paverkas av hur jag tolkar svaren fran respondenterna.
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Validiteten eller giltigheten i studien beskriver hur det som méts avser det som skall matas.
Inom validitet talar man om inre och yttre validitet. Den yttre star for generaliserbarhet och
den inre handlar om hur vél studien har atergivit de olika respondenternas uppfattningar
(Merriam, 1994). Relevansen i denna studie kan diskuteras eller ifragasattas. Den fragan jag
far stalla mig, ar om jag har fatt tillrackligt med kunskap och inblick i enkatundersokningen
samt i gruppintervjun.

I enkatundersokningen &r det inte sjalvklart att deltagarna har tolkat mina fragor sa som jag
tankt mig. Min stravan var da att fa ett fordjupande och fortydligande vid gruppintervjun.
Resultatet har sedan bearbetas utifran olika steg genom transkribering och bearbetning av tex-
ter. Utifran en hermeneutisk bearbetning handlar det om att arbeta sig igenom delar och hel-
heter. Resultatets trovardighet kan ha paverkats pa grund av att jag ar vél bekant med
verksamheten. Samtidigt kan det dven vara av vikt att kénna till pedagogernas installning till
min fragestallning. Det kan vara en verksamhet jag i framtiden skall befinna mig och arbeta i.
Nackdelen kan vara att jag som forskare l&tt kan bli hemmablind.

Generaliserbarhet beskriver Stukat (2005) &r att resonera kring vem de resultat man far fram i
studien galler for. | gallande studie kring hur pedagogerna ser pa behovet av specialpedago-
ger, handlar det om att jag har gatt in i nagra fa pedagogers livsvarld och erfarenheter. Det har
kan inte utan vidare generaliseras till andra, eftersom varje erfarenhet och livsvarld ar unikt.
Praktiskt ligger generaliseeringsvardet i att lasaren med min hjalp kan leva sig in i de inter-
vjuades situation och dérmed dra egna slutsatser om hur tillamplig den &ar for henne eller
honom.

6.6.2 Etiska aspekter

Inom all forskning &r det bade viktigt och nodvandigt att ta hansyn till forskningsetiska fragor,
for att varna om individers integritet. Vetenskapsradet har framtagit och publicerat
forskningsetiska principer, vilka ar framtagna ur det grundldggande individskyddskravet.
Dessa fyra allménna huvudkrav kallas féljande for informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

For forskaren innebér informationskravet att de som berors av studien skall informeras. Har
skall framga studiens syfte samt att det ar frivilligt for deltagarna. Det skall tydligt framga att
de nar som helst kan avbryta medverkan (Bilaga 1), (Vetenskapsradet, 2002).

I det skriftliga missivbrevet (Bilaga 1) gavs en tydlig beskrivning av respondenternas
rattigheter. Har uppgavs aven namn och kontaktuppgifter pa ansvarig forskare. | missivbrevet
forklarades daven studiens syfte och att de uppgifter som samlades in bara var till aktuell
forskning. Samtyckeskravet menas att deltagarna sjalva har rétt att bestdmma sin medverkan. |
vissa undersokningar dar undersokningsgruppen ar under femton ar maste samtycke inhamtas
av foraldrar/vardnadshavare. | denna aktuella studie har det inte kréavts att inhamta samtycke i
forvag pa grund av att insamlandet av data skett via enkat och att informationen medféljde
enkédten. Infor gruppintervjun skedde samtycke via samtal, person till person.
Konfidentialitetskravet handlar om att i en undersékning skall uppgifter om enskilda personer
ges med storsta maojliga konfidentialitet och personuppgifter forvaras pa ett sadant satt att
obehoriga inte kan fa ta del av den. | géllande studie har inga personuppgifter uppgetts pa
grund av att det inte har fyllt ndgot syfte, varken i enkatundersokningen eller i gruppintervjun.
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Med nyttjandekravet skall respondenterna informeras om att datainsamlingen av personer
endast far anvandas for forskningsandamal. Det &r inte tillatet att lana ut insamlat material till
andra forskningsandamal, for att skydda respondenternas integritet (Vetenskapsradet, 2002).

7. Resultat

Resultatet av studien presenteras utifran studiens syfte och fragestéllningar genom att redovisa
enkatundersokningen, gruppintervjun samt den enskilda intervjun med specialpedagogen.
Foljande gors en beskrivning av vilka former som finns for det specialpedagogiska stodet
samt vilka forvantningar pedagogerna har av specialpedagogen. | detta kapitel gors dven en
beskrivning av det specialpedagogiska stddet.

7.1 Former for specialpedagogiskt stod

I géllande kommun ges det specialpedagogiska stddet i form av konsultation, handledning
samt konkreta stodinsatser. Enkatundersokningen visade pa att det inte var sa stor efterfragan
pa stod gallande kartlaggning av enskilda barn eller kartlaggning av barngruppen. Det har
fortydligades i gruppintervjun med att pedagogerna ar val medvetna om hur en kartlaggning
gors pa individ- och gruppniva. Kartlaggning pa férskolan ges hela tiden i form av olika
observationsmaterial t.ex. TRAS, MIO samt olika motorikmaterial. Enligt pedagogerna har de
dock annu inte fatt in nagon riktig rutin for kartlaggning och observationer i barngruppen, i
och med den nya laroplanen.

Innan specialpedagogen kopplas in gors en kartlaggning pa individ- och gruppniva dar ar-
betslaget diskuterar detta pa avdelningsmotena. Utifran detta konsulteras forskolechefen om
pedagogernas funderingar och oro. | samradd med forskolechefen gors vid behov ett aren-
deblad som skickas till specialpedagog. Om ett drendeblad uppréattas informeras alltid for-
aldrarna/vardnadshavarna.

Nar specialpedagogen har fatt in arendet gors en beddmning. Vanligast ar att special-
pedagogen kontaktar respektive forskola for ytterligare information samt &ven foérskolechefen,
for att sedan boka in ett besok. | samrad med ansvarig pedagog gors en bedomning, hur man
gar vidare i arendet. Oftast uppréattas dven en handlingsplan med hjalp och stéttning av spe-
cialpedagog. Handlingsplanen utvérderas ungeféar var sjatte vecka. Det har hévdar peda-
gogerna, gor att vi har en press pa oss att uppréatta och utvarderar handlingsplaner samt att
folja upp dessa. Enligt enkatundersokningen efterfragas ett storre stod vid upprattandet av
handlingsplan for enskilda barn.

Handledning (samtal med t.ex. specialpedagog, psykolog, forskolechef m.m.) under de
senaste tolv manaderna, vilket har gett pedagogerna nya tankar, idéer eller infallsvinklar
angaende verksamhet har inte pedagogerna fatt i sa stor utstrackning. Mest har det skett i
kontakt med specialpedagogen for rad om barn i barngruppen — hur man pa bésta satt bemoter
barn i verksamheten. Ett fatal hade haft en student som handledde, vilket de sag som nyttigt
och givande for egen del i sitt arbete. Pedagogerna kanner att de har ett stort ”sug” av att fa
diskutera. Nar jag samtalade med specialpedagogen beskrev hon att handledning for henne ar
ett vitt begrepp och att det anvands under olika former. Det kan vara ett arbetslag, enskilt eller
handledning vid fortbildning. Anvénder hon handledning i arbetslaget handlar det oftast om
att fa syn pa deras forhallningssatt och arbeta med detta. Viktigt for pedagogerna i arbetslaget,
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ar att de kommer fram till ett gemensamt férhallnings- och arbetssatt. Specialpedagogen be-
skrev att

- Jag vill vara val forberedd infér handledning i arbetslag. Oftast har jag varit och gjort
observationer innan.”

Specialpedagogen forklarade vidare att hon &ven anvénde sig av handledning nér nytt material
skall delges eller det efter en observation med enskilda barn eller gruppobservation.

7.2 Forvantningar pa specialpedagogen

Enkat och intervju resultaten visar pa att pedagogerna har forvantningar pa specialpedagogen,
att denne kommer in och stottar samt skall vara ett bollplank. En pedagog beskrev foljande
fran enkaten

- Jag upplever att forskolan oftast kan bedéma om barn &r i behov av sarskilt stod, men
specialpedagogen skall vara ett bollplank till oss. Vardagsarbetet med aktiviteter och
rutiner &r vi duktiga pa i forskolan. Ibland behéver vi hjalp med hur vi ska st6tta dessa
barn i den fria leken, har ar vi inte lika bra eller tillrackliga.”

Enkatundersokningen pekar aven pa att det inte &r i de dagliga rutinsituationerna pedagogerna
behover stod. Pedagogerna ké&nner heller inte att de har ett stort behov av stottning vad galler
enskilda barns planerade aktiviteter eller anpassning av den pedagogiska miljon. Daremot var
det fler pedagoger som ansag att de kan behova mer stod vad galler den fria leken for barn i
behov av sérskilt stod.

Forvantningarna pa specialpedagogen ar hog, visar resultatet fran intervjun. Nar jag fragade
specialpedagogen om vilka forvéantningar hon tror att pedagogerna har pa henne, svarade hon

-Jag vill kunna vara den som haller i ett trollspo och som kan trolla fram fix och fardiga
I6sningar pa allt. Jag kan ju inte det alltid, men jag skulle garna kunna géra det ibland.
Men jag vill vara ett bollplank till dem, jag har mycket kunskaper och jag vill garna ge dem
av mina kunskaper.”

Pedagogerna vill ha mer handledning om barn i barngruppen, men &ven att specialpedagogen
ar en tipsbank vad géller att informera om géllande/relevant forskning/litteratur. Det har visar
aven resultatet fran enkatundersokningen, att det var en hog eller mycket htg omfattning vad
géller kompetenshdéjning i form av largrupper, aktuell forskning, foreldsningar m.m. I grupp-
intervjun diskuterades att specialpedagogik bidrar med mycket ny forskning. Det har visat sig
inom olika studier, att det ar viktigt med sma barns utveckling och att man maste satsa pa
forskolan. Specialpedagogen hévdar dock att ny forskning och relevant litteratur &r det hon
behdver implementera mer i forskolan.

- Under mina ar har jag upprattat en aterkommande natverkstraff for alla pedagoger som
arbetar inom forskolan. Ett utméarkt forum for att presentera ny forskning. Har kan vi dven
anvanda oss av forelasare och samtala om skolutvecklingsfragor™.

For specialpedagogen &r detta ett viktigt inslag i hennes yrkesroll. Under detta forum kan hon
na ut till samtliga pedagoger och delge dem samma information. Ett viktigt diskussionsforum
dar alla enheter &r representerade och pedagogerna kan fa mojlighet att byta erfarenheter och
material med varandra.
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Under vanliga avdelningsméten diskuteras och skummas det pa ytan vad géller vad vi gor pa
forskolan men det ar séllan vi gar pa djupet, da kan det vara bra med largrupper, havdar
pedagogerna, dar samtalen fors mer strukturerat. Pedagogerna anser att tiden pa forskolan inte
racker till. FoOr att driva och utveckla verksamheten behévs mer tid till gemensamma reflek-
tioner — fortbildning.

Specialpedagogen havdar att forskolans personal behdver héja sin kompetens vad géller tal-
och sprakutvecklingen. Det ar har grunden laggs menar hon. Vidare beskriver hon att det ar

”- Viktigt ar att man har en spraklig medvetenhet i forskolan, det ar a och o for barnets
fortsatta utveckling”.

Kompetensen finns inom arbetslaget men arbetsbelastningen ar for hog for att allt ska hinnas
med. Pedagogerna har en god kunskap om olika behov, men specialpedagogen anser att
pedagogerna skall vara en spindel i natet. De skall vara nétverket kring t.ex. BVC, logoped,
BUP osv. Specialpedagogen ar den som har kontakter samt skall var en stéttning till for-
aldrakontakten. Att vara den som har professionen att stdlla de ratta frdgorna samt att aven
kunna beréatta det svara om deras barn.

7.3 Det specialpedagogiska stodet

En pedagog fran gruppdiskussionen beskrev foljande

- Jag behover hjalp med att se pa barnet — fa en bekréaftelse pa att det jag sett stammer
och vad sager min magkansla”.

Under gruppintervjun diskuterades lange det har med vems behov som tillfredsstaller det spe-
cialpedagogiska stddet. Pedagogerna havdar att det ena inte utesluter det andra. Pedagogerna
kanner att de har en magkansla, fragetecken dyker upp — tanker vi ratt. Det kan aven vara att
de funderar kring om deras kompetens inte &r tillracklig. Pedagogerna beskriver vidare att
deras arbetssatt har forandrats genom aren, mycket pappersjobb har tillkommit till foljd av att
deras kvalitetstid med barnen har minskat. Vi lever inte i nuet langre, utan skall hela tiden
vara ett steg fore, beskrev en pedagog.

Pedagogerna ar medvetna om att de anda har en hog kompetens inom omradet. Efter en del
funderande och diskuterande kom de slutligen fram till att barn med sociala svarigheter hinner
de inte med i den utstrackning som tidigare pa grund av eller pa bekostnad av Gverstressade
och trotta barn. De barnen tar mycket trosttid, det ar mycket konflikter runt dessa barn.
Pedagogerna havdar att dessa barn skulle kunna vara férebilder till de andra barnen som har
sociala samspelssvarigheter. Men som det &ar idag orkar de inte. Manga av barnen idag,
papekar pedagogerna, ar individualister, att de ofta saknar empati for andra barn. De har en
borjan till utbrandhet. Pa fragan till specialpedagogen om det finns en sarskild grupp med
barn som har Okat kraftigt vad galler barn i behov av sarskilt stod, svarade hon att det ar
barnen med socio- emotionella behov som har ¢kat kraftigt. De har svart att visa sina kéanslor
samt kan ha spraksvarigheter. Manga av de har barnen, forklarade specialpedagogen, visar
tendenser till att samtala for lite hemma tillsammans med vuxna, de sitter kanske mycket vid
tv:n eller datorn. Troligtvis laser foraldrarna valdigt lite for dessa barn.
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Utifran enkaternas resultat visar den pa att det var ett lagt behov av att specialpedagogen
arbetar i barngruppen och dven observationer pa gruppniva. Det visades sig dven att de inte
eftersoker nagon anpassning vad géller den pedagogiska miljén pa forskolan.

Specialpedagogen arbetar ibland enskilt med barn och det har havdar hon &r nédvéndigt i vis-
sa fall, for att hon sjalv skall kunna bilda sig en uppfattning om vad och var problematiken
ligger. Men hon hdvdar bestdmt att

”- Jag ar ingen speciallarare och skall inte ha den rollen heller, men ibland kréavs enskilt
arbete”.

Pedagogerna menar att ha tillgang till specialpedagogen for ett enskilt barn kan vara sta-
tushojande for detta barn. Ett barn med sociala svarigheter har oftast en valdigt Iag status i
barngruppen. Néar specialpedagogen kommer till avdelningen, dgnar sig denne at bara det
enskilda barnet och gor massa roliga saker, vilket gor att de andra barnen garna vill vara med.
En positiv bi-effekt, havdar pedagogerna. Enligt enkatundersokningen visar den pa att pe-
dagogerna inte efterfragar specialpedagogisk kompetens pa gruppniva utan de anser att be-
hovet oftare ligger pa individniva. Pedagogerna uppfattar enligt enkatundersokningen att en
specialpedagog skall kunna bidra med att komma med nya perspektiv, se sadant man inte ser i
barngruppen. Det kan vara i form av tips och idéer.

Under aren har pedagogerna utokat sin kunskap genom specialpedagogen och det har
paverkat barngruppen. Vi ar idag duktiga pa att se och géra nagot at problemet. Det har marks
utat tex. till fordldrarna. De skall se och méarka att vi har satt in stodatgarder, havdar
pedagogerna. Enligt specialpedagogen &r hennes stravan att kunna delge av sin kunskap. Spe-
cialpedagogen beskriver att

- Jag vill kunna delge och vara en forebild i mitt sétt att prata och arbeta. Jag vill férsoka
na fram till kollegor och foraldrar™.

Pedagogerna beskriver att de har pedagogisk kunskap om barns rattigheter och foraldrarna i
sin tur har idag betydligt storre kunskap om vilka rattigheter de och deras barn har inom
forskolan. Det ena ska inte utesluta det andra, vi ska tillsammans jobba at samma hall for
barnens basta. Det pedagogerna kanner en stor sorg 6ver, ar de barn de genom aren har missat
att gora nagot at.

Pedagogerna fran gruppintervjun ar pedagoger som har arbetat nagra ar inom organisationen
och kommunen. De har varit med under den perioden som de fick tillgang till specialpedagog
och ser att det har blivit en markant skillnad — en kvalitetshgjning inom forskolan.
Pedagogerna havdar att det har skett en kompetenshojning inom forskolan. Utifran
enkatsvaren visar det pa att pedagogerna inte ser det som ett stort behov av att kartlagga,
genomfora, folja upp och utvardera barngruppen, utan de vill mer ha tips och tillgang till olika
pedagogiska material. De anser &ven att det ar viktigt med handledning. Pedagogerna vid
gruppintervjun resonerade att de ar olika som pedagoger och bedémer barn olika. Vid en
handledningssituation, kan detta forandras och pedagogerna kan komma fram till nagot
gemensamt istallet.

Enkatundersokningen visade dven pa en spridning vad géller om de behovde stod gallande
alternativa l6sningar for den praktiska verksamheten som t.ex. gruppsammanséattning,
schemalaggning. Det flesta hade en lag omfattning angdende detta och nagon ansag att
forskolan hade ett stort behov.
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Pedagogerna havdar att de arbetar mycket pa individ- och gruppniva och har stor kunskap in-
om dessa omraden. P& organisationsnivan har de valdigt liten status att paverka. Spe-
cialpedagogen daremot, har betydligt storre makt gentemot till exempel forskolechef. Spe-
cialpedagogen menar att hon har storre makt att paverka pa organisationsniva, men havdar:

- att det ar ytterst viktigt att inte forstéra det fortroendet, att inte forstéra den rollen och
vara radd om det”.

Pedagogerna har inte den makten och oftast orkar de inte driva pa och da kanner de sig oftast
maktlosa. De vill att det skall bli sa bra som mojligt for barnen, men pengar styr mycket. En
pedagog utifran enkatundersokningen beskrev sin syn pa specialpedagogiska rollen

- Foraldrar idag ar pa oss att vi gor ratt osv. Da ar specialpedagogen spindeln i natet —
har kraften att driva pa och vet samtidigt var informationen och kunskapen skall hamtas.”.

For barns behov av sérskilt stod fortsatta skolgang, ar det oerhort viktigt att sa tidigt som moj-
ligt satta in atgarder anser pedagogerna. Vi forebygger for framtiden och det ar har pa
forskolan resurserna skall anvéndas. Det viktigaste stodet vi pedagoger behover ar for-
aldrakontakten och utvecklingssamtalen. Vid intervjun med specialpedagogen beskrev hon

”- att malet for forskolan &ar att skapa forutsattningar for god foraldrakontakt, att
pedagogerna ar flexibla och ar 6ppna fér en god samverkan mellan olika instanser.

Pedagogerna a sin sida havdar bestamt att tillsammans med specialpedagogen far det vi sager
mer tyngd och kraft pa grund av att hon har en hogre status. Enligt pedagogerna skapar detta
en rod trad till skolans varld. Far vi med foraldrarna pa taget fran borjan, har vi vunnit
mycket. Utifran enkatsvaren ar det viktigt att lagga en naturlig grund for samarbetet med
foraldrarna, nagon beskrev att manga foraldrar kanner sig hotade av att deras egna barn
behdver hjalp och hoppas pa att fa mer positiv syn, pa den specialpedagogiska kunskapen som
da finns. En specialpedagog skall vara en tillgang. Enkéatsvaren pekade dock at olika hall, det
var fler som hade svarat mycket lag/lag efterfragan om stod vid utvecklingssamtal.

7.4 Sammanfattning

7.4.1Former for specialpedagogiskt stod

Kommunen har en fungerande plan vad galler hur arendena gar till vid upprattande av
handlingsplan inom férskolan. Forskolorna har ett bra samarbete med specialpedagogerna.
Det pedagogerna vill ha mer av ar handledning. Handledning for pedagogerna innebar inte
alltid att sitta ner i ett arbetslag och komma fram till ett gemensamt mal utan det kan dven
handla om att en pedagog samtalar med specialpedagogen om ett arende eller det kan &ven
vara konsultation. Det har bekraftade dven specialpedagogen vid intervjun, hon finns dar som
ett bollplank med tips och idéer samt goda rad.

7.4.2 Forvantningar pa specialpedagogen

Pedagogerna hade olika forvantningar pa specialpedagogen, nagra ansag att de behovde
stottning i den fria leken och andra ansag att specialpedagogen bor vara en tipsbank. Det &r
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hon som skall kunna bidra med ny och aktuell forskning. Det héar var nagot som special-
pedagogen kande att hon bidrog minst med och vill bli battre pa detta.

Specialpedagogen kanner att barns tal- och sprakutveckling har kommit i skymundan for alla
nya trenden som har kommit in i forskolan. Hon har mérkt av en forsamring av barns tal- och
sprakutvecklingen utvecklingen. Det har menar hon &r ett samhalleligt problem och inte bara
for forskolan. Sammanfattningsvis har pedagogerna en god kunskap om barns utveckling och
larande. Specialpedagogens roll anser dem é&r att vara med och stotta vid samtal med foréldrar,
BVC, BUP osv. Hon skall ha en samordnande roll.

7.4.3 Det specialpedagogiska stodet

Samma som for barn har pedagogerna ett stort behov av att bli bekraftade, att det arbete de
utfor ar gott nog. Feedback &r viktigt, att nagon talar om for dem att det vi gor ar bra eller att
vi gor sa gott vi kan utifran de forutsattningar som finns. Pedagogerna anser anda att deras
kvalitet och kompetens har héjts genom specialpedagogen. De har fatt mer redskap att arbeta i
barngruppen samt nagon att bolla idéer med. Den viktigaste delen anser pedagogerna ar att
specialpedagogen har makten att kunna paverka pa organisationsniva. Pedagogerna ar vl
medvetna om att de har en véldigt liten status sjalva.

Pedagogerna kanner en stor oro for de Gverstressade och trétta barnen. Manga av dessa barn
har sociala samspelssvarigheter och har en borjan till utbrandhet. De hér barnen tar mycket tid
fran pedagogerna till bekostnad for de barnen i behov av stod. Specialpedagogen anser att
barn med socio- emotionella svarigheter har 6kat kraftigast.

For specialpedagogen &r det viktigt att ibland arbeta enskilt med barn, for att hon sjalv skall
skapa sig en bild 6ver problematiken samt for att kunna se en utveckling. Det hér géller framst
de barnen med tal- och spraksvarigheter.

For barn i behov av stods fortsatta skolgang ar det viktigt att fa med sig foraldrarna fran
borjan. Har pedagogerna och specialpedagogen ett gott samarbete med dem ar mycket vunnet.

8. Diskussion och analys

Syftet med studien har varit att undersoka hur forskolldrare ser pa behovet av specialpedagog
i forskolan. Jag ville fa svar pa vilka satt forskollararna anser att den specialpedagogiska
kunskapen behdvs i forskolan. Hur hanterar forskollararna svarigheter som barn uppvisar
samt hur de méter barn med behov av sérskilt stod. | kapitlet delas analysdelen in under fol-
jande rubriker, metodologiska reflektioner, former for specialpedagogiskt stod, forvantningar
pa specialpedagogens arbete, det specialpedagogiska stodet, pedagogisk implikation och
slutligen forslag till vidare forskning.

8.1 Metodologiska reflektioner

Tanken med studien har varit att studera hur pedagoger upplever sin verklighet samt sin
tillvaro. Hur de gar tillbaka till sakerna sjélva, for att upptacka det som visar sig. Inom det
arbetet du har som pedagog, kan du omajligt sta utanfor verkligheten och se pa oberord utan
du lever i ndra samhorighet med andra manniskor
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Livsvarlden ar den vérld som vi alltid redan lever i tillsammans med andra ménniskor och
som vi kan std i ett kommunikativt forhallande till. Har finns de manniskor som vi lever
néara och som vi kan méta ansikte mot ansikte (omvérlden), samt de mé&nniskor som lever
samtida med oss (medvarld) men som vi inte har nagra direkta relationer till (Berndtsson,
2009).

Det har som forfattaren tar upp séger mycket om det pedagogiska arbetet vi utfor. Peda-
gogerna har bara tillgang till barnets miljé i barngruppen och inget nara samrére med andra
miljoer. De dr anda valdigt delaktiga i deras vardag. Det har dock varit omdjligt att ha gatt
tillrackligt pa djupet i denna studie pa grund av tidsbrist. Det paverkar givetvis studiens
slutresultat. Det jag har fatt till mig &r en inblick i nagra av pedagogernas livsvarld vid
gruppintervjun. Pedagogerna har dock vid enkéat och gruppintervjun visat pa en stor éppenhet
samt ett stort engagemang vad géller deras levda livsvarld. Det har varit svart att bara av-
gransa sig till pedagogernas livsvarld inom forskolan pa grund av att alla pedagoger har olika
livserfarenheter. Jag far halla med Bengtsson (2005) att det ar omgjligt att avgransa mig till
bara pedagogernas livsvarld i forskolan. Manga av pedagogerna ar engagerade att de tar med
sig mycket tankar hem, samt refererar till deras livsvérld utanfor forskolan.

Urvalet i studien till enk&tundersékningen skickades ut till alla forskoleldrare i kommunen.
Dock var svarsfrekvensen lag, vilket kan paverka studiens slutresultat. Efter utskicket av
enkaterna fick jag klart for mig att det inte fanns forskoll&rare i den utstrackningen jag antog.
En del hade slutat sin tjanst och nagra var sjukskrivna. Mot denna bakgrund hade det varit
intressant att gora om studien med bade forskollarare och barnskétare. Nagot jag aven upp-
tackte var att det inte var sa stort intresse for att fa ihop gruppintervjuer. Det slutade med att
jag personligen tog kontakt med utvalda pedagoger. Det hér kan ocksa paverka slutresultatet i
studien. For att kunna knyta ihop sacken har jag pa efterhand intervjuat specialpedagogen som
arbetar mot géllande forskolor.

Att anvanda mig av en hermeneutisk tolkning och analys i studien kandes bra efter mycket
funderande fram och tillbaka. Det har varit en spannande utmaning att tolka enkat-
undersokningen samt gruppintervjun. Hermeneutiken &r ett verktyg for tolkning och analys av
det insamlade empiriska materialet. Eftersom jag sjalv ar pedagog har det i sig varit en
utmaning att inte g& in med en forforstaelse som Odman (2004) beskriver. Han pekar pa att
det kan vara en tillgang men likval ett hinder. Infér gruppintervjun var det bade for- och
nackdel att inte ha en given mall for samtalet. Fordelen anser jag har varit att samtalet flot pa
under lattsamt forhallande, det kandes avslappnande. Nackdelen var att pedagogerna latt
svavade in pa andra diskussioner utanfor den férdjupande diskussionen.

8.2 Former for specialpedagogiskt stod

Resultatet av enkatundersokningen visade pa att det inte var stor efterfragan pa kartlaggning
och dokumentation vad galler enskilda barn eller i barngrupp men vid gruppintervjun visa det
sig att de annu inte fatt nagon riktig rutin for hur de skall gora. Jag tror att det rader en viss
osakerhet ute i verksamheten. | forskolans nya reviderade laroplan har detta med
kartlaggning och dokumentation fatt en egen rubrik

Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, f6ljas upp, utvarderas
och utvecklas. For att utvardera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for larande
behdvs barns utveckling och l&rande féljas, dokumenteras och analyseras. For att stédja och
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utmana barn i deras larande beh6vs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och
delaktighet samt inflytande 6ver och intresse for de olika malomradena. (Lpfd, 2010, s.14).

Alla forskolor i kommunen arbetar med kartlaggning och dokumentation pa olika sétt. Man
anvander sig &ven av olika dokumentationsmaterial osv. Den pedagogiska dokumentationen
skall vara till for att gora det osynliga synligt. Vanligt i ett arbetslag som &r val inarbetat med
varandra, dr att man glider in i befintliga, vedertagna och traditionella rutiner och for-
hallningssatt (Taguchi, 2009). Pedagogisk dokumentation enligt forfattaren skall vara ett
kollektivt arbetsverktyg vilket bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete. Jag tror att
pedagogerna inte ar helt 6verens med varandra om vad kartldggning &r och hur den skall
anvandas. Det handlar inte bara om att se var nagonstans ett barn &r i sin utveckling och I&-
rande utan det skall ocksa vara en grund for verksamhetens fortsatta arbete. En kartlaggning
enligt Sandberg och Norling (2009) ar nédvandig for att tillmotesga alla barns behov. Den
skall vara ett verktyg i pedagogernas larandeprocess dar de forankrar teori och praktik.

Den stora efterfragan utifran enkatundersokningen och gruppintervjun fran pedagogerna var
handledning. Pedagogerna beskrev att de flesta ganger de fick nagon form av handledning, sa
handlade det mest om tips och rad i arbetet med enskilda barn eller barngruppen.
Specialpedagogen styrker detta att handledning kan utforas pa olika sétt, det kan handla om
att handleda ett arbetslag men &ven att samtala med en pedagog. Man kan da fraga sig varfor
handledning behdvs och varfor pedagogerna just efterfragade detta. Gjems (1997) beskriver
att handledning bygger pa en inlarningsprocess som tar sin utgangspunkt i den enskilda
deltagarens forutsattningar av personlig och organisatorisk karaktar (s.17). Jag tror att det
handlar mycket om att pedagogerna vill bli bekréftade pa att det dem gor faktiskt gor nytta.
Alla méanniskor vill bli bekraftade och fa feedback pa det dem gor. Att arbeta med méanniskor
ar att ga in i manga olika livsvarldar, det & omojligt att vara opaverkad av andra méanniskors
livsdden. Under gruppintervjun speglade sig detta véldigt tydligt, pedagogerna ar engagerade
pedagoger som ar mana av att alla barn skall ha en bra trygg miljo att vara pa ndgon gang
under dagen.

Det framkom &ven vid gruppintervjun att nar arbetslaget har avdelningsmdéten ”skummas” det
mest pa ytan, att pedagogerna sallan lyckas ga ner pa djupet i sina diskussioner. Malet med
handledning &r att deltagarna skall utveckla ett helhetsperspektiv pa sin egen verksamhet. Det
handlar om att se sig sjadlv samt den verksamhet man bedriver (a.a, s.21). Jag tror att det
handlar om att pedagogerna behover stanna upp ute i sin verksamhet och fa diskutera och
satta ord pa det de bar inom sig och komma fram till en gemensam struktur. Bladini (2007)
forklarar att specialpedagogen idag har ett vidgat uppdrag dér de forutom arbete med enskilda
elever, aven skall vara ett stod till pedagogerna. Sett ur ett systemteoretiskt perspektiv handlar
det om for den handledde att ha relation till olika verktyg sasom metoder, material samt
rutiner, viktigt &r dven att skapa en kommunikation med varandra.

Av erfarenhet vet jag att vi latt hamnar att se pa problemet utifran ett individperspektiv. For
att bryta denna trend beskriver Bladini vidare att utifran en handledningssituation kan vi
vanda detta synsatt med att diskutera vilket arbetssatt vi skall ha for att hjélpa detta barn. Det
skall inte vara sa att den enskilde individen skall anpassa sig till skolan utan skolan maste
anpassa sig till den variation av barn den méter. Specialpedagogen havdar att ibland maste
hon arbeta individuellt. Fér barn med tal- och spraksvarigheter ar det svart att befinna sig i
barngruppen utan for att hon skall fa ett kvalitativt arbete utfort kravs att de sitter enskilt. For
en specialpedagog handlar det om att dennes verksamhetsomrade blir att skapa goda
forutsattningar som mojligt for allas larande.

31



8.3 Forvantningar pa specialpedagogen

Att vara specialpedagog ar en mangfasetterad utmaning, det forstar jag nu. Pedagogerna i
undersokningen har en hog efterfragan vad galler kompetenshéjning i form av largrupper,
aktuell forskning, foreldsningar m.m. Det var hdr jag sjalv fastnade i min forstudie. Inom
specialpedagogik finns valdigt mycket forskat om barn i skolans varld. Men det finns oerhort
lite forskat kring specialpedagogik riktat mot forskolan. Som tidigare namnts, sa har inte
specialpedagogen funnits tillganglig inom forskolan i sa manga ar. Karrby (2001) beskriver
att barnen har rétt till en hog kvalitet i forskolan och enligt forskning paverkas barns larande
under forskolevistelsen. Barn ar pa forskolan under en stor del av deras forsta sex ar och
darfor har de ratt till en bra forskoleverksamhet. Enligt Emanuelsson m.fl. (2001) férklarar det
att behovet av de specialpedagogiska insatserna har okat inom forskolan i takt med att
grupperna vaxer samt att verksamheten har utvecklats till en mer skolliknande verksamhet
utifran laroplanens formulerande mél. Det finns inte enligt Bjorck-Akesson (2009) speciella
forskolor for barn i behov av sarskilt stéd utan dessa barn placeras i narliggande férskola till
hemmet. Enligt laroplanen (Lpfo, 2010) sager den att

Héansyn skall tas till barnens olika forutsattningar och behov. Detta innebdr att
verksamheten inte kan utformas pa samma satt dverallt och att forskolans resurser darfor
inte ska fordelas lika (s.5).

Eftersom verksamheterna ser olika ut samt att de har olika forutsattningar och behov, forstar
jag att pedagogerna efterfragar largrupper och aktuell forskning. Pedagogerna kommer att
under sin arbetskarriér i kontakt med olika problematik vilket ar omgjligt att ha kunskap om,
for det kanske inte har ingatt i lararutbildningen. Specialpedagogen sitter inte inne med alla
svar men skall ha den kunskapen att ta fram den och skall finnas dar for dem som stéttning
samt feedback. Vid intervjun med specialpedagogen beskrev att hon har en stor kunskap och
vill absolut vara den som delger pedagogerna av den kunskapen. "Har jag inte kunskapen, sa
vet jag var jag kan fa tag p& den”. Bjorck-Akesson (2009) beskriver att det handlar om ett
larande som gar utover den generella pedagogiken, att det ar har specialpedagogiken kommer
in. Forskning visar dven pa att pedagoger inom forskolan utvecklar sin profession genom att
reflektera 6ver sin praktik och utbildning, for att pa sa satt forena teori och praktik (Sandberg
och Norling, 2009, s.50).

Det pedagogerna saknar idag &r tid och utbildning for att reflektera, diskutera samt
dokumentera de metoder som finns att tillampa for barn i behov av sérskilt stod. Det har galler
aven for barn i allménhet inom forskolan. Genom for lite kompetensutveckling medfor detta
att pedagogerna saknar ett gemensamt sprakbruk att anvanda for hur de kan uttrycka sig om
vad, hur och varfor de tillampar vissa metoder (Sandberg & Norling, 2009). Det har visar sig
aven i min studie, att pedagogerna saknar tid for reflektion och diskussion med sina
arbetskollegor. Tid avsatt for pedagogiska diskussioner ar viktigt anser pedagogerna. Via
handledning eller largrupper lar du dig att satta ord pa tankarna eller den “tysta kunskapen” du
gar och bar pa.

8.4 Det specialpedagogiska stodet

Pedagogerna pekar pa att barngrupperna har blivit mer turbulenta. Dels ar barngrupperna
storre, dels har pedagogerna mer pappersjobb &n tidigare. Malen i laroplanen har utokats,
vilket har gjort att de kanner en stérre press infor maluppfyllelserna fran laroplan och
organisation. De har dven noterat att barn i dag ar mer stressade &n tidigare, vilket kan bero pa
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dem sjalva, samhallet eller familjesituationen. Stress kan paverka oss bade positivt och
negativt. Som vuxen kan vi omedvetet soka en balans mellan vara egna behov samt den press
vi utat blir utsatta for. Den stress vi vuxna blir utsatta for anses vara brist pa tid och
mojligheten att paverka var situation, hjalploshet dr en annan stressfaktor. Som vuxen kan vi
dock ténka efter och i viss man kanske vélja bort det jag inte vill bli utsatt for. Barn har inte
samma mojlighet. Oftast tvingas de anpassa sig till den tillvaro vi vuxna bestammer. Det som
oftast orsakar stress hos barn kan vara att de blir utsatta for manga olika relationer, t.ex.
manga vikariebyten pa forskolan. Manga barn pad en avdelning som far dela pa nagra
pedagoger, gor att det ar valdigt pafrestande for ett stressat barn. Forskning har dven visat pa
att en overfylld almanacka kan fa att barn blir stressade pa grund av det hela tiden maste
handa saker och barnet kan inte bara "fa vara”. Skilsméssa, arbetsloshet eller hog ljudniva ar
andra orsaker (Ellneby, 1999). Jag kan forsta att pedagogerna ar uppgivna 6ver dessa barn.
Det ar barn i grazonen som egentligen inte ar i behov av sarskilt stéd, men som anda tar och
behéver ha mycket tid fran pedagogerna. Det har skapar en omedveten stress hos
pedagogerna, att inte racka till. Barn behdver fa satta sig ned i en vuxens kna for att tanka
narhet samt fa en bekraftelse pa att jag finns till for dem. Specialpedagogen a sin sida havdar
att det &r barn med socio- emotionella problem som har 6kat mest. De har barnen forknippas
ofta med att vara motorisk oroliga, har en hog aktivitetsnivd. De kan ha koncentrations-
svarigheter, uppmarksamhetsstérningar eller vara tillbakadragna och passiva (Johannessen,
1997). Jamforelsevis tror jag att pedagogerna och specialpedagogen menar samma grupp av
barn fast de anvander olika beskrivningar pa barnen.

Utifran resultatet kan jag se att pedagogerna inte har nagot behov av specialpedagog med
arbete i barngruppen. De behdver ha nagon som lyssnar till dem, tror pa det de gor samt att fa
den dér positiva kicken av att vi gor sa gott vi kan. Faran har &r att pedagogerna latt hamnar i
den fallan att lasta 6ver problematiken pa individniva. Laroplanen (Lpfo, 2010) beskriver att
forskolan inte har nagra uppnaendemal vad géller bans enskilda utveckling och larande, utan
det ar den pedagogiska verksamheten som skall utvarderas och bedémas. For att komma ifran
det har havdar Andersson (1999) behover pedagogerna fundera kring vad som &r problemet
eller vem &r béarare av problemet.

Pa vad satt ar detta ett problem for mig och vad kan jag forandra hos mig sjalv som pedagog,
sa att detta blir ett mindre problem (s.42)? Det kanske &r sa att pedagogerna forvantar sig
mycket av barnet, att de satter upp for stora mal. Hemforhallandena kan spela en stor roll i
detta, de kanske inte sjdlva har sa stora forvantningar och ambitioner att barnet skall uppna
allt som vi pedagoger forvantar oss att de ska. Forfattaren menar att istéallet for att lagga
mycket kraft pa individnivd, bor man strava efter att jobba mer pa grupp- och
organisationsniva. Pa gruppniva kanske man kan tanka sig att forandra gruppkonstellationen
eller att arbeta med grupprocesser. Den svaraste biten ar pa organisationsniva, for har handlar
det om forskolans organisation. Det ar svart att fa resursfordelning och oftast handlar det om
att gora omfordelningar. Har har specialpedagogen en viktig roll, hon skall vara den som for
deras talan och har en viss makt inom organisationen. Det hon hdvdar ar att hon inte vill
missbruka detta forstroende utan anvander det med tillforsikt. Det kan &ven vara av vikt att se
over hur samarbetet fungerar pedagogerna emellan, har de en gemensam manniskosyn och
kunskapssyn samt stravar de at samma hall. Nagot som forfattaren anser vara viktigt ar vilka
forhallanden som rader inom férskolans klimat, vilken kunskapssyn och manniskosyn
foretrader forskolan. Det har haller jag fullt och fast med Andersson, vad det &r vi i forskolan
vill formedla utat och vad ar det som “sitter i vaggarna”. Det kan vara oerhort svart att
forandra en redan radande kultur, vilket kan vara ett hinder vid ett férandringsarbete.
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Utifran ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv kan jag nu se att pedagogerna forflyttat sin
horisont i takt med att de har utvecklats som pedagoger. Det framkom att det har skett en
kvalitetshdjning inom forskolan sedan de fick tillgang till specialpedagog. Vi som pedagoger
ar olika och vi bedémer barn olika utifrdn vara erfarenheter. Kroppen forandras och da
foréandras dven vérlden (Merleau-Ponty, 1962). | den hdr studien menar jag att pedagogerna
har forandrats genom aren och da aven deras verksamhet pa ett positivt sétt.

Den forsta skolan for barnen ar férskolan. Det ar hér barnen lagger grunden for sitt eget
larande. For fordldrarna blir det en erfarenhet att vara aktor i denna varld, att samverka med
pedagoger ar oerhort betydelsefullt. De skall lamna det basta de har och férvéntar sig att
forskolan tar hand om barnet pa basta satt. Kontakten &ar darfor mycket viktig, att
interaktionen mellan pedagog, barn och féraldrar fungerar. | synnerhet géller detta féraldrar
till barn i behov av sérskilt stod, déar det oftast ar fler professioner inkopplade (Ottosson,
2009). Utifran systemteorin ar manniskans beteende till stor del beroende av hur hon bemots
samtidigt som bemotandet hon far ar paverkat av hennes eget beteende (s.261). Det kan
beskrivas med att vi finns till i ett socialt sammanhang och inget forhallande kan besta utan
att det kommer att paverkas av nagonting annat.

Forskolan har utifran laroplanen (Lpfo, 2010) en stravan om att skapa ett fortroendefullt
samarbete med forskoleklass, skola och fritidshem, det har for att stodja barnens utveckling
och larande utifran ett langsiktligt perspektiv. For barn i behov av sarskilt stod bor
verksamheterna uppmarksamma detta, for att 6vergangen skall ske pa ett sa bra sétt som
mojligt. Har ansag pedagogerna utifran enkatsvar och gruppintervjun att specialpedagogen
bor fylla en viktig funktion, denne skall vara spindeln i natet med manga tradar utat.
Specialpedagogen arbetar i férskolan men har &ven sitt uppdrag i forskoleklass. Det hér ar en
oerhort viktig tillgang for de barnen i behov av stod samt deras foraldrar. Hon foljer med dem
i forskoleklass och gor sedan en Gvergang och ett 6verlamnande till nasta specialpedagog i
arsskurs ett.

8.5 Specialpedagogiska implikationer

I studien framkom att det finns olika behov av specialpedagogen i forskolan. Det storsta
behovet utifran resultatet var handledning/largrupper. Pedagogerna har ett uppdamt behov av
att fa sitta ner och diskutera i en professionell miljo med en handledare som styr samtalet.
Aberg (2009) beskriver att dessa handledda grupper leder till en dkning av en pedagogisk
samsyn samt en uppslutning kring gemensamma mal. Utifran samtalen av den pedagogiska
verksamheten skapas en utveckling samt att det blir en reflektion inom arbetslaget.

Ett dilemma som har uppstatt under det senaste decenniet dr barn som ar 6verstressade. En
riktning jag inte hade tankt pa infor studien. Men val vart att ta upp och diskutera. Dessa barn
beskrev pedagogerna i gruppintervjun, var for ca tio ar sedan de mest kompetenta barnen. Det
var de som holl ihop gruppen samt var bra forebilder till de andra barnen i gruppen. Idag har
manga av dessa barn svart att hitta sin placering, ar oroliga, osékra, daligt sjalvfortroende och
trotta osv. Pedagogerna har upptéckt att de har barnen tar mycket tid pa bekostnad av barn i
behov av sarskilt stdd. Avdelningarna har idag runt tjugo barn varav fem — tio av dessa ar
stressade.

Pa en avdelning kan det vara nagra barn med behov av sarskilt stod. | artikel Sarskilt stod pa
tveksam grund (2010) visar skolverkets senaste utvarderingar att barn i behov av sarskilt stod
fortsatter att att 0ka. Allra mest har gruppen med barn okat vilka har svarigheter att samarbeta
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och kommunicera med andra barn i forskolan. Min specialpedagogiska fundering blir da om
det kan vara s att de stressade barnen utvecklas till att bli barn i behov av sarskilt stod? Kan
det vara sa att det ar denna malgrupp som har 6kat?

Studien visar dven pa att pedagogerna lagger en del av problematiken pa individniva. | vissa
fall ar detta nddvandigt. Man séger sig kunna samt veta hur man ska dokumentera och
kartlagga pa gruppniva men vad pedagogerna behéver komma fram till forst och framst ar
vem som dr bérare av problematiken. Handlar det om den enskilda individen, gruppen eller &r
det en organisatorisk fraga? Brodin och Lindstrand (2010) beskriver att miljon kring ett barn
oftast har fatt sta tilloaka pa grund av att det specialpedagogiska perspektivet laggs pa
individniva. Fokus havdar forfattarna skall laggas pa miljon.

Varfor skall vi da anvanda oss av en specialpedagog i forskolan? Det ar en oerhort positiv
tillgang med specialpedagogen i forskolan. Studie pa studie visar pa hur viktig sma barns
utveckling och larande ar. Som utbildad forskollarare har du en bra pedagogisk grund att sta
pa, men du har inte den bredden av teoretisk och vetenskaplig kunskap som en
specialpedagog har. Som specialpedagog kommer du in i verksamheten med andra 6égon och
kan pa sa satt fa ett annat perspektiv. Under utbildningen har vi blivit tilldelade en otrolig
guldgruva med teoretisk och vetenskaplig kunskap samt var vi kan hitta de ratta redskapen
till att kunna utfora ett professionellt arbete. Som specialpedagog ar du handledare vilket &r
vad jag tror, nyckeln till mycket. Pedagoger har oftast arbetat ihop l&nge, men under en
handledningssituation kan det uppdaga sig mycket de inte visste om varandras kunskap. Den
tysta pedagogen kan fa gora sig hord, den drivande pedagogen far sta tillbaka. Pedagogerna
vill garna att specialpedagogen skall vara spindeln i natet, som har manga armar utat och har
den samordnande stallningen. Sa svaret pa fragan &r, javisst behovs specialpedagogen i
forskolan.

8.6 Forslag till fortsatt forskning

Under litteraturgenomgangen visade den pa att det ar for lite forskning med fokus pa
specialpedagogens arbete mot forskola. Specifikt inom skolan finns det mycket att hamta.
Ofta har jag under studiens gang omvandlat och anpassat skolans forskning till att passa
forskolan.

Mitt forslag till vidare forskning anser jag behover vara allt som berdr specialpedagogens roll
inom forskolan. Konkret kan det handla om vilken effekt handledning ger arbetslaget och
dess verksamhet. Det hade dven varit intressant att studera om det blivit ndgon positiv effekt
att ha tillgang till specialpedagogen i forskolans varld. For att utveckla min studie hade jag
Onskat att kunna gor en jamforelsestudie genom att jamfora pedagogernas behov av
specialpedagog mot vad specialpedagogen ser som sitt uppdrag. Resultatet i studien visade pa
att pedagogerna sjalva ansag att deras kompetens hade Okat pa grund av specialpedagogens
intréde i forskola. Det hade varit intressant att studera om detta stammer.
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Bilaga 1, missiv brev
Till Forskollarare — information kring studien

Mitt namn dr Anna-Lena Rundstrom och &r forskollarare. Jag studerar nu sista terminen pa
Specialpedagogiska programmet vid Géteborgs universitet. Just nu ar jag i full gang med att
skriva min examensuppsats dar det vergripande syftet ar att undersoka forskollararnas syn pa
behov, anvéandning och relevans av specialpedagogisk kunskap i forskolan samt hur ni for-
skollarare tar tillvara pa den specialpedagogiska kunskapen i nuet.

Specialpedagogens roll diskuteras pa olika sétt ute pa "faltet” och for mig kanns det viktigt att
fa tal del av era kunskaper och erfarenheter for att jag i min tur skall gora ett kvalificerat arbe-
te. Specialpedagogen har under det senaste decenniet fatt en mer 6vergripande roll, genom att
ge stod at barnet men ocksa forebygga genom att arbeta med organisationen, den pedagogiska
miljon, pedagogiks handledning samt stottning i barngrupp. Allt detta for att skapa de bésta
forutsattningarna for barnet.

Studien ar tankt att bygga pa enkater till er forskollarare samt ett par gruppintervjuer med nag-
ra frivilliga av er. Gruppintervjuen kommer att lagga fokus pa att férdjupa sig i nagra av de
fragor jag stallt i enkaten. Syftet med enkéaterna ar att jag kan na fler forskollarare &n om jag
bara gjort intervjuer med nagra fa av er. For mig kéanns det viktigt att na sa manga som moj-
ligt.

Studien foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer samt dess krav pa konfidentialitet
for alla inblandade, vilket innebar att varken kommun, forskola eller namn pa deltagarna i
studien kommer att anges. Det ar helt frivilligt att delta i studien samt att ni har réttighet att
nar som helst avbryta ert deltagande. En hdg svarsfrekvens ar viktig for studiens tillforlit-
lighet. Darfor ber jag er att hjalpa mig att besvara och atersanda enkaten. Det insamlade ma-
terialet fran enkaterna och gruppintervjun kommer efter godkand examination att forstoras.
Anvéand det bifogade svarskuvert och skicka det med internposten senast den 14 mars till:

XXX forskola, Avdelning XXX, Anna-Lena

Onskar ni ytterligare upplysningar om den aktuella studien, far ni garna hora av er till mig.

Anna-Lena Rundstrom, XXX eller XXX eller XXX
annalena.rundstrom@utb.xxx.se

Tack pa forhand!
Med vanlig halsning
Anna-Lena Rundstrém
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Bilaga 2
Enkat

Bakgrundsfragor

Vilken form av utbildning har ni

Vilken form av tjanst har ni

Hur manga ar har ni arbetat

Har ni nagon form av specialpedagogisk kunskap/fortbildning

Foljande fragor ror er erfarenhet av handledning.

1. Har ni haft handledning under de senaste 12 manaderna, dvs. samtal med nagon (t.ex.
specialpedagog, psykolog, logoped, forskolechef mm.) som har gett er nya tankar,
idéer eller infallsvinklar angaende er verksamhet och i sa fall hur ofta? (ringa in
svarsalternativet)

0 tillfalle
1-2 tillfallen
3-5 tillfallen

6 eller fler tillfallen

Kommentarer
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2. Vilket yrke/utbildning hade handledaren?

Foljande fragor géaller enskilda barn i behov av sarskilt stod -
individniva.

3. Ringaini vilken omfattning ni behover stod gallande kartldggning av enskilda barn.
Mycket lag lag hog mycket hog

4. Ringain i vilken omfattning ni behover stod vid uppréttandet av handlingsplan for
enskilda barn.

Mycket 1&g lag hég mycket hog
5. Ringa in i vilken omfattning ni behdver stdd for enskilda barn i planerade aktiviteter.
Mycket lag lag hég mycket hdg

6. Ringa in i vilken omfattning ni behover stod gallande enskilda barns fria lek i
barngruppen.

Mycket 1&g lag hég mycket hog

7. Ringa in i vilken omfattning ni behover stod gallande anpassning av den pedagogiska
miljon kring enskilda barn.

Mycket 1&g lag hég mycket hog

8. Ringain i vilken omfattning ni behover stod gallande dagliga rutinsituationer for
enskilda barn.

Mycket lag lag hég mycket hdg
9. Ringain i vilken omfattning ni behover stdd vid utvecklingssamtal med foéraldrarna.
Mycket lag lag hdg mycket hog

Kommentarer
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Foljande fragor beror behovet av stod for arbete med barngruppen —
gruppniva.

10. Ringa in i vilken omfattning ni uppfattar, behovet av att specialpedagogen arbetar i
barngruppen?

Mycket lag lag hog mycket hog

11. Ringa in i vilken omfattning ni behdver stéd gallande kartlaggning av barngruppen
Mycket 1ag &g hég mycket hog

12. Ringa in i vilken omfattning ni behover stod géllande observationer pa gruppniva
Mycket 1ag &g hég mycket hog

13. Ringa in i vilken omfattning ni behdver stéd gallande forslag till praktiska I6sningar
samt alternativa metoder

Mycket lag lag hég mycket hég

14. Ringa in i vilken omfattning ni behover stdd gallande anpassning av den pedagogiska
miljon

Mycket lag lag hég mycket hdg

Kommentarer

15. Vad uppfattar ni att en specialpedagog, skulle kunna bidra med i barngruppen?
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Foljande fragor gallande organisationen kring det pedagogiska arbetet —
organisationsniva

16. Ringa in i vilken omfattning ni kan behova stod géllande alternativa I6sningar for den
praktiska verksamheten ex. gruppsammanséttning, schemaldggning osv.

Mycket lag lag hég mycket hog
17. Ringa in i vilken omfattning ni behover stdd vad géller resursfordelningen.
Mycket 1&g lag hég mycket hog

18. Ringa in i vilken omfattning ni behdver kompetenshdjning t.ex. i form av largrupper,
aktuell forskning, foreldsningar m.m.

Mycket lag lag hog mycket hog

19. Ringa in i vilken omfattning ni behover stod gallande spridning av information till
foraldrar, kring hur forskolan bemoter samt arbetar med barns olikheter och
svarigheter.

Mycket lag lag hég mycket hdg

Kommentarer

Tack for er medverkan!
Anna-Lena
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