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Sammandrag

I denna uppsats undersoks sambandet mellan olika typer av sprakliga drag
och betygsittning av elevtexter. Syftet med studien &dr att beskriva och
forklara kvantitativa aspekter av textlingd, ordforrad och syntaktisk
komplexitet i forhallande till betyg i nationella prov i svenska. Detta for att se
om det finns nagot samband mellan objektiva matt och betyg. Undersoknings-
materialet utgors av elevtexter fran det nationella provet i svenska for arskurs
9 skrivna varterminen 2011 pa tre hogstadieskolor i Goteborgsomradet.
Metoden som anvints dr kvantitativ 1 vilken kvantifierbar data samlas in och
redovisas i statistisk form vilken sedan analyseras och diskuteras utifran
tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter. De variabler som undersoks
ar textlangd, ordlingd och ordvariation samt syntaktisk komplexitet. Den
syntaktiska komplexiteten undersoks genom berdkning av makrosyntagms-
lingd och bisatsfrekvens. Aven ldsbarheten i texterna beriiknas for att se om
det finns ett samband mellan ldasbarhet och betyg.

Alla resultat i studien dr provade statistiskt. Studien visar att det finns fa
statistiskt signifikanta samband mellan de kvantitativa matten som undersoks
i den hir studien och det betyg som texten fatt. Resultatet av undersokningen
visar enbart en statistiskt signifikant skillnad fér tva samband, ndmligen
mellan betyg och andel langa ord for betygsgrupperna VG och MVG dir
andelen ldnga ord okar med hogre betyg. Det finns ocksa en statistiskt
signifikant skillnad for antalet forstagradsbisatser/ms och betyg for betygs-
grupperna G och VG dir texter med hogre betyg ocksa har fler bisatser per
makrosyntagm. Studiens resultat skulle kunna antyda att det inte huvudsak-
ligen &r textlingd, ordfoérrad och syntaktisk komplexitet som &r av betydelse
for bedomning och betygssittning. Dock &r den hir undersdkningen be-
grinsad och materialet litet vilket gor att en sadan slutsats inte gar att dra
utifrdn den hér studien.

Nyckelord: elevtexter, kvantitativ textanalys, nationella prov, textbeddmning
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1. Inledning

Att bedoma och ge respons pa elevtexter ar en stor del av arbetet som
svensklirare. I diskussionen om ldrares bedomning av elevtexter diskuteras
och problematiseras ofta fragan om godtycklighet och subjektivitet. I
Skolinspektionens rapport Lika eller olika? Om rdttning av nationella prov i
grundskolan och gymnasieskolan fran 2011, framkommer att det finns stora
avvikelser mellan ldrarens bedomning av en text och den beddmning som
Skolinspektionen latit gora. Avvikelserna &r storst i de delprov i vilka svaren
ska ges 1 uppsatsform och allra flest avvikelser forekommer i uppsatsproven 1
svenska/svenska som andrasprak i arskurs nio och i gymnasieskolan. Hér ater-
finns ocksa de enskilt storsta avvikelserna, mitt i betygssteg. Bedomningen
av elevens text paverkas saledes i stor utstrickning av den ldrare som rittar
provet. Den fraga som Skolinspektionen da stiller sig ar om de nationella
proven fyller sin funktion som stdd for en likvirdig bedomning och betygs-
sattning (Skolinspektionen 2011:4, 11-15).

Vad dr det dd som avgoér om en text bedoms med ett hogre eller ldgre
betyg? Stor betydelse har naturligtvis textens innehall, det vill sdga att eleven
gor det som efterfragas i skrivuppgiften och att innehallet &r relevant,
synpunktsrikt och sjdlvstandigt samt valdisponerat. Men dven hur innehéllet
formedlas dr av stor betydelse och ett stilistisk sékert skriftsprak ger hogre
betyg. En skribent som behérskar det svenska skriftspraket vil kan ocksa till
viss del med sin sprdkhantering kompensera for ett bristande innehdll och pa
sa vis lyfta texten. Pa samma sétt kan ett bra och intressant innehall komma i
skymundan av sprakliga felaktigheter vilka forhindrar skribenten att
kommunicera effektivt och meningsfullt med ldsaren (Palmér & Ostlund-
Stjarnegardh 2005:20-27)

For att gora en réttvis bedomning av de elevtexter man méter som svensk-
larare &r det viktigt att ha forstaelse for vilka sprakliga drag (se kapitel 2) som
kan paverka ldasupplevelsen och dirmed bedomningen av en text. En del av
syftet med svenskundervisningen ir att skapa forutsittningar for eleverna att
“utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och
kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften” (Skolverket 2011).
For att skapa mojlighet for eleverna att utveckla sitt skriftsprak maste man
som ldrare ha kunskap om vilka typer av sprakliga konstruktioner som gor att
lasaren upplever texten som mer vilskriven. Ddarmed dr det intressant att
undersoka om det gar att urskilja ett samband mellan olika sprakliga drag och
beddmning i elevtexter.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen dr att beskriva och forklara kvantitativa aspekter av
textlingd, ordforrdd och syntaktisk komplexitet i forhallande till betyg i
nationella prov i svenska. Da bedomning och betygssittning ofta kritiseras for
att vara godtycklig och subjektiv dr det intressant att genom en kvantitativ
studie undersoka om det finns ett samband mellan olika kvantitativa matt och
betyg och dirmed urskilja om det finns objektiva aspekter som paverkar be-
domning och betygssittning. Ett matt som kombinerar ordforrad och syntax &r
lasbarhetsmattet LIX. Det ar déarfor dven av intresse att se hur LIX kan
relateras till den bedomda textkvaliteten.

Utifran uppsatsens syfte har foljande fragestillningar formulerats.

1. Kan man urskilja samband mellan uppsatsers betyg och kvantitativa
mdtt pd (a) textldngd, (b) ordforrad och (c) syntaktisk komplexitet?

2. Kan man urskilja samband mellan uppsatsers betyg och ldsbarhets-
mdttet LIX?

3. Finns det ndgot samband mellan de olika kvantitativa matten pd
textlingd, ordforrad och syntaktisk komplexitet?

1.2 Nationella prov i svenska och svenska som andrasprak

Det nationella provet i svenska dr gemensamt for @mnena svenska och
svenska som andrasprak och &r obligatoriskt for alla elever i arskurs 9. Det dr
Gruppen for nationella prov i svenska och svenska som andrasprak som pa
Skolverkets uppdrag utformar proven. Syftet med de nationella proven ér att
arbeta for att den beddmning och betygssittning som sker runt om i Sveriges
skolor ska vara likvirdig. Provet bestar av tre delprov: delprov A vilket idr ett
muntligt prov, delprov B som utgors av ett ldsforstaelseprov samt delprov C
vilket dr ett skriftligt prov. Det &r texter fran delprov C som undersoks i den
hir studien. Delprovet genomfors under samma dag av samtliga elever i den
svenska skolan och till sitt forfogande far eleverna 200 minuter. I prov-
uppgiften far eleverna vilja en av fyra skrivuppgifter som pd olika sitt
anknyter till provets tema vilket har diskuterats tillsammans med ldrare
utifran ett tillhorande texthifte innan provdagen (Gruppen for nationella prov
i svenska och svenska som andrasprak 2011).

Vid bedomning av de nationella proven utgar ldraren fran de bedomnings-
anvisningar med tillhdrande exempeltexter som tillhér provmaterialet. Manga
skolor tillimpar ocksa sambedomning, vilket innebdr att fler d4n en ldrare
bedomer samma prov eller kommenterar den bedomning som gjorts. Detta



sker for att oka sdkerheten och likvirdigheten i bedomningen och minska
subjektiva inslag i bedomningen (Skolinspektionen 2011:27). De texter som
ar aktuella i den hdr undersokningen skrevs under varterminen 2011 (se mer
avsnitt 3.2) och foljer kursplanen 1 svenska enligt ldroplanen for det
obligatoriska skolvidsendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo 94. Ar
2011 kom en ny ldroplan for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen
och fritidshemmet, Lgr 11. Det forsta nationella @mnesprovet i svenska for
arskurs 9 enligt Lgr 11 ges dock forst varterminen 2013 (Gruppen for
nationella prov i svenska och svenska som andrasprak 2011). Texterna i den
har undersokningen dr dirmed bedomda utifran betygskriterierna i Lpo 94
och har betygsatts med betyget icke godkint (IG), godkint (G), vil godkint
(VG) eller mycket vil godkdnt MVG).

1.3 Disposition

I kapitel 2 presenteras tidigare forskning inom omradet som beror kvantitativa
undersokningar av elevtexter i forhallande till bedomning. I kapitlet redogors
dven for de teoretiska utgangspunkter som den hdr undersokningen har sin
utgangspunkt i. I néstfoljande kapitel 3 redogors for insamling och urval av
undersOkningsmaterial samt de etiska Overvdganden som har gjorts vid
materialinsamlingen. I kapitlet beskrivs ocksa den metod som anvinds, de
forberedelser som har gjorts infor kartliggningen samt hur de olika
variablerna har beridknats och hur materialet har sammanstillts och bearbetats.
Kapitlet avslutas med en diskussion om de metodologiska 6verviganden som
gjorts.

I kapitel 4 presenteras resultatet fran undersokningen och i kapitel 5
analyseras och diskuteras resultatet utifran studiens syfte och den tidigare
forskning och de teoretiska utgangspunkter som redovisas i kapitel 2. I kapitel
6 ges en sammanfattning av undersokningen och dér fors ocksd en slut-
diskussion utifran studiens resultat. Avslutningsvis ges forslag pa framtida
forskningsomraden.



2. Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel ges inledningsvis en kort beskrivning av de aspekter som ingér
i en helhetsbeddmning av en elevtext. I tidigare forskning har kvantitativa
matt som textlingd, ordlingd och ordvariation samt syntaktisk komplexitet
undersokts i forhédllande till betyg. Dessa variabler har dirmed valts ut dven
for den hér undersokningen och hur sambanden mellan dessa matt och betyg
ser ut presenteras i detta kapitel 1 avsnitt 2.2-2.5. Avslutningsvis beskrivs
lasbarhetsmattet LIX.

2.1 Att bedoma elevtexter

Ostlund-Stjiarnegardh och Palmér (2005:152) presenterar i Bedomning av
elevtext en modell for analys av elevtexter som visar hur man kan ga till véiga
for att dstadkomma en rittvis bedomning av en elevtext. Modellen, dar
grundmodellen &dr hdamtad fran ldrarmaterial till det nationella provet i svenska
och svenska som andrasprék, dr ett exempel pa en holistisk bedomning. Déar
ar det helhetsintrycket, i vilket aspekter som innehall, disposition samt
spraklig variation och korrekthet ingar, som avgor hur texten beddms.
Josephson, Melin och Oliv har analyserat skoluppsatser skrivna av elever i
arskurs 1 till 9. 1 Elevtext: analyser av skoluppsatser fran dk 1 till dk 9
presenterar de analysredskap vilka ldrare kan anvénda for att fa syn pa texters
kvaliteter och brister. Josephson m.fl. gor en funktionell analys av texten for
att se hur vil den uppfyller sitt syfte men de ser ocksa till komponenter som
disposition och textbindning, syntax, ord och ordférrad (Josephson m.fl.
1990:10).

Avgorande kriterier for om en text ska beddmas som godkénd eller icke
godkind dr enligt ldrare helhetsbedomningen, funktionaliteten, innehallets
relevans, hur eleven har foljt instruktionen, anpassning till situationen, rod
trad samt meningsbyggnaden. Kriterier som textomfang, ordval och stavning,
vilket &r de kriterier som elever ofta fragar om, finns alltsd inte med bland de
enligt lirarna mest avgorande kriterierna (Ostlund-Stjirnegardh 2002:52). 1
den hér uppsatsen undersoks dock om det finns ett samband mellan utvalda
sprakliga drag som exempelvis textlingd och betyg. I foljande avsnitt
kommer dirfor tidigare forskning och teorier som berdr kvantitativa analyser
av elevtexter i forhédllande till betyg att presenteras.



2.2 Textlingd

Flera tidigare studier visar att textlingd, det vill sdga antal ord i texten, har
betydelse for betygssdttningen. Hultman & Westmans studie av elevtexter
fran det centrala provet i svenska for gymnasiets arskurs 3 visar att det finns
ett samband mellan textlingd och betyg, didr uppsatser med manga ord fér
hoga betyg och uppsatser med farre ord far ldgre betyg (Hultman & Westman
1977:54). Detta bekriftar dven Ostlund-Stjirnegérdh (2002:76) och Ciolek
Laerum (2009:33). Hultman & Westman menar dock att sambandet mellan
langre text och hogt betyg inte tyder pa en mekanisk bedomning hos svensk-
larare utan att antalet ord i en text visar pa elevens sprakliga produktivitet
vilket dr en viktig komponent i en individs skrivfardighet (Hultman &
Westman 1977:55). Aven McNamara, Crossley & McCarthy fann i sin studie
av uppsatser fran ett amerikanskt universitet att de hogt virderade texterna var
ndgot lingre dn de 1agt virderade texterna men framhaller dock att den
skillnaden inte var statistiskt signifikant (McNamara m.fl. 2009:67).

Dock verkar det som att textlingden endast har betydelse for betygs-
sattningen upp till en viss niva. I Hultman & Westmans undersokning okar
textldingden upp till och med betyget 4 i den relativa betygsskalan dér hogsta
betyg var 5. De finner saledes inga beldgg for att textlingden skulle ha nagon
betydelse for om texten skulle bedomas med betyget 4 eller 5. Under-
sokningen visar i stéllet att textlaingden sjunker nagot vid den hogsta betygs-
graden 5 (Hultman & Westman 1977:54-55). Aven Larsson pavisar ett
samband mellan textlingd och hogt betyg men diskuterar mattets validitet da
han enbart finner sambandet mellan textlingd och betyg i de tre ldgsta
betygsgrupperna. Larsson menar att textlingd, det vill sdga produktiviteten,
har storre betydelse 1 skrivinldrningens tidiga stadier medan andra aspekter av
skrivformégan véger tyngre pa mer avancerad niva (Larsson 1984:192-193). 1
sin studie av skriftspraksutvecklingen under hogstadiet finner ocksa
Nordenfors ett generellt samband mellan textlingd och betyg, men framhéller
att sambandet dr tvetydigt. Det dr inte alltid de ldngsta texterna som far det
hogsta betyget utan det finns alltid undantag pa individniva (Nordenfors
2011:100-101).

Ciolek Laerum undersoker elevers skrivande och ldrares beddmning av
skrivformagan i nationella prov i svenska och svenska som andrasprak for
arskurs 9 och framhaller att texterna som elever skriver i de nationella proven,
dven de kortaste texterna, med tiden har blivit ldngre. Ciolek Laerum menar
dven att det kan vara sa att snittlingden pa elevtexter vid nationella prov nu
kan ha nétt sin topp och att texterna har borjat ndrma sig sitt langsta mojliga
omfang (Ciolek Laerum 2009:25). McCutchen menar enligt Johansson
(2009:27) att for att kunna skriva ldngre texter krivs ett flyt i skrivandet och
att skrivandet dr automatiserat. Nér skrivandet dr automatiserat och skribenten
har ett hogre flyt i sitt skrivande blir mer kognitiv kapacitet over vilken da
kan anvindas till andra saker. Ett sadant synsitt leder dock till en paradox
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eftersom mindre begdvande skribenter kan ha ett bittre flyt i sitt skrivande 4dn
mer skickliga skribenter. En av anledningarna till detta kan vara att i tidigare
skrivstadier &r det framsta malet for skribenten att producera text, medan mer
skickliga skribenter dr bundna av restriktioner som genre, malgrupp, stil och
amne viket visserligen resulterar i en text av hogre kvalitet men det gor ocksa
skrivandet mer komplicerat och till en mer anstrangande aktivitet.

2.3 Ordlingd

Hultman & Westman (1977:77-78) finner i sin studie ett samband mellan
ordldngd och betyg dir hogre ordmedelliingd, det vill séga antal bokstidver per
ord, ger hogre betyg dven om sambandet inte dr sa starkt (0,28). Genom-
snittet 1ag pa 5,07 bokstiver/ord. I jaimforelse med Hultman & Westman visar
Ostlund-Stjirnegardhs studie, i vilken hon undersoker var grinsen mellan
texter som bedoms som godkidnda respektive icke godkédnda gar, att
ordlangden har minskat sedan 1970-talet medan textlingden har Okat.
Ostlund-Stjirnegardh kan dock inte urskilja ngon stor skillnad i ordlingd
mellan de IG- och G-texter som hon undersoker. Faktum &r att IG-texterna
visar sig ha nagot lidngre ord dn G-texterna, 4,49 respektive 444
bokstiver/ord (Ostlund-Stjirnegardh 2002:86). Hos Nordenfors ligger ord-
medelldngden for de nationella proven i arskurs 9 pa 4,2 bokstiver/ord, och
Nordenfors menar att resultatet i hans studie visar ett klart stod for att de
texter som fatt hogre betyg generellt sett har en hogre medellordlingd
(Nordenfors 2011:105, 111).

Ordliangd i texter undersoks ocksad utifran antalet korta respektive langa
ord. I regel dr korta ord vanliga ord och langa ord ovanliga ord. Som ldnga
ord i svenskan riknas vanligtvis ord bestdende av fler dn sex bokstiver
(Josephson m.fl. 1999:51). Hultman & Westman beridknar inte andelen langa
ord, men diskuterar det och framhaller att antalet ldnga ord inte har nagot
vérde i sig utan de kan tvértom bidra till att gora texten mer svarlidst. Dock &r
det sa att 1dnga ord &r en oundviklig effekt av vilja att variera sitt ordforrad
samt skriva en innehallsrikare text vilket ofta vérderas hogt (Hultman &
Westman 1977:77-78).

Hos Ostlund-Stjirnegardh (2002:87) #r andelen 1anga ord nigot hogre i de
icke godkiénda texterna, 17 % for IG-texterna respektive 16 % for G-texterna.
Nordenfors menar dock att han, precis som for ordmedellédngd, finner ett klart
stod for att langordsfrekvensen okar med hogre betyg (Nordenfors 2011:111).
Olevard framhaller i sin studie av elevtexter fran standardproven i svenska att
det kan vara sa att amnet har betydelse for hur eleverna skriver. Ett imne kan
kréva firre langa ord, medan ett annat krédver fler och dmnet paverkar pa sa
siatt om skribenten anvinder fa eller manga langa ord i sin text (Olevard
1999:13).



I sin undersokning av elevtexter i engelsk skola kommer Myhill fram till
att det finns ett samband mellan bittre skrivande och anvindningen av langa
ord. Aven om det inte #r sérskilt klokt att foresld att ju ldngre ord desto bittre
skrivformaga, menar Myhill att 1&nga ord i engelskan ofta hiarstammar fran
latinet eller grekiskan medan de anglosaxiska orden tenderar att vara kortare. I
undersOkningen véljer starkare skribenter i1 storre utstrickning latinska ord i
jamforelse med de svagare skribenterna vilka i stillet viljer de kortare
anglosaxiska orden for att beskriva samma foreteelse. Pa sa sitt uppstar ett
samband mellan ldngre ord och hogre betyg. Genom anvéndning av latinska
synonymer for anglosaxiska ord kan texten goras mer formell medan kortare
anglosaxiska ord dr mer typiska for talsprak &n for skriftsprak. En aspekt i
sprakutvecklingen &r saledes att i skrift ldra sig att anvédnda ord som man inte
anvénder i talspraket (Myhill 2009:408).

2.4 Ordvariation

Ordvariationen, antal olika ord, i texter har i tidigare undersokningar métts pa
olika sitt. Ett matt for att berdkna ordvariation &ar type-token ratio (TTR),
vilket beréknar kvoten av olika ord (zypes) 1 relation till det totala antalet ord
(tokens) i texten. TTR dr dock ndgot problematiskt nir det anvinds for att
jamfora texter med olika lingd eftersom antalet ord (tokens) tenderar att 6ka
fortare @n antalet olika ord (types). TTR tar saledes inte hénsyn till
textlingden. En ldngre text medfor ett storre behov av att anvinda samma ord
igen, exempelvis kan en skribent behova ateranvinda flera formord for att
skapa en ny mening dér ett nytt betydelseord forekommer vilket foljaktligen
leder till att lidngre texter ofta har ett ligre TTR-vdrde &n kortare texter
(Johansson 2009:142). I foljande exempel &dr och exempel pa ett formord som
ateranvinds flera ganger i samma mening.

Lina och Anders skulle &ka till havet och bada och da ség de
Emma och Sara och vinkade till dem.

Ett ofta anvdnt matt inom svensk forskning dr OVIX, ordvariationsindex,
utarbetat av Hultman & Westman. OVIX visar antalet olika ord, lexord, i for-
héllande det totala antalet ord i texten, det vill sidga antalet l6pord. (Hultman
& Westman 1977:56). Mattet tar till viss del hidnsyn till textens lingd, men for
att OVIX ska fungera och ge en rittvis bild av ordvariationen bor dock texten
bestd av minst 200 ord (Nystrém 2000:177). Aven om texten uppfyller detta
krav kan man dock diskutera om textldngdsfaktorn 4r helt eliminerad.
Ytterligare ett matt for att beréikna ordvariationen och vilket ofta anvénds i
internationell forskning dr VocD, utarbetat av Brian Richards and David



Malvern (Malvern m.fl. 2004:47-57). VocD ér ett matt vilket i storre ut-
strickning dn exempelvis TTR tar hénsyn till textlingd, men dven for att
berdkna ordvariationen med VocD finns en minimigrins for textlingden da
texten bor besta av minst 50 ord. Berdkningen av VocD har sin utgdngspunkt
i det sjunkande TTR-virde som blir foljden av o6kad textlingd. Detta vérde
jamfors med empirisk data fran texten och vid utrdkningen av VocD anvinds
information frdn hela texten. Ett hogre viarde av VocD visar pa en storre
ordvariation och dirmed ett rikare ordforrdd. Aven den hir typen av métt for
ordvariation kan dock kritiseras och alla dr inte Overens om att textlangds-
faktorn vid berdkning av VocD ir helt eliminerad (Johansson 2009:143-144).

Att det finns ett samband mellan storre ordvariation och hogre betyg blir
tydligt vid genomgéng av tidigare forskning. Enligt Hultman & Westman &r
sambandet mellan storre ordvariation, det vill sdga hogre OVIX-virde, och
hogt betyg den hogsta som de finner mellan ett enskilt sprakmatt och betyg.
Storre ordvariation handlar inte enbart om att skribenterna anvinder
synonymer, utan ordforradet okar dven da skribenten tillfor texten mer stoff,
utvecklar textens tema och ger fler synpunkter pa det som han eller hon
skriver om. Hos Hultman & Westman gor skribenterna till de texter som fatt
hogre betyg detta i storre utstrackning dn skribenterna till texterna vilka fatt
ett lagt betyg (Hultman & Westman 1977:56-60). Detta péapekar dven
Nystrom vars studie visar att fler infallsvinklar i en text per automatik leder
till att fler ord anvinds 4n i en text ddr enbart ett perspektiv ges plats
(Nystrom 2000:176). Ordvariationen bor séledes 6ka i takt med utvecklingen
av skrivformiga och sprikbehirskning. Aven McNamara m.fl. finner att
skickligare skribenter anvinder sig av ett storre ordforrad. Dessa skribenter
anvinder ocksa ord som mer sillan forekommer i spraket dn skribenterna till
de texter som givits ldgre betyg. Anvindningen av mer specifika ord var
ocksa hogre i texter som blivit hogt viarderade (McNamara m.fl. 2009:67-70).

Aven Johansson, som undersoker hur tal- och skrivfirdigheten utvecklas
under skoltiden och berdknar ordvariationen med VocD, finner att
ordvariationen okar i takt med sprakfiardighetsutvecklingen under skoléren.
Detta géller i savil skriftspraket som i talsprdket. Enligt Johanssons studie
sker den stora utvecklingen av ordforradet, och diarmed ordvariationen, i
skriftspraket mellan 13 och 17 ars alder medan formédgan att variera sitt
ordforrad i talat sprak utvecklas senare (Johansson 2009:148).

2.5 Syntaktisk komplexitet

Begreppet syntaktisk komplexitet dr ndgot problematiskt da det kan anvindas
bade i positiv och negativ bemirkelse beroende pa forskningssammanhang.
Inom barnspraksforskning anvinds det ofta som ett positivt matt for att
beskriva barnets syntaktiska och dirmed sprikliga utveckling. Okad syn-



taktisk komplexitet visar att barnet tillignat sig mer komplexa sprakliga
strukturer. Inom textlingvistiken ddaremot sitts den syntaktiska komplexiteten
ofta i relation till textens ldsbarhet didr 6kad komplexitet minskar graden av
lasbarhet vilket gor texten mer svartillgéanglig for lasaren (Wengelin 2002:56-
57).

Syntaktisk komplexitet har i tidigare forskning undersokts utifran olika
variabler som exempelvis meningslingd, makrosyntagmslingd och antal
bisatser (vilket beskrivs vidare i ndstkommande avsnitt), men ocksd genom
berdkning av fundamentslidngd och variation av satsdel i fundamentet. Myhill
undersoker sprakutvecklingen hos skribenter i aldern 11 till 16 ar och
anvénder i sin undersokning flera olika kvantitativa métt. Myhill menar att
maénga studier dr eniga om att med &ldern okar sprakliga konstruktioner som
meningslidngd, satslingd och nominalfraser i savil lingd som komplexitet.
Dirtill framhaller hon att det dven finns en Okning i mangfald vad giller
exempelvis tempusanvidndning och ordvariation. Myhill poédngterar dock att
det inte finns nagot likhetstecken mellan 6kad syntaktisk komplexitet och
bittre skrivande eller skrivutveckling, men att det kan vara en del i
skrivutvecklingen. Mer komplexa konstruktioner har inget vérde 1 sig utan bor
ses som sprakliga mojligheter vilka skribenten kan anvénda i skapandet av
texten (Myhill 2009:404-405). McNamara m.fl. kunde exempelvis urskilja
betydande skillnader i texternas syntaktiska komplexitet dér skickligare
skribenter anvédnder en mer komplex syntax dn mindre skickliga skribenter, 1
den undersokningen ridknat genom antalet ord fore huvudverbet (McNamara
m.fl. 2009:67-70).

2.5.1 Makrosyntagmslingd

Syntaktisk komplexitet undersoks ofta utifrdn meningslingd. Nir man talar
om meningsldngd dr det viktigt att skilja mellan grafiska meningar och
syntaktiskt sjdlvstindiga enheter, det vill sdga hur texten hidnger ihop
syntaktiskt (Lagerholm 2008:121; Josephsson m.fl. 1990:29). En grafisk
mening utgodrs av allt som star mellan inledande versal bokstav och stort
skiljetecken (Lagerholm 2008:121). En syntaktisk sammanhingande och
sjalvstindig enhet &r makrosyntagmen vilken definieras av Loman &
Jorgensen som “en ordsekvens, som dr av maximalt omfang med hinsyn till
de ddri ingaende enheternas inbordes syntaktiska relationer” (Loman &
Jorgensen 1971:18), vilket innebdr att de enheter som ingar i en makro-
syntagm &r delar av ett system av syntaktiska relationer sasom samordning
samt Overordning eller underordning (Loman & Jorgensen 1971:18). 1
praktiken innebdr detta att en grafisk mening genom samordning kan
inrymma flera syntaktiskt sammanhiingande konstruktioner. Aven det om-
vinda, att en syntaktisk sammanhédngande konstruktion inbegriper flera



grafiska meningar, kan forekomma (Lagerholm 2008:121-123) vilket visas i
exemplet nedan.

Nir livet kénns tungt och man bara vill gomma sig under ticket for alltid. Behovs nagot som
ger en kraft sd man orkar fortsétta.

Hultman & Westmans studie visar att makrosyntagmléngd varken dr positivt
eller negativt kopplad till betyg och menar att makrosyntagmsléngden saledes
inte har med betyget att gora (Westman & Hultman 1977:187-188). Aven
Ostlund-Stjiarnegardh kommer fram till att det inte finns nigot samband
mellan makrosyntagmslidngd och betyg da korrelationen mellan ldngre
makrosyntagmer och hdgre uppsatsbetyg i hennes undersokning var néra noll
(-0,07) (Ostlund-Stjirnegardh 2002:84).

2.5.2 Bisatsfrekvens

Sprakets komplexitet har bland annat med graden av underordning att gora
och beror ddrmed till viss del pa hur skribenten samordnar information och
frekvensen av underordnade satser. Nér en text domineras av samordnade
satser kallas den parataktisk, och nir den domineras av underordning kallas
texten hypotaktisk. Paratax forknippas ofta med talsprak och enklare prosa
medan hypotax traditionellt sett &r mer typiskt for mer formellt sprak
(Lagerholm 2001:126).

En bisats kan definieras som “en syntaktisk underordnad sats, dvs. en sats
som ir satsled 1 en annan sats” (Teleman m.fl., band 4, 1999:462). En bisats
ar alltsa en osjdlvstiandig sats vilken antingen fungerar som primirt satsled i
en Overordnad sats, som bestimning i en nominalfras eller som rektion i en
prepositionsfras (Stroh-Wollin 1998:50). Att en bisats dr underordnad och
inbaddad 1 en huvudsats, liksom att en bisats kan vara underordnad en annan
bisats vilken i sin tur dr underordnad en annan, visar pa sprakets hierarkiska
uppbyggnad. En bisats som &dr underordnad en huvudsats benimns
forstagradsbisats medan en bisats vilken dr underordnad en forstagradbisats
bendmns andragradsbisats och sa vidare. Den Overordnade satsen kan in-
rymma mer @n en bisats av samma grad, exempelvis kan en huvudsats omfatta
tvd forstagradsbisatser och en forstagradsbisats innehélla tva andragrads-
bisatser (Teleman m.fl., band 4, 1999:468-469). Exemplet nedan visar en
makrosyntagm med tillhorande forstagradsbisats samt déri inbidddade
andragradsbisatser.

Mamma visste [att kldnningen [som hon kopt] inte var den [som jag ville ha]]
Tidigare forskning visar inte pa nagot klart samband mellan bisats-

frekvensen, det vill sidga antalet underordnade satser, och betyg. Hultman &
Westman finner inga ldttolkade skillnader mellan betygsgrupperna i andelen
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underordnade satser. I deras studie framkommer att flickornas texter inne-
héller nagot fiarre och nagot kortare underordnade satser dn pojkarnas texter,
men bland pojkarnas texter star det hogsta betyget for den ldgsta andelen
underordnade satser medan den hogsta delen underordnade satser finns bland
de texter som erhallit nist hogsta betyg. De underordnade satserna &r framst
relativsatser, att-satser och allminna konjunktionssatser, vilka utgor ndstan 90
% av det totala antalet underordnade satser (Hultman & Westman 1977:188-
191). Inte heller Myhills studie visar nagon betydande skillnad mellan svaga
och starka texter vad giller anvéndningen av underordnade satser. Myhill kan
inte heller urskilja nagon skillnad mellan de tva undersokta aldersgrupperna
och Myhill framhéller ddrmed att spraklig utveckling inte handlar om 6kad
anvidndning av underordnade satser, utan om att behérska anvindningen av
dem (Myhill 2009:412).

2.6 Lasbarhetsindex, LIX

Léisbarhetsindex, LIX, ar ett matt for att berikna ldsbarheten och beskriva en
texts svarighetsgrad vilket ofta anvidnds och diskuteras i olika sammanhang.
Mattet utarbetades av C.H. Bjornsson pa 1960-talet. Enligt Bjornsson é&r
lasbarheten ”summan av sddana sprakliga egenskaper hos en text, vilka gor
den mer eller mindre svartillgénglig for lasaren”. Att en text dr ldasbar innebér
alltsa inte att den &r bra utan vilken grad av ldsbarhet som dr lamplig beror pa
malgruppen. Textens ldsbarhet handlar saledes om dess svarighetsgrad och
hur latt- eller svartillgdnglig den ar for tankt ldsare och malgrupp. Spraket i en
text dr av avgorande betydelse for dess ldsbarhet och “spraket” inbegriper
flera olika komponenter som exempelvis ordval, ordlidngd, satskonstruktion,
meningsldngd och meningskomplexitet. Det 4r summan av dessa egenskaper
som Vi benidmner som ldsbarhet (Bjornsson 1986:17-18). Aven Platzack
menar att ldasbarheten pédverkas av syntaxen och att olika syntaktiska
konstruktioner gor texten mer svar- eller lattlast (Platzack 1973:121-123) och
Wengelin (2002:56) framhéller ocksa att olika syntaktiska konstruktioner gor
texten mer svar- eller léttlast. Formeln som Bjornsson konstruerade for att
rdkna ut ldsbarheten bygger pa ord- och meningslingden och ser ut som
foljer:

LIX = meningsldngd x 0,5 + langa ord x 0,3 — 6,2

Med meningsldngd menas vid berdkning av LIX det genomsnittliga antalet
ord/grafisk mening och med langa ord avses procentandelen ord med fler 4n
sex bokstiver. I praktiken innebir detta att ju kortare ord och meningar, desto
lagre LIX-vérde och sdledes hogre ldsbarhet. Utefter LIX-virdet kan en text
placeras in pa en skala frdn mycket latt till svar som foljer (Bjornsson
1968:89).
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Tabell 1. LIX-viirden

LIX-virde Beskrivning
20 mycket latt
30 Latt

40 medelmattig
50 svar

60 mycket svar

LIX baseras alltsa till viss del pa den grafiska meningsldngden vilket enligt
McNamara m.fl. dr ett vanligt matt for att berdkna ldsbarheten hos texter.
Dock menar de ocksa att det inte dr ett lampligt matt for att méta syntaktisk
komplexitet och ddarmed inte heller for att méta ldsbarhet. Ett vanligt sétt inom
psykologisk-lingvistisk forskning dr att i stéllet fokusera pa den syntaktiska
strukturen med en forestdllning om att syntaxen kan hjélpa lasaren att koppla
samman satsens olika delar. Detta innebir att om syntaxen dr komplex, stéller
det hogre krav pa ldsarens arbetsminne, vilket da gor texten extra svar for
svagare ldsare vilka inte i samma utstrackning klarar av att konstruera en for
texten passande syntaktisk struktur (McNamara m.fl. 2009:62-63).

Liasbarheten dr dven beroende av ordvariationen och hur ofta ett ord fore-
kommer. En storre variation av ord &r forknippat med en svarare text eftersom
ord som forekommer mer séllan dr mindre bekanta och ddrmed mindre till-
géangliga for ldsaren. Lasaren tvingas dé stanna upp vid ordet som blir svarare
att avkoda. P4 motsatt sdtt gar ord som anvinds mer frekvent snabbare att
avkoda. Detta innebir a ena sidan att ldgre syntaktisk komplexitet, ldgre ord-
variation och fler bekanta ord Okar lasbarheten 1 texten. Om en kunnig
skribent da strivar efter en lidsbar text som ér létt att forsta borde det medfora
att texter med hogt betyg ocksa har en liagre syntaktisk komplexitet, ligre ord-
variation och i stérre utstriickning innehaller fler bekanta ord. A andra sidan
ar hog syntaktisk komplexitet, hdg ordvariation och anvindning av mindre
frekventa ord textegenskaper som ir forknippade med mer sofistikerat sprak-
bruk och ett mer avancerat sprak, dven om det resulterar i en text som dr mer
svartillgdnglig for lasaren. Om texter da frimst bedoms efter hur sofistikerat
sprakbruket &r i texten framfor textens lasbarhet borde texter av hog kvalitet
saledes i stillet karakteriseras av hogre syntaktisk komplexitet, hogre ord-
variation och anvindning av firre bekanta ord (McNamara m.fl. 2009:62-63).

Det &r utifran den tidigare forskning och de teoretiska utgangspunkter som
det redogjorts for i detta kapitel som den hér studien &mnar undersoka om det
finns ndgot samband mellan kvantitativa aspekter av textlingd, ordférrad och
syntaktisk komplexitet och texternas betyg. I tidigare studier redovisas inga
systematiska signifikansprovningar av undersokningsresultaten. Dérfor ar det
intressant att genomfora en kvantitativ undersokning som den hir och
systematiskt prova resultatet statistiskt. Det material som legat till grund for
analysen och analysmetoden beskrivs 1 néstféljande kapitel.
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3. Material och metod

I detta kapitel redogors inledningsvis for urval av analysmaterial samt de
etiska Overvidganden som gjorts vid insamlingen av materialet. Dérefter
presenteras den analysmetod och de kvantitativa matt som anvinds i under-
sOkningen och det redogors dven for hur den statistiska analysen av resultatet
har gétt till. Avslutningsvis diskuteras de metodologiska dverviganden som
gjorts.

3.1 Urval av texter

Materialet for analysen utgors av texter fran det nationella d&mnesprovet i
svenska i arkurs 9. Elevtexterna dr insamlade fran tre hogstadieskolor i
Goteborgsomradet. Skolorna &r beldgna i medelklassomraden diar majoriteten
av eleverna har svenska som forstasprdk och antalet elever med annat
modersmal @n svenska och som ldser svenska som andrasprdk ir litet. Som
nimndes ovan dr provet gemensamt for &mnet svenska och @mnet svenska
som andrasprak. I den hir studien dr det dock enbart texter skrivna inom
dmnet svenska som undersoks.

For att fa aktuellt analysmaterial valdes texter skrivna varterminen 2011.
Att texterna dr skrivna samma ar dr nodvéndigt for att kunna gora jaimforelser
mellan texterna eftersom temat och uppgifterna for det nationella provet
varierar fran ar till ar. Varterminen 2011 var temat for provet “Eld och lagor”.
For att mojliggora jamforelser togs det i valet av texter dven hénsyn till vilken
av de fyra uppgifterna som skribenterna hade valt. For att kunna jamfora
texterna dr det av vikt att alla texter dr skrivna inom ramen for samma uppgift.
I det material ur vilket urvalet gjordes hade flest elever valt skrivuppgift 1
med rubriken “Ett ljus i morkret”. Det blev ddrmed skrivuppgift 1 som valdes
ut for analys. Uppgiften innebir att eleven ska skriva ett bidrag till en antologi
vilken ska ges ut pa ett forlag och innehélla ungdomars beréttelser om hur de
hamtar kraft och hur de gor nér livet kinns motigt. Uppgiften medger alltsd en
forhallandevis stor tolkningsfrihet av savél genre som malgrupp.

For att fa en spridning i betygen och for att kunna gora jamforelser mellan
sprakliga drag och bedomning var min ambition att vilja ut tio texter fran
varje betygsniva, IG-MVG, vilket skulle leda till totalt 40 texter. Dock visade
det sig att av de texter vilka var skrivna 2011 och som ett svar pa uppgiften
“Ett ljus 1 morkret” var antalet texter med betyget IG mycket litet och 1
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materialet aterfanns enbart tre texter med det betyget. Trots att antalet IG-
texter dr litet valde jag att ta med dem i undersokningen. Visserligen blir det
svart att gora generaliseringar vad giller den betygsgruppen men det dr dnda
intressant att se om man kan urskilja nagra skillnader mellan icke godkénda
texter och dvriga betyg. Ur ovriga betygsgrupper, G-MVG, valdes sedan tio
stycken texter ut slumpmissigt, med undantag for att jag forsokte fa en sa
jamn konsfordelning som mojligt i de betygsgrupper dar det var mojligt.
Dérmed blev det slutliga antalet texter som valdes ut for analys 33 stycken
och ar fordelade over betyg och kon enligt tabellen nedan.

Tabell 2. Fordelning over betyg och skribenternas kon

Betyg Flickor Pojkar Totalt
IG - 3 3

G 5 5 10
VG 5 5 10
MVG 8 2 10

Att konsfordelningen inte dr helt jimn borde inte ha ndgon inverkan pa
studiens resultat eftersom den hir undersokningen inte &mnar undersdka kon
som faktor nér det géller bedomning. I stillet dr det av storre vikt att texterna
ar skrivna samma ar och som svar pa samma skrivuppgift.

3.2 Etiska overviganden vid materialinsamling

Nationella prov &r sekretessbelagda en viss tid efter provdatumet for att
uppgifter ska kunna ateranviandas och dirmed mojliggora jamforelser mellan
olika ar (Skolverket 2012) Nir sekretessen upphort riknas proven som allmén
handling. De nationella proven gjorda i februari 2012 omfattas av sekretess
till och med juni 2012, medan de fran 2011 &r frisldppta. For att fa sa aktuellt
undersokningsmaterial som mojligt valdes dérfor prov fran varterminen 2011
ut som analysmaterial. Respektive skolas rektor tillfragades for att fa tillatelse
att ta del av elevtexterna. Aven en kommunarkivarie samt en kommunjurist
tillfragades for att sikerstélla att texterna fick anvéndas som analysmaterial.

I undersokningen och anvédndningen av materialet har jag tagit hénsyn till
de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet stéllt upp. Det innebér att
undersokningsmaterialet enbart kommer att anvindas for forskningsdndamal
och inte for andra icke-vetenskapliga syften. De personuppgifter jag fatt ta del
av behandlas med konfidentialitet och skolorna och skribenterna i under-
sokningen &r saledes avidentifierade. Allt material som ingar i analysen har
ocksa behandlats med aktsamhet och i sammanstillningen av materialet visas
enbart exempel fran elevtexterna och inga hela texter (Vetenskapsradet 2012).
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Da de elever som skrivit texterna i dag gir pa gymnasiet och inte ldngre gér
pa de skolor vilka texterna kommer ifrdn har det inte funnits mojlighet att
informera dem om undersokningen och undersokningens syfte. Jag har inte
heller kunnat fa elevernas samtycke. Ddarmed har jag inte kunnat uppfylla
Vetenskapsradets krav pa informations- och samtyckeskrav. Vetenskapsradet
menar dock att om undersokningsdeltagarna inte aktivt medverkar i studien
utan materialet hiamtas fran redan existerande myndighetsregister sa ska
hénsyn tas till om deltagarna pa grund av undersokningen kan utsittas for
olagenheter (Vetenskapsradet 2012). Eftersom elevtexterna &r allmidnna
handlingar, skolorna och texterna &r avidentifierade och eleverna inte med-
verkat aktivt i undersokningen anser jag att studien inte kommer att medfora
oldgenheter for eleverna. I sammanstédllningen av analysen visas ocksa enbart
korta exempel fran elevtexterna och eftersom det enbart dr jag som sett hela
elevlosningarna kommer detta inte att medfora oldgenheter for eleverna.

3.3 Analysmetod

Den analysmetod som anvinds i den hédr uppsatsen &dr kvantitativ vilket
innebir att kvantifierbar data samlas in och sammanfattas i statistisk form for
att sedan analyseras utifran tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter.
En kvalitativ metod som exempelvis intervjuer hade varit lamplig for att
undersoka hur lédrare tinker kring mattens samband med betygssittning och
for att fa en djupare forstdelse for hur larare tinker. Denna undersdkning
dmnar dock beskriva och forklara hur sambandet faktiskt ser ut och ddrmed
valdes en kvantitativ metod framfor en kvalitativ. Kvantitativa under-
sokningar har ett bredare perspektiv eftersom antalet analysenheter &r fler.
Med en kvantitativ metod redovisas resultatet i exakta matt och i genom-
snittliga virden vilket ger mojlighet till jamforelser bade mellan olika grupper
i undersokningen men ocksd med de resultat som andra studier har visat
(Lagerholm 2005:230-31). De variabler som valts ut for analys dr textlingd,
ordmedelldngd, andel langa ord och ordvariation samt syntaktisk komplexitet.
Den syntaktiska komplexiteten undersoks av tid- och utrymmesskil i den hir
studien utifran makrosyntagmslidngd och bisatsfrekvens. Dartill har texternas
LIX-virde beridknats for att se om det finns ett samband mellan ldsbarhet och
betyg.

3.3.1 Forberedelser infor analys

Det insamlade materialet utgors av handskrivna elevtexter. Infor analysarbetet
har texterna Overforts till dator och for att kunna gora en konsekvent be-
rakning av ordlingd och ordvariation har en del korrigeringar gjorts. De
berdkningar som genomforts har saledes gjorts pa korrigerade versioner av
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originaltexterna. Korrigeringarna har gjorts enligt Ostlund-Stjirnegérdhs
resonemang. Detta innebdr att felaktiga sdr- och sammanskrivningar
korrigeras. Ord som enligt SAOL kan skrivas bade ihop och isdr har skrivits
isdr. De inkonsekvenser som kan forekomma inom en och samma elevtext
kan annars ge ett for hogt ordvariationsvirde. Forkortningar skrivs ut och
riknas som tva eller tre ord: till exempel, till och med. Pa samma sitt skrivs
tecken som % och + som 16pord (Ostlund-Stjirnegirdh 2002:47).

Stavfel som exempelvis felaktig dubbelteckning av konsonant eller fel
vokal har korrigerats. Till de korrigerade stavfelen rdknas &dven tappade
bokstdaver. Daremot korrigeras inte formfel vilket innebér att jag exempelvis
inte dndrat de/dem/dom eller han/hon/honom/henne da det kan vara svart att
avgora vilken form skribenten @mnat anvénda. Inte heller talspraksformer har
korrigerats, exempelvis sen, ndn och medans (Ostlund-Stjirnegardh 2002:47).
Jag har dven valt att korrigera de talsprakliga formerna de och va till det och
vad di jag valt att se det som tappad bokstav. Aven vissa talsprikliga
verbformer har é&ndrats i de texter ddr det finns en inkonsekvens i
anvindningen. Exempelvis har da de talsprakliga hitta och véigra korrigerats
till de korrekta preteritumformerna hittade och vigrade. Om inte detta gjorts
hade texter med stor inkonsekvens fatt ett hogre ordvariationsvirde dn vad de
egentligen har.

3.3.2 Berdikning av textlingd, ordlingd, ordvariation och LIX

Med textlingd (TL) avses i den hir studien det totala antalet 16pord i texten.
Textldngd &r i denna studie mojligt att relatera till betyget eftersom alla texter
har tillkommit under samma betingelser och dr svar pa samma uppgift
(Nystrom 2000:170). Ordlangd undersoks i den hér studien dels utifran ord-
medellingd (OL), hidr mitt i antal bokstdver, dels utifrdn andel langa ord
(ALO). Som langa ord riaknas i den hir undersokningen ord bestaende av fler
dn sex bokstidver. Textlingd och ordmedelldngd har berdknats med hjélp av
ordrikningsfunktionen i Microsoft Word. Andelen langa ord har beridknats
med det internetbaserade verktyget pa www.lix.se vilket dven har anvints for
att beridkna texternas ldasbarhetsvirde (LIX).

Ordvariation som matt beskriver som tidigare nimnts skribentens ordforrad
men ocksa formagan att utveckla ett tema (Nystrom 2000:176). I den hir
uppsatsen beridknas ordvariationen med VocD. Anledningarna till att VocD
valdes framfor matt som OVIX och TTR éar flera. Dels dar VocD, som
nimndes ovan (se avsnitt 2.4), ett matt vilket i storre utstrickning &n
exempelvis TTR tar hinsyn till textldngd, vilket dr viktigt i den hér under-
sokningen eftersom elevtexterna varierar 1 ldngd. Dels finns det vid
anvindning av VocD inget krav pd att texten maste overstiga 200 ord for att
beridkna ordvariationen vilket OVIX krédver. Dock har dven VocD en grins pa
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50 ord vad giller textlingd, men eftersom samtliga texter i analysmaterialet
overstiger 50 ord anses VocD vara ett lampligt matt for att berdkna och
jdmfora ordvariationen 1 elevtexterna. Ytterligare en anledning till att VocD
har valts framfor exempelvis OVIX dr att OVIX idr ett matt som framst
anvdnds inom svensk forskning medan VocD har en storre spridning inter-
nationellt vilket mojliggor jimforelser i ett vidare perspektiv dér resultatet i
den hér studien kan séttas 1 relation till forskning gjord i andra ldnder. Det &r
ocksa praktiskt att vilja VocD som matt eftersom det via internet finns
tillgéng till verktyg for automatisk analys av VocD. VocD har riknats ut i ett
av programmen som ingdr i programserien Computerised Language Analysis
(CLAN). Programmet &r gratis och finns tillgéingligt pa Child Language Data
Exchanges Systems (CHILDES) webbplats (http://childes.psy.cmu.edu). For
att berdkna VocD 1 texterna konverterades textfilerna forst till CHAT-format
med programmet TEXTIN som ingar i CLAN. Dérefter kordes CHAT-filerna
i programmet VocD 1 CLAN vilket berdknar ordvariationen.

3.3.3 Berdkning av makrosyntagmslingd

Uppdelningen av texterna i makrosyntagmer (ms) har genomforts enligt den
modell som presenteras i Loman & Jorgensen 1971 och enligt den definition
som det redogors for i avsnitt 2.5.1. Loman & Jorgensen undersoker talsprak
och skiljer da mellan fyra typer av makrosyntagmer: meningar, menings-
fragment, interjektionsmakrosyntagmer samt tilltalsmakrosyntagmer. I den
hdr undersokningen gors dock ingen skillnad pa olika typer av makro-
syntagmer utan termen makrosyntagm anvinds for att beteckna alla segment
som utgor en syntaktisk helhet.

Da analysmaterialet i den hir undersokningen utgors av skrivna texter dr
meningsmakrosyntagmer den dverldgset vanligaste formen av makrosyntagm
som forekommer i analysmaterialet. En syntaktiskt komplett mening kan
sdgas besta av en huvudsats med eventuellt underordnade satser. I de fall dér
en konjunktion samordnar tva huvudsatser har dessa rdknats som tva
makrosyntagmer, exempelvis: hon sjunger och han spelar. Samordnade
nexuskonstruktioner med ett gemensamt led, antingen utsatt eller under-
forstatt, har ddremot analyserats som ingdende i samma makrosyntagm
(Loman & Jorgensen 1971:19-26). Ordsekvenser med exempelvis tva finita
verb, mamma tvdttar och stryker, riknas saledes som en makrosyntagm. I de
fall da meningsfragment, interjektions- och tilltalsmakrosyntagmer fore-
kommer 1 elevtexterna har dessa, om det funnits en uppenbar tydlig
tillhorighet till den foregdende eller efterkommande meningen, ridknats som
led ingdende i den storre Kkonstruktionen och didrmed till samma
makrosyntagm. Om det ddremot inte funnits nagon tydlig tillhérighet med
foregaende eller efterkommande mening har de riknats som sjdlvstindiga
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makrosyntagmer. Makrosyntagmslidngden har sedan berdknats som antal
ord/makrosyntagm.

3.3.4 Berdkning av bisatsfrekvens

Med bisatsfrekvens menas i den hir undersokningen antalet bisatser (bs) per
makrosyntagm. Berdkningen av bisatsfrekvensen har genomférts manuellt.
Alla bisatser, oavsett inbaddningsniva, har raknats eftersom jag anser att det i
en undersOkning av syntaktisk komplexitet dr av vikt att inte enbart berdkna
antalet bisatser utan dven se till antalet inbdddningar och i vilken utstrickning
fler inbdddningsnivéer forekommer eftersom fler inbaddningsnivaer leder till
okad syntaktisk komplexitet.

I resultatdelen presenteras dels det totala antalet bisatser/ms, dels sarskiljs
antalet forstagradsbisatser/ms (1:a bs/ms) fran antalet Ovriga bisatser/ms
(6bs/ms). Med 6vriga bisatser menas bisatser med en djupare inbdddningsniva
dn forsta gradens inbdddning. Dessa har rdknats thop som en kategori
eftersom antalet 1 respektive grupp annars skulle bli litet. Anforda satser,
savil direkta som indirekta, riknas ibland som bisatser. Anforda satser
forekommer inte i nagon stor utstrickning i undersokningsmaterialet, men da
de forekommer har enbart indirekt anforda satser ridknats som bisatser. Om
anforda satser i sig innehaller inbdddade bisatser, oavsett direkt eller indirekt
anforing, riknas dock dessa med i berdkningen av antalet bisatser pa olika
inbdddningsniva. I fall diar den anfoérda satsen omfattat flera meningar riknas
enbart den mening som statt ndrmast anforingssatsen som syntaktiskt
underordnad anforingssatsen (Teleman m.fl., band 4, 1999:854) och som
ingdende i samma makrosyntagm. De andra meningarna i yttrandet hanteras
som sjdlvstidndiga syntaktiska konstruktioner.

3.4 Statistisk analys

Statistiska berdkningar genomfors i1 den hir undersokningen 1 statistik-
programmet SPSS. Gruppjdmforelser mellan betygsgrupperna har i SPSS
gjorts genom en variansanalys (ANOVA). Alla resultat har testats statistiskt.
Statistisk signifikans kan berdknas utifran olika vérden, vanligtvis 0,01 eller
0,05. I den hér uppsatsen berdknas signifikansen pa 0,05-nivéan vilket innebar
att risken att eventuellt funna skillnader och samband &r slumpmissiga eller
tillfalligheter understiger 5 procent (Esaiasson m.fl. 2007:205-206).
Korrelationsberdkningar mellan de undersoka variablerna for textldngd,
ordférrad och  syntaktisk komplexitet har gjorts med Pearsons
korrelationskoefficient vilken visar styrka och riktning pa det linjdra
sambandet mellan tva variabler. Pearsons korrelationskoefficient varierar
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mellan -1, vilket visar att sambandet dr fullstindigt negativt, och +1, som
visar att sambandet &r fullstiindigt positivt. En positiv korrelationskoefficient
innebdr hoga vérden pa bada variablerna, ett negativt virde betyder att hoga
véarden pa ena variabeln har en tendens att forekomma tillsammans med laga
vérden pa andra variabeln (Esaiasson m.fl. 2007:414-415).

3.5 Metodologiska dverviganden

De matt som har valts ut i den hér studien har ofta anvints inom tidigare
undersokningar av den hir typen vilket talar for mattens och ddrmed studiens
validitet. For de berdkningar som genomforts med datoriserade hjilpmedel far
reliabiliteten, det vill séga tillforlitligheten, sdgas vara hog eftersom resultatet
bor bli detsamma oavsett vem som genomfor berdkningarna. Det man kan
stilla sig mer kritisk till dr segmenteringen i makrosyntagmer och be-
rakningen av bisatser vilket dr gjort manuellt av mig. Man bor séledes vara
medveten om att resultatet kan se nagot annorlunda ut om nigon annan
genomfor kodningen. Vid en storre undersokning hade jag kunnat be ndgon
kontrollera segmenteringen i makrosyntagmer och berdkningen av bisatser.
Dock har varje text gatts igenom ett flertal ganger for att undvika felaktiga
berdkningar. De konstruktioner som det ratt stor osdkerhet om har dven
diskuterats med tva medbedomare i form av forskare vid institutionen for
svenska spraket vid Goteborgs universitet vilket 6kar kodningens reliabilitet.

Man bor ockséd vara medveten om att undersokningsmaterialet dr begrénsat
vilket gor att man bor vara forsiktig med att generalisera resultaten till andra
texter. Resultatet kan bli ett annat med ett storre urval av texter eller om
texterna dr av en annan texttyp. Resultatet kan ocksa se annorlunda ut om de
texter som undersoks dr skrivna i en annan arskurs eller om de &r skrivna pa
andra skolor. For att 6ka studiens reliabilitet ytterligare skulle resultatet fran
den kvantitativa undersokningen med fordel ocksd kunna kompletteras med
en annan typ av studie, exempelvis en intervjustudie dér ldrare far komma till
tals om hur de ser pa sambandet mellan kvantitativa matt och betyg.

Med den metod och det undersokningsmaterial som det redogors for i det
hir kapitlet &mnar den hir uppsatsen att beskriva och forklara kvantitativa
aspekter av textlingd, ordforrad och syntaktisk komplexitet i forhdllande till
betyg i nationella prov i svenska. Resultatet av undersokningen redovisas i
nista kapitel.
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4. Resultat

I detta kapitel presenteras resultatet fran analysen av elevtexterna. I tabellerna
redovisas respektive betygsgrupps medelvirde for aktuell variabel och inom
parantes redovisas standardavvikelsen, det vill sdga hur stor den individuella
variationen &r i relation till medelvirdet. Inledningsvis redovisas textlingds-
variablerna, det vill sidga textmedelldingd samt antal grafiska meningar och
antal makrosyntagmer. Sedan foljer en redogorelse for ordforradsvariablerna
ordvariation, ordmedellingd samt andel ldnga ord. Direfter redovisas de
variabler som har med den syntaktiska komplexiteten att gora, ndrmare
bestdmt berdkningarna av makrosyntagmsldngd samt bisatsfrekvens vilket
foljs av en redogorelse av texternas LIX-vidrde i relation till betyg. Darpa
redovisas variabelvirdena for de tre texterna med betyget IG. Avslutningsvis
presenteras en korrelationstabell dver hur samtliga variabler i undersdkningen
korrelerar med varandra.

4.1 Textlingdsvariabler
I tabell 3 redovisas medelvirdet for det tre betygsgrupperna vad giller
textmedelldngd. For att ge en bredare bild av textlingden redovisas i tabellen

ocksa antal grafiska meningar samt antalet makrosyntagmer.

Tabell 3. Textldngdsvariabler

Betyg G VG MVG
Textmedellingd i antal ord 534 (317) 503 (211) 490 (173)
Antal grafiska meningar 44 30 (26,09) 34,70 (19,29) 36,20 (15,63)
Antal makrosyntagmer 51,80 (34,13) 42,40 (23,83) 41,80 (25,39)

Undersokningen finner inga skillnader mellan de olika betygsnivéerna for
ndgon av liangdvariablerna. Det finns séaledes inget samband mellan lingre
text och hogre betyg som é&r statistiskt signifikant. Som synes i tabell 3 ar
forhdllandet mellan betygsgrupperna i stillet det motsatta dir G-texterna
uppvisar det hogsta medelvirdet for textlingd pa 534 ord medan MVG-
texterna far det ldgsta medelvirdet pa 490 ord. Detta dr dock inte en statistiskt
signifikant skillnad. De godkénda texterna star dven for det hogsta medel-
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véardet vad giller savil antal grafiska meningar som antal makrosyntagmer,
men skillnaderna mellan betygsgrupperna vad giller dessa variabler &r inte
statistiskt signifikanta. Som visas av standardavvikelserna i tabell 3 (hogre 4n
halva medelvirdet) dr den individuella variationen for textlangdsvariablerna
hog 1 materialet.

4.2 Ordforradsvariabler

I tabell 4 nedan redovisas resultatet for de tre variablerna ordvariation,
ordmedellingd och andel langa ord. Virdena for standardavvikelse éar
forhédllandevis laga och den individuella variationen for ordforradsvariablerna
darmed forhallandevis lag.

Tabell 4. Ordforradsvariabler

Betyg G VG MVG
VocD 90,26 (16,91) 78,53 (11,43) 90,42 (15,98)
Ordmedelléingd 422 (0,08) 4,19 (0,12) 431 (0,11)
Andel langa ord (%) 12,24 (1,63) 10,94 (1,68) 13,52 (1,90)

Undersokningen finner inte heller nagra skillnader mellan de olika betygs-
nivaerna vad giller ordvariation och ordmedellingd som var statistiskt
signifikanta. Virdet for ordvariationen &r visserligen hogst i MVG-texterna
(90,42), men skillnaden till G-texternas virde (90,26) ar litet och dven om
VG-texterna uppvisar ett ldgre virde (78,53) dn MVG-texterna &r skillnaden
mellan betygen inte statistiskt sdkerstdlld. Den statistiska analysen av
resultatet visar heller inte nagon statistiskt signifikant skillnad mellan betygs-
grupperna vad giller ordmedelldngden.

Nir det géller andel langa ord visar undersokningen att det finns en
skillnad mellan betygsnivaerna, dock bara mellan tva betygsnivaer. Den
statistiska analysen visar att det finns en statistiskt signifikant skillnad mellan
de texter som fatt betyget VG (10,94 %) och de som fatt betyget MVG (13,52
%). Daremot finns det ingen signifikant skillnad mellan andelen langa ord for
de texter som fétt betyget G och de som fatt betyget VG. Andelen langa ord
verkar sdledes vara av betydelse for om en text far betyget VG eller MVG,
men inte om den ska fa betyg G eller VG.
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4.3 Syntaktisk komplexitet

I tabell 5 redovisas den genomsnittliga makrosyntagmslingden i betygs-
grupperna. Undersokningen visar ingen skillnad i makrosyntgamslidngd
mellan de olika betygsgrupperna.

Tabell 5. Makrosyntagmsldngd

Betyg G VG MVG

Ord/makrosyntagm 10,90 (2,37) 12,70 (3,00) 12,30 (3,09)

Som tabell 5 visar star G-texterna for de kortaste makrosyntagmerna med ett
genomsnitt pa 10,90 ord/ms medan makrosyntagmerna &r nagot liangre i de
hogre betygsgrupperna. Skillnaden mellan betygsgrupperna &dr dock inte
statistiskt signifikant.

I tabell 6 nedan redovisas antal bisatser/ms, antal forstagradsbisatser/ms
samt antal Ovriga bisatser/ms. Vad giller antalet bisatser/ms visar under-
sokningen att det i undersokningsmaterialet inte finns nagon statistiskt
signifikant skillnad mellan betygsgrupperna. Den individuella variationen vad
giller bisatsfrekvensen &r ocksa relativt hog.

Tabell 6. Bisatsfrekvens

Betyg G VG MVG

Antal bisatser/ms 0,52 (0,20) 0,78 (0,26) 0,73 (0,32)
Antal forstagradsbisatser/ms 0,42 (0,18) 0,65 (0,27) 0,59 (0,20)
Antal ovriga bisatser/ms 0,07 (0,05) 0,13 (0,07) 0,14 (0,12)

Ser man enbart till antalet forstagradsbisatser/ms visar undersokningen dock
en statistiskt signifikant skillnad mellan de texter som fatt betyget G (0,42
forstagradsbisatser/ms) och de texter som fatt betyget VG (0,65 forstagrads-
bisatser/ms). Dock visade resultatet ingen signifikant skillnad mellan betygen
VG och MVG. Resultatet av undersokningen visade ocksa att det inte finns
ndgon statistiskt signifikant skillnad mellan betygsgrupperna vad giller
antalet 6vriga bisatser/ms.

Som ndmndes ovan finns det alltsa en statistiskt signifikant skillnad vad
giller antalet forstagradsbisatser/ms mellan de tva betygsgrupperna G och
VG. Som synes i tabell 6 ovan kan man urskilja en tendens att savil det totala
antalet bisatser/ms som antal Ovriga bisatser/ms visar liknande resultat, men
for dessa matt var alltsa skillnaden inte statistiskt signifikant.
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4.4 LIX

Det genomsnittliga LIX-virdet for respektive betygsgrupp redovisas i tabell 7
nedan.

Tabell 7. LIX-vdrden for respektive betygsgrupp

Betyg G VG MVG

LIX 24,20 (1,87) 25,90 (3.38) 27,8 (4.83)

Undersokningen visar ingen statistiskt signifikant skillnad mellan betygs-
nivaerna vad giller ldsbarheten. Som synes kan man urskilja en trend som
pekar pa att LIX-vérdet 6kar med betyget vilket innebér att texter med ldgre
betyg dr ndgot mer littldsta dn texter med hogre betyg. Skillnaden mellan
betygsgrupperna dr dock som tidigare ndmnts inte statistiskt signifikant och
didrmed inte statistisk sdkerstélld. Den individuella variationen for LIX-vérdet
ar lag. Virt att notera dr att det genomsnittliga vérdet i alla betygsgrupper har
ett LIX-védrde mellan 20 och 30 vilket innebdr att alla texter enligt Bjornssons
skala &r latta eller mycket létta att 14sa.

4.5 Samlat resultat for texter med betyget IG

I tabell 8 nedan redovisas samtliga variabelvdrden for de tre IG-texterna i
forhéllande till de genomsnittliga viardena i Gvriga betygsgrupper.

Tabell 8. Variabelviirden for texter med betyget IG

TL OL ALO VocD Ord/ Bs/ 1:a Ovriga LIX

ms ms bs/ms bs/ms
MVG 490 431 13,52 9042 12,30 0,73 0,59 0,14 278
VG 503 4,19 1094 7853 12,70 0,78 0,65 0,13 2590
G 534 422 1224 9026 10,90 0,52 0,42 0,07 2420

I1G-1 455 4,19 1143 8797 9,89 0,37 0,35 0,02 24
1G-2 565 4,01 9,2 85,94 9,74 0,57 0,52 0,05 24
1G-3 74 3,88 541 47,7 14,8 1,00 0,8 0,2 18

Som tabell 8 visar ligger virdena for IG-texterna i de allra flesta fall under de
virden som Ovriga betygsgrupper uppvisar. Framfor allt dr det IG-text
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nummer tre som skiljer sig frdn de Ovriga vad giller textlingd och ord-
forradsmatt med virden som ligger langt under de andra gruppernas. Vad
giller matten for den syntaktiska komplexiteten ser det dock annorlunda ut.
Hir dr det IG-text nummer tre som star for de hogsta virdena bade i for-
héallande till de andra IG-texterna och till medelviardena i Gvriga betygs-

grupper.

4.6 Korrelationer mellan variabler

I tabell 9 redovisas samvariationen mellan de variabler som undersokts 1 den
hir studien. Endast i de fall dér signifikanta korrelationer finns redovisas
korrelationssiffran.

Tabell 9. Korrelationer mellan variabler

LIX TL OL ALO VocD Ord/ Bs/ 1:a Obs

ms ms bs/ /ms
ms

LIX 1 0,206 0494 0471 0350 0,536 0478 0459 0411
TL 1 - - - - - - -
OL 1 0,745 0489 - - - -
ALO 1 0,551 - - - -
VocD 1 - - - -
Ord/ms 1 0,899 0,862 0,825
Bs/ms 1 0917 0,844
1:a bs/ms 1 0,658
Obs/ms 1

Flera av korrelationerna dr sjalvklara, exempelvis att LIX-vérdet korrelerar
med ordmedelldngd, andel 1dnga ord och ord/ms eftersom det &r utifran dessa
variabler som LIX berdknas. Som synes i tabell 9 korrelerar varken textlingd
eller ordvariation med ndgot av de andra matten. Det blir ocksa tydligt att det
inte finns nagra samband mellan ordférradsmatt och syntaxmatt, men sam-
band finns ddremot inom grupperna.
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5. Analys och diskussion

Syftet med den hir uppsatsen dr att beskriva och forklara kvantitativa aspekter
av textlingd, ordforrad och syntaktisk komplexitet i forhédllande till betyg i
nationella prov i svenska. Som redovisas i kapitel 4 var det endast tva sam-
band mellan ett kvantitativt matt och betyg som var statistiskt signifikanta,
namligen det mellan betyg och andel langa ord for betygsgrupperna VG och
MVG samt det for antalet forstagradsbisatser/ms och betyg for betygs-
grupperna G och VG. Séledes verkar kvantitativa matt av den typ som
undersoks i den hir studien inte vara av betydelse for beddmning och
betygssittning. I detta kapitel diskuteras undersokningens resultat som redo-
visas i kapitel 4 utifran studiens syfte och fragestédllningar samt den bakgrund
och tidigare forskning som det redogors for i kapitel 2.

5.1 Sambandet mellan textléiingd och betyg

Savil Hultman & Westman (1977:54) som Ostlund-Stjirnegardh (2002:76)
och Ciolek Laerum (2009:33) visar att det finns ett samband mellan textlingd
och betyg dir lingre texter korrelerar med hogre betyg, ett samband som
resultatet i den hédr undersokningen alltsa inte bekréftar. Precis som hos
McNamara, Crossley & McCarthy (2009:67) dr namligen skillnaden i text-
lingd mellan betygsgrupperna i den hidr undersokningen inte statistiskt
signifikant. 1 jimforelse med Ostlund-Stjirnegirdhs studie syns dock att
medelldngden for godkinda texter ligger kvar pa samma niva som 1997. Det
genomsnittliga véardet for G-texterna i den hir undersokningen &ar 534 ord
vilket kan jimforas med Ostlund-Stjirnegardhs 530 ord. Skillnaden #r dock
att hos Ostlund-Stjirnegardh okar sedan antalet ord med hogre betyg medan
textmedelldngden i detta analysmaterial sjunker med hogre betyg.
Anledningarna till att undersokningen inte visar nagon skillnad mellan
betygsgrupperna vad géller textlingd kan ha flera forklaringar. Som alltid kan
man fraga sig om resultatet blivit ett annat om undersokningsmaterialet hade
varit ett annat. Sékerligen kan det vara sd, dven om det inte sdkert gar att
uttala sig om det. P4 samma sitt kan resultatet blivit ett annat om antalet
analysenheter, det vill sdga elevtexter, hade varit storre. Ytterligare en
anledning till att resultatet inte visar nagot samband mellan textlingd och
betyg kan vara att variationen vad géller textlangd inom betygsgrupperna i
den hér undersokningen dr forhdllandevis stor vilket gor att det medelvérde

25



for textlingd som redovisas i resultatdelen inte dr helt rittvisande for alla
texterna da vissa texter dr betydligt lingre och andra betydligt kortare 4n
textmedelldngden. Nordenfors diskuterar samma problematik och menar att
det dr av stor vikt att patala om det finns en stor variation inom en grupp
eftersom det generella monstret annars blir sanning for alla analysenheterna i
undersokningsgruppen. Aven om o6kning av det genomsnittliga virdet
korrelerar med hogre betyg behover det inte alltid finnas en korrelation pa den
individuella nivan (Nordenfors 2009:104). Som visas i tabell 3 &r standard-
avvikelsen for textlingden i alla betygsgrupper forhallandevis hog och
eftersom det inte dr sdkert att det finns en korrelation pa den individuella
nivan borde det vara nagonting annat dn textlingden som avgor vilket betyg
som en text far. Man bor dock vara medveten om att med fler analysenheter
kan variationen inom grupperna ha varit mindre och ddarmed kan resultatet ha
blivit ett annat.

Ytterligare en tinkbar anledning till att det inte finns nagon statistiskt
signifikant skillnad i textlingd mellan de olika betygsgrupperna kan ha med
tidsbegriansning att gora. Ciolek Laerum framhaller att snittlingden for texter
1 de nationella proven nu har nirmat sig ldngst mgjliga lingd (Ciolek Laerum
2009:25), och det dr mojligt att en text pa runt 500 ord &r vad en elev hinner
producera pa provtidens 200 minuter. Hade skrivtiden varit lingre kanske
ocksa texterna varit ldngre, eller sa hade texterna varit kortare da mer tid ger
eleverna mojlighet till att bearbeta sin text. Att texterna med lagre betyg dr
langre dn de med hogre betyg kan, precis som McCutchen (refererad i
Johansson 2009:27) beskriver, bero pa att elever som kommit ldngre i sin
skrivutveckling och automatiserat skrivandet far mer kognitiv kapacitet dver.
De blir da i sitt skrivande bundna av restriktioner vad giller genre, malgrupp
och stil nér de producerar sin text vilket &r restriktioner som skribenter, vilka
inte kommit lika langt i sin skrivutveckling och vars frimsta mal dr att
producera text, dnnu inte paverkas av och de har dirmed enklare for att
producera lidngre texter.

5.2 Sambandet mellan ordférrad och betyg

Aven samband mellan ordmedellingd och betyg uteblev i undersokningen.
Resultatet talar dirmed emot savil Hultman & Westmans (1977:77-78) som
Ostlund-Stjiarnegardhs (2002:86) resultat. I dessa studier redovisas inga
systematiska signifikansprovningar av resultatet. Sddana berikningar sker
enbart vid enstaka tillfiallen och de flesta bedomningar av de kvantitativa
resultaten som gjorts dr gjorda pd fri hand (se exempelvis Ostlund-
Stjarnegardh 2002:45). Resultatet dr i den hidr undersokningen dock
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systematiskt provat statistiskt och visar ingen statistiskt signifikant skillnad.
Fragan dr om de tidigare studierna fortfarande skulle visa en skillnad mellan
betygsgrupperna vad giller ordmedellingd, och kanske @ven andra variabler,
om resultaten testades statistiskt. En tdnkbar anledning till att korrelationen
mellan ordmedellingd och betyg uteblir kan ocksa vara att det snarare &r
variationen mellan korta och langa ord som skapar en dynamisk text vilket
skulle vara intressant att undersoka vidare.

Den statistiska analysen visar att det finns ett statistiskt signifikant
samband vad giller andel langa ord for att fa betyget VG eller MVG, men inte
for att fa betyget G eller VG. Sprakutveckling handlar som Myhill (2009:408)
framhaller delvis om att i sitt skrivande lédra sig att anvinda ord som man inte
anvinder i talspraket. I skrift dr det tillatet att ta ldngre tid pa sig for
formuleringar och ordval. Det kan vara sa att skribenter som kommit lédngre i
sin skrivutveckling till viss del viljer andra och lingre ord &@n skribenter som
dnnu inte kommit lika langt i skrivutvecklingen vilket kan forklara varfor en
signifikant skillnad mellan betygsgrupperna uppstar for denna variabel.

Nordenfors framhaller att savil ordmedellingd som andel langa ord dr tva
matt som dr beroende av texttyp (Nordenfors 2011:110). I uppgifts-
beskrivningen (se avsnitt 3.1) saknas en tydlig definition av genre vilket inne-
bér att texterna i undersokningen riskerar tillhora olika genrer. Om det dr sa
att genre och texttyp har betydelse for ordmedellingd och andel langa ord
forsvarar den oklara genredefinitionen jamforelser mellan texterna av savil
ordmedellingd som av andel langa ord. Kanske dr det sa att genre dr mer
avgorande for ordmedellidngd och andel langa ord 4n betyg vilket dé kan vara
en anledning till att undersdkningen visar fa eller inga samband mellan dessa
matt och betyg. Som tidigare ndmnts diskuterar Olevard (1999:13) ocksa hur
uppgiftsimnet kan paverka hur eleverna skriver och om langa ord anvénds i
storre eller mindre utstrickning. I den hér undersokningen har alla elever
visserligen skrivit sin text som svar pa samma uppgift (se avsnitt 3.1), men
uppgiften dr forhallandevis fri vilket gor att dven om temat dr detsamma i
texterna skiljer sig dmnet i texterna at. Vid en nidrmare titt pa de texter som
individuellt fatt de hogsta virdena for andel langa ord, vilka dterfinns i alla tre
betygsgrupper, tycker jag mig kunna urskilja att &mnena 1 de texterna dr mer
specifika &dn dmnena i texter med mindre andel langa ord. Texterna med storre
andel langa ord tycks ocksa i storre utstrickning behandla specialomraden
medan texterna med mindre andel langa ord handlar om mer vardagliga saker
vilket gor att korta, mer vanliga ord dr mer frekvent anvdnda. Detta kan
saledes tyda pa att @mnesvalet har betydelse for andelen ldnga ord @ven om
det krévs ytterligare studier for att med sdkerhet kunna uttala sig om detta.

Som ndmns i avsnitt 4.2 sa visar berdkningen av ordvariationen inget
samband mellan ordvariation och betyg. Resultatet dr nagot forvdnande med
tanke pa att sambandet mellan en storre ordvariation och hogre betyg hos
Hultman & Westman var den starkaste som de fann mellan betyg och ett
enskilt sprakmatt (Hultman & Westman 1977:56-60). Men som tidigare
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studier visar sa hédnger ordvariation ihop med hur synpunktsrik en text dr och
hur mycket stoff som skribenten tillfér texten. Detta tycks dven vara fallet i de
texter som undersoks 1 den hir studien. Vid en ndrmare ldsning av de texter
som enskilt fatt ldagst respektive hogst ordvariationsvérde tycker jag mig
kunna urskilja att i de texterna med ett hogt ordvariationsvérde har skribenten
i storre utstrickning utvecklat textens tema och belyst dmnet fran fler
infallsvinklar. For att med sékerhet kunna uttala sig om detta kridvs dock en
vidare systematisk analys av texterna.

5.3 Sambandet mellan syntaktisk komplexitet och betyg

Som redovisas i1 avsnitt 4.3 visar resultatet i den hdr undersokningen att
makrosyntagmslidngden inte har ndgon inverkan pa om en text virderas med
ett lagre eller hogre betyg. Detta resultat bekréftar det som tidigare forskning
visat (Westman & Hultman 1977:188-190; Ostlund-Stjirnegiardh 2002:84)
och ir dirmed foga forvanande. Andé kan man friga sig om makrosyntagms-
langd verkligen inte har nidgon betydelse for upplevelsen av texten, men
kanske &dr det snarare variationen av langa och korta makrosyntagmer som
avgor om en text virderas som bittre eller simre. Detta har inte undersokts i
den hir studien men &r en aspekt av makrosyntagmslidngd som &r intressant
att undersoka vidare.

Resultaten fran berdkningen av bisatsfrekvensen (se tabell 6) visar att det
inte finns nagot samband mellan antalet bisatser/ms och betyg eller mellan
antal 9vriga bisatser/ms och betyg. Sa langt bekriftar resultatet det som savil
Hultman & Westman (1977:187-188) som Myhill (2009:412) visar med sina
studier, det vill sdga att det inte finns nagon korrelation mellan bisatsfrekvens
och betyg dir fler bisatser ger hogre betyg. Andelen underordnade satser
verkar inte ha nagon betydelse for om en text virderas som bittre eller simre
vilket kan tyckas vara forvanande eftersom underordnade satser och paratax
anses hora ihop med mer avancerat sprakbruk vilket i sin tur borde hora ihop
med hogre betyg. Men kanske &dr det precis som Myhill menar att okad
anvindning av underordnade satser inte tyder pa spraklig utveckling, utan att
spraklig utveckling snarare handlar om att behidrska anvindningen av
underordnade satser och att anvidnda sadana nidr det passar (Myhill
(2009:412). Nér det &r lampligt att anvdnda underordnade satser dr dock svért
att undersoka i en kvantitativ undersokning. For en sadan undersokning krévs
en kvalitativt mer djupgaende metod. Resultatet av den hir undersokningen
visar dock en statistisk signifikant skillnad mellan antalet forstagrads-
bisatser/ms och betyg mellan betygsgrupperna G och VG vilket talar for ett
samband mellan bisatsfrekvens och betyg dir fler bisatser ger hogre betyg,
atminstone upp till en viss niva eftersom det inte fanns nagon statistiskt
signifikant skillnad mellan betygen VG och MVG. I resultatet for de andra
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matten av bisatsfrekvens kan man ocksa se en tendens till att det dven dir
finns en skillnad mellan de tva betygsstegen, dven om den inte &r statistiskt
signifikant. En forklaring till att undersokningen enbart visar en statistisk
signifikant skillnad for antalet forstagradsbisatser/ms och inte for de andra
matten for bisatsfrekvens kan vara att det dr for fa bisatser pa andra
inbdddningsnivaer for att det ska ge nagot utslag da dessa dr inrdknade. Det
skulle mojligen ocksa kunna vara sa att det huvudsakligen dr pa forstagrads-
niva som skillnader i bisatsfrekvens mellan betygsnivaer mirks, men ett storre
material skulle behdvas for att undersoka detta.

De matt pa syntaktisk komplexitet som undersoks i den hér under-
sokningen visar inget samband mellan syntaktisk komplexitet och betyg. Men
med detta kan man inte hivda att den syntaktiska komplexiteten inte spelar
nidgon roll for betyget. Det kan vara sa att andra matt av syntaktisk
komplexitet paverkar betyget, exempelvis fundamentslingd, typ av
fundament eller avstand mellan subjektet och det finita verbet. Det hade ocksa
varit intressant att undersoka vilken satstyp de underordnade satserna dr for
att mojliggora ytterligare jimforelser med exempelvis Hultman & Westman.
Man kan ocksd fraga sig om det snarare &dr syntaktisk kompetens och
formagan till syntaktisk variation dn syntaktisk komplexitet som korrelerar
med hogre betyg. Precis som Myhill papekar sa har mer komplexa
konstruktioner inte nagot virde i sig och behover inte tyda pa bittre skrivande
(Myhill 2009:405). Sambandet mellan hog syntaktisk komplexitet och hogt
betyg dr med en sadan utgangspunkt inte sjdlvskrivet. Som tidigare ndmnts
kan syntaktiskt komplexa konstruktioner ses som sprakliga mojligheter som
elever kan anvinda sig av 1 sitt skrivande for att exempelvis skapa en mer
varierad text (Myhill 2009:405). Hur sambandet mellan syntaktisk variation
och betyg ser ut &r intressant att undersoka i en storre undersokning.

5.4 Sambandet mellan uppsatsers betyg och lisbarhetsmattet LIX

Undersokningen visar fa skillnader mellan betygsgrupperna vad géller savil
ordférradsmatten som syntaxmatten. Inte heller i berdkningen av LIX, som
berdknas med bdda dessa typer av matt, visas nagon statistiskt signifikant
skillnad mellan de olika betygsgrupperna. LIX-virdet verkar saledes inte sdga
nagot om textkvaliteten. Den individuella variationen var som namnts liten
for LIX. Alla betygsgrupper har i den hir undersokningen ett medelvérde
mellan 20 och 30 vilket innebér att texterna enligt LIX &r litta eller mycket
latta att ldsa. Ser man till de enskilda texterna &dr det endast fem texter vars
LIX-virde overstiger 30-gransen och de aterfinns i VG-gruppen och MVG-
gruppen. Tva av dessa har ett LIX-virde pa just 30 och tva har ett virde pa
31. Den femte texten sérskiljer sig mest fran de ovriga med ett LIX-vérde pa
39 och texten, som ar en MVG-text, narmar sig dirmed nivan for en medel-
svar text.
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Utifran resultatet kan man fraga sig om en text kan vara bra dven om
vardena pa de olika variablerna dr ldga. Precis som McNamara m.fl. fram-
héller beror detta pa vad skribenten efterstrivar (McNamara m.fl. 2009:62-
63). Efterstrivas en ldsbar text &dr ldga virden vad giller syntaktisk
komplexitet, ordldngd, ordvariation och LIX att foredra och dr det som i
sammanhanget 4r en bittre text. Vill man i ett annat sammanhang som
skribent visa pa ett sofistikerat sprakbruk och ett avancerat sprak efterstravas i
stédllet en bra text av hoga virden vad géller syntaktisk komplexitet, ordlédngd,
ordvariation och LIX. Vid betygssittning handlar det dock inte om vad
skribenten efterstrdvar, utan vad ldraren eller den som bedomer texten anser
borde efterstrivas. Det dr hur vil skribenten 1 bedomarens 6gon har fullgjort
uppgiften som dr avgorande for betygssittningen. Dirmed &r det intressant att
fundera 6ver malgruppen for de nationella proven. Som tidigare ndmnts finns
det 1 uppgiftsbeskrivningen ingen klart definierad genre for texten och det
finns inte heller en tydligt definierad malgrupp for den text som eleverna
skriver (se avsnitt 3.1). Man kan da fraga sig vem eleverna tinker sig att de
skriver for. Ar det enbart fér den bedomande liraren? Eller forestiller sig
eleverna att antologin dven kommer att ldsas av ndgon annan, en vidare
lasekrets? Eftersom malgruppen for texten inte definieras i uppgifts-
beskrivningen innebar detta att respektive larare och elev tolkar detta pa sitt
eget sitt. Tankt malgrupp och tiankt genre kan da skilja sig at mellan skribent
och bedomare vilket gor att dven asikten om vad som bor efterstrivas i texten
kan skilja sig t. Med en tydligare malgrupp och genretillhorighet har skribent
och bedomare med storre sannolikhet mer liknande asikter om vad som bor
efterstrivas i texten vilket skulle kunna gora bedomningen mer réttvisande.

5.5 Sambandet mellan textlingd, ordforrad och syntax

I tabell 9 redovisas hur de undersokta variablerna korrelerar med varandra och
som tabell 9 visar da LIX den variabel som korrelerar med alla 6vriga
variabler. Lasbarheten verkar saledes paverkas av savil textlingd, ordmedel-
langd, andel langa ord och ordvariationen, men ocksa av den syntaktiska
komplexiteten vilket stimmer Gverens med det resonemang som McNamara
m.fl. for om att hogre syntaktisk komplexitet, hogre ordvariation och ordval
paverkar lasbarheten (McNamara m.fl. 2009:62-63). Resultatet visar ingen
korrelation mellan textlingd och ndgot av de andra matten, med undantag for
LIX, vilket tyder pa att textens ldngd inte har nagon betydelse for exempelvis
variationen av ord, hur manga langa ord som anvénds eller hur ménga bisatser
som makrosyntagmerna inrymmer eller tvartom.

Det blir ocksa tydligt att det i den hédr undersokningen inte finns nagot
samband mellan de méatt som har med ordforradet att géra och de matt som
har med den syntaktiska komplexiteten att gbra. Sambanden aterfinns bara
inom de tva grupperna. Exempelvis finns ingen korrelation mellan makro-
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syntagmsldngd och ordvariation vilket man hade kunnat forvénta sig eftersom
ju ldngre makrosyntagmer man konstruerar desto fler ord anvinds. Déaremot
ar korrelationsvardet mellan andelen langa ord och ordmedelldngd hogt vilket
dr ett vintat resultat eftersom fler ldnga ord foljaktligen leder till en ldngre
ordmedellingd. Men att det inte finns nagon korrelation mellan de olika
typerna av matt innebdr att det dr olika elever som har hoga virden pa
ordforradsmatten respektive syntaxmatten vilket tyder pa att det dr inte
samma elever som exempelvis har en hog ordvariation och en mer komplex
syntax, utan att man antingen har hoga vérden pa ordférradsmatten eller sa
har man det pa syntaxmatten. Det innebir att det kan vara sa att olika ldrare
bedomer pa olika sitt vilket gor att elever kan komma i kldm om en elev har
en hog syntaktisk komplexitet men den ldrare som bedomer elevens text i sin
bedomning ser mer till ordforradet. I bedomningen kan det vara sa att ldrare
maste ta stillning till vad som ska vidga tyngst, ordférradsvariabler eller
syntaxvariabler. Vad ldrare fokuserar pa i bedomningen kan ocksa skilja sig ét
mellan olika skolor. Det hade varit intressant att i vidare studier undersoka om
det finns skillnader mellan de tre skolorna i denna studie och forsdka utrona
om olika ldrare eller skolor vid bedomning lagger tyngd pa olika saker.

5.6 Texter med betyget icke godkint

Nir man i tabell 8 tittar ndrmare pa variabelvirdena for de tre texter som fatt
betyget icke godként ser man att inte for ndgon variabel skiljer IG-texterna sig
konsekvent fran Ovriga betygsgrupper och de har inte konsekvent ldgre
varden dn de andra grupperna. Detta tyder pa att det 4r nagonting annat in
texternas vidrden pa de variabler som hédr undersoks som har gjort att
uppsatsen bedomts som icke godkdnd. Exempelvis skulle det kunna vara att
lararen anser att texten inte dr anpassad efter uppgiften eller att innehéllet dr
irrelevant och att texten ddrmed inte nar upp till ett godként betyg. I tabell 8
kan man ocksa se att det finns en stor individuell variation mellan IG-texterna
dar sdrskilt text IG-3 skiljer sig fran de ovriga tva. Anledningen till att virden
for IG-3 skiljer sig mest fran de vriga har med stor sannolikhet att géra med
att texten dr kort, enbart 74 ord. Att texten dr kort kan vara en av
anledningarna till att IG-3 har ldga vérden pa ordférradsmétten eftersom man
i en kort text anvédnder firre antal ord och ddrmed blir ocksé andelen 1dnga ord
och antalet olika ord med stor sannolikhet mindre. Att IG-3 far hoga virden
pa syntaxmatten kan dven det forklaras utifrdn textlingden. Texten bestar
enbart av fem makrosyntagmer vilka alla &r langa med ett medelvérde pa 14,8
ord/ms och vilka alla innehaller minst en bisats. Detta leder till hoga virden
for syntaxvariablerna. Om skribenten till IG-3 hade skrivit en ldngre text hade
han eller hon med stor sannolikhet producerat en text med en mer varierad
makrosyntagmslidngd och med makrosyntagmer utan bisatser. Da skulle ocksa
medelvirdet for variablerna bli lagre.
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6. Sammanfattning och slutdiskussion

Den hir undersokningen av kvantitativa aspekter av textlingd, ordforrad och
syntaktisk komplexitet i forhallande till betyg i nationella prov i svenska visar
att det finns fa samband mellan kvantitativa matt och betyg. Undersokningen
visar endast tva samband som ér statistiskt signifikanta, ndmligen det mellan
betyg och andel ldnga ord for betygsgrupperna VG och MVG samt det for
antalet forstagradsbisatser/ms och betyg for betygsgrupperna G och VG.
Kvantitativa matt av den typ som undersoks i den hir studien har saledes
enligt undersOkningens resultat ingen betydelse for bedomning och betygs-
sdttning av texten.

En mojlig forklaring till detta &r att dessa kvantitativa matt helt enkelt inte
ar viktiga nér en text ska virderas som bittre eller simre, vilket dr precis det
som ldrare framhaller. I stillet kan det vara sa att andra saker som exempelvis
rod trad, innehallslig relevans och uppgiftsanpassning, viager tyngre i betygs-
sittningen #n den hir typen av sprikliga kriterier (Ostlund-Stjirnegardh
2002:52). Det dr ocksa viktigt att paminna sig om att det betyg som upp-
satserna fatt dr en bedomning av hela texten dir flera kriterier vdgts samman.
Betyget kan ddrmed inte sdgas spegla enbart spraket i texten. Nar man ser
resultatet av undersokningen kan man fraga sig om det dr de kvantitativa
matten som &r oanvindbara for att beskriva textkvalitet eller om det &r
betygen som inte sdger nagonting om kvaliteten i texterna. Eller kanske &r det
bade och. Mojligen kan det vara sa att de matt som undersoks i den hér
studien &r for isolerade och att man didrmed med maétten inte kan ge en
tillrdckligt bred bild av spraket och den sprakliga komplexiteten i texten vilket
kan vara anledningen till att sambandet mellan de kvantitativa matten och
betyg uteblir. Matten kan spela roll, men kanske inte nidr de undersoks
isolerade fran varandra. Mojligen behover de undersokas i kombination med
varandra. LIX dr ett forsok till att kombinera matt, men eftersom resultatet
inte visar nagot samband mellan LIX och betyg ar LIX kanske inte ett
tillrdckligt komplext matt. Kanske behovs det en mer komplex matt-
konstruktion for att samband mellan kvantitativa métt och betyg ska synlig-
goras. Man bor ocksa vara medveten om att okad ldsbarhet i den form som
LIX miter, det vill sdga ett enklare sprak, formodligen inte &r det som lédrare
efterstrdvar i elevers skrivutveckling. Att texterna dr ldsbara efterstrivas
siakerligen av ldrare, men da handlar det formodligen inte om att anvénda ett
enklare sprak utan om en annan form av ldsbarhet. Den hér undersokningen &r
ocksa begrinsad och en storre undersokning dir fler variabler vad giller
ordforrad och syntaktisk komplexitet undersoks kan leda till ett annat resultat.
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Att samband mellan kvantitativa matt och betyg uteblir kan ocksa bero pa
att undersokningen &dr begriansad och att materialet i undersokningen dr for
litet. Resultatet kan bli ett annat vid en storre undersokning och om fler
elevtexter analyseras. Ett begrinsat undersokningsmaterial riskerar att leda till
stor individuell variation vilket gor att genomsnittliga virden inte &r
rittvisande for alla analysenheter. Den individuella variationen kan dels
finnas i sjdlva matten, dels i tolkningen av uppgiften. Eftersom det i den
uppgift som valdes ut for analys i1 den hér undersokningen saknas tydliga
instruktioner om genre och malgrupp riskerar den individuella variationen i
materialet att vara stor. Vad texten syftar till och vad eleverna forvintas
skriva dr darmed oklart vilket forsvarar bedomningen. Man kan da fraga sig
om en sadan typ av uppgift dr lamplig i ett nationellt prov vilket dr avsett for
att mojliggora en likvirdig bedomning.

Ar anledningen till att det inte finns ndgot samband att texterna med hogre
betyg inte dr bittre eller kan det bero pa att lirarna bedomer olika? Ytterligare
en mojlig forklaring till att sambandet mellan de kvantitativa matten och
betyg uteblir dr helt enkelt att lirare bedomer olika vilket ocksa &r det som
Skolinspektionens rapport visar (Skolinspektionen 2011). Som nimndes i
inledningen diskuteras och problematiseras ofta hur bedomning av elevtexter
ska ga till och hur man kan komma bort fran godtycklighet och subjektivitet i
bedomningen. Eftersom sambandet mellan de kvantitativa métten och betyg i
de flesta fall uteblir i den hir undersokningen ger resultatet inga direkta
fingervisningar for objektiv bedomning av elevtexter. Om det inte finns nagra
objektiva matt som har betydelse vid bedomning av elevtexter, hur kan man
dé trdna ldrare och blivande ldrare i att bedoma texter? Innebir detta att all
bedomning av elevtexter dr subjektiv? Och i sa fall, &r bedomningen da till-
forlitlig och #r det mojligt att som lirare gora en rittvis bedomning? Aterigen
maste man paminna sig om att betyget pa en text inte enbart dr ett betyg pa
spraket utan att det &r en sammanvigning av manga komponenter som
exempelvis innehallslig relevans, uppgiftsanpassning, funktionalitet och rod
trdd (Ostlund-Stjirnegérdh 2002:52). Men kanske #r det si att det borde
finnas ett samband mellan de kvantitativa matten och betyg med tanke pa att
tidigare forskning framhéller att hoga vérden pa olika sitt visar pa en mer
utvecklad skrivfirdighet. Det kan vara sa att det kridvs en storre medvetenhet
bland ldrare om vilka typer av sprakliga konstruktioner som visar pa en mer
utvecklad skrivfardighet och att sddana sprakliga drag saledes ocksa bor
premieras vid bedomning och betygssittning. Med en sadan utgangspunkt kan
larare och blivande ldrare ha anvindning av den hir typen av matt vid
bedomning av elevtexter. Som ndmndes i inledningen sa ska svensk-
undervisningen skapa mojligheter och forutsittningar for eleverna att
“utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och
kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften” (Skolverket 2011).
Att bedoma elevtexter pd ett rittvisande sdtt dr ett steg i den skriv-
utvecklingen. Kunskapen om hur olika sprakliga konstruktioner gor att en text
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upplevs som mer eller mindre vilskriven dr viktigt for att man som ldrare ska
kunna ge sina elever konstruktiv kritik i1 skrivandet och skapa mdjligheter for
eleverna att utveckla sitt skriftsprak och sin kommunikationsférmaga. Pa sa
vis kan elever utvecklas som skribenter.

6.1 Forslag pa framtida forskningsomraden

I samband med analysen och diskussionen av resultatet i kapitel 5 ndmns vid
flera tillfdllen hur den hér undersokningen pa olika sétt 6ppnar upp for vidare
forskning inom omradet. Sammanfattningsvis kan sédgas att det utifran
resultatet 1 den hér studien skulle vara intressant att gora en likadan under-
sokning men med andra kvantitativa matt for att se om andra variabler skulle
leda till ett annat resultat. Det vore ocksa intressant att i vidare forskning inte
undersoka isolerade matt pa det sitt som gors i den hér studien utan i stéllet
undersoka vilka samband det finns mellan olika kombinationer av sprakliga
konstruktioner och betyg. For flera av matten, exempelvis ordlingd, makro-
syntagmslidngd och bisatsfrekvens, dr det ocksa intressant att istéllet for att
undersoka langd respektive frekvens undersoka hur variationen mellan langa
och korta ord respektive makrosyntagmer och hur variationen i anvéndning av
bisatser har betydelse for betyget.

En fraga som ir intressant for vidare studier dr ocksa att undersoka hur
sambanden mellan kvantitativa matt och betyg ser ut pa olika skolor eller hos
olika ldrare. Detta for att kunna urskilja om det finns skillnader mellan
enskilda skolor och mellan enskilda ldrare och utifran det resultatet fora en
vidare diskussion om objektivitet och subjektivitet i textbedomning. Det dr
ocksa intressant att jamfora dessa matt i elevernas talsprak for att se hur vil
skriftsprak och talsprak overensstimmer med varandra.
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