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Syfte: Huvudsyftet med studien &r att undersoka hur delaktighet och upplevelsen av mening i
skolarbetet kan stdrkas i en skola for alla, samt hur elevers aktiva reflekterande kring arbetet
med elevplaner bidrar till det egna larandet. Studien fokuserar bade larares och elevers
perspektiv genom foljande tre fragestéllningar:

1. Hur skapas forutsattningar for elevers delaktighet?

2. Hur resonerar elever kring delaktighet?

3. Hur ser elever och larare pa betydelsen av elevplaner?

Teori: Studiens etnografiska ansats tar sin teoretiska utgangspunkt i Meads symboliska
interaktionism (Mead, 1976). Ménniskan forsoker dverbrygga klyftan mellan sig sjalv och
omvarlden genom interaktion med sociala och fysiska objekt. Det talade och skrivna spraket
ar redskap for att individen ska bli medveten om sig sjalv och kunna satta sig i in i andras
perspektiv. Spraket, beteendena och foremalen utgor en uppsattning symboler som far en for
aktorerna delad inneb6rd och mening. For att studera larandet kopplas ansatsen till det
sociokulturella perspektivet (S&ljo, 2005). Kunskap ar subjektivt och konstrueras av individen
genom kommunikation och socialt samspel.

Metod: Etnografisk metod har anvénts vid genomférandet av studien. Deltagande
observationer gjordes i en klass (ar 4) pa en skola dar man medvetet arbetade med elevers
delaktighet genom beddémning for larande (formativ bedémning). En av klassens larare och
skolans specialpedagog intervjuades. Informella och formella intervjuer genomfoérdes med
enskilda elever, elever i par och i grupp. Tva av de enskilda eleverna valdes ut for att de hade
ett atgardsprogram. Dokumenten som har analyserats ar individuella utvecklingsplaner,
atgardsprogram samt dokument med riktlinjer for upprattande av atgardsprogram. Analysen
har skett genom en abduktiv tolkningsprocess (Fangen, 2004).

Resultat: Elevers delaktighet gynnas av en miljo och ett arbetssatt som mojliggor social
interaktion och interaktion med fysiska objekt. Individuella utvecklingsplaner med mal och
kunskapsnivaer beskrivna pa ett satt som alla elever forstar, paverkar elevernas delaktighet i
beddémningen av sina prestationer. Det gor dven elevledda utvecklingssamtal. Eleverna kénde
delaktighet i betydelsen engagemang men inte i betydelsen inflytande. Resultatet visar att
arbetet med de individuella utvecklingsplanerna hade en positiv effekt pa alla elevers
medvetenhet, men ocksa att det kan finnas en viss risk for stress och maktlshet for elever
som har svarare att na malen. Elevernas engagemang, medvetenhet och motivation kopplas i
huvudsak till de individuella utvecklingsplanerna. I arbetet med atgardsprogrammen anvandes
ocksa den formativa bedémningen, men dokumentet framstod i Gvrigt i forsta hand som ett
arbetsredskap for de professionella, for att fa alla elever att na kunskapsmalen.



Forord

Det har varit spannande och utvecklande att fa majlighet att anvanda etnografisk ansats och
metod i mitt examensarbete. Faltarbetet har inneburit rikliga tillfallen till trdning av de
fardigheter som behdvs nar man observerar fokuserat, och samtalar med bade barn och vuxna.
Formagan att kunna analysera har starkts och kombinationen av olika datainsamlingsmetoder
har gjort det mojligt att se fenomen ur olika synvinklar Allt detta tror jag kan komma till nytta
for mig i min kommande roll som specialpedagog, dar det handlar om att méta elevers olika
behov och stddja larare i deras viktiga arbete.

Jag vill tacka min handledare Girma Berhanu, som har hjalpt mig att halla kursen nar jag varit
pa vag ut i periferin. Ett stort tack till de pedagoger som gett mig fortroendet att fa komma in i
deras arbetsvardag. Jag ar ocksa tacksam for att ha fatt ta del av barnens tankar och
beréttelser.

Att trénga in i begreppet delaktighet visade sig vara mer komplicerat &n jag forst tankte mig,
men olika intressanta aspekter tradde fram nér jag forsokte ha ett Oppet och utforskande
arbetssatt. Periodvis har det varit en utmanande och kravande upptacktsresa. Malet att bli klar
har hagrat hela tiden, pa samma satt som elever och larare standigt behdver ha malen i sikte.
Men studiens stora fraga, hur man kommer till malet, har gett manga nya insikter om hur
viktig den processen ar. Det ar ocksa nagot som &r, och maste vara, i standig utveckling och
forandring. Jag avslutar med en dikt av Karin Boye, som har dykt upp i mina tankar den
senaste tiden, och som beskriver betydelsen av véagen till malet.

I rorelse

Den matta dagen, den &r aldrig storst.
Den bésta dagen, ar en dag av torst.

Nog finns det méal och mening i var fard —
men det &r vagen, som &r modan vérd.

Det basta malet ar en nattlang rast,
dér elden t&nds och brddet bryts i hast.

P& stallen dar man sover blott en géng,
blir sémnen trygg och drommen full av sang.

Bryt upp, bryt upp! Den nya dagen gryr.
Oandligt &r vart stora aventyr.

Karin Boye

Helena Calestam
25 maj 2012
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1. Inledning

Efter att ha arbetat i skolans varld sedan 1980-talet har jag pa nara hall foljt de forandringar
som skett under denna tid. Arbetet har framst handlat om elever i behov av stod. Det ar
villkoren fér dem, samt deras ldrande och utveckling, som mitt engagemang kretsat kring.
Manga larare ger uttryck for att arbetsuppgifterna blir allt fler och att dokumentationen stjal
tid fran undervisningen och det vardagliga arbetet med barnen. Samarbetet med elever och
foraldrar har utvecklats fran kortfattade, muntliga kvartssamtal till en, i flera fall, timslang
genomgang av den individuella utvecklingsplanen samt atgardsprogram. Min bild av
elevernas perspektiv ar att de upplever hogre krav i den mal- och resultatstyrda skolan.
Tillkortakommanden tydliggérs genom de skriftliga omdémena som ges varje termin fran
forsta skolaret.

Att alla elever ska lyckas, vilket ofta likstalls med att na malen, ar nagot som diskuteras pa
alla nivaer. Forskning kring bedémning, dokumentation och dess konsekvenser for det
vardagliga arbetet med eleverna har stor relevans for det specialpedagogiska
kunskapsomradet, vilket handlar om malsattningen en inkluderande “skola for alla” samt vad,
och vems problemet ar nar det galler svarigheter i skolsituationen. Persson (2007) menar att
det ar intressant att specialpedagogisk forskning narmar sig pedagogiken och dess fragor
kring malformulering och bedémning da de som “drabbas” av det systemet ar de som av olika
anledningar har svart att na malen for utbildningen. Rosenqvist (2007) foreslar forskning som
handlar om skillnaderna mellan mal och verklighet genom studier kring detta pa konkret
skolniva.

Forskningen kring bedémning i relation till specialpedagogiska fragor och mina erfarenheter
av situationen for elever i behov av stod, har gjort mig nyfiken pa att ta reda pa mer om
delaktighetens betydelse i den pedagogiska praktiken, samt om hur eleverna sjalva upplever
sin larandesituation och arbetet med de dokument som anvénds.

1.1 Bakgrund

Skolans och lararnas uppdrag har forandrats sedan skolan genomgatt ett systemskifte som
framst forknippas med 1990-talet. Den mal- och resultatstyrda skolan har medfort allt hogre
krav pa dokumentation och utvardering for att sakerstalla effektivitet och kvalitet. Asp-Onsjo
(2011) lyfter fram att det fria skolvalet och en 6kad decentralisering har lett till att den lokala
friheten har starkts pa samma gang som den centrala kontrollen utokats. Intentionen med
dokumentation som redskap for den statliga styrningen kan bade ses som ett sétt att sakra
kvaliteten och att garantera rattigheter for individen. 1990-talets ekonomiska nedgang
orsakade ett trendbrott dar resurserna per elev bérjade minska, inte minst nar det géllde antal
larartimmar per elev (Skolverket, 1993). Lofquist (1999) sammanfattar systemskiftets
konsekvenser for elever i behov av stéd med att de lokala aktérerna i skolan har fatt ett dkat
handlingsutrymme samtidigt som de ekonomiska nedskarningarna minskat mojligheterna for
detta handlingsutrymme.

Bedomningen av elevernas kunskapskvaliteter ska sattas i relation till de uppsatta malen i
laroplanen. Ett problem med malstyrning &r att malen ofta ar allmént hallna och mangtydiga. |
Lpo 94 angavs mal att stradva mot och mal att uppna (Skolverket, 1994). 2011 kom en ny
samlad laroplan, Lgr 11, med Gvergripande mal och riktlinjer, kursplaner samt kunskapskrav
(Skolverket, 2011). Kursplanerna &r indelade i syfte och centralt innehall for olika
aldersgrupper. En skillnad jamfort med Lpo 94 &r att Lgr 11 ger mer végledning nar det galler



vilket innehall som ska finnas med i de olika &mnena. Vad undervisningen ska handla om blir
tydligare, men hur det ska ske ar fortfarande upp till varje skola och l&rare.

Den dokumentation som vuxit fram kring arbetet med undervisningen handlar om at-
gardsprogram, individuella utvecklingsplaner och skriftliga omdoémen. Anvéandande av at-
gardsprogram har varit obligatoriskt i grundskolan sedan 1995 (Asp-Onsjo, 2006). 2005 kom
ett beslut om att en skriftlig individuell utvecklingsplan, IUP, ska upprattas i samband med
utvecklingssamtal. 2008 kompletterades den individuella utvecklingsplanen med skriftliga
omdomen. (Skolverket, 2008b).

Pa senare tid har flera granskningar pekat pa en allt samre maluppfyllelse i svensk skola
(Skolverket, 2009b). | och med 6vergangen till ett decentraliserat och malstyrt system har
atgardsprogrammen fatt en okad betydelse nar det géller att planera, utforma och utvardera
arbetet med elever i behov av sarskilt stod (Persson, 2004). Dokumentationen for lararna har
Okat kraftigt i och med att alla elever ska ha en individuell utvecklingsplan med skriftliga
omddémen, ibland kompletterat med ett atgardsprogram. Kraven pa bade larare och elever har
med andra ord skérpts, och det blir allt tydligare att det behdvs mer forskning kring arbetet
med dessa dokument. Okad kunskap pé& detta omrade kan bidra till battre resultat for skolan
bade pa individniva och for skolan som helhet.

1.2 Problemformulering

Utifran denna bakgrund framtrader att det ar en intressant forskningsfraga att underséka hur
vi bast kan stddja eleverna i sin kunskapsutveckling genom olika dokument och andra
verktyg, men pa ett for alla parter hanterbart och meningsfullt satt. Pa ett évergripande plan
handlar det om hur man kan skapa en fungerande koppling mellan mal och verklighet. Malen
som kommer till uttryck i elevplaner ska omsattas i praktiskt arbete. Hur man arbetar vidare
utifran de bedémningar som gors far stor betydelse for den fortsatta utvecklingen, framforallt
for de elever som har svarast att nd malen. Laroplanen ger direktiv om vad som ska un-
dervisas om, men inte hur. Pa vilket satt kan den pedagogiska praktiken utformas med fokus
pa alla elevers delaktighet, och hur tanker och agerar eleverna i en forandrad be-
domningspraktik? Hur tas den formativa beddmningen emot av eleverna och vad héander i de
elever som av olika anledningar har svart att na malen?

Det finns svenska skolor som pa senare tid har bérjat implementera BFL (bedémning for
larande), som innebér att formativ beddmning ska genomsyra undervisningen genom olika
strategier, och som bygger pa elevers delaktighet. Studiens bidrag till det specialpedagogiska
forskningsomradet blir att, huvudsakligen utifran ett elevperspektiv, undersoka elevers
delaktighet och arbetet med elevplaner i en skola som har arbetat enligt BFL under en tid,
med sérskilt fokus pa de elever som &r i behov av nagon form av stod.



2. Syfte och fragestallningar

Huvudsyftet med studien ar att belysa hur delaktighet och upplevelsen av mening i skolarbetet
kan stdrkas i en skola for alla, samt hur elevers aktiva reflekterande kring arbetet med
elevplaner bidrar till det egna larandet. Syftet preciseras i foljande tre fragestallningar:

1. Hur skapas forutsattningar for elevers delaktighet?
2. Hur resonerar elever kring delaktighet?

3. Hur ser elever och larare pa betydelsen av elevplaner?

2.1 Begreppsforklaringar

Centrala begrepp i studien ar elevplaner, delaktighet, interaktion och mening. Ovriga begrepp
som behandlas & medvetenhet och motivation.

2.1.1 Elevplaner

Uttrycket elevplaner anvénds har som ett gemensamt namn for individuell utvecklingsplan
med skriftliga omdomen och atgardsprogram.

Den individuella utvecklingsplanen ska vara framatsyftande och skriftligt sammanfatta vilka
insatser som behovs for att eleven ska na malen och i Gvrigt utvecklas sa langt som majligt.
Det skriftliga omddme som lararen ska ge handlar om elevens kunskapsutveckling i relation
till malen i varje amne som eleven far undervisning i. Den kan ocksa innehalla omdémen om
elevens utveckling i dvrigt inom ramen for laroplanen (Skolverket, 2008b). Om en utredning
visar att en elev ar i behov av sarskilt stod av nagon anledning ska ett atgardsprogram
uppréttas. Atgarderna i atgardsprogrammet ska handla om elevens hela skolsituation. De ska
utga fran eleven starka sidor och anvandas pa ett sadant satt att sjalvuppfattning och sjalvtillit
starks (Skolverket, 2008a).

2.1.2 Delaktighet, interaktion och mening

Delaktighet kan 6vergripande sdgas betyda att man tar aktiv del i ett skeende. Enligt Molin
(2004) anvands begreppet bade for att beskriva en egenskap hos individen och en
samspelsprocess. Begreppet kan syfta pa flera olika aspekter. Molin gor en uppdelning mellan
intrapersonell och interpersonell delaktighet. Den intrapersonella utgar fran egenskaper hos
individen och dit rdknas engagemang och aktivitet. Den interpersonella delaktigheten beror
vad som hander mellan individen och omgivningen. Den kan da likstallas med t.ex.
interaktion. Andra betydelser som Molin tar upp, och som har relevans framférallt inom
handikappomradet, &r tillhdrighet och identitet, men &ven tillganglighet. Integrering ar
ytterligare en betydelse som anvénds i de sammanhangen.

Delaktighet kan ocksa ha betydelsen inflytande, och har da att géra med makt — att kunna
bestamma &ver sig sjalv. Ahlberg (2009) papekar att utbildningspolitiska dokument ofta
anvander begreppet och kopplar delaktighet till demokratiska arbetsformer och inflytande .
Né&r Skolverket (2009a) beskriver elevers delaktighet handlar det om att eleverna genom den
pedagogiska planeringen ska oka sin forstaelse for vad de ska lara sig och utveckla. Detta &r



nagot som ska ge dem mojlighet att utveckla sitt inflytande och ansvar, och som ar viktigt vid
utvecklingssamtalen nar den framatsyftande planen faststalls.

Begreppet delaktighet anvands i denna studie framst i betydelsen engagemang. och aktivitet
Det som avses ar elevers aktiva deltagande i sin larprocess och i den individuella planeringen.
Inflytande &r ocksa en aspekt av delaktighet som anvands i studien nar géller larprocessen och
elevplanerna.

Interaktion ar en form av delaktighet som spelar en central roll i studien. Begreppet
interaktion star for att tva saker star i relation till varandra och inverkar pa varandra. Individen
interagerar bade med sociala och fysiska objekt i sin omgivning. Interaktion kan ocksa
likstallas med socialt samspel. Mead (Berg, Boglind, Leissner, Manson och Varnlund, 1982)
anser att det &r det sociala samspelet som skapar en individs medvetande, jaguppfattning och
meningsskapande.

Det som har mening for nagon har betydelse och innebérd, och anvéands i nara samband med
forstaelse. Gardenfors (2006) menar att manniskan har en stark drivkraft att forsta sig sjalv
och hur véarlden hanger samman. Manniskan har en formaga att skapa monster i tillvaron och
att vi vill kunna forklara allt. Att hitta mening ar att forsta varfor nagot sker. Kullberg (1996)
uttrycker det som att manniskan lar for att skapa mening.

Mening och delaktighet &r mangtydiga begrepp som, i de betydelser som avses i denna studie,
ocksa kan ha ett inbdrdes samband. Eleverna kan vara delaktiga genom att ha inflytande éver
och vara aktiva i larprocesser, vilket kan oka forstaelsen fér meningen med den. Denna
forstaelse kan i sin tur skapa engagemang och en upplevelse av delaktighet. Enligt Molin
(2004, s. 18) kan "upplevelsen av att vara delaktig sdga nagot om vem man &r i samspelet
med omgivningen”. Delaktigheten far har ater en koppling till interaktion.

2.1.3 Medvetenhet och motivation

Enligt Mead (1934) ar reflektion en viktig del i utvecklingen av medvetandet, och att
individen pa sa satt blir sjalvmedveten. Individen gor sig sjélv till sitt eget objekt och
betraktar sig sjalv med distans genom spraket och interaktion med andra. Detta ligger néra det
som avses med medvetenhet i studien, ndmligen att ha kunskap och insikt om sig sjalv och
vad man tanker om sig sjalv i relation till omvarlden. Med motivation avses, kort uttryckt,
drivkraft och lust att lara. Det handlar dd om inre motivation som enligt Giota (2006) &r
kopplad till sjalvupplevd kompetens.



3. Tidigare forskning

| detta kapitel beskrivs forst det specialpedagogiska forskningsomradet och dess utveckling.
Sedan tas forskning upp som beror elevplaner och hur de har fungerat, samt formativ
beddémning och dess effekter.

3.1 Det specialpedagogiska forskningsomradet

Specialpedagogik som eget kunskapsomrade tog, enligt Persson (2007), sin borjan i och med
ett regeringsforslag ar 1962, att ett institut for speciallararutbildning skulle inrattas. Det var
samma ar som grundskolan inférdes och man talade om “en skola for alla”. Inneborden i
begreppet specialpedagogik var da “speciella atgarder i speciella miljoer riktade till barn med
speciella svarigheter”. | det sammanhanget anvéandes begreppet “specialundervisning”. De
senaste decenniernas omorientering mot en inkluderande malsattning inom skolans omrade
har gjort att man oftare talar om “specialpedagogik” vilket anger en vidgning av begreppet
och en strre betoning pa kunskapsteori.

Den forsta forskningen om specialpedagogik handlade i forsta hand om individers brister
enligt Nilholm (2007). Det var forskning med néra anknytning till psykologi och medicin.
Detta individfokuserade synsétt har kritiserats och pa senare tid har sociologiska synsatt vuxit
fram. Nilholm anser att specialpedagogiken som kunskapsomrade ska ses som en del av
pedagogiken. Utifran olika syn pa var "problemet” ligger anvénds idag bade individuella och
sociologiskt inriktade utgangspunkter, samt olika blandformer. Detta har inneburit forandrade
forutsattningar for att teoretisera olikhet. Enligt Rosengvist (2007) handlar mycket av
forskning och teorier pa senare ar om att elevers olikheter kan ses som en tillgang i un-
dervisningen, och att det finns ett fokus pa delaktighet. Rosenqvist (2007) kritiserar forskning
utifran ett kategoriskt perspektiv dar kriterierna sallan ifragasatts for de kategorier som
anvands. Forskarna problematiserar t.ex. séllan riktigheten i olika diagnoser.

Den specialpedagogiska forskningen har med andra ord svangt Over fran att enbart ha
fokuserat individuella defekter till att dven handla om miljo- och samhaéllsrelaterade orsaker
till att svarigheter uppstar. Hur man benamner eleverna anger hur man férhaller sig till vad
som dr problemet. | L&s- och skrivkommitténs betdnkande (SOU 1997:108c) framstalls
inneb6rden i uttrycket “elever i behov av sarskilt stéd” som att det &r hela situationen som
eleven &r en del av som ska kartlaggas, och betonar det tillfalliga i behovet. Uttrycket antyder
ett relationellt perspektiv pa elevers skolsvarigheter och bérjade anvandas samtidigt som
”inkludering” introducerades. En forenklad definition av inkludering &r “att dessa barn ska
vara delaktiga i skolans vanliga miljoéer” (Nilholm, 2007).

Utifran ett brittiskt perspektiv pa den teoretiska utvecklingen pekar Dyson (2006) pa en
liknande forandring av tdnkandet kring elever i behov av stéd som den i Sverige, samt att de
senaste arens utveckling mot inkludering aven i Storbritannien mycket har handlat om
rattigheter for ménniskor med funktionsnedséttningar och att de inte ska diskrimineras. Dock
har de senaste arens skolreformer, som betonar skolors effektivitet, motarbetat en
inkluderande malsattning for alla elever. Dyson menar vidare att inkludering inte kan tolkas
pa samma sétt i olika lander. Hansyn maste tas till lokala forutséttningar, sammanhang och
nationella system.

Pa senare tid har komplexiteten i det specialpedagogiska forskningsomradet blir alltmer
framtradande. Nar teoribildning for pedagogik diskuterades i den anglosaxiska varlden pa
1990-talet sammanstallde Clark, Dyson och Millward (1998) olika forskares syn pa
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utvecklingen av en metateori for specialpedagogiken. Clark m.fl. (1998) papekar att det
sociologiska paradigm som vunnit mark, med inkludering som malsattning, har sina
begrénsningar. De menar att teorierna kréver en stérre Oppenhet for komplexiteten i det
specialpedagogiska forskningsomradet dar manga motstridiga pedagogiska hansyn star emot
varandra och efterfragar mer forskning kring teoriers konsekvenser i den pedagogiska
praktiken. Pijl och van den Bos (1998) anser att en viktig forskningsfraga ar pa vilka grunder
vi utvérderar och beslutar om atgarder for elever i behov av stod.

Ahlberg (2009) patalar det specialpedagogiska kunskapsomradets beroende av
utbildningspolitiska beslut som t.ex. ”skola for alla”. Den svenska skolan grundar sin
specialpedagogiska policy pa internationella dverenskommelser som FN’s konvention om
barnens réttigheter och Salamancadeklarationen. Ahlberg (1999) diskuterar innebdrden i
begreppet ”en skola for alla” och menar att det kan tolkas som alla barns rétt till utbildning.
Det kan ocksa ses som "skolans skyldighet att beframja elevernas individualitet och tillse
individens rétt att i samvaro med andra delta i gemenskapen” (Ahlberg, 1999, s. 40).

Sammantaget ger detta en bild av utvecklingen av det specialpedagogiska forskningsomradet
dar olika perspektiv lever sida vid sida. Perspektivfragan for specialpedagogiken handlar
enligt Claes Nilholm om vad — och vems - problemet ar (personlig kommunikation 2011-09-
20). Nilholm (2007) pekar pa att specialpedagogiken de senaste decennierna utvecklats till ett
mer sjalvstandigt omrade, om an fortfarande tvarvetenskapligt och dar sociala och
kontextuella aspekter har fatt allt storre betydelse.

3.2 Elevplaner

Andréasson (2007) har undersokt elevplaners sprakbruk och utformning. Genom textanalyser
av elevplaner har hon undersokt konsekvenser av hur elever beskrivs. Avhandlingen har ett
genusperspektiv dar skillnaden mellan beskrivningar av pojkar och flickor lyfts fram. Ord
som beskriver svarigheter och problem &r tre ganger sa vanliga som att uttrycka det som
handlar om att "forbattra” nagot. Utformning och sprak i fortryckta mallar och formulér har
betydelse for innehallet i elevplanen. En beskrivning av elevens problem i listform kan
exempelvis ge en absolut och kategorisk bild av elevens férmaga. Sammanhang och
omgivande faktorer kommer inte fram. Det &r ur skolans perspektiv som elevplaner skrivs och
pedagogerna definierar elevens problem och atgarder. Andréasson (2007) pekar pa att hur
elever skrivs fram i elevplaner paverkar konstruktionen av deras identitet och sjalvbild.

Groth (2007) har undersokt bade speciallarares och elevers uppfattningar om det stod och de
atgarder som ges i skolan. Han har samtalat med elever i ar 5 till ar 9, och konstaterar att det
ar viktigt for elevers motivation att de tror pa sin egen formaga och att de har ett mal for sitt
larande. Sérskilt viktigt &r detta for elever i behov av stod darfor att de generellt sett presterar
samre an andra elever. Groth menar vidare att lararens vérdering och syn pa eleven har stor
betydelse for elevens sjalvbild. Att se elevens problematik som elevcentrerad leder ofta till
segregerande atgarder vilket har visat sig paverka elevernas sjalvbild negativt. Han lyfter fram
den sociala interaktionen som en viktig grund for elevens sjalvbild och att sjalvbilden i sin tur
har en avgorande paverkan pa larandeutvecklingen.

Nar det handlar om hur atgardsprogram uppréttas och genomfors menar Groth (2007) att
speciallararen eller specialpedagogen konstruerar insatsen utifran ett bedomt behov och
utifran deras samlade kunskaper om elevens prestationer, hemforhallanden och tester av olika
slag. Detta utgor ett underlag for det atgardsprogram som uppréttas for eleven. De planerade



atgarderna presenteras for elever i ett konkret mote mellan pedagoger, elev och foraldrar.
Efter det kan det specialpedagogiska arbetet sattas igang. En pedagogisk interaktion sker da
mellan eleven och dennes atgardsprogram samt mellan eleven och specialléararen.

Asp-Onsjo (2006) har studerat arbete med atgardsprogram som en fallstudie med sex elever i
en kommun. Studien visar att eleven inte ar delaktig i utarbetandet av sitt eget atgardsprogram
i 2/3 av de undersokta fallen. Asp-Onsjo lyfter fram skolverkets syn pa hur elevens och
foralderns delaktighet kan ga till. Utarbetandet av atgardsprogrammet bor ses som ett
kollektivt arbete dar arbetslaget, eleven sjalv och elevens foraldrar forhandlar om hur den
pedagogiska verksamheten ska utformas for att anpassas till elevens behov och
forutsattningar. Elevernas egen syn pa sitt inflytande i processen tas inte upp i denna studie.

Enligt en artikel om dokumentation, styrning och kontroll (Asp-Onsjo, 2011) tycks dkad
delaktighet gynna elevens skolprestation. Det framkommer att dokumentationen kan fylla
flera olika funktioner. Den kan vara bade ett stod och ett hinder for elevens utveckling. Den
kan vara ett satt for skolan att utdva makt Over elever och foréldrar men &ven utgdra en
utgangspunkt for elevers och foréldrars krav. Hon konstaterar i likhet med Andréasson (2007)
att skolpersonalens inflytande 6ver dokumentationens utformning dominerar kraftigt, samt att
det &r vanligt att problemen relateras till individen men séllan till det sociala sammanhanget.

Skolverket har gjort egna rapporter kring hur arbetet med atgardsprogram och IUP har
fungerat. | en rapport, (Skolverket, 2003), underséks framgangsfaktorer for en god
pedagogisk verksamhet med fokus pa arbetet med atgardsprogram. Nar det galler elevers
medverkan ges en dyster bild dar elever ger uttryck for en maktloshet. De flesta elever i de
lagre skolaren forstar inte inneborden i atgardsprogrammen eller vad det ar de skriver under.
Mindre beroende av expertstdd visade sig de skolor vara dar man hade en genomreflekterad
syn pa skolans uppdrag med genomténkta strategier, forebyggande arbete och ett kollektivt
ansvarstagande (Skolverket, 2003).

En utvardering av arbetet med skriftliga omdomen ett ar efter inférande visar att arbetet med
malen i laroplan och kursplaner har starkts (Skolverket, 2010). Omdomena &r dock ofta
sammanvavda med beskrivningar av elevers egenskaper och attityder, vilket ger en otydlig
bild av formagor och kunskapskvaliteter. De summativa beddmningarna dominerar 6ver de
formativa och framatsyftande. Det som skolan behdéver utveckla ar att visa pa hur en dnskad
utveckling ska se ut och vilka insatser som behévs for att stodja elevens fortsatta utveckling.

Denna forskning kan sammanfattas med att arbetet med elevplaner fyller en viktig funktion
men behover utvecklas. Elevplaner i form av atgardsprogram skrivs utifran skolans och
lararnas perspektiv och eleverna ar inte alltid delaktiga. Det ar vanligt med ett fokus pa
individen och dennes brister samt att elevers egenskaper blandas med beskrivningar av deras
formagor. Det kan ocksa konstateras att arbetet med elevplaner har stor betydelse bade for
elevernas sjalvbild och for deras utveckling.

3.3 Formativ beddmning

Formativ och summativ bedomning beskrivs i Korp (2003). Beddomningen kan ha tva syften.
Att ge ett omdome om det som har studerats, och som visar hur langt man har natt, kallas for
summativ bedémning. Den formativa bedémningen syftar till att anvéndas for att forbattra det
som studeras och ska ge information som kan utveckla elevens larande. Att lara om att lara”
har kommit alltmer i fokus och har flyttat fram sina positioner jamfort med att na specifika



kunskapsmal. Synsattet att bedomningen ska fokusera larprocesserna likaval som resultatet
staller nya krav pa formerna for bedémningen och pa elevernas delaktighet i processen (Korp,
2003). For fortsatt forskning efterlyser Korp "goda exempel som kan ge en bild av potentialen
| forandrade bedomningspraktiker” (2003).

Beddmning for larande, BFL, &r ett annat uttryck for formativ bedémning. Ridderlind (2010)
pastar, i en artikel som behandlar olika aspekter av bedémning for larande, om elevers
medverkan i bedémningsprocessen, att det ar forandringar i agerandet fran lararen som far
eleverna att utveckla tankandet kring sitt larande och bli delaktiga. De maste fa veta vilka
malen ar och hur de ska uppnas. De behdver tranas i sin formaga att vardera sin kunskap utan
att lararen standigt talar om det for dem. Eleven maste vara medveten om sitt kunnande, folja
sin kunskapsutveckling och sjalv avgéra om malen uppnas.

Lundahl (2011) menar att rotterna till den moderna kunskapsbeddmningen finns i
progressivismen. Den formulerades framst av pedagogen och filosofen John Dewey som
levde och verkade under 1900-talets forsta halft. Deweys uppfattning var att utbildning
utvecklas genom socialt samspel i larandesituationer, och att vi lar oss genom delaktighet.

Det stora genombrottet for formativ beddomning kom med Black och William (1998) som
undersokte framgangsfaktorer i skolors arbete och fann att sadan bedémning &r nyckeln till
goda resultat for skolan. Det konstaterade att det &r i huvudsak fordndringar i klassrummet
och 1 motet mellan larare och elev, som ar det viktigaste. Samtidigt menar de att detta inte ar
enkelt for lararen att genomfora pa egen hand och att det behovs stod och kompetens-
utveckling.

En stor internationell forskningsoversikt av John Hattie om vad som paverkar elevers
inldrning och studieprestationer presenteras av Sveriges kommuner och landsting (2011). Den
tyder pa att det mest avgorande ar kontinuerliga avstamningar mellan elev och larare med
tydligt fastslagna mal. Aterkoppling till elever och fran elever framstalls som betydelsefullt
samt att l&rare forsoker se larandet genom sina elevers dgon medan de brottas med att skaffa
sig kunskap (Sveriges kommuner och landsting, 2011). Denna forskning ger ytterligare stod
for de positiva resultaten av arbetssatt och forhallningssatt som anvands i formativ
bedémning.

Lundahl (2011) menar att orsaken till att resultaten forbattras genom formativ och
aterkopplande beddémning ar att vi lar genom att interagera med andra och var omgivning.
Kamratbedémning ar ett exempel pa en situation som arrangeras for interaktivitet. Lundahl
(2011) bidrar med konkreta verktyg for att utveckla beddmningspraktiken i klassrummet.
Utifran ledorden synlighet (konkretisering), delaktighet och ansvar har han samlat olika
nyckelstrategier for detta arbete. Det handlar om att tydliggdra larandemalen for eleverna.

Konkreta exempel pa hur man kan arbeta ges ocksa av Lundahl (2011). Matriser kan utarbetas
dar syfte och centralt innehall utifran laroplanen framgar, men dven beskrivningar av olika
kunskapskvaliteter/nivaer. Att anvanda elevexempel pa olika nivaer forordas. Synliga tecken
pa larande behdver skapas pa olika satt. Lararen kan ge forutsattningar for hog delaktighet och
interaktivitet t.ex. genom att alla elever haller upp en svarslapp av nagot slag, istéllet for att en
enda elev, som racker upp handen, far svara. Lararen har da chans att stalla fragor och
diskutera med eleverna hur de tankte kring sina svar. Det finns andra konkreta tekniker for att
lararen ska fa en uppfattning om vad eleverna har forstatt. Trafikljusmetoden innebéar att



eleverna markerar, vid exempelvis provuppgifter, med rott om de inte forstatt, gult om de ar
osakra och gront om de &r sakra.

Aterkopplingen ska vara informationsrik och frekvent, och ges pé ett satt som for dem
narmare malen. Bedémningen ska integreras i undervisningen och genomforas ofta. En annan
béarande idé &r att eleverna ska aktiveras som resurser for varandra. Man kan dra nytta av att
elever ar olika och ser olika pa hur problem ska losas. Slutligen handlar det ocksa, enligt
Lundahl (2011) om att eleverna ska ta larandet i egna hander. De behdver utveckla formagan
att bedéma och styra sitt eget larande. Den som &r aktiv och ansvarstagande lar sig mer
effektivt bade vad géller forstaelse och att minnas det larda. Han jamfor med Deweys uttryck
”learning by doing”.

Utifran ovanstaende genomgang kan man saga att den formativa bedomningen &r tankt att
positivt paverka elevers uppfattningar av sin kompetens och méjligheter till utveckling. Giota
(2006) kopplar ihop elevers kompetens och prestationer i skolan med deras motivation. Hon
konstaterar ett klart samband mellan elevernas kognitiva engagemang i skolarbetet och
skolprestationerna. Hon anser att det ar viktigt att ha kunskap om elevernas motivation i
larandet for att kunna beméta och bedoma eleverna utifran deras individuella forutsattningar.
Motivation ar dock en inre process som inte gar att observera direkt utan vi maste bilda oss en
uppfattning om den genom utsagor eller beteende. Hon menar ocksa att det som larare
upplever som svarast i lararyrket idag ar att stimulera elevers motivation, sarskilt de elever
som har beteendemassiga och emotionella svarigheter.

Lundahl (2011) anser att konventionella bedémningar, genom piska och morot, enbart skapar
en yttre motivation for eleverna. Han menar att en stark inre motivation behdvs for att man
ska orka ta ansvar for sitt larande. Den inre motivationen starks av kanslan av att man l&r sig,
att man ar delaktig och ges ansvar och mojlighet till inflytande.



4. Teoretisk anknytning

De teoretiska utgangspunkterna utgdrs av G. H. Meads symboliska interaktionism samt ett
sociokulturellt perspektiv pa larande och redovisas i detta kapitel. Studiens koppling till den
teoretiska ramen visar sig genom att delaktigheten undersoks utifrain Meads teorier om
interaktionen mellan individer, samt mellan individer och fysiska objekt. Det som fokuseras
ar interaktionen mellan elever, mellan l&rare och elever, samt interaktionen med elevplaner
och andra fysiska objekt eller artefakter. Beteendena, kommunikationen och féremalen utgor
en uppsattning symboler som far en for aktorerna delad innebérd och betydelse.
Elevplanernas sprak ses som exempel pa sadana symboler. Studien utgar ocksa ifran att det ar
det talade och skrivna spraket som skapar elevernas uppfattningar om sig sjalva. Meads tankar
om mening och forstaelse kopplas i studien till elevernas larprocess genom den formativa
bedémningen. Kommunikationen och spraket som lank i interaktionen &r central, liksom det
sociokulturella synsattet att informanterna &r paverkade av det sociala och kulturella
sammanhanget.

4.1 Symbolisk interaktionism

Den symboliska interaktionismens grundare anses vara socialpsykologen G. H. Mead, och
vaxte fram ur Chigagoskolan i USA i bérjan av 1900-talet. Teorierna har sitt ursprung i den
pragmatiska traditionen med dess darwinism, experimentella metoder och idéer om demokrati
(Mead, 1976). Begreppet interaktionism anvandes forst 1938 av Meads elev Blumer. Det &r
en kvalitativ metodologisk inriktning som hade sin storhetstid pa 1960-talet. Den sags da som
en kritik mot den kvantitativa metod och mekaniska samhallssyn som fram till dess dominerat
samhallsforskningen (Fangen, 2004).

Det handlar om att méanniskor skapas genom interaktion med andra. Detta bygger pa tva
grundldggande antaganden — att det sociala samspelet dar det som skapar en individs
medvetande och jaguppfattning samt att den viktigaste forutsattningen for denna process &r
spraket. Medvetandets utveckling &r intimt sammankopplat med den sprakliga utvecklingen
Att vara medveten om sin egen existens, vilket utmarker det specifikt méanskliga, ar av central
betydelse (Berg m.fl., 1982).

| Meads interaktionism definieras jaget som ett aktivt, véljande subjekt men ocksa som ett
objekt. Mead stravade efter att visa att medvetandet och jaget ar socialt skapade och att den
processen sker genom spraket. En viktig del i detta ar att jaget ar medvetet om sig sjalv som
ett objekt. Jaget uppstar i den sociala erfarenheten och interaktionen med andra, kan vara ett
objekt for sig sjalv och ar saledes en social konstruktion. Mot bakgrund av de férestallningar
om manniskan som evolutionen férde med sig, ville Mead klarlagga det som utmarker den
manskliga varelsens formaga till rationellt handlande. Idéerna kring detta beror formagan till
sjalvmedvetenhet, abstrakt tankande och resonerande samt formagan att handla avsiktligt
(Mead, 1976).

Begreppet interaktion star for att tva saker star i relation till varandra och inverkar pa
varandra. Symbolisk kan forklaras med att beteenden och handlingar &r symboliska pa sa satt
att anvandandet av gester, ord och materiella ting syftar pa nagot annat an sig sjalva (Berg
m.fl., 1982). Mead (1976) ser samhéllet som bestaende av biologiska individer som deltar i
sociala handlingar. Individerna ser tidiga tecken pa handlingar som végvisare till fullbordade
handlingar. Dessa tidiga tecken kallas for gester. Manniskan har en rolltagande formaga och
de gester som anvands i det sociala samspelet har gemensam betydelse eller mening for bade
individen och den andre. Dessa gester blir signifikanta symboler. Istallet for att bara reagera
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pa tecken i en omedveten kommunikation anvéander individen symboler och utvecklar pa det
sattet sitt medvetande. Mening eller betydelse uppstar i denna sociala process.

Medvetande ar narvaron av signifikanta symboler i beteendet. Det &r internaliseringen inom individen av
den sociala kommunikationsprocess i vilken mening uppstar ( s 18).

Processen gar till sa att mening, alltsd tankens objekt, uppkommer i erfarenheten nér
individen ténker sig in i den andres attityd i sin reaktion infor objektet. Meningen visar sig for
andra samtidigt som den visar sig for individen sjalv.

Spraket utgors av vokala gester och symboler. Nar ett ord framkallar samma respons hos
andra som hos individen blir det en signifikant symbol. Detta innebar att ordet far signifikans
eller mening. Gester kan, enligt Mead (1934), vara medvetna (signifikanta) eller omedvetna
(icke-signifikanta). Med medvetna avses att de &r sjalv-medvetna, inte att de ar medvetna i
betydelsen att individen registrerar kénslo- och sinnesintryck. Detta kan tolkas som att det
handlar om att individen har en avsikt med sina ord eller handlingar.

Medvetande ses i Meads symboliska interaktionism som ndrvaron av signifikanta symboler i
beteendet. Utvecklingen av medvetandet, eller intelligensen, sker genom interagerandet med
andra och gor individen sjélv-medveten. Reflektion, att erfarenheten bearbetas av individen,
ar en viktig del i denna process.

Nar individen utvecklar sitt jag beskriver Mead tva stadier som han kallar leken respektive
spelet (Mead, 1934). | leken lever sig barnet in i olika personers eller djurs roller i deras
vardag, leker dessa roller. Nasta steg i utvecklingen dar att kunna leva sig i varje annan persons
roll iden gemensamma handlingen, inte bara en specifik persons roll. I spelet har individen
generaliserat den rollovertagande attityden sa att man battre forstar sin egen roll och hur man
ska agera framgangsrikt. Individen har da den generaliserade andres roll eller attityd. Spraket
ar centralt i den sociala processen och i utvecklingen mot ett abstrakt tdnkande (ibid).

Language as such is simply a process by means of which the individual who is engaged in co-operative
activity can get the attitude of others involved in the same activity. Through gestures, that is, through the
part of his act which calls out the response of others, he can arouse in himself the attitude of the others.
Language as a set of significant symbols is simply the set of gestures which the organism employs in
calling out the respons of others (s. 335).

Den symboliska interaktionismen kan sammanfattas med att manniskan forsoker éverbrygga
klyftan mellan sig sjalv och omvérlden genom planerade handlingar i interaktion med fysiska
och sociala objekt. Det &r relationen mellan individen och omgivningen som behandlas. Det
som studeras ar formagors uppovande och utveckling. Har ingar majligheten att bli en
sjdlvmedveten och socialt medveten individ. Hjélpmedlet i denna utveckling &r symboler.
Signifikanta symboler ar det talade och skrivna spraket, och genom spraket kan individen
satta sig i in i andras perspektiv. | interaktionismen ses spraket som bade en forutsattning och
ett medel for den kognitiva utvecklingen.

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Den syn pa larande som denna studie grundar sig pa, och som ligger ndra den symboliska
interaktionismen, ar det sociokulturella perspektivet. De grundar sig bada pa det sociala
samspelets och sprakets betydelse for individens utveckling och larande, samt interaktionen
med fysiska objekt som ingar i sammanhanget.
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Enligt Séljo (2005) bygger det sociokulturella synséattet pa Vygotsky’s teorier, som innebér att
individer skapar sin kunskap genom spraket i interaktion med andra, att det finns ett starkt
samband mellan kunskap och sociala processer. Larande sker alltid i relation till ett socialt,
historiskt och kulturellt sammanhang. Barn ses som nyfikna utforskare, men l&rarens roll
betonas som avgorande nar det galler att satta elevernas tankande i rorelse mot hogre nivaer.
Individen &r inte en passiv askadare utan aktiv och befinner sig i standig utveckling och
forandring. Saljo (2005) menar att larande ar en aspekt av all mansklig verksamhet, och att
kommunikation ar central och fungerar som en lank mellan barnet och omgivningen.

| det sociokulturella perspektivet ses maénskliga handlingar som en kombination av
intellektuell och praktisk verksamhet. Kontakten med omvarlden sker genom fysiska redskap
som t.ex. datorn, men det allra viktigaste redskapet ar spraket. Vi utvecklar tankande och
praktisk kompetens genom interaktion med andra manniskor, och blir pa det sattet delaktiga.

Det &r genom att kommunicera om vad som hénder i lekar och interaktion, som barnet blir delaktigt
i hur manniskor i dess omgivning uppfattar och forklarar foreteelser (s. 67).

Tankandets utveckling sker via spraket som ar tankandets verktyg. Bade sprakliga
(intellektuella) och fysiska resurser fungerar som redskap eller verktyg i de processerna.
Spraket ar en mekanism for att lagra kunskaper, insikter och forstaelse. Genom spraket har vi
ocksa mojlighet att dela erfarenheter med andra. En grundtanke, enligt Saljo (2005), ar att det
ar genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, och ocksa genom kommuni-
kation som de fors vidare. Vi fods in i och utvecklas inom ramen for samspel med andra.
Anda fran bérjan gor vi erfarenheter tillsammans med andra. Vara medaktorer hjalper oss att
forsta hur vérlden fungera och hur den ska forstas. Vi lar oss att kommunicera och agera i
verkligheten pa ett satt som omgivningen tillater och uppmuntrar.

Det sociokulturella sammanhanget paverkar den tolkning vi gor i olika situationer enligt Saljo
(2005). Hur vi agerar beror pa vilka kulturella bakgrundserfarenheter vi har. Samma
information kan pa det viset tolkas olika beroende pa tidigare kunskaper och erfarenheter.
Den kulturella utvecklingen i samhéllet paverkar ocksa individers larande. Det betraktas som
naturligt att manniskor lar sig att behdrska nya praktiska och intellektuella redskap, och ny
teknik.

Nagra begrepp, som utmarker det sociokulturella perspektivet, & mediering, artefakter och
utvecklingszon. Mediering star for att de sprakliga och fysiska redskapen formedlar
verkligheten till manniskorna. Artefakter ar de fysiska redskap manniskan anvénder sig av.
Utvecklingszonen &r det omrade i vilket manniskan ar mottaglig for larande. En mer
kompetent person vadgleder en mindre kompetent for att erdvra nasta utvecklingszon (ibid).
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5. Metod

| foljande kapitel redovisas val av ansats och metod. Metoden beskrivs utifran urval, ge-
nomférande och analys/bearbetning. Slutligen behandlas studiens trovérdighet, giltighet och
generaliserbarhet, samt etiska aspekter.

5.1 Etnografisk ansats

Eftersom studiens fragestallningar handlar om att beskriva och analysera processer i en skolas
dagliga arbete valdes en etnografisk ansats, som tar sin teoretiska utgangspunkt i Meads
symboliska interaktionism. Kannetecknande for en etnografisk ansats ar att det som undersoks
ar fenomen i naturliga miljoer. Det &r en specifik kultur som studeras och forskaren forsoker
ta de undersokta personernas perspektiv, se varlden med deras 6gon. Det ar en grundtanke i
etnografin att forskaren fangar manniskors erfarenheter genom deras uttryckssitt i handlingar
och utsagor for att forsta deras satt att leva och ldara (Kullberg, 1996). Ansatsen kraver oftast
en langre tids deltagande i den miljé som studeras och olika tlllvagagangssétt anvands for
produktion av datamaterial. Etnografisk forskning kan sdgas vara explorativ. Enligt Aspers
(2007) maste forskningsdesignen ge utrymme for flexibilitet. Man “sicksackar” mellan teori
och empiri och maste vara Oppen for att dndra metod, teori och forskningsfraga under
processens gang.

Etnografi betyder “skriva om folk” och utvecklades forst av antropologer. Uttrycket var
ursrprungligen synonymt med folkforskning” och handlade om forskning om olika folkslag.
De studerade i detalj dessa grupper genom att forsoka bli integrerade i den studerade kulturen
Senare blev det vanligt att dven sociologer beskrev sin forskning som etnografi. Det gallde
aven mer Kkortvariga studier och studier i den egna kulturen, till skillnad fran antropologerna
som studerade exempelvis stamsamhéllen i tredje varlden (Fangen, 2004). Etnografin har
utvecklats i olika riktningar, och utgar ifran olika teoretiska utgangspunkter och traditioner.
Etnometodologi, symbolisk interaktionism och grounded theory &r exempel pa riktningar som
hade sin storhetstid pa 1960-talet. De kannetecknas av kritik mot kvantitativa metoder och
den mekanistiska samhallssyn som var radande. | Meads symboliska interaktionism &r
formagan att ga in och ta nagon annans roll grunden for all mansklig kommunikation. |
faltarbetet ar detta en viktig formaga. Forskarna ska identifiera sig med andra personer och
anvanda deras roller, nar de foljer personerna for att se hur de ser pa varlden (Fangen, 2004). |
den konventionella etnografin kan ny kunskap, som bygger pa deltagande, beskrivande och
analyserande av en kultur, i ett senare skede bidra till férandring och utveckling. Den kritiska
etnografin har mer ett uttalat syfte att ge rost at de manniskor som beforskas. En politisk
aspekt lyfts fram och man synar maktférhallanden (Nordevall, Méllas och Ahlberg, 2009).

Den etnografiska studiens ontologiska utgangspunkt ar att varlden ar sa som vi uppfattar den.
Det handlar om hur manniskor uppfattar forhallanden i sin miljo dar de informerar om sin
forstaelse. Det som studeras ar bade handlingar och forstaelse (Kullberg, 1996). For Gvrigt
kan studiens verklighetssyn sdgas utga ifran den som Meads symboliska interaktionism é&r
forankrad i. Den innefattar idealism, men dven materialism. Idealismen visar sig genom synen
pa att verkligheten skapas genom manniskors uppfattningar om den. Det manskliga
medvetandet och meningsskapandet har ocksa ett materialistiskt inslag, eftersom de &ar
beroende av bade materiella och sociala forutsattningar. malsattningar. Den behaviorism som
Mead representerar &r en social behaviorism. Den erkénner de delar av handlingarna som inte
kan observeras utifran och framhaver ocksa den naturliga sociala situation déar handlingarna
utspelar sig (Mead, 1976).
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Studiens epistemologiska utgangspunkt éverensstammer med den konstruktivism som finns
hos Vygotsky och det sociokulturella perspektivet, och som kallas social konstruktivism.
Konstruktivism innebar att individen aktivt och genom sin egen aktivitet konstruerar sin
forstaelse av omvarlden. Individen konstruerar sin forstdelse genom kommunikation och
socialt samspel. Med detta synsatt ar inte mansklig utveckling generell och lika dverallt. Den
ar istallet beroende av den sociala och kulturella miljon (S&ljo6 2005). Ett viktigt
konstruktivistiskt grundantagande ar att barn maste vara aktiva och att man behdver lata dem
gora egna fysiska och intellektuella erfarenheter for att utvecklas. Vygotsky menade att
kunskaperna inte finns hos objekten eller handelserna i sig. De finns istallet i vara
beskrivningar och det sprak vi anvéander i kommunikationen kring det som sker. Dessa
kunskaper och insikter &r inte latta att upptacka pa egen hand. Kommunikationen eller spraket
ar, enligt Saljo (2005), lanken mellan det inre (tdnkande) och det yttre (interaktion).
Konsekvensen av detta for lararrollen ar att lararens uppgift &r att skapa forutsattningar for
samspel och att vagleda barnet genom kommunikation och hjalp med analyser av skeenden.

Utifran ovanstaende ontologiska och epistemologiska antaganden é&r studier av den sprakliga
och sociala interaktionen samt interaktionen med fysiska objekt vésentliga. Studien behandlar
hur elever och larare agerar och hur de uppfattar sin situation. Den lyfter ocksa upp materiella
och fysiska aspekter, dér elevplaner som fysiskt objekt &r centralt.

5.2 Etnografisk metod

For att fa en bild av kulturen, i en etnografisk studie, kombineras ofta deltagande observation
med andra metoder som t.ex. intervjuer och dokumentanalys. Detta kallas triangulering och
de metoder som anvénds kan vara likstéllda, eller att den ena &r underordnad (Fangen, 2004).

Den etnografiska metoden valdes for att deltagande observationer gav mojlighet att undersoka
bade de faktiska situationerna och individernas uppfattningar om dem. Den begréansade tid
som fanns till forfogande for studien gjorde att faltarbetet inte kunde bli sa langvarigt som det
vanligtvis ar i etnografiska studier. Man kanske ndrmast kan kalla studien for mikro-
etnografisk eller etnografiskt inspirerad.

Enligt Fangen (2004) kan deltagande observation beskrivas som att forskaren involverar sig i
samspel med andra samtidigt som han/hon iakttar vad de foretar sig. Detta innebar i praktiken
att forskaren pendlar mellan olika grad av deltagande, allt ifran att enbart observera till att
delta fullt ut i aktiviteten. Forskarens roll skiftar alltsi mellan rollen som observator
respektive rollen som deltagare. De observationer som gors kan vara strukturerade eller
ostrukturerade. Faltanteckningar handlar om det som observerats eller det som har sagts av
deltagarna, och skrivs ner direkt eller efter handelserna. Forskaren for bade informella och
formella samtal med deltagarna. Samtalen, eller intervjuerna, kan vara spontana och ske i det
naturliga sammanhanget, eller planerade och forberedda med storre eller mindre grad av
struktur. Intervjuer ger information om foreteelser som forskaren inte kan observera direkt.
Skriftliga dokument som ror deltagarna samlas in, och kan ge bakgrundsinformation om det
samhalle eller den miljo som studeras (Fangen, 2004). Forskarens forhallningssétt ska préaglas
av Oppenhet och flexibilitet, och man bor strava efter att bade fa ett inifran- och ett
utifranperspektiv.

Kullberg (1996) férordar att féaltarbetet forbereds genom att forskaren skaffar sig access till

faltet genom kontakter med ldmpliga nyckelpersoner. Observationer och samtal forbereds
genom att ett antal fragor formuleras utifran problemomradet. Nar data samlas in och
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produceras fors faltanteckningar som renskrivs och analyseras senare samma dag. Vid den
fortlopande analysen uttrycker forskaren teoretiska pastaenden som skapar nya fragor och
teoretiska utkast infor nésta tillfélle till faltarbete och produktion av ny empiri. Detta innebar
en kontinuerlig pendling mellan dataproduktion och teori (Kullberg, 1996).

En fordel i etnografisk metod &r att nar forskaren forsoker smalta in i kulturen under en langre
tid finns det chans att deltagarna glémmer att man ar forskare och upptrader mer naturligt.
Nér relationer skapas med deltagarna okar mojligheterna for att de dppnar sig mer an de
skulle gjort med nagon frammande utomstaende. Att forskaren ar delaktig i ett komplext
sammanhang och forsoker tolka meningen i handlingar och utsagor, ger mojlighet till en
djupare forstaelse av en kultur. Till nackdelar med metoden raknas att det kan vara svart att
gora skriftliga noteringar medan aktiviteter pagar. For att stodja minnet bor anteckningar
skrivas ner eller fyllas ut sa snart som majligt efterat. En annan nackdel &r att det kan vara
svart att frigora sig fran sin egen forforstaelse. Eftersom man &r deltagande har man ocksa en
viss paverkan pa manniskorna och de handelser som utspelas, samt att man sjalv paverkas.
Det kan med andra ord finnas en risk att man far en forvrangd bild av situationen.

5.3 Urval

Nér det galler urval var inte avsikten att soka statistisk representativitet. Inriktningen var sna-
rare att hitta bra exempel. Dessa exempel kan vara extremfall, eller typfall som kan aterfinnas
i andra varianter pa andra stallen (Fangen, 2004). Nar det galler urvalet i studier med
deltagande observation ar de olika valen en flytande procedur. De kommer pa ett naturligt satt
och beror pa hur forhallandet till faltet utvecklar sig (ibid).

Av praktiska skal valdes min egen kommun, men ett annat omrade &n det jag arbetar i.
Kommunen genomfor ett utvecklingsprojekt ndr det galler implementering av BFL —
bedémning for larande. Valet av skola gjordes med utgangspunkten att det skulle vara en
skola som medvetet arbetade med att utveckla delaktigheten i elevernas larande, och som
hade varit med i projektet under en minst ett ars tid. Val av klass och larare skedde genom
forfragan om intresse for att delta i studien. Aldrarna 10 — 12 ar bedémdes vara en lamplig
alder pa eleverna i klassen som skulle undersokas. Eleverna i dessa aldrar hade jag erfarenhet
av att samtala med, och ansdg att de var tillrackligt gamla for att kunna reflektera en del kring
sitt larande.

Urvalet av informanter véxte fram efterhand men utgjordes till en bérjan av en larare som
arbetade i klassen, och som intervjuades. En specialpedagog intervjuades senare for att fa mer
information om arbetet med atgardsprogram. De elever som fick delta i informella eller
formella samtal/intervjuer horde till dem vars foréldrar medgivit detta. FOr 6vrigt valdes de
utifran hur latta de var att fa kontakt med, men ett 6vergripande fokus var att fa information
fran elever som hade, eller hade haft, olika former av svarigheter for att na kunskapsmalen.
Urvalet av elever, och kombinationen av elever i par- och gruppintervjuer, gjordes i samrad
med l&raren.

Dokumenten som valdes ut utgjordes av elevplaner i form av individuella utvecklingsplaner

och atgardsprogram fran de elever vars foraldrar medgivit detta. Det visade sig ocksa vara
intressant att titta pa lokala dokument som angav riktlinjer for atgardsprogram.
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5.4 Genomfdrande

Efter samtal med kommunens utvecklingsledare framkom forslag pa skolor som var igang
med beddémning for larande. Rektorn pa en medelstor skola for ar F — 6 kontaktades per
telefon och sedan skickades ett missivbrev (se bilaga 1) via mejl. Den skola som tillfragades
hade arbetat med BFL i ca ett och ett halvt ar. Rektorn formedlade missivbrevet vidare till sin
personal och en larare som arbetade i ar 4 var intresserad av att delta i studien. Vid ett
personligt méte med lararen planerades tillfallena for de deltagande observationerna utifran
klassens schema. Den tillgadngliga tiden som fanns till férfogande for faltarbetet var sju dagar
utspridda pa sex veckor. Planeringen skedde utifran intentionen att fa sa stor spridning som
mojligt nar det gallde amnen och tid pa dagen. Det forsta steget innan faltarbetet kunde
paborjas var att fa godkannande fran elevernas foraldrar. Lararen hjalpte till med muntlig
information till eleverna samt att dela ut informationsbrev och medgivandeblanketter (bilaga
2 och 3).

| forberedelserna for det forsta faltbesoket formulerades ett antal fragor som utgick fran
problemomradet, syftet och fragestallningarna. Till de mentala forberedelserna horde ocksa
att vara val insatt i de teoretiska utgangspunkterna for studien, men anda med ambitionen att
ha en dppenhet och sa fa forutfattade meningar som majligt.

Deltagande observationer genomférdes under delar av skoldagen dessa sju dagar. Ovriga
delar av dagarna gjordes de formella intervjuerna, och mer informella samtal med eleverna i
matsalen och tillsammans med l&rarna under deras raster. L&raren (Anita) ansvarade for
klassen tillsammans med en annan larare (Kerstin). Eleverna var uppdelade i tva grupper och
hade sin undervisning i olika klassrum men som lag bredvid varandra. Observationer gjordes i
bada grupperna beroende pa innehallet i lektionerna.

Vid det forsta tillfallet for deltagande observation under lektionstid gjordes breda
observationer for att fa en 6verblick. Punkter som da observerades var den fysiska miljon,
aktorer, aktiviteter, handlingar etc. som kan anvéndas i den breda fasen enligt Kullberg
(1996). Observationerna skedde med olika grad av deltagande. Under de forsta tillfallena
innebar forskarrollen ett lagt deltagande dar observationer var i fokus och att fora
faltanteckningar. Efterhand blev det vanligare med aktivt deltagande och att hjélpa eleverna
som en av l&rarna. Hela tiden skiftade dock dessa roller. Samtal fordes med eleverna och
lararen i de naturliga situationerna. Faltanteckningar fordes ostrukturerat under och efter
observationerna, dar situationen och handelseforloppet beskrevs. Det som for Ovrigt
antecknades hade koppling till det som var fokus for studien och som bl.a. rérde delaktighet,
interaktion och elevernas respons pa aktiviteterna och undervisningen.

Vid det tredje faltbesoket intervjuades lararen for att fordjupa forstaelsen for tankarna bakom
deras arbetssatt. Senare intervjuades aven specialpedagogen (Carina) for att fa kompletterande
information angaende arbetet med atgardsprogram. Samma intervjuguide anvandes vid bada
dessa intervjuer (se bilaga 4). Intervjuerna tog ca 40 minuter och spelades in pa band.

Forutom samtal i de naturliga situationerna anvandes ett grupprum for ett mer formellt samtal
med olika elever. De fick da ta med och beratta om sin individuella utvecklingssplan. En
flicka (Tanja) samtalade jag med enskilt. For dvrigt samtalade jag med sex elever, tva och tva.
Varje samtal tog ca 15-20 minuter och antecknades for hand. Efterhand visade det sig vilka
elever det skulle vara intressant att samtala med ytterligare. Senare gjordes intervjuer med
flera elever, som spelades in pa band. De bestod av en gruppintervju med tva pojkar och tva
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flickor. Enskilda intervjuer genomfordes med en flicka och tva pojkar (Tanja, Adam och
Markus). | dessa inspelade intervjuer anvéandes en intervjuguide (se bilaga 5) och samtalen tog
15- 20 minuter. Enskilda, par- eller gruppintervjuer gjordes med totalt 13 elever.

Samtliga intervjuer i studien, med bade pedagoger och elever, genomfordes med fokus pa
oppna fragor och déar intervjuguiden endast var en végledning. Intervjuerna hade darmed en
halvstrukturerad karaktér, som enligt Kvale (1997) &r vanlig i kvalitativ forskning. De
foljdfragor som stalldes berodde pa informanternas svar och reaktioner. Intervjuerna inleddes
med en repetition och fortydligande av syftet med intervjun och hur den skulle anvéndas.
Viktiga begrepp som skulle behandlas forklarades ocksa inledningsvis.

Dokument i form av individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram samlades in och
kopierades, samt dokument med riktlinjer for utformning av atgardsprogram. Dokumenten
anvandes som kompletterande information. Enligt Fangen (2004) ar det observationsdata som
géller handlingar och utsagor som ar den huvudsakliga datakéllan.

5.4.1 Bearbetning och analys

Efter varje faltbesdk renskrevs faltanteckningarna i en loggbok. I samband med detta gjordes
aven en fortlopande analys. Vid den kontinuerliga analysen provades tankarna och teorierna
och nya fragor stalldes. Att pa detta satt omvandla data till teori kallas for kodning enligt
Kullberg (1996). Loggbokens renskrivna texter fick en berattande och beskrivande, men
ocksa analyserande och tolkande karaktar. Den tolkningsmetod som anvandes kan narmast
liknas vid en abduktiv tolkningsprocess. Fangen (2004) beskriver den beréttande och
beskrivande delen som tolkning av forsta graden. Tolkning av andra graden sker nér forskaren
gor egna tolkningar av de beskrivna héndelserna och utsagorna, och upptacker flera fall som
ger underlag for dessa tolkningar. Né&sta steg i tolkningsprocessen &r att systematisera
tolkningarna och leta dolda monster och tendenser.

De inspelade intervjuerna transkriberades och skrevs i huvudsak ner talspraksmassigt men
forandrades ocksa till en skriftspraklig form. Pauser och upprepningar skrevs ner till viss del,
men innehallet i det som sades var det priméara. Fangen (2004) menar att nar uttalandena ska
anvandas for att analysera inneborden och inte de sprakliga uttrycken, ar det onddigt
distraherande att l&sa rent talsprak med dess ofullstandigheter och upprepningar. For att ge en
bra 6verblick dver samtalet blamarkerades intervjuarens utsagor/fragor.

| den avslutande analysen évergick analyserandet fran en dppen kodning till en selektiv, for
att samordna och skapa en teori kring studiens slutsatser. En sammanstélining av all
analyserande och tolkande text fran loggboken bildade ett forsta underlag for att fa syn pa
teman och Overgripande monster. Dessa teman och delaspekter anvandes sedan i analysen och
tolkningen av samtals- och intervjumaterialet, samt i analysen av, och jamforelsen med,
dokumenten

5.5 Trovardighet, giltighet och generaliserbarhet

Nér det handlar om kvalitativ forskning &r det forskaren sjalv som utgdr matinstrumentet. En
etnografisk studie med tolkningar av forstaelse och handlingar gor att tillforlitlighet och
giltighet blir svarfangade begrepp. Giltighet och tillforlitlighet inom etnografin handlar om att
vara noggrann och strukturerad i studiens alla delar (Kullberg, 1996). Det som kommer fram i
informella samtal/intervjuer kan leda till fordjupad information i formella intervjuer. Att gang
pa gang atervanda till faltet gav mojligheter att reda ut oklarheter och se med nya égon efter
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bearbetning och analys av faltanteckningar. Den kontinuerliga analysen blir en fortlépande
granskning av data och omprévning av teorierna utifran syftet med undersokningen, vilket
starker giltigheten. Fangen (2004) menar att kunskaperna kommer till i samarbete mellan
forskaren och deltagarna vilket ses som ett bra underlag for att bedoma giltigheten i
tolkningarna.

Metodtrianguleringen kan ses som ett sétt att 6ka trovardigheten eftersom problemet blir
belyst fran flera hall. Forskaren kan jamféra det som sagts med det som har observerats. Att
intervjua bade léarare, specialpedagog och elever gav ocksa en mdjlighet att se problemet ur
olika synvinklar. For att minska risken for att informanterna berdttade det de antog att
intervjuaren ville hora efterfragades bade fordelar och nackdelar i intervjuerna.
Trovardigheten starktes ocksa genom noggrannhet vid planeringen och forberedelserna infor
varje féltbesok, samt att efterarbetning skedde i néra anslutning till bes6ket. Utbildning och
yrkeserfarenhet kan ses som en tillgang nar det géller forkunskaper pa omradet. Kvale (1997)
anser att grundlaggande kunskap ar till gagn om den undersokta verksamheten ses ifran ett
utifranperspektiv. For att minska paverkan av forforstaelsen valdes en okand verksamhet.
Enligt Kullberg (1996) kan det vara en fordel om man inte & kand i den miljé man
undersoker, detta for att lattare kunna distansera sig.

Avsikten med studien var inte att efterstrava generaliserbarhet, utan det handlade om att fa ett
exempel pa hur man kan arbeta i praktiken, samt att fa informanternas uppfattningar.
Undersokningen gor inte ansprak pa att representera ett stort antal personer, men
generaliserbarheten starktes genom en stravan att antalet undersokta situationer skulle bli sa
manga som mdjligt, och att de skulle ske vid olika tidpunkter eller aktiviteter. En viss
representativitet efterstravades i urvalet av elever. Eleverna som valdes ut var i forsta hand
elever som hade, eller hade haft, ett atgardsprogram. For jamforelsens skull fordes &ven
samtal med andra elever som inte hade nagra svarigheter. For att fa en spridning av andra
faktorer fordes samtal bade med pojkar och flickor, elever med utlandsk bakgrund och
svenskfodda elever. Genus och etnicitet var inte priméra fokus i studien, men ingick i det
sociala och kulturella sammanhanget.

5.6 Etiska aspekter

Vetenskapsradets (2007) har formulerat forskningsetiska principer géllande information,
samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Information kring studien l&mnades huvudsakligen i
det inledande skedet. Bade muntligt och skriftligt (genom ett missivbrev) informerades om
syftet med studien - varfér och hur undersokningen skulle ske. Detta géllde rektorn samt
inblandade pedagoger. Eleverna informerades muntligt av klasslararen och ett brev skickades
hem till deras foraldrar som ocksa skulle ge ett skriftligt godkannande av deltagandet i
studien. Larare och elever informerades om att deltagandet var frivilligt och att de hade ratt att
nér som helst avbryta sitt deltagande.

Konfidentialitetskravet uppfylls genom att de deltagande inte ska kunna identifieras samt att
personuppgifter forvaras pa ett sadant satt att utomstaende inte kan ta del av dem. Namnen i
studien &ar utbytta och skolan beskrivs endast kortfattat. Férutom konfidentialitet och
tystnadsplikt informerades deltagarna om nyttjandekravet, som handlar om att uppgifter om
personerna i undersokningen enbart far anvandas for forskningsandamal.

Det som kunde vara kénsligt i studien var de informella och formella samtal som
genomfordes med elever i behov av olika former av stdd. Det fanns en risk att de kunde kanna
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sig utpekade eller utsatta. Har har deltagande observation som metod en fordel genom att
forskaren forsoker smalta in, i detta fallet som en extra larare, och komma vid flera tillfallen.
Kénsliga uppgifter var ocksa innehallet i bade IUP och atgardsprogram. Det viktiga var att de
inte skulle kunna ga att identifiera for att &ven har uppfylla kravet pa konfidentialitet.
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6. Resultat och analys

Resultatet redovisas utifran de olika delar som undersokts i studien. Varje avsnitt inleds med
en kort beskrivning av det undersokta. Féltarbetets explorativa karaktér gor att resultatet av de
olika insamlingsteknikerna kompletterar varandra och hdnger samman. Resultatet presenteras
darfor i kronologisk ordning. Dokumenten behandlas forst eftersom de omnamns i bade
observationerna, samtalen och intervjuerna. Analyser och tolkningar &r gjorda utifran aspekter
relaterade till syfte och fragestéllningar. I den avslutande delen sammanfattas analysen av all
empiri.

6.1 Dokument i form av elevplaner

De dokument som samlades in bestod i individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram,
samt direktiv om skrivande av atgardsprogram.

6.1.1 Den individuella utvecklingsplanen - lTUP

De individuella utvecklingsplanerna bestod i en pd&rm som varje elev hade. Inledningsvis
fanns i ett blad som anvéandes vid utvecklingssamtalet. Det var skrivet utifran att eleven sjalv
skulle kunna halla i samtalet. Efter barnets namn var punkter uppsatta enligt foljande: Halsa
valkomna, presentation av dem som & med pa motet, mal med och upplagg av motet. Fran
IUP var fyra dmnen utvalda — matematik, NO, engelska och bild. Har fanns rader vid varje
amne dar man kunde skriva in ”Nulage” och ”Sa har gar vi vidare”.

Daniel: Jag ar bra pa biologiska orden. Jag maste 6va mer pa insekters 6verlevnadsvillkor.
Tanja: Jag ar bra pa att veta vilka djur som stanar i sverge. jag bahover trana pa fotosyntentesen.

Det fanns en flik for varje &mne som innehdll ett eller flera dubbelsidiga dokument. P& ena
sidan stod den pedagogiska planeringen for amnet/uppgiften. Syfte och centralt innehall
utifran laroplanen, konkreta mal och arbetssatt fanns uppdelade i fyra spalter. Pa andra sidan
var det en matris, ocksa uppdelad i fyra spalter. Har var olika kunskapsnivaer/kvaliteter
beskrivna utifran nivaerna 1 — 4. Elevernas prov i olika @mnen var insatta och exempel pa
deras texter i t.ex. svenska och engelska. Nedan foljer ett exempel pa hur dokumenten kunde
se ut. Syfte och centralt innehall &r inte fullt utskrivna men i 6vrigt sdg det ut enligt nedan.
Detta ar Daniels matris i svenska. Matrisen ar fargmarkerad (har gramarkerad) enligt olika
nivaer. | vissa matriser var det markeringar i tva farger, varav den ena var lararens markering.

Pedagogisk planering och matris i svenska ar 4:

Sid.1
Syfte: Centralt innehall: Konkreta mal: Arbetssitt.
Urskilja sprakliga Lasa och skriva Skriva en text om Lyssna pa boken
strukturer och félja Strategier for att skriva boken "Flickan” "Flickan”
sprakliga normer. olika typer av texter med
anpassning till deras Skriva varierade Skriva en
Etc. typiska uppbyggnad och | tidsord bokrecension

sprakliga drag,
Skriva i kronologisk
Textuppbyggnad med ordning

hjalp av sambandsord.
Beskriva personerna
Etc. och héndelser med
adjektiv och kénslor
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Sid. 2

I Il 11l v

Jag har inte skrivit en Jag har skrivit en

bokrecension. bokrecension.

Jag har inte varierat Jag har varierat tidsorden | Jag har i stort sett Jag har varierat

tidsorden utan upprepat | i borjan pa berattelsen. varierat tidsorden i tidsorden hela

sen, sen. beréttelsen. beréttelsen igenom.

Jag har inte skrivit Jag har borjat beréttelsen | Jag har i stort sett Jag har skrivit hela

berattelsen i i kronologisk ordning. skrivit i kronologisk bokrecensionen i

kronologisk ordning. ordning. kronologisk ordning.

Jag har inte kunnat Jag har beskrivit Jag har beskrivit Jag har beskrivit

beskriva personerna personerna och platserna | personerna och personerna och

och platserna med med nagra adjektiv och platserna med ganska platserna med manga

adjektiv. Jag har inte har skrivit nagra manga adjektiv och har | och varierade adjektiv

skrivit om kénslor. kansloord. ganska manga och har skrivit manga
kansloord. och varierade

kénsloord.

| IUP-parmen fanns exempel pa att eleverna hade bedomt varandra genom att vissa
elevarbeten hade markerats med tva stjarnor och en “wish”. En annan elev hade har bedomt
sin kamrats text och skrivit tva saker som de tyckte var bra med texten och en sak som kunde
bli battre, och sedan placerat den enligt nagon av nivaerna. Lararen hade ocksa skrivit in sin
bedémning.

Genom utformningen av de individuella utvecklingsplanerna kan man se att de har tydligt
utskrivna mal som &r konkretiserade pa ett satt som eleverna har mojlighet att forsta. De krav
som stélls pa eleverna ar uppdelade i konkreta och tydliga delar. Detta mojliggor att eleven
sjalv kan bedoma vilken kvalitetsniva som passar in pa deras arbete. Det skapar ocksa
forutsattningar for kamratbedémning. Sammanfattningsvis tyder utformningen av de
individuella utvecklingsplanerna pa att avsikten har varit delaktighet och inflytande for
eleverna. Detta arbetssatt, i form av interaktion med det fysiska objektet — elevplanen, och
interaktionen med kamrater och larare, ser ut att kunna starka elevernas medvetenhet om
malen och om sin egen formaga. Denna individuella utvecklingsplan utgor ett konkret
exempel pa formativ bedémning.

6.1.2 Atgardsprogram och tillhérande dokument

Utifran foraldrarnas medgivande fanns mojlighet att undersoka en elevs (Tanjas)
atgardsprogram och tillnérande kartlaggning. Kartlaggningen foljer de direktiv som finns
angivna pa en checklista som anvéands pa skolan. Av denna framgar bl.a. att syftet med
utredningen &r att beskriva vad som gjorts for att eleven ska na malen och vad som visar att
eleven ej anses na dessa mal. Exempel pa olika faktorer pa skol-, grupp- och individniva finns
med pa checklistan. Har finns punkter som handlar om kamratrelationer, inlarningsmiljé och
elevens egen uppfattning om sin skolsituation. | Tanjas kartlaggning framkommer
foraldrarnas synpunkter vilket tyder pa att de har varit delaktiga.

Infor utarbetandet av atgardsprogram har skolan ett dokument som beskriver rutinerna kring
atgardsprogram. Av detta framgar att bedomningen av eleven i kartlaggningen, och forslag till
ska ske i samrad med specialpedagogen. Vid upprattandet ska eleven och elevens
vardnadshavare ges mojlighet att delta, och vardnadshavare ska fa en kopia pa
atgardsprogrammet. Utvardering ska ske tillsammans med elev och vardnadshavare. Tanjas
atgardsprogram borjar med uppgifter om elev, skola, klass och datum. Som néarvarande vid
upprattandet anges de tva klasslararna som gemensamt &r ansvariga for Tanja. Atgarderna
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beskrivs oversiktligt och utifran vem som ansvarar. En mer detaljerad plan for vilka atgarder
som ska vidtas finns beskrivet i en plan som anvands av den speciallérare som ska ge sttdet.

Tanja ska kunna stava och lasa 20 ord som hon har last i boken.

Kartlaggningen ser ut att vara utformad av och for skolans personal. Atgardsprogrammet
anger atgarderna oversiktligt men i den detaljerade planen for speciallararen finns konkreta
arbetssatt och arbetsmoment beskrivna som relaterar till konkret utformade delmal.

Sammantaget verkar det som att man i kartlaggningen tar hénsyn till den sociala interaktionen
och larandemiljon. Malen i atgardsprogrammet och den detaljerade planen &r vél beskrivna
och konkreta, vilket ger forutsattningar for att dokumenten skapar mening for pedagoger och
foraldrar. Foraldrarnas delaktighet framgar av kartlaggningen men inte elevens egen
uppfattning. Utifran utformningen av atgardsprogrammet finns inga synliga tecken pa elevens
delaktighet eller medverkan i upprattandet. Dessa fragor utreddes vidare i studiens samtal och
intervjuer med elever och pedagoger.

6.2 Klassrumssituationerna

Miljon utgjordes av tva klassrum som lag intill varandra. Till varje klassrum horde ett
kapprum och ett grupprum. Klassrummen var moblerade sa att eleverna satt i grupper. Varje
rum hade fem sammansatta bord med 3-6 elever i varje grupp, ett lararbord, nagra mindre
bord utmed vaggen i kortandan med extra stolar och en lang bokhylla. Elevernas saker
forvarades i ladhurtsar. Klassrummet var utrustat med whiteboard, smartboard, dator och en
diskbéank.

Klassen, ak 4, bestod av 38 elever och var uppdelad i tva grupper, har kallad grupp 1 och
grupp 2. Foréldrarna till 25 av eleverna hade medgivit deltagande i form av samtal/intervjuer
och/eller att fa anvanda elevernas dokument. Mer an halften av klassens elever hade utlandsk
bakgrund och hade ungefar lika manga pojkar som flickor. De tva grundskolldarare som
arbetade i klasserna, Anita och Kerstin hade vissa amnen i bada klasserna. En elevassistent
foljde eleverna i grupp 1. Deltagande observationer dgde rum i det klassrum dar amnet
ldmpade sig bast, och dar mestadels Anita undervisade.

6.2.1 Social interaktion och interaktion med fysiska objekt

De @mnen som observerades var so, svenska, no, matematik och engelska. Observationerna
skedde under sju dagar, utspridda pa sex veckor. Representativa handelser och situationer
redovisas och exemplifieras genom utdrag ur loggboken.

Observationsdag 1. Lektion i svenska.

KI. 11.15. Lé&raren (Anita) delar ut elevernas texter ("Flickan”) och beréttar att de nu ska bdrja bedéma
denna enligt en matris om bedémning av beréattelser. Lararen berattar om de fyra punkter (kvalitetsnivaer)
som ska bedémas och att vi idag ska titta pd tidsorden. Forsta punkten ar att inte variera sina tidsord.
Matriserna och texterna delas ut. Lararen forklarar hur man varierar sina tidsord, och varfor, att en del
varierar i borjan men glémmer av det senare.

Anita: Ringa in alla era tidsord med grén penna. Sedan blir det tydligt i er text var ni har era tidsord.
Simon: Far vi markera?

Anita: Du kan inte markera dig pa godkand an. Du kénner att det &r sa bara. Vi maste titta pa det forst.
Lararen berattar om texten och de fyra punkterna/nivaerna. Eleverna ska idag pricka in att de skrivit sin
text, samt borja med tidsorden. Alla elever far en gron penna som de ska anvidnda for att ringa in de
tidsord de anvént i texten. Detta bildar underlag for att de sjélva ska kunna beddma om de &r varierade.
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Lararen forklarar for den pojke som vill markera att det inte bara &r att pricka in sig pa
godkand innan man hittat bevis for att man ar det, att det ar det vi ska titta pa nu. Hon vill fa
honom att forstd vitsen med uppgiften, och systemet. De svarigheter som uppkommer for
eleverna handlar om vad som definieras som tidsord i deras texter. Flera har ocksa annat
modersmal &n svenska, vilket kan gora att det blir svarare for dem. Nagra tror att det &r bra att
hitta s3 manga tidsord som mdjligt (kvantitet) medan man ska titta pa att man varierat sina
tidsord (kvalitet). Detta kan tyda pa att dessa barn har ett mer konkret tankande. Att lata
barnen fargmarkera ord for att bedéma nivan kan ses som ett konkret satt att anpassa arbetet
efter alla barns behov och fa alla delaktiga i bedémningen av kvaliteten pa sitt arbete, dven
om det &nda inte ar sjalvklart for en del hur man gor och exakt vad syftet ar.

Eleverna visar tydligt pa sitt intresse for interaktion med varandra, nar de kommunicerar
under arbetet. Meningen med beddémningspunkten blir tydlig for de flesta i denna uppgift.
Flera visar att de behdver social interaktion med lararen eller kamrater for att forsta vad som
ar tidsord t.ex. Den gréna pennans markeringar utgor ett konkret inslag och viktigt fysiskt
redskap for att fa syn pa meningen med uppgiften.

Observationsdag 2. Lektion i svenska.

En elev i grupp 2 ar "orolig”. Hela gruppen far ta en extra rast pa ca 5 minuter innan lektionen borjar.
11.15 Det ar svenska och fortsattning pa ett arbete med att skriva en beréttelse till en bild. Lararen berattar
hur de ska gora. P4 tavlan sitter ett papper som visar hur handelse 1,2 och 3 ska skrivas, och vilka ord som
ar tidsord (forst, sedan, efter det, darefter, nar, till slut, dd). Eleverna far dven varsitt eget papper med
handelse 1,2,3, en lista med tidsord, och en lista med adjektiv/kanslor till bilden med tva flickor och en
bat. Lararen fortydligar syftet med uppgiften som ocksa star tydligt utskrivet pa barnens pedagogiska
planering (matrispapperet). Konkreta mal ar att skriva en text till en bild, att skriva varierade tidsord, att
skriva i kronologisk ordning, att beskriva personerna och handelserna med adjektiv och kénslor.

De har skrivit en beréttelse till en bild dar handelse 1 handlar om det som hénde fore bilden, handelse 2
det som hander pa bilden — och som ska beskrivas med dverdrivet manga adjektiv. Handelse 3 4r det som
hande efter bilden. Berattelsen ska bara vara pa en sida, och papperet ar vikt i tre delar, en for varje
handelse. Uppgiften nu ar att sdtta en gron ring runt tidsorden (jamféra med tidsorden pa tavlan), att satta
en rod stjarna for kronologisk ordning (varje handelse), och att markera kanslor och adjektiv med brunt.

Lararen skapar delaktighet och gor eleverna medvetna om malen, ger vagledning genom
muntlig information om syfte och tillvagagangssatt, samt genom fysiska hjalpmedel. De
fysiska objekten bestar av det som star uppskrivet pa whiteboarden, de papper eleverna har
med samma information men mer utforlig, samt elevernas matriser med syfte, mal och
arbetssétt (pedagogisk planering). Reflektion dver det egna larandet sker nar de markerar i sin
text och jamfor med malen for uppgiften. Eleverna arbetar aktivt och engagerat.

Lararen skapar pa detta satt bade de sociala och fysiska forutsattningarna for att eleverna ska
bli medvetna om malen. Lararen visar flexibilitet gentemot eleverna och forsoker tillmatesga
en “orolig” elevs behov. Jag tolkar det som att l&raren skapar battre forutsattningar for att
skapa delaktighet i arbetet, bade for den har eleven och for hela gruppen.

Observationsdag 1. No.

12.40 Olika material till en praktisk aktivitet star framdukat pa ett bord vid whiteboarden. De sitter i sina
grupper och far varsitt recept. En kokplatta finns framme hos lararen.

Lararen: "Vad tror ni att det kan bli av det har receptet? Hur tror ni att man ska géra?”

Peter staller ofta fragor till lararen. Han har en egen dialog med lararen som mater upp och haller i
ingredienserna. Vid bord 2 sitter Peter som ar mycket aktiv att prata. Fem flickor vid bord 5 sitter tysta
och tittar. En pojke fér rora i bunken och blanda. Den aktiva pojken (Peter) gar tyst fram till honom och
visar med tydligt kroppssprak — bedjande 6gon och handrérelser — att han ocksa vill blanda lite. Men gar
strax och satter sig igen utan ha fatt gora det. Léararen blandar och gér degen klar. Eleverna visar varandra
att det luktar om degen. Alla elever ar aktiva. Alla far varsin rod och grén degklump. Tva pojkar vid bord
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2 blandar ihop fargerna och det blir inte ndgot som forestaller nagot. Peter gor en gubbe som snart blir till
degklump igen. En flicka vid bord 5 borjar satta en klump pa ndsan, kompisen mittemot harmar och
provar ocksa. Alla barn &r ivriga och glada och kommunicerar med varandra. Lararen borjar i slutet pa
lektionen att lasa for dem ur hoglasningsboken. Nagra flickor vid bord 5 provar deg pé& nasorna och viskar
lite till varandra. Pojkarna vid bord 2 sjunker in i lyssnandet och skapandet av forestallande figurer av sin
degklump. Henrik och Axel som sitter bredvid varandra lyssnar, har slutat skapa och kanner bara lite pa
sina rullade degkulor.

Peter verkar ha ett stort behov av kommunikation med lararen. Han far de svar han fragar
efter av larare. Han visar tydligt med enbart kroppssprak nar han gar fram till en kamrat att
han ocksa vill blanda i bunken. Han vill verkligen vara delaktig i det som héander. Det blir
tydligt att alla barnen &r intresserade av att vara delaktiga, men visar det pa lite olika sétt.

Placeringen av barnen i bada klassrummen skapar mojligheter for samspel och interaktion,
genom att de sitter i grupper. Interaktionen yttrar sig s smaningom i allt hogre rostniva.
Lararen verkar tycka att det blir lite for mycket och démpar ner ljudet genom att borja l&sa
hogt for dem nér de arbetar med degen i slutet. Barnen lyssnar och slutar att interagera med
varandra. Detta far till foljd att nagra pojkar skapar mer kreativt, medan andra slutar att skapa
och bara sitter och kanner pa degkulorna medan de lyssnar. Eleverna fungerar olika i detta.
Nagra flickor fortsatter att interagera i tysthet — nar de harmar varandra med vad de kan gora
med degen pa sina nasor.

Observationsdag 4. No.

10.55. Eleverna arbeta som detektiver gor och analysera vilken penna som har anvints pa olika
papperslappar. Pa tavlan star uppskrivet de fyra misstankta i deckargatan (guiden, intendenten,
staderskan, sakerhetsvakten). De ska se hur olika fargpennor léser sig i vatten. | grupp ska de arbeta med
att prova dem pa fyra olika pappersbitar, A, B, C och D. Léararen forklarar att svart tuschpenna bestéar av
flera olika farger som syns nar man doppar skriften i vatten. Eleverna far jamfora lapparna med en lapp
som ar med fran ett studiebesok pa ett naturvetenskapligt experimentcenter, dar de fatt traffa
“kommissarie Anja”. Efter att de dven fatt undersoka och jamfora olika fingeravtryck ar det diskussion i
grupperna och sedan i klassen om vem de tror &r den skyldiga.

Lararen: "Efter rasten ska vi skriva ett brev till kommissarie Anja om vem ni tror att det ar, och ocksa
forklara varfor ni tror det. Man kan skriva olika men maste ha en motivering till detta t.ex att...” Hon ger
nagra exempel. Breven ska skickas till kommissarien och troligen far de brev tillbaka fran henne. Nar
eleverna ar pa vig ut pratar Stina med en kompis: "Alltsa det kan inte vara sikerhetsvakten!” En grupp
med flickor kommer sedan tillbaka in och pratar med ldraren om problemet och fragar négra saker...

Detta var en lektion med manga exempel pa interaktion med fysiska foremal: pennor, lappar,
vatten, forstoringsglas, penna, papper, text pa tavlan... Det syns tydliga tecken pa att lararen
arbetar medvetet i avsikten att skapa interaktion mellan eleverna och vilket ocksa blir
resultatet av upplagget pa lektionen. Den kommande skrivuppgiften, brevet, har en tydlig
mottagare vilket ger uppgiften mening. Alla elever deltog aktivt visade ett tydligt
engagemang och forstaelse for meningen i detta arbete vilket kan ses som tecken pa
motivation, nyfikenhet och lust.

Observationsdag 5. So-lektion.

11.10 Eleverna sitter i grupper och samtalar om hur de ska bedéma ett so-prov. De ska bedéma tre prov,
som kamrater i den andra gruppen gjort. De ska diskutera och bedéma utifran matriserna, och ha en
motivering varfor de bedomer pa ett visst satt. Ett prov ska ha niva 2, ett niva 3 och ett niva 4. Lararen ber
eleverna motivera sina bedémningar.

En grupp svarar: "Arvid, jag sdg nastan inte vad han skrev”.

L: "Trean da, pa niva 3?”

En annan grupp: ”Samuel, han hade skrivit manga stader men att p& Oland &r det fossiler.”

L: "Faktafel da?”
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Gruppen: ”Jaa.”

L: "Niva 4 da?”

En grupp sager: "Maria, hon har skrivit manga landskap och bra faktatexter. Hon beskrev slussen bra.”
Axel: "Hon har skrivit bra faktatexter, mycket battre &n jag sjalv!”

Alla grupperna ar 6verens om nivaerna pa tre proven. Barnen ska nu bedéma sitt eget och mala in sig i
matrisen. Lararen forklarar vilka mal de ska titta pa, det ar tvd mal, resten ska de inte bedéma nu.
Stella: ”Ska vi sétta in den i parmen?”

L: ”Nej ha den kvar for jag vill gd igenom den med var och en sen.”

Léararen pratar med Tanja om hennes beddémning: "Jag haller helt och hallet med dig om niva 2. Du har
utvecklat dina texter sa bra! Ta hem detta och visa for mamma!”

I slutet séger en flicka sager till en flicka i en annan grupp:

”Vad kom du Marya?”

Marya: "Vet inte.”

Anna: "Jag kom pa trea!”

Marya: ”Grattis!”

Anna: ”Jag fattar ingenting. Jag trodde att jag skulle komma pa en tvaa!”

Lararna diskuterar i personalrummet efterat huruvida de ska gora proven anonyma nista gang, sa att inte
eleverna vet vilka kamrater de bedémer. Den elev som var mest populér hade fatt niva 4, fast lararna
sjdlva ansag att det var Samuel som hade den nivan.

Interaktionen &ar central i beddmningen — mellan eleverna, mellan elev och l&rare och mellan
eleverna och det fysiska objekt som anvédnds som redskap — elevplanen och dess
bedomningsmatris. Det marks att det pagar en standig utveckling av arbetssattet med
bedémningen och IUP-arbetet. Lararnas resonemang efterat kan tyda pa att de ser med andra
dgon for att en deltagande observator ar med. Medvetenheten om observatdren kanske gor att
de ser sig sjdlva som objekt och far ett utifranperspektiv.

Observationsdag 6. No-lekiton.

13.20 Eleverna har just sett pa en film om vattenrening. Léraren ritar reningsprocessen pa tavlan.
Lararen: "Nu har ni diskuterat hemma med mamma och pappa om miljovénliga produkter. Ni ska nu
skriva en egen text om detta, hur vattenreningen gar till.”

Axel: ”Far vi rita upp...”

Lararen: "Nej ni ska skriva en text med egna ord...”

Sebastian bdjer sig dver sitt papper for att bdrja skriva och sager for hogt for sig sjalv:

”Qch adjektiv...”

Sebastian verkar tillampa sina kunskaper om att skriva text fran svenskamnet till no-amnet.
De hade ju jobbat med att ha med adjektiv och markera dem i sina texter i svenskan
("Flickan” och texten om bilden med flickorna och baten). Det kan alltsd ses som ett tecken
pa generalisering till andra amnen.

6.3 Lararens perspektiv

Under observationsdag 3 intervjuades ldraren, Anita. Hon har forskollarar- och
grundskollararutbildning och har arbetat med barn i férskola och skola de senaste 25 aren.

6.3.1 Arbetet med att starka elevers delaktighet

Anita menar att elevers delaktighet forut handlade om att spinna vidare pa elevers intressen
och idéer. Det fanns utrymme for spontanitet och vissa omraden fick ta mycket tid medan
andra utelamnades. Nu, med den nya laroplanen Lgr 11, &r undervisningens innehall mer styrt
och kunskapskraven ar tydligare. Elevers delaktighet nu har att gora med att malen tydliggors
for dem och att de deltar i bedomningsprocessen. Delaktighet ar ocksa att anpassa
presentationen och undervisningen till alla elevers behov.
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Ja, deras delaktighet &r ju matrisen nu, sa att dom vet vilka mal dom ska na. Sen presenterar man ju
alltid... Delaktigheten &r ju att vi varierar var undervisning, sa att alla deras kanaler ska bli tillgodosedda,
for barn har ju olika satt att lara. Men att man hela tiden forsoker presentera omradet pa alla deras kanaler.

Skolan har satsat pa att utveckla en formativ bedomning — bedémning for larande (BFL). De
viktigaste benen i BFL &r, enligt Anita, att presentera malet, se var eleven befinner sig och hur
de ska gora for att komma vidare. Summativ bedomning anvéands ocksa, i t.ex. prov, men
anvands som en utgangspunkt for en formativ bedomning som syftar framat. BFL har
implementerats genom att alla personalkategorier &r inblandade och att lararna har gemensam
tid for arbete med pedagogiska planeringar och matriser varje vecka. Ibland arbetar de enskilt,
ibland i samarbete med andra larare. Dessutom anvénds konferenstid regelbundet till
diskussioner kring mal och forhallningssétt utifran Lundahls bok (2011).

BFL pa elevniva handlar bade om gruppen och individerna. | diskussioner vill man fa hela
gruppen delaktig genom en férandrad interaktion mellan elever och larare. Lararna forsoker
med "inte handupprackning”, utan att man staller fragor till elever hur de tanker, och later
andra elever fa gora associationer och tillagg. Man efterstravar att det blir mer som en
gemensam diskussion eller samtal. Miljon har medvetet utformats for att eleverna ska kunna
samarbeta och diskutera genom att de sitter i grupper, att skapa forutsattningar for interaktion
mellan eleverna. Fysiska tecken, t.ex. fargmarkeringar, anvands for att synliggora
elevarbetenas kvaliteter.

Varje individ har en individuell utvecklingsplan i form av en parm dar pedagogiska
planeringar och bedémningsmatriser & samlade. | parmen finns ocksa samtalsunderlag som
anvands vid det elevledda utvecklingssamtalet. De har genomfort detta en gang och valde da
att fokusera pa fyra amnen fér denna aldersgrupp. Matriserna anvands for sjalvbedémning
och kamratbeddmning. Kamratbedémningen sker genom att de fa skriva in tva berémmande
kommentarer och en 6nskan om forbattring (two stars and a wish”). Lektionstid anvénds till
att lararen diskuterar sin bedémning med varje elev. Lararen ger uttryck for att det inte ar sa
latt for alla elever att forandra trots att de vet vad som ska uppnas t.ex. for att skriva en text.

Dé valde jag tre farger t.ex. markera alla tidsord med bl& penna eller s&, och s& har dom da inte kunnat
markera nagra, det finns inga tidsord i texten, och det inte finns nagra bl markeringar, da forstar dom ju
att, oj da, det har har jag ju helt missat. Nej, nu far jag skarpa till mig nu, ge mig en ny uppgift nu sa jag
far visa hér att jag har forstétt det har. For det ar en sak att gd igenom och undervisa om ndgonting och sa
sen en annan sak att verkligen gora det. Sa vissa barn har, dom vet att det har ska vara med och det har
ger en battre text och det har ar mycket roligare att lasa och sa, men att sjalv formulera det sen...Det &r en
annan dimension.

6.3.2 Betydelsen av elevplaner

Utarbetandet av pedagogiska planeringar och matriser ger intressanta pedagogiska
diskussioner mellan lararna som de annars inte skulle ha haft, menar Anita. Arbetssattet tar
dock tid, framforallt i uppbyggnadsskedet. Samtidigt &r det redan tidsbesparande nar l&rarna
ska skriva skriftliga omdémen och genomféra utvecklingssamtal. Hon patalar att de verkligen
ar i startskottet fortfarande och att det sker en stdndig omproévning och utveckling av
arbetsséttet.

Eleverna vet vad de ska bli beddmda pa och forstar syftet oftast. De vet vilka aktiviteter som

ska ske och vilka kunskaper de har mojlighet att fa. | stort tycker lararen att eleverna ar
valdigt medvetna och stolta over sitt arbete.
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Barnen &r mer medvetna om vad vi presenterar for dem, och vad dom har majlighet att fa lara sig. Och
utifrdn matrisen sa forsoker vi ju skapa forutsattningar for att dom ska kunna na sa hogt som majligt.

Anita anser att ocksa motivationen hos eleverna har oOkat valdigt, aven intresset och
engagemanget. Hon har kommit fram till att det &r bést att borja arbeta forst med ett omrade
och nér eleverna ar bekanta med vad det handlar om, presentera matrisen for omradet. Da
okar bade forstaelsen for malen och motivationen, att de blir mer intresserade av att ga vidare.
Da kan de ocksa redan markera sig pa niva 2 i vissa fall och det starker sjalvfortroendet.

De individuella utvecklingsplanerna anvands pa samma satt for alla barn. De gor inte skillnad
pa barn i behov av stod. Elevplaner i form av atgardsprogram finns inte i barnens parmar. De
skrivs av lararna tillsammans med specialpedagogen och &r ett dokument for lararna, menar
Anita. Att skriva atgardsprogram och att hitta lampliga nya mal &r lattare nu nar man har hjalp
av matriserna i den individuella utvecklingsplanen.

Ja det blir valdigt mycket lattare nu att hitta delmal. Sa att fordldrarna ar ju delaktiga i det pa
utvecklingssamtalen annars ar det ingenting som féraldrarna skriver under langre eller sa, utan det ar ju
ett arbetsredskap for oss, och eleverna. Vi skriver ju ingenting som foréldrarna ska gora langre. Det
gjorde vi ju alltid forr, vad som skulle géras hemma. Det finns inte med I&ngre. Men nu &r det vi...vad vi
ska gora... Det ar ju delmalen och uppféljningen som barnen &r delaktiga i. De &r inte alls delaktiga i hur
vi uttrycker oss, utan det ar ju ett dokument.

De som har atgardsprogram har ofta haft det véldigt lange. Genom matriserna vet eleverna var
det befinner sig. Om de &r pa niva 1 sa ar de inte godkanda och det vet de om. For 6vrigt
menar lararen att det ar mer en skola for alla med det har arbetssattet, dven for de som kan na
langre an malen.

Detta kan tolkas som att den individuella utvecklingsplanen anvands som ett fysiskt verktyg
for elevers delaktighet i bedémning for larande. Lararnas arbete med pedagogiska planeringar
och matriser gor arbetet mer professionellt. Det gemensamma sprak som utvecklas kring mal
och férmagor kan ge en dkad kvalitet och medvetenhet hos lararna. Atgardsprogrammet &r ett
annat fysiskt verktyg men med ett delvis annat syfte. Atgardsprogrammets betydelse handlar
inte om att eleven ar delaktig i hur det formuleras, men att de anvénder sin medvetenhet om
malen och vad som ska goras utifran den individuella utvecklingsplanen.

6.4 Specialpedagogens perspektiv

Informationen kring arbetet med elevplaner i form av atgardsprogram var fokus i intervjun
med specialpedagogen. Carina hade arbetat som ldrare pa hogstadiet innan hon utbildade sig
till specialpedagog. Sedan nagra ar tillbaka arbetade hon nu pa denna F- 6-skola.

6.4.1 Arbetet med att starka elevers delaktighet

Nar det indikeras att en elev riskerar att inte na kunskapskraven och darmed har behov av
sérskilt stod, ar det specialpedagogens uppgift att bidra med sin kompetens, enligt Carina.
Delaktigheten handlar har i huvudsak om arbetet med kartlaggningar och atgardsprogram. |
den nya skollagen laggs stor vikt vid en grundlig utredning/kartlaggning, vars analys ska visa
vilka behov barnen har. Detta ligger sedan till grund for beslut om atgardsprogram och vilka
atgarder som ska séttas in.

Carina beskriver hela processen och borjar med den utredning som ska géras av de larare som
arbetar med barnet, och som kénner barnet bast. Arbetsgangen praglas sedan av samarbete
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mellan olika professioner, med foréldrarna och med eleven sjalv. Utredningarna ska skrivas
utifran individ-, grupp- och organisationsniva. Alla utredningar lamnas till specialpedagogen
som gar vidare med dem till elevhalsan om det visar sig att det galler en mer komplex
problematik, och inte bara pedagogiska svarigheter. Specialpedagogen kanske gor olika tester,
t.ex. for att analysera vad las- och skrivsvarigheterna bestar i. Foraldrarna kontaktas och sedan
pratar man med eleven. Hon betonar vikten av fordldrarnas delaktighet, men tror att det ar
nagot man maste arbeta annu mer med. Nar det galler samtalet med eleven menar
specialpedagogen att det knyter an till BFL. Hon patalar vikten av att vara konkret och tydlig
for att fa eleven att forsta.

Och sa kommer vi att gora en, for att visualisera, som jag sa, istéllet for att ha individuell utvecklingsplan
dar du bara har ord...Sa kanske jag sa till lararen: Da kanske vi far rita upp en trappa, har befinner du dig
idag... dit ska vi komma, BFL kommer in har tydligt. Och hur ska vi n& dit? For han tror att han ar
duktig, han ser inte att han har det har glappet, han ar glad nar han lyckas...och det &r jattebra, och da far
vi gora sé att han lyckas med dom sma uppgifterna, men sen fér vi ocksa tala om...alltsa det har &r inte
OK for din alder, pa ett fint satt. Hur ska du se progressionen och ga framat? Om vi lagger dar, da kanske
du kommer dit. Men du vet, det ar dit vi ska. DA ar ju han delaktig!

6.4.2 Betydelsen av elevplaner

Den elevplan som specialpedagogen arbetar med ar atgardsprogram, men hon hanvisar ocksa
till den individuella utvecklingsplanen och BFL. Det ar samma tankegangar som gar igen
genom att det ar viktigt att tydliggora nulaget och hur man kommer vidare. De har ocksa
gemensamt att det handlar om mal som bryts ner i mindre och konkreta mal.

Syftet med atgardsprogrammet ar att elever som riskerar att inte nd kunskapskraven ska fa
méjlighet till det genom olika anpassningar eller riktat stod. Atgardsprogrammet framstéalls av
specialpedagogen som ett verktyg som anvénds for samarbete mellan olika professioner,
foraldrarna och eleven kring svarigheterna. Sammanstéllningen av atgardsprogram och vilka
elever som inte nar malen i olika @mnen och arskurser redovisas till omradeschefen varje
manad. Atgardsprogrammen blir hdr ett redskap i den statistik som visar utvecklingen av
skolans resultat.

Specialpedagogen ar involverad i alla dtgardsprogram och haller ordning pa alla uppféljningar
som ska goras var sjatte vecka. Da maste foraldrarna kontaktas men ibland kan det racka med
att man gor det via telefon. Uppféljningarna grundar sig ofta pa olika tester som
specialpedagogen gor, eller andra konkreta bevis pa att utvecklingen gatt framat.

Carina berattar ocksa om nar atgardsprogram inte ska skrivas. Det ska handla om behov som
ar kopplade till att na kunskapsmalen i laroplanen. Att inte kunna saga s-ljudet kan t.ex. inte
raknas dit. Att ha annat modersmal an svenska ger i sig heller inte anledning att upprétta
atgardsprogram. | manga fall ska arbetet med elevernas olikheter utgora en naturlig del av
undervisningen. Individuella mal och arbetssatt skrivs da in i den individuella
utvecklingsplanen istéllet.

Specialpedagogen ger uttryck for att elevplanen har stor betydelse for elevernas utveckling
om de ar delaktiga. Den skapar bade forstaelse och motivation.

Jag kan ju tanka forr nar inte barnen var delaktiga i atgardsprogrammen. Alltsa det blev ju nanting som
var utanfor dom sjalva, dom har inte fatt vara med och bestimma och sagt sitt. Hur ska man skapa
motivation om inte man ar delaktig? Och vad &ar det som sdger att jag vill och kan och klarar det har? Hur
ser du sjalv pa din bild? Och da som jag sa, han tror att han &r jatteduktig. Ja, och det maste vi ju tala om
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for honom. Du ar duktig, du duger som du ar just nu... men hur ska han annars forsta, om inte han ar
delaktig?

Sammanfattningsvis beskrivs arbetet med atgardsprogram utifran en relationell syn pa elevers
svarigheter. Det framstar som en tydlig intention att delaktighet och interaktion mellan olika
parter ses som viktiga inslag i processen. Interaktion ska ske mellan olika professioner, med
eleven och dess foraldrar. Specialpedagogen ger flera exempel pa interaktion med fysiska
objekt for att skapa forstaelse for nuldget och vad som behover goras framat. En trappa ritas
upp for eleven och tester gors, bade inledningsvis och i uppfoljningarna. Delaktigheten starks
nar man far eleven att forsta situationen och skapar motivation.

6.5 Elevers utsagor om den individuella utvecklingsplanen

Observationsdag 4 genomfdérdes samtal med sju elever som fick ta med sig sin ITUP-parm och
beratta om den. De berattade om innehallsforteckning, matriser, prov och dokumentet infor
utvecklingssamtalet. Det handlade om hur matrisen &r uppbyggd och vad de olika nivaerna
betyder. Deras syn pa bedomningen och utvecklingssamtalet framkom ocksa, hur det
genomfors och vad de tycker om det.

Tanja ar en flicka som har annat modersmal &n svenska. Hon &r en av de elever som har ett
pagaende atgardsprogram. Hon gar igenom sin parm amne for amne. Hon slar upp matrisen
for bild, och berattar med egna ord om de olika nivarna.

Tanja:”Ettan har man inte uppnatt, och den (2:an) ar OK, och den (3:an) ar bra och den (4:an) &r jattebra”.

Hon beréttar stolt att hon fatt alla ratt pa ett musikprov, att det blev MVG. Hon visar matrisen
i So med niva 2 inmalad och provet dar lararen skrivit en 2:a. Provet har dven kommentarer
fran en kamrat. Tva stjarnor och en énskan (wish).

”Stjarna det ar nar du har glomt nénting, wish — det har har du gjort bra pa”.

I svenska handlar det om den bok de skrivit om nér de arbetade med (”Flickan”). Hon har satt
en rod stjarna for handelser. Hon visar att de malat tidsorden grona och de bruna...adjektiv.
Hon forklarar att tidsord kan vara nar, efter det, efter en manad...och man ska inte ha med
”sen”. Om utvecklingssamtalet berattar hon hur hon inleder samtalet:

Tanja: "Min mamma kommer. Jag sager: Det har & min mamma. Det hér &r Anita. Och jag séger
matematik...engelska...Jag vill bli battre pd No. Kemi &r det basta!”

Hon blandar ihop stjarna och wish, men forklarar for Gvrigt bra vad de star for. Hon har ord
for de olika nivaerna i matriserna forutom siffrorna vilket tyder pa att hon forstatt meningen
med dem. Hon visar att hon forstatt inneborden nar det galler tidsord.

| samtalet med Tanja ensam blev det fokus pa hur hon natt malen i de olika &mnena. For att
komma ifran detta, genomférdes dvriga samtal med tva elever i taget. Det blev da mer fokus
pa hur systemet med parmar och matriser fungerade, an deras individuella resultat. Samtal
fordes med Karl och Mario, Tomas och Daniel samt Martina och Stella. Tomas och Daniel
hade svensk bakgrund medan 6vriga hade utlandsk. Karl var en elev som tidigare hade haft
atgardsprogram.

Karl: ”Nar vi haft prov satter vi in matriser. Foérst beddmer vi oss sjélva.”
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Mario: ”"Man far ha kul samtidigt som man gor det. Kul att se vad froken tycker. Ibland malniva, ibland
Gver malniva...”
Mario: ” Foréldrarna &r stolta.”

Daniel: P4 ena sidan star innehallet. 1 &r inte godkand, 2 godkand, 3 lite dver godkand, 4 6ver godkand —
mycket duktigare. Finns till allt som vi gjort.”

Daniel: "Nu nér vi har fatt parmarna far vi ocksa ta hand om utvecklingssamtalet sjélva. Vi berattar om
nulage och sa har gar vi vidare.”

Tomas: "Forst fyller vi sjalva i bedomningen. Det ar roligt. Man vet mer vilken niva man ligger pa”.
Daniel: ”Det &r inte hur mycket man har skrivit utan det &r innehallet.”

Tomas: Har ar syfte och centralt innehll — det ar for froknarna. Konkreta mal, det &r samma som niva 2.
Tomas: Forut pratade bara froken och fordldrarna. Men nu far vi delta i samtalet.

Martina och Stella beréttar hur det var att bedéma andras arbeten och sitt eget.

Martina: ”Det var inte svart, men roligt. Man lar sig pa det”.
Stella: ”Forut sa hade vi inte dom héar. D& var man inte medveten om var man lag”.

Martina och Stella ger uttryck for att den formativa bedémningen gér dem medvetna och
motiverade. Daniel visar att han kommit langt i sin utveckling mot abstrakt tankande genom
att han forstatt att det ar kvalitet som ar viktigt, inte kvantitet. Att Tanja, trots svarigheter med
spraket, hade mer relevanta benamningar pa de olika nivaerna kan bero pa att hon fatt dem
noggrant forklarade for sig av lararna p.g.a. hennes behov av det.

Sammantaget framkom i dessa samtal att eleverna kanner sig delaktiga nar de far vara med
och bedéma sig sjalva och kamraterna, samt att de far leda utvecklingssamtalet. De visar pa
god forstaelse for systemet med matriserna, och att medvetenheten om den egna prestationen i
relation till malen har okat jamfért med tidigare. Flera av barnen uttrycker att det ar roligt att
bedémas pa det har sattet, vilket kan tyda pa 6kad motivation for de eleverna. Systemet verkar
skapa mening i larandet for dessa elever. Inga svarigheter eller negativa aspekter framkom
trots att fragan stalldes till samtliga.

6.6 En elevgrupps perspektiv

En gruppintervju genomfordes med Angelika, Mattias, Tina och Nicholas. Mattias hade
svenska som modersmal och Nicholas hade tidigare haft atgardsprogram. En parm fanns med
som exempel, annars handlade samtalet om delaktighet i form av inflytande, beddmning och
utvecklingssamtal, arbetet med elevplanerna samt elevernas medvetenhet och motivation.

6.6.1 Elevernas resonerande kring delaktighet

Delaktighet i betydelsen att fa vara med och bestdamma associerade eleverna till det som
handlade om vad de kunde paverka vid klassrad. Mattias menade att det kunde vara att de fick
bestamma om héalsoveckans innehall eller om de kunde ga nagonstans pa elevens val.
Nicholas tyckte att lararna forsokte lyssna pa eleverna om de uttryckte att det var nagot de
ville. Det framgick att inflytande och medbestammande inte kopplades till beddmning och
arbetet med elevplanerna. Nar det galler utvecklingssamtalen framkom att eleverna numera
kande sig delaktiga i betydelsen aktiva och engagerade nér de skulle leda samtalen.

Angelika: ”Forut var det... Ah vad ska man sdga...pinsamt.”

Nicholas: "Nu vagar man prata mycket mer... Vi pratar om hur det gar... och sen, sahér, hur vi gor
vidare...”

Angelika: "Ja, och sa far vi saga vad vi vill bli battre pa.”

Mattias: "Vad vi vill lara oss mer”.

30



De fick fragan hur det var nér de fick beddma varandra och sig sjalva pa So-provet. Tina
beréttade att hon hade kant stress nar hon gjorde provet, att allt just da var borta i huvudet.
Mattias instamde och menade att de bara hade haft 40 minuter pa sig. De hade inte uppfattat
det som att de fick avgéra beddmningen utan att lararna gjorde det.

Mattias: ”Lararna bedomde at oss da. Jag kom pa val godkand.”

Nicholas: "Jag kom pa icke godkand (skratt) .

Mattias: ”Sen, alltsa vi....sdhara...tog fram texter...ja det var tre stycken.. en nivd 2 och 3 och 4...Ja da
skulle man lagga en pd 2 ...en pa 3 och en 4:a. Sen fick vi inte bestimma utan det gjorde lararna.”

6.6.2 Elevernas syn pa elevplaners betydelse

Vi samtalade om hur det &r att arbeta med IUP-parmarna. Mattias berattar kortfattat att nar de
gjort ett prov ska de fylla i en matris. Om ldrarna tycker att det &r bra sa fyller de i samma och
om inte, sa tycker de att det ar battre eller samre. Det tyder pa att de far vara med och tanka
efter hur de ska bedéma, men att det &r lararna som har sista ordet. En diskussion handlade
om hur det tankte kring sina mal.

Nicholas: "Vi tanker bara pa att jobba .

Mattias: ”Att vi blir klara.... Vi vill bli klara och nd malen, sa att inte féraldrarna ska bli sahara...”
Nicholas: "Oroliga... .

Mattias: "Besvikna....”

Det verkar som att det forsta pojkarna tanker pa ar hur de motsvarar foréaldrarnas
forvantningar och krav. Nar de tankte efter kom de pa att det var bra aven for deras egen
skull. De blir smartare och att de behdver klara malen for att kunna klara sig senare upp i
skolaren, att det blir svarare da, och proven kommer de inte att fa bestimma da. Vad tycker de
da om att arbeta med IUP-parmarna?

Mattias: "Med en san har parm? Hmm (skratt)....”
Nicholas: "Vi ar jattenojdal. Ja det ar bra...verkligen! Det ar roligare ocksa ™.

Eleverna verkar ndjda och k&nner sig delaktiga, men anser inte att de bestdmmer i
bedémningen. De verkar medvetna om att skolarbetet och arbetet mot malen ar viktigt. Det
lyser igenom att Nicholas inte har sa latt for att lyckas, men att han vill och gor sa gott han
kan. Nar det galler atgardsprogram verkar det som att ordet inte sager eleverna sa mycket. Det
kan anda vara sa att de som haft atgardsprogram vet att de fatt nagon form av extra stod.

Nicholas: ”"Ne, he he. Jag vet inte vad det &r... ”.
Mattias: "Vad sa du att det...eh....”

Nicholas: ”Jag har nog hért talas om det ™.
Mattias: "Det kanske &r nd’t man gor efter....”

6.7 Enskilda elevers perspektiv

Samma intervjuguide som till gruppintervjun anvandes till de enskilda intervjuerna och med
samma teman for frdgorna. Tanja, flickan med atgardsprogram, var den forsta som
intervjuades enskilt. Hon hade i ett tidigare samtal mest fokuserat pa sin prestation i olika
amnen. Tva pojkar intervjuades ocksa enskilt. Adam som hade atgardsprogram och Markus,
som hade haft atgardsprogram tidigare. Alla tre hade utlandsk bakgrund.
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6.7.1 Elevernas resonerande kring delaktighet

Tanja tycker att eleverna far vara med och bestamma ibland. Nér hon beréattar om exemplet att
eleverna far valja en bild som ska vara med pa en utstallning slutar &nda hennes resonemang
med att det ar lararna som har sista ordet i det valet. Adam tycker att det ar bra att barnen far
bestamma. De far gora det ibland, nér det handlar om t.ex. spel och lekar. Markus uppfattning
om elevernas delaktighet i form av inflytande handlade om saker de far bestimma om pa
klassradet som t.ex. mer knackebrod i matbespisningen.

Det kanns bra att halla i utvecklingssamtalet tycker Tanja. Adam berattar knapphéandigt om
samtalet, att de pratar om hur det &r i skolan, hur de ar pa lektionerna och var de ligger i
amnen. Markus ar mer utforlig i sin beskrivning av utvecklingssamtalen, som vad han &r bra
pa och vad han tycker &r jobbigt och vill bli battre pa.

Tanja och Markus tycks kanna sig delaktiga vid utvecklingssamtalet medan Adam inte
formedlar den kanslan.

Vid bedémningen av t.ex. so-provet berdttade Adam att forst markerar eleverna sjalva, sedan
gor lararna det. Markus gjorde en stor utldaggning om hur han hade missat att lasa pa eftersom
han inte hade hort att de skulle ha provet den dagen. Han hade trott att det bara var en laxa.

6.7.2 Elevernas syn pa elevplaners betydelse

Utifran tanken att den individuella utvecklingsplanen finns i form av en parm stéalldes fragan
hur det ar att arbeta med parmarna jamfort hur det var innan. Tanja uppfattar fragan konkret
och tanker pa att satta in papper i parmar allmant. Nar intervjuaren fortydligar med att leda
tankarna in pa IUP-parmen och matriserna kommer &nnu ett svar som indikerar ett konkret
tdnkande dar antalet tidsord” &r det priméra.

Tanja: "Det ar valdigt bra...For att man kommer ihdg nar man gjort.. typ... prov. Sa nar man lagger den i
ladan kan den komma bort, da kan man lagga den i parmen. Da kommer den inte bort™.

Intervjuaren: ”For ni har ju sd’na dar matriser ocksa?”

Tanja: "Jaa och sa har vi, vi sager, typ tidsord...Vi sager...jag hade typ 53 séger vi...och da kan vi séga
da i 4:an, eftersom jag fick manga. ”

Adam beréttar att de far markera sig pa olika nivaer, medan Markus ar lite mer utforlig och
laser innantill pa de olika dokumenten nar han beréttar.

Adam: “Jo. t.ex. eh... vi har eh.....T.ex. om vi har prov sa ...ibland far vi...markera vad vi &r...typ 2:an
eller godkant, 3:an &r mer godkant och 4:an &r jattegodkand. Och sen, t.ex. ...om jag inte har klarat provet
sa far jag 1:an for jag inte har natt malen. ”

Markus: "Om vi tar matte...om vi tar trean sa tar vi upp det ... matte...sa star det konkreta mal, olika
punkter...sen nasta sida ar bedémningen. Har star det... Men den har ar ny, vi har inte gjort den &n...Den
har...det ar andra...det har &r niva fyra...och det har pedagogisk planering med matris...(laser
innantill)...Med matrisen har kan man rétta sig sjalv...Den har har jag fyllt pa eh ...Ja, alltsa vad jag
tycker. Sen Anita, sen fyller pa Anita vad hon tycker...med den lila.”

Varken Tanja eller Adam kanner till dokumentet atgardsprogram, men vet att de fatt/far extra
stod i lasning och beskriver hur det gar till.

Adam: Man har en ...ldrare typ, som hjalper oss...Det finns larare som hjalper oss om vi, vad vi maste
trana pa. Dom &r i typ...ett kontor...typ en eh...rum. | ett rum typ. Ja.... D& har man olika tider, nar man
ska ga dit.
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Nér det géller hur de tanker kring sina mal och den formativa bedémningen i matriserna visar
de pa medvetenhet om hur de ska tanka framat. Tanja tycker att det ar bra att arbeta med
parmarna och matriserna och berattar hur hon ska bli battre i so till nasta prov. Markus brukar
inte tdnka pa malen annat &n nar de ska ha prov. | slutet pa intervjun framskymtar Adams
kanslor infor att inte bli godkénd.

Tanja: "Ja... jag vill typ skriva mycket ... ja typ som so-provet, jag vill sadar, skriva exakt sa som det ska
std...inte sadar typ...blanda... Jag ska trdna mycket mer... jag ska leta...alltsd mer pa kartan...och sa jag
ska skriva mycket mer. ... Typ om atta landskap. Nu sa skrev jag bara om fyra.”

Adam: Det &r inte roligt ndr man inte ndr malen...man blir typ...arg.

Intervjuaren: "Hur skulle man kunna arbeta med det har d&, tror du, for att eleverna ska veta hur man géra
da for att nd malen da?”

Adam: Man...har typ en parm...och dom har lararna och sé...lararna om dom markerar typ...vart
eleverna ligger...eller sa far eleverna markera sjélva vart dom ligger, sen gor...vara larare det.

Adam: Det &r onddigt. om man gor det nér anda...lararna ska markera... sa jag fattar inte varfor vi gor
det.

Dessa tre elever har olika typer av svarigheter att nd malen, vilket gor att tva av dem har
atgardsprogram och en har haft det tidigare. Det gemensamma for dem é&r att de har svenska
som andra sprak, vilket utgor ytterligare en svarighet. Tanja verkar vara trygg och nojd med
att se konkreta exempel pa sina framsteg. Hon vet hur hon ska gora nasta gang pa provet.
Markus vill lyckas men tycks lite glomsk och ouppmarksam. Han uppfattar kanske inte alltid
information som &r viktig, t.ex. att de skulle ha so-prov. Han &r dock trygg och néjd med
systemet att vara delaktig i bedomningen och i utvecklingssamtalen. Adam verkar ha upplevt
att det ar vanligt att han inte nar malen och att hans egen bedémning inte spelar nagon roll.
Det framgar dock inte om hans lite mer negativa installning beror pa andra faktorer, som t.ex.
psykosociala, eller att han av andra skal inte mar riktigt bra.

6.8 Sammanfattande analys

Delaktighet och mening framtrader som tva sammanflatade, overgripande teman i analysen.
Ur dessa teman utkristalliserar sig ett antal delaspekter. Tre aspekter av delaktighet &r
engagemang, inflytande och interaktion. Delaspekter av mening ar forstaelse, medvetenhet
och motivation. Ett tredje tema &r den roll som elevplanerna har, i egenskap av fysiskt
redskap, nér det galler att skapa delaktighet och mening.

6.8.1 Delaktighet och mening
6.8.1.1 Engagemang och inflytande

| den individuella utvecklingsplanen framgar att den ar utformad for att eleven ska kunna vara
delaktig och reflektera aktivt 6ver sin utveckling. Malen och kunskapsnivaerna ar skrivna pa
ett satt som gor att eleven, med viss végledning, ska kunna vara delaktig i bedémningen av
sitt arbete. Klassrumssituationerna och samtal med l&raren visar att lararen forsoker skapa
forutsattningar for delaktighet genom att anpassa sig till olika elevers behov och satt att lara,
tillhandahalla konkreta material och ge konkret véagledning steg for steg i uppgifterna. Nar
eleverna forstar malen och hur de ska bedéma sig i matriserna arbetar de aktivt och engagerat.
Elevernas syn pa delaktighet ar for de flesta eleverna att de framforallt kanner sig delaktiga i
utvecklingssamtalet. Har &r de aktiva och engagerade. Delaktighet i betydelsen inflytande
handlade for barnen om sadant som bestamdes pa klassrad. Eleverna uppfattade inte att de
hade inflytande éver bedémningen i matriserna, eftersom lararna hade sista ordet.
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Specialpedagogen satter stor vikt vid elevernas delaktighet i arbetet med atgardsprogram. Hon
anser att de behover fa konkreta bevis for var de star och vad de ska utveckla, en tankegang
som ocksd kommer igen i BFL och arbetet med de individuella utvecklingsplanerna. |
direktiven for hur atgardsprogram ska skrivas anges att det ar viktigt att eleven ges mojlighet
att delta i upprattandet och att elevens uppfattning ska finnas med i kartlaggningen. | det
undersokta atgardsprogrammet finns inga synliga tecken pa att eleven har varit delaktig i
upprattandet eller kartlaggningen. Ingen av eleverna kéande till atgardsprogram, utom en som
kanske hade hort talas om det. Daremot visste de elever som hade atgardsprogram att de fick
stdd i vissa &mnen och varfor de hade det.

6.8.1.2 Interaktion

Miljon &r avsiktligt utformad for att mojliggéra socialt samspel genom att eleverna ar
placerade i grupper enligt lararen. BFL innebdr en fordndrad interaktion mellan larare och
elever i klassrummet. Lararen forsoker fa eleverna att diskutera och samtala gemensamt
istallet for det traditionella sattet att stalla fragor till eleverna som ska svara genom
handupprackning.

Eleverna visar ett stort intresse for socialt samspel med varandra. Nagra elever visar ocksa
stort behov av kontakt med ldraren. De visar ocksa ett mycket stort intresse for fysiska
foremal i undervisningen t.ex. undervisningsmaterialet pd No-lektionen. Detta framstélls
ocksa som ett populart amne i samtal med eleverna. | klassrumssituationerna marks att
interaktion mellan eleverna och interaktion med fysiska objekt o©kar intresset och
engagemanget bland eleverna. Det kan i vissa fall bli sa intressant att det flyttar fokus fran
interaktionen med lararen och diskussionen kring syftet med uppgiften. | det fallet far lararen
minska den ena eller den andra faktorn for att hjalpa eleverna att koncentrera sig pa det som ar
viktigt. Aven specialpedagogen anvinder sig av social interaktion i arbetet med
atgardsprogram, men da blir det mellan vuxna och mellan larare och elev. Interaktion med
fysiska objekt anvénds nér utvecklingen konkretiseras for eleven visuellt och genom resultat
pa tester.

6.8.1.3 Forstaelse och medvetenhet

| klassrumssituationerna finns flera exempel pa dar interaktionen mellan elever, och mellan
larare och elev, hjalper till att fa eleverna att forstd vad som menas med olika begrepp, och
hur de ska tolka matriserna. En del elever visar pa olika satt att de har ett konkret tankande,
vilket gor att de har lattare for att se kvantitativa aspekter an kvalitativa i sjalvbedémning och
kamratbedomning. | samtalen framkommer att dven de elever som tanker konkret har
uppfattat det vasentliga av inneborden i kunskapskvaliteterna. | elevernas berattelser framgar
att de forstatt systemet med matriserna och kan forklara hur de fungerar. Allt tyder pa att
eleverna har en medvetenhet om sig sjalva, som de fatt genom den formativa bedémningen.
Nagra ar nojda, andra ar mindre nojda med sig sjalva. Lararen berattar att det inte ar sa latt i
praktiken att prestera pa en hogre niva, trots att man ar medveten om vad som ska uppnas.

6.8.1.4 Motivation

Det som skapar engagemang och aktivitet ar ocksa det som tycks skapa motivation. Social
interaktion och interaktion med fysiska objekt & motiverande faktorer for eleverna. De
fysiska objekt som skapar forstaelse for malen och insikt om den egna formagan eller
prestationen tycks ocksa paverka elevernas motivation. Dessa utgors av elevplanernas
konkreta mal och matriserna med kunskapsnivaer. De flesta eleverna visar lust och gladje vid
arbetet med bedémningen och ger ocksa uttryck for det i samtalen. De ar nyfikna pa vad de
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ska f& for resultat. En del i motivationen ar ocksa for en del att de vill att foraldrarna inte ska
bli besvikna eller oroliga, utan stolta.

6.8.2 Elevplanernas betydelse

Den individuella utvecklingsplanen som dar utformad for formativ beddmning har flera
fordelar enligt lararen. Eleverna vet vad syftet med arbetet &r och vad de ska bli bedomda pa.
Intresset, engagemanget och motivationen har 6kat markant, tycker lararen. Det & mera en
skola for alla nu anser lararen, inte minst for de som har mojlighet att na langre an godkénd
niva. Arbetet med bedémningen tillsammans med eleven och med hjalp av andra elever, utgor
ocksa ett tydligare underlag for lararen nar skriftliga omddémen och atgardsprogram ska
skrivas. Utformandet av nya pedagogiska planeringar och matriser ger tillfalle till
pedagogiska diskussioner och samarbete mellan larare. Samtidigt ar innehallet i
undervisningen mer styrt, egentligen p.g.a. laroplanen, och utrymmet for spontanitet har
minskat.

Lararen ser atgardsprogrammet mer som ett dokument for de vuxna och att barnens forstaelse
for sin férmaga och nya mal, i forsta hand forklaras for eleven genom den individuella
utvecklingsplanen, men att de & medvetna om sina atgardsprogram. Eleverna visade sig vara
medvetna om sitt extra stod, men kande inte till sjalva dokumentet. Specialpedagogen ser
atgardsprogrammet som ett redskap for att hjélpa eleverna att na kunskapskraven. De far stor
betydelse for elevernas utveckling om de &r delaktiga, eftersom de skapar bade forstaelse och
motivation. Ett samarbete mellan olika professioner hjalper till att fa ett relationellt perspektiv
pé svérigheterna och atgarderna. Atgardsprogrammen fyller ocksé en funktion som métt pa
skolans resultat.

De elever som hade atgardsprogram var Tanja och Adam. Adam gav intryck av att vara
besviken pa sig sjalv for att han inte nadde malen i vissa &mnen. Han ansag inte att det var
nagon storre idé att bedoma sig sjalv eftersom lararna anda gjorde det. Tanja var den som var
positiv och verkade starkt av att se, genom matriserna, hur hon konkret och praktiskt kunde
utveckla sina kunskaper. Hon hade en del missuppfattningar men hade forstatt den
huvudsakliga innebérden. Overlag var eleverna mycket positiva till arbetet med matriserna,
aven om flera elever ocksa berattade om att de inte alltid lyckades na godkant, och att de
kunde kanna stress nar de hade prov t.ex. Elevernas uppfattning tyder sammanfattningsvis pa
att den formativa bedémningen i den individuella utvecklingsplanen leder till 6kad kénsla av
mening i form av forstaelse, medvetenhet och motivation, samt delaktighet i betydelsen
engagemang, men inte i betydelsen inflytande.
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7. Diskussion

Detta kapitel knyter samman studiens alla delar och &r indelat i metodreflektion,
resultatdiskussion samt specialpedagogiska implikationer med forslag till fortsatt forskning.

7.1 Metodreflektion

Utifran syftet att studera elevers delaktighet och upplevelse av mening genom arbetet med
formativ beddmning gav den etnografiska metoden flera fordelar. Deltagande observationer
gjorde det mojligt att undersoka hur arbetet gick till och att studera handlingarna. Samtal och
intervjuer kunde sedan ge fordjupad information om det som inte direkt kunde observeras,
namligen undersékningspersonernas uppfattningar och tankar. Det var ocksa intressant att
koppla observationerna och samtalen till de dokument som utgjordes av elevplanerna, eller
hade anknytning till dem. Kombinationen av olika metoder innebar en méjlighet att se olika
sidor av problemet, vilket kunde ge en mer nyanserad bild &n om t.ex. enbart intervjuer hade
genomforts. Denna triangulering stérkte studiens metodologiska kvaliteter.

Noggranna forberedelser innan féltbesoken medverkade till att den begrénsade tiden blev
effektivt utnyttjad. Att aterkomma en eller tva dagar i veckan i sex veckor gjorde att tiden pa
faltet upplevdes som langre &n sju dagar. Denna spridning pa tillfallen gjorde ocksa att det
blev tid till bearbetning, reflektion och fortlopande analys innan det var dags for nasta besok.
Det Gppna och flexibla etnografiska arbetssattet innebar en frihet att lata dataproduktionen
véxa fram i en upptackande process. Till en borjan gjordes klassrumsobservationerna for att fa
en overblick och med en mindre deltagande forskarroll. Allteftersom tiden gick blev
deltagandet stérre och det visade sig vilka elever som skulle intervjuas informellt eller
formellt, samt vad intervjuerna skulle innehalla. Intervjun med lararen i ett tidigt skede gav en
storre forstaelse for arbetet med de individuella utvecklingsplanerna och var en hjalp for att
vad som skulle fokuseras i observationerna, och i samtalen med eleverna. Arbetet med
atgardsprogram var inte synligt under observationerna och det kravdes en intervju med
specialpedagogen samt tillgang till sddana dokument. Eftersom féltarbetet skedde i en enda
klass blev underlaget for undersokning av atgardsprogram och elever som hade
atgardsprogram valdigt litet. For sakrare resultat skulle det behovts tillgang till mer an ett
atgardsprogram och samtal med fler elever kring detta. Daremot kan tillgangen till de
individuella utvecklingsplanerna anses tillrackligt god for studiens syfte.

Intervjuerna med de vuxna var latta att genomfora med éppna fragor och foljdfragor. Att
intervjua eleverna var betydligt svarare. De kravde mer preciserade fragor och det var svart att
undvika ledande fragor helt och hallet. Detta gallde sérskilt de elever som hade svarare att
uttrycka sig. Av det skalet gjordes flera olika typer av samtal med eleverna och i olika
konstellationer. Det fanns en risk att informanterna skulle ge svar utifran vad de antog
forvantades att de skulle sdga. Trots det var intervjusvaren till storsta delen val
Overensstdammande med observationerna av de faktiska situationerna. Tillforlitligheten hade
dock blivit storre om det hade funnits mojlighet att vistas langre tid pa faltet. Detta galler
sarskilt nar det handlar om att tala med elever om svarigheter. Det &r ocksa troligt att aldre
elever battre hade kunnat beskriva sina tankar och kanslor pa ett mer nyanserat satt.

Den slutliga analysen underlattades av att en fortlopande analys hade pagatt under hela
faltarbetet. Vid resultatredovisningen var forst tanken att vava ihop resultatet genom teman
utifran de olika perspektiven. Beroende pa de olika aspekter som fokuserades i de varierande
metoderna valdes att redovisa resultaten de olika undersékningssatten var for sig. Detta menar
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jag skapar en genomskinlighet och gor det mojligt for andra att bedéma tolkningarna.
Resultaten knots i stallet ihop i teman i den sammanfattande analysen.

7.2 Resultatdiskussion

Resultaten diskuteras i relation till teorier och tidigare forskning, och sammanfattande
reflektioner redovisas. Studien genomfordes utifran grundantagandet att delaktighet ar nagot
positivt och som ocksa hanger samman med upplevelsen av mening. Syftet var att undersoka
hur delaktighet och mening kan stdrkas for att gynna alla elevers utveckling och larande.
Studien ville ocksa undersoka betydelsen av elevplanen som verktyg i en reflekterande
larprocess. De preciserade fragestédllningarna besvaras genom de Overgripande temana:
delaktighet och mening samt elevplanernas betydelse.

7.2.1 Delaktighet och mening

Né&r det galler hur man kan skapa forutsattningar for elevers delaktighet handlar det om
lararnas perspektiv. Miljon ar anpassad for att eleverna ska kunna samspela genom att de ar
placerade i grupper. De pedagogiska planeringarna med malen, och matriserna med
kunskapsnivaerna, ar utformade pa ett sadant satt att eleverna ska kunna forsta spraket.
Laroplanens text finns med men &r dversatt till konkreta mal for eleverna. For att eleverna ska
kunna leda sitt utvecklingssamtal har det utarbetats ett underlag for samtalet, som lararen har
forberett tillsammans med eleven. Arbetsséttet i undervisningen praglas av interaktion mellan
eleverna, konkreta material, fargmarkeringar och konkret vagledning av lararen i uppgifter
och i sjdlvbedémningen. Interaktionen mellan larare och elever har mer formen av diskussion
an av forhor. Diskussioner och samarbete mellan elever uppmuntras ocksa. Lararen skapar
mojlighet till delaktighet dven genom att anpassa efter olika elevers behov och sétt att lara.
Specialpedagogens beskrivning av hur delaktighet uppnas i atgardsprogrammen handlar om
att synliggora nulaget och malen konkret for eleven.

Lararnas syn pa elevers svarigheter och larande tyder pa att de har ett relationellt perspektiv.
Ett arbetssatt med konkret vdagledning av de vuxna utmérker ett sociokulturellt
forhallningssatt. Det kannetecknas &ven av att spraket och det sociala samspelet ar viktigt i
larandet. Enligt Séljo (2005) ar spraket en mekanism for att hantera kunskaper och insikter.
Det gor det ocksa majligt att dela erfarenheter med andra, och det ar lararens roll att ta med
barnet in i nésta utvecklingszon.

I klassrumsobservationerna blev det valdigt tydligt att eleverna reagerade med intresse och
engagemang nar de fick interagera med varandra och med fysiska objekt. Det marktes sarskilt
i No-amnet dar manga foremal anvandes for att konkretisera innehallet i undervisningen.
Intresset och engagemanget fanns ocksa nar eleverna skulle leta och grénmarkera tidsord i
sina texter. Delaktigheten i form av social och fysisk interaktion gjorde eleverna aktiva och
kan tolkas som en avgorande faktor fér motivationen hos eleverna. Detta resultat stimmer val
Overens med den tidigare forskningen om beddémning. Lundahl (2011) hanvisar till Deweys
progressivism, som den formativa bedémningen kan sagas harstamma ifran, att larandet sker
genom delaktighet och socialt samspel. Eleverna lar sig ocksa genom att fa vara aktiva och
arbeta praktiskt och konkret - ”learning by doing”.

Groth (2007) menade att den sociala interaktionen ar en viktig grund for elevers sjalvbild, och
att sjalvbilden &r viktig for larandet. Enligt Meads teorier ar det just det sociala samspelet som
skapar en individs medvetande och jaguppfattning. Nar man betraktar resultatet utifran det
perspektivet framtrader barnens interaktion med varandra och med fysiska objekt som central

37



for deras mojlighet att distansera sig till sjalva och utveckla ett abstrakt tdnkande. De kan se
bade pa sig sjdlva och sitt larande med andras 6gon. Studiens resultat tyder pa att
forutsattningarna for att skapa delaktighet och darmed mening for eleverna, handlar om att ge
mojlighet till social och fysisk interaktion.

Hur eleverna resonerar kring delaktighet handlar om elevernas perspektiv. 1 samtalen med
eleverna framkom att de kénde delaktighet, i betydelsen engagemang, framforallt i de
utvecklingssamtal som de nu holl i sjalva. Flera berattade ocksa livfullt om hur de arbetade
med matriserna och sina sjalvbedémningar. De gav uttryck for att de var val medvetna om
malen och sina kunskaper och att de allra flesta kande lust och gladje i den processen.
Motivationen lag i att se vilket omdéme de skulle fa av lararen, och &ven att de ville att
foraldrarna skulle vara ngjda och stolta.

Eleverna var engagerade i sin bedémning men upplevde inte att de hade nagot reellt
inflytande pa bedomningen, utan att det var lararna som avgjorde. Det var i samband med
klassrad, och i fragor som gallde t.ex. utflykter och skolmaten, som de uppfattade att de hade
inflytande. Eleverna med atgardsprogram hade ocksa svarigheter med spraket av flera skal.
De kande inte till atgardsprogram, men var medvetna om att de fick stod. Asp-Onsjo (2006)
och Andréasson (2007) har konstaterat att det &r vanligt att elever inte ar delaktiga i
utarbetandet av sitt eget atgardsprogram och att skolpersonal har det dominerande inflytandet
Over formuleringarna i dokumenten. Att lararnas formuleringar dominerar &r dock foga
forvanande eftersom de har det professionella ansvaret och uppdraget att utforma
atgardsprogram. | Skolverket (2008a) finns klara direktiv om att eleverna ska vara delaktiga i
upprattandet av atgardsprogram. Man kan da stalla sig fragan pa vilket satt detta ska ske och i
vid vilken alder. Genom de individuella utvecklingsplanerna var eleverna anda val medvetna
om sin kunskapsniva. Adam var dock den som gav uttryck for en viss maktloshet i samband
med beddmningarna i matriserna.

| Skolverket (2009a) framgar att den pedagogiska planeringen ska leda till att eleverna forstar
vad de ska lara sig, men ocksa att de ska fa mojlighet att utveckla sitt inflytande och ansvar.
Detta kan tolkas som att det inflytande som efterstrévas i laroplanen ska 6ka efterhand och
utifran elevernas mognad och kunskaper. Eleverna i studien ar bara 10 ar och har kanske det
inflytande som ar lampligt och mojligt for deras alder. Sjalvbedomningen kan ses som en
forberedelse for att ett mer utvecklat inflytande langre upp i aren.

Skolverkets rapport (Skolverket, 2003) konstaterar att nar det galler atgardsprogram ger
manga elever uttryck for en maktloshet. De menar ocksa att elever i de lagre skolaren inte
forstar innebdrden i atgardsprogrammen. | de skolor som var med i rapporten var en
summativ bedémning den dominerande. Det kan vara relevant att stalla sig fragan om
maktlosheten hade upplevts lika stor om dessa skolor istallet hade arbetat utifran en i
huvudsak formativ beddmning. Eleverna i studien arbetade mycket med formativ beddmning
och trots att eleverna inte kande att de hade inflytande, var de dnda n6jda med sin delaktighet
nar det galler de individuella utvecklingsplanerna.

Studiens resultat visar att eleverna kanner sig engagerade pa lektionerna och i bedomningarna.
| ett specialpedagogiskt perspektiv kan det tyda pa att eleverna trots sina olikheter och olika
bakgrund kanner sig delaktiga och inkluderade. Eleverna ger intryck av att de gar i en skola
for alla i den bemarkelse som Ahlberg (1999) framhaver, att skolan ska frdmja elevernas
individualitet och ratt att delta i gemenskapen.
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7.2.2 Elevplanernas betydelse

Elevplanernas betydelse diskuteras bade utifran lararnas och elevernas perspektiv. Den
individuella utvecklingsplanen ses i resultatet som ett verktyg i den formativa bedémningen
och BFL. Betydelsen av den individuella utvecklingsplanen likstélls darmed med betydelsen
av formativ bedomning. Lararen lyfter fram fordelar for bade lararna och eleverna. Léararna
har numera pedagogiska diskussioner som de inte skulle haft annars, och som kan ha positiv
effekt pa det gemensamma och professionella spraket. Eleverna forstar syftet med arbetet och
vet vad de ska bli bedomda pa. Detta, menar lararen, har dkat elevernas engagemang och
motivation markant. Hon menar ocksa att det ar mer en skola for alla nu, och att dven elever
som kan na langre dn godkant ges majlighet till det.

Eleverna var dverlag positiva till den formativa bedémningen som kom till uttryck i arbetet
med de individuella utvecklingsplanerna. For samtliga elever medverkade de till en forstaelse
for malen och medvetenhet om deras egen férmaga och prestationer. De flesta gav uttryck for
att det var roligt att bedoma sig sjalv och att bedémas av lararen, vilket tyder pa att det
paverkar motivationen. Detta géllde aven de flesta elever som inte alltid nadde den godkanda
nivan. De kande delaktighet i betydelsen engagemang men uppfattade inte att det hade reellt
inflytande pa bedémningen. Att eleverna ges mojlighet till delaktighet, ansvar och inflytande
ar nagot som Lundahl (2011) patalar vikten av. Det kan diskuteras vilket inflytande elever i
realiteten kan ha pa bedémningen av sitt resultat. Deras upplevelse var att de inte hade det,
men de gav inte uttryck for att det var nagot negativt med det, férutom en elev som ocksa
hade atgardsprogram.

Elevernas och lararnas bild av den formativa beddmningen 6verensstdimmer med forskningen
om formativ bedémning. Giota (2006) patalar sambandet mellan elevernas kognitiva
engagemang i skolarbetet med skolprestationerna. Hon menar att elevernas upplevelse av sin
kompetens och prestationer paverkar motivationen positivt. Lundahl (2011) anser att
delaktighet genom den formativa bedémningen gynnar den inre motivationen. Denna inre
motivation ar viktig for att orka ta ansvar for sitt larande. Enligt Black och William (1998) &r
det viktigt med stdd och kompetensutveckling for lararna, och arbetet med BFL tycks fungera
som en hjalp for lararna att forandra i sin bedémningspraktik.

Black och William (1998) och Sveriges kommuner och landsting (2011) menar att formativ
bedémning far effekt pa elevernas och skolans resultat. Studien visar inte att elevernas resultat
paverkas, men kan i Ovrigt ses som ett bidrag till att fortydliga bilden av potentialen och
konsekvenserna av en forandrad bedomningspraktik. En 6kad kunskap kring detta efterfragas
av Korp (2003). Clark, Dyson och Millward (1998) och Rosenqvist (2007) ar exempel pa
representanter for den specialpedagogiska forskningen som efterlyser teoriers konsekvenser
for elever i behov av stod i den pedagogiska praktiken. Nar det galler mal och bedémning
anser Persson (2007) det ar de elever som inte nar malen som har storst betydelse for skolans
resultat. Av det skélet ar det har svart att dra en skarp skiljelinje mellan pedagogisk forskning
och specialpedagogisk.

Studiens resultat visar att den formativa bedémningen som tar gestalt i elevplanerna, i
huvudsak har positiva effekter pa alla elever, fran de lagst presterande till de hogst
presterande. De negativa bieffekter som framkom hade att géra med att misslyckande i vissa
amnen blev tydliggjorda for eleverna, vilket en elev kdnde sig lite uppgiven infér. Andra
elever berattade om kanslor av stress infor prov t.ex., vilket tyder pa en medvetenhet om
vikten av att prestera. | den formativa bedomningen gar det inte att komma ifran ett
summativt inslag, namligen att konstatera hur det har gatt. De starkast presterande ar nojda

39



med den summativa delen. For de svagaste blir det tydligt att det har mycket stor betydelse
hur den formativa och framatsyftande fortsattningen sker.

Elevplaner i form av atgardsprogram menade lararen ar i forsta hand dokument for de vuxna.
Specialpedagogen patalade dess syfte — att fungera som ett redskap for att fa eleverna att na
kunskapskraven. Hon menade att arbetet med atgardsprogram stammer val Overens med
formativ beddmning och betonade att elevers delaktighet i atgardsprogrammen ar mycket
viktig for bade elevernas medvetenhet och motivation. Hennes uppgift var att hjélpa lararna
att fa in ett relationellt perspektiv i kartlaggningarna, att samarbeta med elevhélsan kring
&tgardsprogrammen och att ha hand om uppféljningarna. Atgardsprogrammen fyllde en
funktion som ett matt pa skolans resultat eftersom de speglar hur stor andel av eleverna som
inte nar malen. De elever som deltog i studien kande inte till dtgardsprogram som dokument.
Deras medvetenhet om sin  kunskapsniva utgick istallet ifran den individuella
utvecklingsplanen. Daremot var de som hade atgardsprogram medvetna om att de hade
sarskilt stod for att fa hjalp att na malen.

7.2.3 Sammanfattande reflektioner

Avsikten med studien var att hitta en fungerande koppling mellan mal och verklighet och
bidra till utvecklingen av skolans praktik. Larare vet genom laroplaner och kursplaner vad
som ska undervisas om, men hur man 6verfor det till den pedagogiska verkligheten &r inte
sjalvklart. For att fa exempel pa hur arbetet skulle kunna ga till undersoktes en skola och klass
dar lararna medvetet arbetar med att utveckla elevers delaktighet genom formativ bedémning.
Studiens specialpedagogiska inriktning gjorde att det var sarskilt intressant att underséka hur
det fungerar for elever som av olika anledningar har svart att nd malen, och vad eleverna
sjélva uttrycker.

For att utveckla elevernas larande handlar det om att eleverna forstar vad de ska utveckla,
vilka malen &r och vad de innebéar. De behover ocksa forsta varfor de ska utveckla vissa delar.
En av slutsatserna i studien &r att nar detta blir tydligt och konkret for eleverna gynnas sarskilt
de elever som inte kommit s langt i sin utveckling, eller av andra skal har ett till storsta delen
konkret tankande. Interaktionen med fysiska objekt och konkreta tecken pa prestation, och hur
den kan forbattras, har mycket stor betydelse for alla elevers larande och utveckling, men allra
mest for de som tanker konkret och har ett mindre utvecklat sprak.

En slutsats &r att den formativa beddmningen i de individuella utvecklingsplanerna har en stor
paverkan pa elevernas engagemang, medvetenhet och motivation. Underlaget for att kunna
dra slutsatser om elevers delaktighet i atgardsprogram var litet men kan tyda pa att det finns
en utvecklingspotential dar man kan tillampa mer av idéerna i formativ beddmning.
Atgardsprogrammen verkade ha storst betydelse for de vuxna. Ur elevernas perspektiv
handlade det om att det var medvetna om sitt behov av sarskilt stod och att de var motiverade
att ta emot det for att na malen i den individuella utvecklingsplanen. Det kan dock diskuteras
fran vilken alder eleverna kan forvantas ha en storre delaktighet i atgardsprogram.
Delaktigheten for de lagre aldrarna kan utvecklas exempelvis genom att deras uppfattning
tydliggors i kartlaggningen.

Okad interaktion mellan larare gynnar ett professionellt och gemensamt sprak kring mal och
bedomning. Det utvecklingsarbete som sker pa den undersokta skolan, genom BFL, kan ses
som ett konkret satt att hjalpa lararna att se hur de kan ga till vaga. Bade larare och elever
behover konkret véagledning for att 6verféra malen till verkligheten. Interaktionen &r viktig
som redskap i denna process bade for larare och elever. Resultatet visar att for att skapa
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delaktighet och engagemang hos barnen behdéver larare, liksom ldrarna i studien, vaga
anvanda sig av elevers interaktion med varandra och med konkreta foremal, trots att det finns
en risk att barnen blir sa engagerade att det kan bli mer rorigt an vad lararen kéanner sig
bekvam med.

Till sist kan konstateras att den viktigaste lanken mellan mal och verklighet ar interaktion.
Delaktigheten som sker genom den sociala och fysiska interaktionen bidrar starkt till elevers
meningsskapande och motivation. L&rarens interaktion med eleverna och roll som vagledare
ar viktig, framforallt for de elever som befinner sig i olika typer av forsvarande
omstandigheter, och foljaktligen ocksa viktig for en inkluderande skola for alla elever.

7.3 Specialpedagogiska implikationer

Specialpedagogik riskerar att handla om att se hinder i stallet for mojligheter. Forskningen om
formativ beddmning beror i hogsta grad dven de elever som behdver sarskilt stod. Behovet av
stod uppmarksammas genom den individuella utvecklingsplanen och de skriftliga omdémena.
Konkreta mal, synliga resultat och majligheter for elever att sjalva medverka i bedomningen
ger medvetenhet och motivation som gynnar elever i behov av stdd. Det finns en risk att
elever kénner sig misslyckade nar tillkortakommanden synliggors i beddmningarna. Det ar
viktigt att forebygga detta genom att hjalpa eleverna att fokusera pa vad de kan gora for att
utvecklas och visa pa konkreta bevis pa de sma framstegen.

Nar det galler specialpedagogens sarskilda ansvar for atgardsprogrammen kan de formativa
aspekterna starkas och tydliggoras for eleverna i manga fall. Att synliggdra framsteg visuellt,
genom t.ex. en trappa, i samtal med eleverna kan vara ett bra sétt att fa eleverna delaktiga i
atgardsprogrammen och dess utvarderingar.

Specialpedagogen kan sdagas ha dubbla uppdrag. Det ar dels att se de mojligheter som finns i
att stodja elever i svarigheter, och dels att se méjligheter att stodja larare i deras komplexa
uppgift att mota alla elevers olikheter. Rosenqvist (2007) patalar vikten av att se olikheter
som en tillgang. Konkreta arbetssétt och anvandning av fysiska objekt i larandet kan vara ett
satt att mota behoven hos de elever som behdver végledning i sin utveckling fran ett konkret
till ett abstrakt tdnkande. Detta géller egentligen alla elever i storre eller mindre grad. Den
sociala interaktionens betydelse for elevers sjalvbild, larande och utveckling &r ytterligare ett
skal for att undvika segregerande atgarder. Darfor kan studiens resultat anses stodja
inkludering, som enligt Nilholm (2007) innebar att elever i skolsvarigheter ska vara delaktiga
i skolans vanliga milj6er.

7.3.1 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie genomfordes under en begrénsad tid. Det skulle vara intressant att i framtida
forskning genomféra etnografiska studier pa samma tema under en langre tid.
Aktionsforskning skulle ocksa ligga nara till hands nar det galler att utveckla larares arbete
med formativ beddmning och att skapa forutséattningar for alla elevers delaktighet.

Intervjuer med é&ldre elever skulle kunna ge en fordjupad information om elevernas
uppfattningar. En livsvarldsfenomenologisk ansats skulle da kanske kunna fa fram ett storre
djup nér det géller elevernas tankar. Elevers delaktighet i upprattandet av atgardsprogram &r
viktigt enligt styrdokumenten. Hur det ser ut pa den punkten i ett stérre antal skolor vore
intressant att undersoka. Forskning skulle ocksa kunna soka svar pa hur delaktigheten i
praktiken skulle kunna gestalta sig och utvecklas.
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Bilaga 1: Missivbrev

Hej!

Jag heter Helena Calestam och ar studerande pa specialpedagogutbildningen vid Goteborgs
universitet. Under varen 2012 ska jag gora ett examensarbete pa magisterniva. Samtidigt som
jag studerar arbetar jag som resurspedagog pa en skola i XXX. | botten &r jag lagstadielarare
med drygt 20 ar inom grundskolan. Jag har mestadels arbetat med elever i behov av sarskilt
stod i ar 1-6.

Okad dokumentation genom atgardsprogram och individuella utvecklingsplaner med
skriftliga omdomen har for manga larare blivit en stor och inte helt enkel uppgift. Samtidigt
har forskning visat att delaktighet i det egna larandet och formativ beddémning har stor
betydelse for hur eleverna lyckas i skolan. Uppsatsen kommer att handla om hur det kan
fungera i praktiken att arbeta med att starka elevers delaktighet och medvetenhet i sitt larande.
Med malsattningen “en skola for alla” ar mitt fokus att undersoka delaktighetens betydelse for
elever som &r i behov av stod for att uppna malen, samt hur eleverna sjélva upplever sin
larandesituation och arbetet med elevplaner (IUP och atgardsprogram).

Jag har for avsikt att gora en etnografisk studie vilket innebar att jag behdver vara deltagande
observator i en klass under ca 8 — 10 tillfallen under varen, fram till v. 12 eller 13. I min roll
kommer jag att delta som “extraldrare” samtidigt som faltanteckningar fors. Samtal med
eleverna och lararen kommer att ske i det naturliga sammanhanget. Eftersom mitt fokus &r
elever i behov av stéd kommer jag att vara intresserad av att intervjua nagra elever som har,
eller ev. skulle behdva ha, ett atgardsprogram. Lararen kommer ocksa att intervjuas vid nagot
tillfalle. Intervjuerna spelas in for att kunna fungera som ett stod for minnet. Etnografisk
metod innebdr att man aven tittar pa dokument av olika slag. | detta fall ar det individuella
utvecklingsplaner och atgardsprogram som jag i forsta hand behdver fa tillgang till.

Jag har givetvis tystnadsplikt och allt material behandlas konfidentiellt och kommer enbart att
anvandas i forskningssyfte. Skola, larare och elever kommer inte att kunna identifieras.
Medverkan i studien ar frivillig och kan nar som helst avbrytas. Innan studien kan paborjas
kan jag komma och informera eleverna tillsammans med lararen. Ett skriftligt godkdnnande
fran vardnadshavarna kommer ocksa att behovas.

Jag har valt att be att fa komma till er skola for att ni (enligt uppgift fran utvecklingsledare
XXX) har kommit en bit pa vag i implementeringen av Bedomning for larande. Jag hoppas nu
att ni ser detta som ett intressant utvecklingsomrade och att nagon larare (med elever i ar 4 —
6) ar intresserad av att delta i min studie. Hor av er pa telefon eller via e-post om ni har fragor,
eller om ni vill att jag kommer till er och presenterar mig sjalv och mina tankar om studien.

Mvh

Helena Calestam
XXX

Tfn: 070-XXX XX XX
XXX@XXX



Bilaga 2: Brev till vardnadshavare

Till vardnadshavare

Hej! Jag heter Helena Calestam och &r studerande pa specialpedagogutbildningen vid
Goteborgs universitet samtidigt som jag arbetar som resurspedagog pa en skola i XXX. Under
varen 2012 ska jag gora ett examensarbete som handlar om hur arbetet kan ga till i praktiken
nar man ska stérka elevers delaktighet och medvetenhet i sitt larande. Som blivande
specialpedagog ar det intressant att undersoka arbetssétt som forskningen sager ger alla elever
battre forutsattningar att na malen. Jag vill ta reda pa hur eleverna sjalva upplever sin
larandesituation och aven hur de ser pa arbetet med sina elevplaner (individuella
utvecklingsplaner och atgardsprogram).

Eftersom XXXskolan arbetat en tid med BFL (bedémning for larande), ar det intressant att fa
gora studien hos er och bidra till ny kunskap inom detta omrade. Jag skulle behéva vara med i
klassen vid 8 — 10 tillfallen under varterminen och da fungera som “extralarare”. Samtidigt
kommer jag att géra observationer och samtala med elever och léarare i det vardagliga arbetet.
Efter en tid behover jag fa gora intervjuer med nagra elever. Da bestams en tid och plats dér vi
sitter ostort och samtalar. Intervjun spelas in som ett stod for minnet. Jag behdver ocksa fa
tillgang till de dokument som anvands i skolan sasom individuell utvecklingsplan och
atgardsprogram.

Jag har givetvis tystnadsplikt och allt material kommer enbart att anvandas som underlag for
att skriva denna studie. Skola, larare och elever kommer inte att kunna identifieras.
Medverkan i studien &r frivillig och kan nar som helst avbrytas. For att ert barn ska fa delta i
studien kravs att barnet och ni som vardnadshavare samtycker till detta. Darfor ber jag er att
lamna ett skriftligt svar pa hur ni staller er till detta. Har ni nagra fragor &r ni valkomna att
hora av er till mig.

Mvh

Helena Calestam

Tfn: 070-XXX XX XX
XXX@XXX



Bilaga 3: Medgivandeblankett

Till vardnadshavare

Ja, jag ger tillatelse till samtal och ev. intervju med mitt barn i studien.

Ja, jag ger tillatelse till att mitt barns dokument i form av individuell utvecklingsplan
och ev. atgardsprogram far anvandas i studien

Nej, jag vill inte att mitt barn medverkar i studien.
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Bilaga 4: Intervjuguide: Larare och specialpedagog

Frageomraden:

1. Organiseringen av arbetet for att
gynna elevers delaktighet?

2. Genomforande av arbetet med elevplaner

Intervjufragor:

Oppen fraga:

Olika styrdokument lyfter vikten av att barn ar
delaktiga i larprocessen och upprattandet av IUP
och atgardsprogram. Berétta om hur ni arbetar
med barns delaktighet, med och utan BFL!

Ev. foljdfragor:

Hur arbetade ni innan BFL?

Hur arbetar ni nu? Vad har ni infort?

Hur skulle du beskriva forhallningssattet i BFL?
Vilka av BFL's konkreta verktyg anvénder ni
som gynnar delaktighet och aktivt

reflekterande?

Har du andra tankar kring hur man starker
elevers delaktighet?

Har ni provat kamratbeddmning? Hur har det i
sa fall fungerat?

Oppna fragor:

Hur arbetar ni med

IUP, pedagogiska planeringar, matriser?
Hur arbetar ni med atgardsprogram?
Ev. foljdfragor:

Arbetsgang? Elevers delaktighet?

Hur samordnas arbetet med IUP och
atgardsprogram?

Finns tid for reflektion for eleverna? Hur sker
det? Nar?

Hur arbetar ni med utvecklingssamtalen?



3. Betydelsen av arbetet med
IUP och atgéardsprogram?

4. Delaktighet for elever i behov av stod

Oppen fraga:

Beskriv hur du ser pa mojligheterna med
att barn ar delaktiga i sina IUP

och atgardsprogram!

Ev. foljdfragor:
Hur medvetna &r de om malen och sin
utveckling? Hur visar de det?

Tror du att elevernas motivation paverkas?
Hur marks det i sa fall?

Lust att lara?

Gar det att se nagon skillnad i resultaten med
detta arbetssatt/forhallningssatt?

Vilka &r de storsta fordelarna med den
delaktighet som BFL ger mojlighet till?

Finns nackdelar? Svarigheter?

Oppen fraga:
Hur fungerar delaktigheten for elever i behov
av stod?

Ev. foljdfragor:
Har BFL paverkat arbetet med
atgardsprogram?

P4 vilket satt?

Vad tycker du ar viktigt for de eleverna?

Hur paverkar BFL majligheten att tillgodose
elevernas olika behov och forutsattningar?



Bilaga 5: Intervjuguide: Elever

Intervjufragor

1. Pa vilket satt kanner ni att ni ar delaktiga i skolan?

2. Hur &r det att arbeta med IUP — parmarna? Hur fungerar det?

3. Néar ni bedémde er pa so-provet i onsdags. Hur var det? Hur tankte ni da?

4. Hur ar det att ha utvecklingssamtal?

5. Atgardsprogram, vad vet ni om det? Om négot &r svart - extra hjalp?

6. Hur vet man sina mal? Tanker man pa dem i skolarbetet?
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