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FORORD

Riksdagen och regeringen har beslutat att i SO:s publikation Liropla-
ner skall ingd kommentarer till Liroplan fér grundskolan (Lgr 80).
Dessa skall ge uppslag och information inom olika omréden.

Kunskaper och fardigheter i det svenska spriket har visat sig ha
avgoérande betydelse for hur elever som tillhér sprakliga minoriteter i
Sverige senare klarar av fortsatta studier och for hur de klarar sig pa
arbetsmarknaden.

Nair dmnet svenska som frimmande sprék infordes i grundskolans
laroplan som ett eget imne med egna kursplaner och krav pa betygsitt-
ning, fick det en med Ovriga dmnen jamlik stdllning. Detta medférde
samtidigt krav pé bl a kursinnehdll, organisation och lararutbildning.

Svenska som andrasprdk ar ett kommentarmaterial. Materialet har
till syfte att vara en hjdlp for i forsta hand lirare som undervisar i
svenska som andrasprdk men ocksé for skolledare som har det dver-
gripande ansvaret for denna undervisning samt for klasslarare och
hemsprékslérare.

Eftersom god kinnedom om elevernas sprdkliga, sociala och under-
visningsmassiga situation ar viktig i manga sammanhang riktar sig
materialet dven till 6vriga, som dr verksamma inom grundskolan eller
pa annat sdtt kommer i kontakt med denna elevgrupp.

Materialet tar i férsta hand upp den grundliggande undervisningen.
Stort utrymme har givits at undervisning av de yngre eleverna, men
mycket av vad som anges i samband didrmed torde dven vara tillimp-
bart vid undervisning av dldre elever. Sddant som ar specifikt for dessa
ldre elevers undervisning tas upp i ett sirskilt kapitel.

Svenska som andrasprak ar ett timligen nytt amne i grundskolan och
befinner sig i ett intensivt utvecklingsskede. Exempelvis pagér arbete
med metodutveckling avseende den fortsatta undervisningen av elever,
som uppnitt en relativt god fardighetsniva i svenska som andrasprak.
Kommentarmaterialet skall darfér inte betraktas som ett slutgiltigt,
heltickande material for all undervisning i svenska som andrasprak.

SO forvintar sig en snabb vidareutveckling av dmnet under de
niarmaste iren, bland annat genom kommande beslut med anledning
av sprak- och kulturarvsutredningens betinkande (SOU 1983:57) och
genom pigiende och forvintade grundutbildnings- och fortbildnings-
insatser som skall leda fram till behorighet och god kompetens for
larare i 4mnet.

Benimningen svenska som frdmmande sprdk har alltsedan dmnet
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inférdes i laroplanen varit foremal for debatt. Forslag har lagts fram till
regeringen om att bendmningen bor bytas ut mot “svenska som andra-
sprak” (forkortat Sv 2). Riksdagen har dock dnnu ej fattat beslut i
fragan. I detta material har anvints bendmningen svenska som andra-
sprdk, utom i samband med citat ur liroplaner och gillande forord-
ningstexter.

Materialet har framstillts av en arbetsgrupp. Dessutom har f6ljande
forskare medverkat som forfattare:

Universitetslektor Gunnar Tingbjorn, Goteborg (Inledning) samt uni-
versitetslektor Roger Killstrom, Goteborg (Kontrastiv grammatik och
Sfonetik).

Stockholm i december 1984

Skoloverstyrelsen
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INLEDNING

Aktiv tvasprakighet

Det 6vergripande malet for skolans undervisning av elever med annat
hemsprak 4n svenska dr att frimja aktiv tvdsprdkighet. Det innebir att
dessa elever skall bibehélla och utveckla sitt forstasprdk (hemsprak)
och att de skall lira och utveckla sitt andrasprédk svenska upp till
forstaspraksniva. Det sistnimnda ar nédvandigt for att de skall kunna
gora sig gillande i fortsatt utbildning och i arbetslivet pd jamstdllda
villkor med ensprékiga svenska ungdomar. De tvasprékiga eleverna
maéste f4 en sprdkférmaga som sétter dem i stdnd att anvdnda sina bada
sprik i alla dnskade och behdvliga situationer, i Sverige och i ur-
sprungslandet.

I den mycket stora grupp av elever (ca 10 % av eleverna i det svenska
skolvidsendet) som har svenska som sitt andrasprak finns stora skillna-
der ifrdga om kunskaper och fardigheter i svenska, bl a beroende pa
mycket olikartade levnads- och sprikférhillanden i familjen, olika
lang vistelsetid i Sverige, skillnader betriffande direktkontakter med
svenskar samt ménga andra faktorer. En del har bott hela sitt liv i
Sverige, andra har flyttat hit under skoltiden. Manga har en svensk
fordlder och dédrigenom svenska sliktingar och vinner medan andra
kanske lever hela sitt liv utanfor skolan inom den egna minoritets-
sprkgruppen. Vissa elever har vid skolstarten en sprakfiardighet i
svenska som i vissa avseenden inte ligger s& langt ifran modersmalsfér-
digheter for ensprikiga svenskar under det att svenska fér andra elever
ar ett nytt och frimmande sprak. Oavsett svenskutvecklingsniva ar
emellertid s& gott som alla invandrarelevers svenskfardigheter och
svenskinldrning annorlunda 4n vad som giller for ensprikiga svens-
kar. Det motiverar att de elever som har svenska som sitt andrasprak
skall ha ritt att f4 undervisning pé4 sina egna villkor, i ett eget svensk-
amne — svenska som andrasprdk.

Naturlig och styrd sprakinléirning

En viktig kategorisering av sprakinldrning bestir i atskiljandet av
naturlig och styrd sprakinldrning. Naturlig sprakinlarning dger rum i en
miljo dar spriket talas och skrivs. Modersmalsinldrning sker till stora
delar (ifrdga om talspriket ndstan helt) som naturlig sprakinlarning.
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Ensprdkiga barn som véxer upp i Sverige lar sig t ex svenskt talsprak
s& gott som uteslutande genom naturlig sprikinldrning medan de lar
det svenska skriftspraket visentligen genom styrd sprakinlarning, dvs
sprakundervisning som styrs av ldrare och lairomedel. Skolans frim-
mandesprdksinldrning ddremot bedrivs, 4ven muntligt, ndstan helt i
form av styrd sprakinlirning dven om det for vissa sprikinldrare ir
mojligt att forstarka den styrda inldrningen med vissa inslag av naturlig
sprakinlidrning, t ex genom att resa till malsprakslandet eller genom att
i Sverige triffa personer som talar malspraket. P4 grund av den nistan
totala dominansen for styrd sprikinldrning — och pa grund av att
inlirning av frimmande sprak motiveras av kulturella skdl — far
fraimmandespraksinldrning i allmédnhet en skriftspraklig tonvikt och
ofta en markant 6vervikt for vissa kulturella doméiner, sarskilt littera-
tur och samhillsforhdllanden.

Forsta- och andraspraksinldrning

Forstasprdksinldrning och forstasprdksundervisning (modersmalsun-
dervisning) i svenskt skriftsprdk och frimmandespraksinldrning och
fraimmandespraksundervisning i t ex engelska, tyska och franska ir
sedan ldnge vidlkdnda foreteelser som svenska larare har omfattande
erfarenheter av.

Andrasprdksinlirning och andraspriaksundervisning dr ddremot né-
got nytt i vart land. Med andraspraksinldrning menas att sprakliga
minoriteter lir in majoritetens sprak, alltsi just den situation som géller
for immigranter i alla linder, diribland invandrare i Sverige. Fran
forstaspraksinldrning skiljer sig andraspraksinlirning bl a genom att
tillfillena att anvdnda ett andrasprdk dr betydligt farre och oftast
begrédnsade till vissa domédner utanfér hemmet, foretradesvis i skola
och yrkesliv. Det gor att den naturliga sprikinlidrningen till betydande
delar maste kompletteras med styrd sprakinldarning inom sddana om-
rdden som skolan inte ndmnvart behdver dgna sig at i férstaspraksun-
dervisning, t ex 6vning av svenskt talsprak eller ord- och begreppsfor-
rddet for foreteelser i svensk hemmiljé. Andraspraksinldrningen i
svenska pagir mot bakgrund av att eleverna redan har och samtidigt
skall vidareutveckla sitt forstasprdk. Om elever och ldarare 4r medvetna
om och uppmirksamma pa forstaspraket och dess relationer till and-
raspriket kan inlirningen av andraspraket svenska underlittas och i
varje fall inte beh6va bli ndgonting totalt vasensskilt frin modersmaélet.

Kontrastiv metod

Saval teoretiska 6verviganden som vunna erfarenheter talar for att det
ar naturligt och framgéngsrikt att tilldimpa en kontrastiv undervisnings-
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metod som medvetandeg6r och utgar fran jamforelser mellan elevernas
forstasprak och andrasprak ifrdga om ljud, grammatiska monster, ord-
och begreppsforrdd och andra spréikliga enheter. Det ar naturligt for
dem som lever i en tvasprakig miljo att gora iakttagelser av detta slag.
En kontrastivt inriktad undervisning ér i linje med tvasprakighetsmalet
och ger prestige och uppskattning it elevernas forstasprak och at deras
kunskaper i detta sprdk. En kontrastiv metod ansluter sig till den
allminna inldrningsprincipen att man bér g fran det kinda och be-
hirskade till det nya och okédnda. Det finns ocksa anledning att erinra
om anvisningarna i Lgr 80 om att svenskundervisningen "bor utgé fran
det sprak och de erfarenheter eleverna har” (Lgr 80, s 133).

Andrasprak med forstaspraksmal

Men om utgdngspunkterna for svenska som modersmél och svenska
som andrasprak ar olika beskaffade och beldgna ar dock malet gemen-
samt. For att de som har svenska som sitt andrasprak skall kunna leva
och verka i Sverige pad ett med majoritetsbefolkningen jamstallt satt
maste de si langt det dr mojligt uppnd forstaspradksnivd. Med olika
utgingspunkter och olika inldrningsbetingelser men med gemensamt
mal maste onekligen den styrda sprakinldarningen — dvs sprakunder-
visningen — i svenska som modersmal och i svenska som andrasprik
fa skilda innehéll och utformningar. Undervisningen bor inriktas pé att
hjilpa varje elev att na s néra forstaspraksnivd som mojligt.

Svenska som fraimmande sprak och svenska som
andrasprak

Med svenska som frimmande sprdk (som vid manga utlindska univer-
sitet 4r ett amne med talrika studerande) har svenska som andrasprak
det gemensamt att eleverna inte har nagra eller begrinsade kunskaper
i malspraket svenska vid undervisningens borjan. Metodiken och un-
dervisningsbetingelserna vid andraspradksundervisning har darfér mer
gemensamt med frimmandespraksundervisning, i synnerhet i bérjan
av utbildningen (och alldeles speciellt ifriga om vuxna elever) 4n med
forstasprdksundervisning. Allteftersom elevernas kunskaper och far-
digheter i malspriket 6kar blir andraspriksundervisning mer lik férs-
tasprdksundervisning, frimst betridffande dmnesstoff men ocksa med
hinsyn till metodik.

Malen f6r andraspriks- och frimmandespriksundervisning dr emel-
lertid klart olika. Skolundervisningen i frimmande sprak kan ni myc-
ket goda resultat inom vissa moment, t ex nir det géller att l4sa littera-
tur p4 mélspraket. P4 grund av frinvaron — eller i varje fall det ringa

9



inslaget — av naturlig sprakinldrning far frimmandespraksundervis-
ningen emellertid begrdnsningar till vissa omradden medan andra sek-
torer, t ex yrkesliv och fritidsverksamhet, helt utelimnas eller blott
berors flyktigt och sporadiskt. Andrasprdksinldrning méste som ovan
ndmnts ha en helt annan omfattning och i princip ge eleverna mojlig-
heter att leva hela sitt liv pa spriket — savil offentligt som privat, savil
i fortsatt utbildning och arbetsliv som pé fritiden, s&vil i eget tinkande
och ldsande som i samvaro med andra ménniskor.

Samtidig naturlig och styrd sprikinldrning i svenska
som andrasprak

Malet for invandrarelevernas andraspriksinlirning i svenska ér alltsa
avsevirt mera vittsyftande dn malet for frimmandespraksundervis-
ning it ex engelska, tyska och franska. Det finns dock en central faktor
som inverkar pd inldrningen och som maéste utnyttjas i storsta mojliga
utstrackning. Undervisningen i svenska som andrasprik forsiggar i
Sverige dir svenska dr majoritetssprak och dir tillfdllena till naturlig
sprakinlidrning i svenska dr odndliga, 4tminstone i teorin. I verklighe-
ten finns det en mangd sociala, emotionella och kunskapsmaéssiga m f1
slag av hinder som gor det svart for invandrare att ta tillvara alla —
eller ens brakdelen av alla — tillfdllen till kommunikation med svens-
kar. Det dr en mycket viktig uppgift for undervisningen i andraspraks-
svenska att ge eleverna reella chanser att utnyttja sd ménga och si
varierande tillfdllen som mdjligt till muntlig och skriftlig kommunika-
tion med personer som har svenska som modersmal. Det ir egentligen
andraspriksundervisningens mest framtridande karakteristikum att
eleverna samtidigt med styrd sprakinldrning far naturlig sprakinlar-
ning. Eftersom det 4r stora individuella skillnader med hénsyn till vilka
sprdkdoméner som eleverna har kontakt med, maste undervisningen i
svenska som andrasprék striva efter att komplettera varje elevs indi-
viduella milj6inldrning av svenska med saknade eller bristfélligt fore-
tridda omraden. Trots stora motsvarande skillnader i modersmals-
svenska ter sig de svenska elevernas naturliga inldrning av svenska
under forskoletiden som ytterst homogen i jaimf6relse med andra-
sprakselevernas.

Organisationen av invandrarelevernas totala undervisning paverkar
ocksd utformningen av dmnet svenska som andrasprik. I en hem-
spriksklass har elevernat ex en timligen gemensam spréklig bakgrund
men behover vanligtvis mycket fardighetstrianing i svenska. Enstaka
elever ur smagrupper har kanske ytterst olika forstasprak och dirmed
olika inldrningssvarigheter i svenska men har i gengild troligen ett
storre matt av miljéinlarning pé svenska utanfér lektionerna.
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Undervisningen i imnet svenska som andrasprak hela
skoltiden

Undervisningen i svenska som andrasprak far inte betraktas som en
temporir stodatgird. Den bor utformas och anordnas som en vilpla-
nerad och noggrant genomford utbildning i svenska spraket och vid
behov fortgd under elevernas hela skoltid. Ofta far eleverna under en
inledande utbildningsperiod undervisning i svenska som ett frimman-
de sprdk — med en i och for sig tillfredsstillande fraimmandespraks-
metodik. Dérefter fors tyvarr manga elever abrupt 6ver till den svensk-
undervisning som dr avsedd for elever med svenska som forstasprak.
Andrasprékseleverna far, om sé sker, inte undervisning pé sina egna
villkor — dvsisvenska som andrasprdk — dven om d@mnesrubriken for
deras svenskundervisning kanske ar just svenska som andrasprak. De
bor ha ritt att fa sin styrda svenskinldrning i sin egen elevgrupp i ett
amne som i alla avseenden gor skdl for bendmningen svenska som
andrasprék.

Specialundervisning i svenska som andrasprak

De elever som utifrdn dmnets och elevgruppens egna forutsittningar —
utover den ordinarie undervisningen i &mnet svenska som andrasprak
— bedoms vara i behov av specialundervisning, skall beredas tillfdlle
att fa sddant stod i samma utstrackning och under samma betingelser
som giller for andra dmnen. Elevernas kunskaper och fardigheter i
svenska bor bedémas och betygsittas enligt normer for undervisning
i svenska som andrasprak och inte ses som mer eller mindre bristfilliga
prestationer, relaterade till vad som giller for dem som har svenska
som sitt modersmal. Undervisning i svenska som andrasprdk och hem-
sprak far lika lite som undervisningen i svenska som forstasprik be-
traktas som nagot slags stod at skolans dvriga undervisning. Undervis-
ningen i hemspraksdmnet och i amnet svenska som andrasprik syftar
till att elever fran sprakliga minoriteter skall kunna férviarva aktiv
tvasprakighet.

11






1  Undervisning







KULTURMOTE I SKOLAN

Sverige har numera en kulturpluralistisk invandrarpolitik som innebir
att invandrarelevernas modersmal och bakgrundskultur skall fa storre
utrymme och respekt i den svenska skolan. Darmed Okar ocksé behovet
hos svenska ldrare att forstd dessa elevers bakgrund, hur och varfor
deras sétt att tinka och handla ibland skiljer sig fran det svenska. Detta
géller kanske framfor allt, dir skillnader kan skapa missforstand eller
konflikt, eller p4 annat sitt forsvara arbetet och motverka undervis-
ningens malsittning.

Kultur och sprak

Med kultur menas hdr en grupps eller ett samhilles sdtt att mer eller
mindre gemensamt uppfatta, strukturera och hantera verkligheten.
Kultur véxer fram ur historiska erfarenheter och de materiella villkor
under vilka méanniskor lever. Gemensamma tankemonster, i form av
kunskaper, virderingar, normer och trosforestillningar, kommer till
uttryck i hur ménniskor beter sig, hur de forhaller sig till varandra, hur
de ordnar sin tillvaro etc. I socialisationsprocessen lotsas man, inte
minst genom spréket, in i en sddan kulturell gemenskap. Kultur dr
aldrig ndgonting statiskt, &ven om den inte férindras lika litt som den
materiella verkligheten. Bdde nér det gidller modersmalet och de kultu-
rella moénstren sker inlirningen som en naturlig del av medlemskap i
en grupp. Bakom vart tal ligger dd en relativt omedveten kod, en
grammatik av regler for hur man skall bilda meningsfulla yttranden.
Foérenklat skulle man kunna se kultur pa liknande sitt, utifrin Chom-
sky’s begrepp om competence och performance: Som en kod av regler
for hur man skall tolka och hantera verkligheten, en slags modell for
beteende. Skillnaden dr dock att vi, genom modersméalsundervisningen
i skolan, har mdjlighet att bli medvetna om de sprakliga reglerna: det
finns grammatikbdcker som synliggdr strukturerna och som kan ligga
till grund for jimforelser med andra sprik. Den kulturella koden dar-
emot bir vi med oss som ett ndstan osynligt vardagstinkande. Den
utgdr en for oss naturlig och sjidlvklar referensram for vad som ir
normalt, riktigt, vackert, tinkbart etc. Den forblir i mangt och mycket
en osynlig lins genom vilken vi uppfattar foreteelser omkring oss. Nir
vi m6ter ménniskor som bér andra kulturella linser kan deras tolkning-
ar och beteenden emellanét te sig bdde besynnerliga och oacceptabla.

15



I undervisningen i svenska for svenska elever kan man siledes i viss
man utgl frdn en gemensam kulturell referensram. S& dr daremot inte
fallet i undervisningen i svenska som andrasprak. Skillnader i kulturell
bakgrund kan gora sig gidllande bade i undervisningens innehall (t ex
da sprakliga texter formedlar erfarenheter som ar frimmande for ele-
ven) och i det sociala samspelet mellan lidrare, elever och foraldrar.

Invandrarelever och svenskundervisningen

P4 samma sitt som det i en kontrastiv sprakundervisning dr omgjligt
for svenskldraren att behirska alla invandrarelevers modersmal, kan
han/hon inte heller forvédntas ha ingdende kunskaper om de manga
olika kulturella bakgrunder som invandrarelever representerar. Vi vet
att dven inom en nationell grupp kan de kulturella variationerna vara
stora, pa grund av olika etnisk eller klassmissig tillhorighet, boséttning
i stad eller pa landsbygd etc. Vi vet ocksé att den kulturella distansen
till det svenska samhallet varierar mellan olika grupper och individer.
Kulturell bakgrund kan for vissa elever ha relevans blott inom ett fatal
omraden (t ex spriket for finska elever) medan den for andra (t ex
muslimska elever) kan omfatta manga fler aspekter av tillvaron i sko-
lan (t ex matvanor, relationer mellan konen, klddsel). Hur hanterar
man d4 som ldrare denna kulturella mangfald utan att samtidigt gora
alltfér grova generaliseringar, skapa schabloner dér invandrarna inte
kdnner igen sig sjdlva?

Kontrastiv beredskap

Ett sitt att ndrma sig problemet ar att tilligna sig ett forhéliningssatt
som piminner om det som anvdnds for kontrastiv sprikinldrning. En
kontrastiv beredskap nar det giller kulturella monster innebar forst och
frimst en lyhordhet for skillnader och likheter och forutsatter att vi i
hégre grad in hittills ocksé fokuserar det "svenska™: Att vi strivar efter
att 0ka medvetenheten om var egen kulturella referensram utifrn
vilken vi tdnker och handlar, och utifrdn vilken vi ofta projicerar
forviantningar p& beteende hos manniskor med annan bakgrund. En
kontrastiv beredskap forutsitter dirmed en Oppenhet 4t bagge hall, dar
den egna kulturella ramen ses som endast ett av flera mojliga alternativ
att tolka och hantera verkligheten. Sjdlva undervisningssituationen ger
utmdrkta tillfillen att gora jimforelser och diskutera skillnader, t ex
med utgingspunkt i textinnehdllet eller den konkreta skolsituationen.
Aven i kontakten med forildrar kan en sddan dppenhet bidra till att
tydliggéra férvintningar och krav och leda till en 6kad forstaelse, pa
O6mse sidor, inte bara av varfor de gér som de gor utan ocksa varfor vi
gOr som vi gér. Nagra exempel pé detta ges ldngre fram.
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Svenska kulturmonster

Ett problem ér att vi fortfarande 4r ganska fingna i var "hemmablind-
het” och ovana att betrakta vara kulturella ménster pa distans. Dess-
utom vet vi egentligen mycket lite om den bild av svenskar och svensk-
het som finns hos olika invandrargrupper. Idag kan man dock med
6kad kulturell méngfald skdnja ett 6kat intresse for svensk kultur. Allt
mer material blir tillgédngligt som diskuterar svenska kulturella mons-
ter. Aven i det dagliga livet sker en profilering av det svenska mot det
icke-svenska; ett exempel dr de stereotyper (inte alltid negativa) om
invandrare eller historier om pastddda normovertradelser som indirekt
ocksa beskriver oss sjdlva och en “specifikt svensk” ordning. (1)

Man skall komma ihag att begreppet svensk kultur ir en generalise-
ring, som rymmer manga olika varianter pd samma sétt som spriket
har en mingd dialektala skillnader. Ett par etnologiska arbeten (2)
pekar dock pd vissa gemensamma bestdndsdelar i vart kulturella ba-
gage, med utgingspunkt i det kulturella "nybygge” som Gvergingen
frin boende- till industrisamhdlle i Sverige innebar. Dér betonas bl a
en stark tro pa framatskridande och rationalitet, en ny syn pa indivi-
den, familjens privatisering och en striktare uppdelning mellan arbete
och fritid. Det kan noteras att den nya individualism och arbetsmoral
som beskrivs har djupa rotter i reformationen (som kan ses som en
stark kraft bakom framvéxten av den ”inifran styrda manniskan”) (3)
— Luther betonade samvetets roll och den enskildes ansvar och den
protestantiska etikens motton om sparsamhet, sjalvdisciplin och hart
arbete. Sddana forestidllningar dr sannolikt fortfarande aktiva be-
stindsdelar i vart kulturella arv; samtidigt bryts de, med 1900-talets
politiska och sociala utveckling, i viss m&n mot andra uppfattningar
som betonar jimlikhet, kollektiva 16sningar och samf6rstindsanda.

En del invandrare kommer frdn samhillen som inte delar dessa
historiska erfarenheter och kulturella arv. En stor del av invandrarna
fran sydeuropa och tredje virlden har jordbruksbakgrund, dér indivi-
den stélls infor andra krav 4n i det moderna, vésterldndska industri-
sambhiillet. Individen i det agrara samhillet ingar i hogre grad som del
i det kollektiv som familj och sldktgrupp, som produktionsenhet, ofta
utgdr. Samtidigt som detta forhallande ger trygghet préglas relationer-
na inom gruppen av ett starkare beroende och striktare auktoritets-
monster, i forsta hand p4 basis av alder och kén. Barnuppfostran
kdnnetecknas da ofta av att sanktioner och kontroll &r mer direkta; i
samhillen som det svenska innebér den snarare att hos barn utveckla
ett "samvete”, dir de vuxnas krav internaliseras, blir till deras egna,
och sanktioner hinvisar ofta till skuld.

Sadana skillnader kommer till uttryck i skolans arbete pa olika sitt,
bl a i vart synsitt pA eleven som enskild individ, med betoning pa
individuell prestation, sjilvforverkligande, "inbyggd” arbetsmoral och
eget ansvar for framtida yrkes- och utbildningsval. Manga invandrar-
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elever dr hdr mindre sjalvstindiga gentemot familj eller slaktgrupp;
prestationer och utbildningsval ir da ofta inte elevens ensak utan hela
gruppens. (4) P4 samma sitt stills det ofta storre krav pa deltagande i
familjens arbete, t ex hjdlp med hushdllsarbete och smasyskon nér det
géller flickorna, dn vad som dr vanligt i Sverige.

Invandrarelevers mote med svensk skola

Mot bakgrund av denna férenklade kontrastiva bild kan vi borja forsta
att mycket i motet med svenska skolan kan uppfattas som frimmande
eller svarforstieligt. Var svenska kulturella referensram kommunice-
ras, ofta omedvetet, i skolans arbete inte bara i undervisningens inne-
hall och metoder utan dven i skolans organisation och samspelet mel-
lan olika kategorier (t ex ldrare, elever, fordldrar). Inte minst giller det
i skolans olika ritualer. I vissa fall (t ex de med religios anknytning som
advent, Lucia) forefaller det narmast etnocentriskt att forvinta sig att
invandrarelever skall uppskatta dessa. Kinesiska elever kan t ex upp-
fatta ett luciatdg mycket negativt da den kinesiska sorgefdrgen ir vit.
Det ar siledes viktigt att granska vad vi formedlar och vilka férvént-
ningar vi stiller pi dessa elevers beteende utifrdn var egen kulturella
mattstock.

Har ges ndgra exempel fran samtal med elever och forildrar kring
deras upplevelser av och forviantningar i métet med den svenska sko-
lan, speciellt di synen pa de roller som lirare —elev—forilder repre-
senterar. De omfattar dels jugoslaviska elever i 4k 9 och deras forild-
rar, dels elever i introduktionskurser till gymnasiet (ITK), elever som
representerade ett brett urval icke-nordiska invandrarungdomar med
relativt 1Ang erfarenhet av skolan i hemlandet. Genomgaende uttryckte
bade elever och fordldrar forvintningar pé lararrollen, utifran erfaren-
heter i hemlandet, som en auktoritet. Detta innebar att ldraren dar
utovade mer direkt kontroll och sanktioner ifrAga om disciplin och
prestation (t ex kunskapskontroll). I svenska skolan var det enligt dem
annorlunda. Kritiska synpunkter till fordldrarna angéende elevens
uppforande och prestationer efterlystes av jugoslaviska fordldrar, och
sdgs som ett tecken pa engagemang: Det var foridldrarnas och ldrarnas
gemensamma sak om eleverna misskotte skolarbetet. Dessa och andra
uttalanden fran forédldrar tyder pa att manga anser att barnen for tidigt
limnas att ta eget ansvar i skolan. Det sigs ofta som kravlGshet,
”slapphet” fran skolans sida — fast man da kanske inte uppfattat de
“inbyggda” krav som dnda tyst forutsitts i det svenska skolarbetet. En
jugoslavisk elev uttryckte det s&: ”Nar man forst kommer hit ir det
jatteskont med sa mycket frihet i skolan . .. men sen klarar man inte av
det, man hinger inte med. Man ért ex van att lararen alltid kontrollerar
att man har gjort ldxan.”

Med eleverna p4 introduktionskurs diskuterades dven deras erfaren-
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heter fran hemlandet nar det gillde regler for kommunikation i klass-
rumssituationen. Samtliga uppfattade dessa som bade striktare och
tydligare. Man fick ordet genom handuppréickning och stod upp vid
sin bink d4 man talade. De var diremot osdkra pa vilka regler som
gillde i den svenska situationen. Eleverna forundrades ocksé over vad
de sdg som bristande respekt for lirare hos svenska elever och gav
exempel pa situationer de upplevt eller hort om och vilka sanktioner
det skulle foranlett i hemlandets skola. Har fann vi anledning diskutera
att man i olika kulturer kan ha olika sétt att visa respekt. Har gavs
exempel med ldraren som ger en grekisk elev en tillrdttavisning. Denne
tittar under tiden envist ned i golvet tills han av ldraren forargat
uppmanas att se honom i dgonen. Har kravdes alltsd 6gonkontakt som
tecken pa drlighet och respekt for en tillrattavisning, medan en nedsla-
gen blick var elevens sitt att visa respekt for en dldre, 6verordnad
person. Invandrare frin sydeuropa har dock pipekat att svenskar i
andra sammanhang har lite 6gonkontakt, vilket de uppfattar som
kylighet och avstandstagande. (5)

Undervisningens innehdll ar ett omrade dér olika kulturella fore-
stidllningar kontrasteras. Det har nyligen papekats som ett exempel att
industrisamhillets rationalitet och effektivitetstinkande ocks& mani-
festeras i hur vi lar oss uttrycka oss i skrift: kortfattat men heltackande,
dvs ekonomiskt. En storre “utsmyckning” av spriket kan virderas
hogre i andra kulturer. Vidare bor det material som anvinds i under-
visningen uppméirksammas ur kulturell synvinkel. Vilken bild av det
svenska samhaéllet och dess kulturella monster méter invandrarelever-
na i liromedlen och vilken bild méter de betrdffande samhadllet i sina
ursprungslidnder, t ex nér det géller konsroller och familjerelationer? 1
vilken man ir texterna etnocentriska, dvs utgar fradn en svensk kulturell
ram som given och allméngiltig? (6) Det skall betonas hir att “svensk-
het” naturligtvis alltid uppfattas i kontrakt till det egna, vilbekanta.
Det som av vissa invandrare upplevs som siarpraglat svenskt, ar det inte
for andra (eller ens for svenskar). Latinamerikaner eller sydeuropéer
kan t ex uppfatta svenskar som tysta och inbundna, medan finska
invandrare kan beskriva dem som dppna, mer konversanta. (7) I un-
dervisningen kan dock texten ge anledning att diskutera sidana olika
uppfattningar och kasta ljus over skillnader och vad som kan vara
kontroversiellt och konfliktfyllt i skolsituationen. Malet 4r en stdrre
forstaelse och respekt for det annorlunda, pa 6mse sidor. Bdde eleverna
och deras forildrar liksom hemsprakslidrarna ar hiar kanske vara vik-
tigaste kallor till sAdan kunskap.
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MAL OCH KURSPLANER ENLIGT

SVENSKA SOM FRAMMANDE
SPRAK

(Lgr 80 s 142—144)

Svenska som frimmande sprak ingdr i grundskolans undervis-
ning darfor att
elever med annat hemsprak in svenska skall fa sddana kun-
skaper i svenska att de kan tillgodogora sig den reguljira
undervisningen och littare delta i kamratlivet och i samhills-
livet i Sverige.
Till alla arskurser i grundskolan kommer elever med annat hem-
sprak in svenska och med annan kulturbakgrund. En del av dessa
saknar helt kunskaper i svenska, en del har just borjat lara sig
svenska och andra kan tala riitt bra men saknar de sprakkunska-
per som behdvs for att forsté svenska i olika undervisningssitua-
tioner. Dirfor behdvs en sirskild kursplan som ett komplement
till kursplanen i svenska med tanke pa dessa elever som behdver
lira sig svenska som ett frimmande spridk. Nyborjarundervisning
maste vid behov ges i alla rskurser och dd paborjas nér som helst
under liséaret. Elever som forvirvat tillrackliga kunskaper for att
vil kunna tillgodogora sig den reguljira undervisningen i svens-
ka overgar till denna.

Mal

Elever med annat hemsprik dn svenska och med annan kultur-
bakgrund skall f4 sidana kunskaper i svenska att de kan leva och
verka i kamratkretsen, i skolan, pa arbetsplatser och i samhillet
i ovrigt pd samma villkor som kamrater med svenska som hem-
sprak. Undervisningen i svenska som frimmande sprék skall
utformas s, att den fortldpande utvecklar elevernas svenska
sprak. Diri ingar att de tillagnar sig ord och begrepp for olika
amnesomraden. Den skall leda till en sddan sprakformdga att
eleverna uppfattar vad andra sdger, kan skaffa sig kunskaper




genom ldsning samt vagar uttrycka sig i tal och skrift i olika
sammanhang.

Undervisningen skall ge eleverna sidana nodvindiga sprak-
kunskaper, som elever med svenska som hemsprak fatt fore skol-
aldern och som kamrater i motsvarande alder lirt i svenskunder-
visningen. De skall ocksa lira sig ord och begrepp som ir nod-
vindiga for att de pa ett meningsfullt sitt skall kunna delta i
undervisningen i olika &mnen.

Huvudmoment
Lyssna och tala

Eleverna skall lira sig att forstd svensktalande personer i olika
dldrar inom och utom skolan. Dirfor maste de 6va sig att lyssna
till texter, fraser, ord och ljud.

De skall ocksa trina sig att tala spraket. De skall lira sig ord
och meningar som de behéver i olika talsituationer. Att lyssna
och tala 6vas i bérjan huvudsakligen i dialogform fér att trina
bade uttal och intonation. Undervisningen syftar till att eleverna
ldr sig ett vardat talsprdk utan stora dialektala avvikelser.

Egna upplevelser, iakttagelser och aktuella hiindelser skall ge
eleverna tillfille att beritta, beskriva och demonstrera. De skall
i samtal bearbeta och bedéma erfarenheter och problem.

Ldsa

Elever som lirt sig ldsa pa sitt eget sprak behdver traning i det
som dr specifikt for ldsning av svenska. For de grupper som inte
kan fa ldra sig ldsa pa sitt hemsprak anpassas lisinlarningen pa
svenska speciellt for varje sprakgrupp. Texterna skall ge eleverna
information och upplevelse. Lisningen skall ge underlag fér sam-
tal kring elevernas egna intryck av det lista samt om textens
innehall. I samband med ldsningen skall eleverna fa kunskap om
forfattare.

Svenska barn ir redan fore skoldldern fortrogna med en del
sagor, dikter, berittelser, ramsor osv som ir speciella for var
kultur och tradition. Saddana texter bor viljas och lisas efter
elevernas intressen. Avsikten dr att eleverna skall fa mojlighet att
utveckla ord och begrepp som man ofta forutsatter att alla be-
hérskar och vars betydelse dirfor ofta endast antyds.

Texterna bor behandla sddana foreteelser i det svenska sam-
hillet som elever med annat hemsprék in svenska vanligen inte
kommer i kontakt med och som dirfor inte naturligt ingar i deras
ord- och begreppsforrad.
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Skriva

Om eleverna inte kan latinska skrivtecken maste de ldra sig dessa
for att kunna skriva svenska. Eleverna bor tidigt fa dva sig att
sjalva skriva berittelser, dikter, dagbocker m m. De bor sjilva
anteckna vad de lir sig och gora sammanfattningar. Skrivunder-
visningen skall bidra till att utveckla elevernas férmaéga att ge
uttryck for kdnslor, fantasi och vilja.

Genom att skriva till midnniskor inom och utom skolan och
dirvid framfoéra meddelanden, dnskemal, dsikter och fragor eller
redovisa fakta skall eleverna utveckla sin forméga att fa kontakt
med andra ménniskor.

Spraklara

I svenska som frimmande sprak spelar grammatiken en visentlig
roll. Den underlittar sprakforstielsen genom att den ger struktur
4t den mangfald nya enheter som annars modosamt maste ldras
in som osystematiserade och svarforstaeliga detaljer.

Eleverna skall 6va uttal, grammatiska monster och ordférrad
for att utveckla forméga att aktivt anvdnda svenska sprikets
ordférrad och behirska dess system for uttal, ordbdjning, ord-
bildning och ordféljd. Férhdllandet mellan form och innehall i
spraket skall betonas.

Grammatikdvningarna inriktas pa att eleverna skall ldra sig
iaktta och forstd de grammatiska strukturerna, da de moter dem
i tal och skrift. Ovningarna skall vidare bidra till att eleverna lar
sig att uttrycka sig begripligt i skrift, efter hand i enlighet med
vedertagna normer.

Samhalls- och kulturorientering

Eleverna bor stifta bekantskap med svenskt vardags- och arbets-
liv, med ndrsamhillet och med svenska samhillsforhallanden.
De bér fa del av svensk kultur i litteratur, musik m m och pa s
sitt 6ka sina mojligheter att kinna gemenskap med méinniskor i
Sverige och samhdrighet med bade sin ursprungskultur och den
svenska kulturen. Skolan bor medverka till att eleverna far kon-
takt med kamrater, foreningsliv etc samt uppmuntra dem att
utnyttja bibliotekens service, dvs bokutldning, bokutstdllningar,
radgivning och kulturprogram. Undervisningen i svenska som
frimmande sprak bor medverka till att eleverna far kunskap om
och forstaelse for mdnniskors olika livsvillkor och livsmdnster.

N
W




FORSKOLANS ROLL

For att tvasprékighetsmalet skall kunna uppnas ir det viktigt att samt-
liga fostrande och undervisande institutioner i samhallet som barnet
kommer i kontakt med har en gemensam arbetshypotes vad géller
utvecklingen av barnets tva sprak. For lagstadiets del innebér det att
alla forsok till samverkan mellan férskola och skola verkar for barnet
i positiv riktning. Sprakutveckling méiste ses inte bara i relation till
annan utveckling utan ocksd som en integrerad del i all annan utveck-
ling. I forskolans arbetssitt finns unika tilifallen och méjligheter att
stodja barnen i deras tvasprakighetsutveckling.

Under hela férskoleperioden sker inldrning som ar viktig for skolan
och for hela livet. For 6-aringar har forskolan nigot som kallas “skol-
forberedelse”. Inom ramen for denna verksamhet finns minga mojlig-
heter att arbeta med andraspraket svenska pa ett aktivt och medvetet
satt, med modersmalet som bas. P4 forskolan finns situationer som
skolan har svart att efterlikna och som kan utnyttjas for en andra-
spraksovning som skolan sedan kan f6lja upp och vidareutveckla.

Ett arbetsprogram som stddjer barnets andraspraksutveckling bor
formuleras for enskilda barn och for barngrupp redan pé forskolan.
Skolan tar vid och bidrar till en kontinuitet i barnens andraspraksut-
veckling. Detta program bor utga fran varje barns behov och anpassas
till de kunskaper som finns om barnets fOrstaspradk. I kontrastiva
sprakbeskrivningar kan man hitta kunskaper om jimforelser mellan
svenska och andra sprak. (Se litteraturlistan.)

Utifran detta arbetsprogram kan utvirdering och sprakiakttagelse
goras som, tolkade av forskola och skola, blir grunden for férdelning
av resurser i och pd hemsprdket och i svenska som andrasprdk som
skolan gor. Det dr viktigt att nyborjarnas behov utgér den méttstock
efter vilken resurserna utnyttjas och att barnens klass- eller grupplace-
ring gors riktig redan fran borjan.

Férskolans skolbesdk viren innan barnen borjar bor i gorligaste
man anpassas till den organisationsform barnet kommer att erbjudas.
Det dr ingen mening med att besdka en ordinarie svensk klass i arbete
om man varken forstar vad som sigs eller vad som hander. I sa fall blir
det forsta skolbesoket kanske det forsta misslyckandet i en rad misslyc-
kanden som leder till kndckt sjalvkdnsla och ”jag-duger-inte”-
upplevelse. Kommer barnet att borja i en hemspraksklass skall besoken
ske dir. Barn som kommer att bérja i ndgon form av forberedelse-
grupp/forberedelseklass bor besoka en sddan.
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Den ldarare som far besok av forskolans barn bor anpassa tema ach
sprakanvindning s3 att barnen kdnner kontinuiteten och féljsamheten
i Overgidngen mellan de bada skolformerna.

Skolans organisation Overensstimmer inte alltid med barnens for-
skoleplacering. Det hdnder att barn, som gitt i hemspraksgrupp i
forskolan, borjar i en ordinarie klass med enbart svenska som under-
visningssprak eller att barn, som gatt i svensksprakig grupp, har moj-
lighet att vdlja hemspréksklass pa 1agstadiet. Denna brist i samstimmig-
het mellan de bada "skolformerna” ger upphov till stora sprakproblem.
Lirarna i skolan far vid 6vergdngen anvinda lang tid for spriktrianing
for att undervisning i skolans olika @mnen skall kunna bedrivas.

Liraren i svenska som andrasprak i skolan har mycket att vinna pa
ett utokat samarbete med forskolans personal. Hur mycket har man
arbetat med spraket i férskolan? Vilka teman har man haft under
5—6-arsperioden? Vilka teman har man inte hunnit med? Kan man
arbeta ihop ett par veckor in pa hdstterminen och utnyttja savil forsko-
lans som skolans resurser? Forskolan har ofta bra sprdktraningsmate-
rial i form av flanobilder och spel.
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SKOLSTART

Skolan startar for nybdrjarna oftast med en inskolningsperiod. Det ar
viktigt att under denna period grundligt uppmérksamma spriket hos
eleverna. Att kunna gora sig sprakligt gillande i en klass &r att kdnna
sig delaktig och viktig. Kan ett barn inte gora detta méaste lampliga
insatser goras. Det kan t ex rora sig om placering i forberedelseklass/
forberedelsegrupp eller om utdkat antal veckotimmar i svenska som
andrasprak och studiehandledning p4 hemsprak.

Organisation av undervisningen behandlas i ett sarskilt avsnitt i
kommentarmaterialet.
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FORSLAG TILL GRUPPERINGAR

AV BARN MED UNDERVISNING
I SVENSKA SOM ANDRASPRAK

Olika undervisningsgrupper

Elever som har samma modersmal

Det finns uppenbara férdelar med att gora undervisningsgrupper dar
alla elever har samma modersmal. Eleverna kdnner trygghet i sprak-
gemenskapen samtidigt som identiteten forstérks och liraren i svenska
som andrasprak kan anvdnda sina kontrastiva kunskaper pa ett effek-
tivt sétt. I en sddan grupp kan eleverna ha olika levnadsalder och olika
kunskaper i svenska och tillhora olika klasser. Lararen i svenska som
andrasprék far en hemsprdkslirare och flera klassldrare att samarbeta
med. Eleverna talar oftast sitt modersmal inom gruppen.

Elever som har olika modersmal

Har kan elever med ungefir samma svenskkunskaper grupperas. La-
raren i svenska som andrasprdk kan planera for hela gruppen med
hidnsyn tagen till de olika forstasprdken och hur de skiljer sig frén
svenska. Eleverna talar svenska inom gruppen, vilket kan innebéra att
de har svart att forstd varandra ritt.

A. Kommer eleverna frin samma klass far liraren i svenska som
andrasprak en klasslidrare och flera hemsprékslérare att samarbeta
med.

Klass

~
~
~
~
~
~

Helt Elever pa
nytillkomna nivad C
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B. Bildas tvirgrupper inom arskursen far ldraren i svenska som and-
rasprak fler klasslarare och fler hemsprdksldrare att samarbeta

med.
Klass Kiass
1A 1B
=~ — N
~ Ny ~N \
~ AN
r:\_

Helt Elever pa I
nytillkomna niva C L

C. Tvargrupper kan ocksé bildas inom stadiet. Lararen i svenska som
andrasprék far fler klasslirare och fler hemsprékslarare att samar-
beta med. Eleverna har olika levnadsalder men liknande svens-
kkunskaper.

Kiass

1A
N\ Helt
AN nytillkomna
\
2A <
NERESIRN
\\ \\\\ Elever
~ paniva C
\
3A - AN
T~ —~ \b r——=="
=\ |

Foto: Maud Nycander/MIRA

Elever med olika modersmdl men med ungefir samma firdighetsnivd i svenska
kan bilda en undervisningsgrupp i svenska som andrasprdk.
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ALLMANNA

REKOMMENDATIONER

Hemsprakslirarens roll

Manga elever har haft hemsprakstrining i forskolan. Den person som
fungerat som hemsprékstrinare ar en viktig link mellan forskolan och
lagstadiet. Skolans hemspraksldrare bor ta vid dar forskolans hem-
sprikstranare slutade. Han/hon &r ett stod for lararen i svenska som
andraspradk genom sina unika kunskaper om bl a elevens ursprungs-
land, kultur och sprak. Dessutom har han/hon mgjlighet att bedoma
tidigare skolging for sddana elever som &r nyinflyttade till Sverige
under terminen.

Hemsprakslararen kan effektivt stédja andrasprdksinldrningen ge-
nom att visa-eleverna pa vikten av att fi delaktighet i den svenska
majoritetens sprak som stindigt omger dem. Fér hemspraksklasserna
géller att aktiviteter i form av friluftsdagar, studiebesok och dylikt med
fordel kan planeras med svenska klasser.

Klasslararens roll

Eleverna ser klassen som primirgrupp och avsteg frin deltagande i
klassens verksamhet kan av ldrare upplevas som stérande avbrott. Hir
kan klassldraren genom att visa intresse for eleven och elevens framsteg
forstarka betydelsen av andraspriksinlidrningen och hemspraksinlir-
ningen. Klassldraren kan ocksd undvika att planera in vissa aktiviteter
som av eleverna upplevs som mer lustbetonade under den tid som en
elev dr borta fran klassen.

En elev som blott i ringa utstriackning deltar i klassens undervisning
bor uppmirksammas. Eleven bor ha en egen plats i klassrummet och
klassldraren kan pé olika sitt visa att eleven dr vilkommen. Vid den
forsta introduktionen i klassen bér hemsprakslidrare och/eller lirare i
svenska som andrasprdk vara med. Nigon kan d& ocksi beritta om
den nya elevens land och sprék. Eleverna kan titta p4 en karta eller en
jordglob, méla flaggan osv.

Lokal

En stor del av undervisningen i svenska som andrasprdk utgdrs av
horforstaelse och muntlig sprakproduktion. Av den anledningen bor
undervisningen ej pgd i samma lokal som, och samtidigt med, klass-
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lararens undervisning. I alternativa undervisningsformer dir hela da-
gens arbete pagdr gruppvis eller individuellt inom en och samma lokal
kan ldraren i svenska som andrasprak madjligen ha sitt "hoérn”.

I 6vrigt bor ldraren i svenska som andrasprak ha en bestamd lokal
som uppfyller de krav som finns pa en undervisningslokal och som ar
siddan att eleverna kdnslomaissigt knyts till den.

Detta lokalkrav giller for ovrigt ocksé for hemspraksundervisning-
en.

Material

Eleverna behover tillgang till lexikon, (synonym-)ordlistor, faktaboc-
ker, uppslagsbocker, kartbocker osv. Dessa bor finnas lattillgdngliga
inne i lokalen, och eleverna boér tidigt lira sig utnyttja de hjalpmedel
som finns fOr att fa svar pé alla sina fragor.

Léararen i svenska som andrasprak behover sprakutvecklande mate-
rial. Detta innebdr bl a visst forskolmaterial som t ex docka med kli-
der, dockskapsmobler, plastdjur, spel, flanomaterial, bildmaterial osv.
Annat ldmpligt material 4r tidningar, kataloger m m.

Dessutom bor det finnas ett klassbibliotek med sdvil skdnlitterdra
bocker som faktabocker, som motsvarar dels elevernas sprakkunska-
per i svenska, dels deras litteraturutveckling.

Under och efter den forsta lis- och skrivinldrningen behover elever-
na bocker for att 6va lasforstaelse, sprakdvningar, tryckeri for egen
produktion osv.

Arbetsplan

Varje rektorsomrade bor ha en arbetsplan i amnet “svenska som and-
rasprak”. Den skall innehdlla den lokala planeringen i &mnet. Den
skall utvirderas varje ar och revideras i den mén det ar pékallat.

Planering av undervisning

For varje elev med svenska som andrasprak gors ett "arbetsprogram”
som svarar mot elevens behov. Det édr sedan viktigt att arbetsprogram-
met foljs upp av ndgon ansvarig ldrare s att det verkligen leder till
avsedda insatser. Programmet revideras sedan vid behov. Planeringen
mdste vara langsiktig och inte koncentrerad till ndgon form av dags-
behov. Planera undervisningen i svenska som andraspridk med berorda
larare inklusive hemsprakslararen.

Planera si att eleven aldrig behdver “sitta av” nigon lektion.

Planera si att eleven har sin andraspradksundervisning nir klassen i
ovrigt har sin modersmélsundervisning.
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O Diskutera vikten av andraspraksinldrningen och goér den menings-
full for eleven :

Anvind entydigt bildmaterial

G4 fran konkret till mer abstrakt

Ju mindre svenska eleverna kan, desto mer av lektionstiden b6r vara

muntlig, dvs lyssna — tala

O Den muntliga undervisningen bestar av
a) Fria samtal (s 61)

b) Bundna talévningar (s 62)

O Infor skrift férst nar orden finns och uttalet ir gott
a) Fri skrivning (s 79)

b) Bundna skrivovningar (s 81)

O Lésinldrning bor ske med metodik som tillvaratar elevens kunska-
per och tar hdansyn till elevens férméaga att hora och producera olika
ljud

O Integrerasprdkundervisningen med lds- och skrivundervisning samt
o4 till en helhet
a) Eleverna ser di hur sprdkundervisningen ir relaterad till andra
delar av undervisningen. Den blir en naturlig del i det hela.

b) Eleverna har ett storre arbete pd samma antal veckotimmar som
elever med svenska som forstasprak. Den tid eleven ar i skolan bor
utnyttjas effektivt.

o0ono

Utvardering Lgr 80

Varje ar gors en utviardering av rektorsomradets arbetsplan i &mnet
svenska som andrasprdk. Det ir verksamheten som skall utvirderas —
inte eleverna. Vid behov mdste lirarna i svenska som andrasprik
forandra innehdllet och utformningen av undervisningen. Det arbets-
program som gjorts upp for eleverna f6ljs upp under det 16pande
arbetet. Det ankommer pé varje larare i svenska som andrasprék att
forsoka utrona huruvida eleverna natt de méal som satts upp for under-
visningen. Med hjilp av gruppens vanliga arbetsmaterial kan varje
larare se hur arbetet fortskrider. Det ligger inbyggt i spradkundervisning
som siddan att vissa moment i t ex grammatik maste ha uppnatts innan
nya kan presenteras. Enkla strukturer bor vara befdsta innan mer
komplexa laggs till.

Begreppet sprdkfirdighet bestar av manga delar. Nigra av dessa bl a
uttal, grammatik, hor- och lasforstielse gir att méta. Sprakfardigheten
bestir ocksa av delar som ar svara att mita, bl a "flyt”, uttrycksmojlig-
heter i olika situationer, graden av sjélvtillit i det nya spraket m m.

Bandspelare ir till god hjdlp nir eleven och liraren skall kunna folja
utvecklingen av t ex uttal. Eleven far hir mojlighet att hora skillnaden
i sitt tal frn en tidigare inspelning. Anvidnd en naturlig talsituation
kringt ex en bild. Upprepad anvindning av bandspelare i klassrummet
tar ocksé bort den nervositet som kan féorekomma.
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KONTRASTIV GRAMMATIK OCH

FONETIK

Det ar sjalvklart, att kinnedom om elevernas bakgrundskultur och
kunskaper i och om deras modersmal dkar ldrarens mojligheter att né
goda undervisningsresultat. Riskerna fér missférstind som beror pa
sprdk- och kulturskillnader minskar, mojligheterna att koncentrera
undervisningen pd moment som &r svéra for eleverna forbattras (sam-
tidigt som man lattare kan undvika att dgna for mycket tid at det som
ar latt) och sist men inte minst, sd blir det lattare att f4 en positiv
kontakt med eleverna (och deras fordldrar!) och dirmed ett gott klimat
for fostran och inldrning. ("Oj! Mitt modersmal dr vart uppmérksam-
het frdn en svensk ldrare!” “Tank att froken vet s& mycket om mitt
hemland!”)

De kulturella aspekterna behandlas pa s 15 ff. Det hdr avsnittet
kommer i fortsdttningen att handla om sprék.

I den svenska skolan har vi idag elever frin alla delar av virlden och
betydligt 6ver 100 olika sprak talas av dessa elever. Inte kan man vil
sdtta sig in i alla dessa sprak ? Nej, det vore nog en 6vermaiktig uppgift
for de flesta av oss. Men man kan komma en bit pa vigen, trots allt.
Man kan mera i detalj forsoka tridnga in i ett sprdk som ménga av ens
elever talar (varje enskild ldrare har ju att géra med betydligt farre 4n
100 sprakgrupper). Allra bast dr det forstds om man lar sig tala och
forsta spraket ocksd. En annan mojlighet, som man bor anvidnda sig av
samtidigt med den forsta, ar att skaffa sig kunskaper om beskaffenhe-
ten hos sprak i allmédnhet och hos olika grupper och typer av sprak. For
det 4r sa (naturligt nog) att ett sprak inte kan se ut hur som helst. Det
finns manga egenskaper som alla eller manga sprak delar: Alla sprik
har t ex vokaler och konsonanter. Med avseende pa olika foreteelser i
grammatik, ordforrdd och uttal, sa finns det ett begrdnsat antal typer.
Som exempel kan nimnas att grundordféljden mellan subjekt (S),
predikat (V) och direkt objekt (O) dr antingen S V O (svenskan hor hit),
S O V (hit hor turkiskan) eller V S O (klassisk arabiska). Till sist sa kan
ibland kdnnedom om spréksldktskap eller geografiskt ursprung ge
vissa ledtrddar om hur spriket dr uppbyggt. Narbesldktade sprak som
de slaviska spraken eller bantuspraken i Afrika har en del strukturella
drag gemensamma, liksom t ex ménga av spriken i Ostasien. Kunska-
per om gemensamma sprakdrag, spraktypologi och sprékslidktskap
Okar ens beredskap for undervisning av invandrarbarn, inte minst
genom att man lar sig att se svenskan "utifrdin” och inse att vissa
foreteelser i vart sprak ar lite udda i ett jimforande (kontrastivt) per-
spektiv.
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Kunskaper om och i invandrarsprdk kan man fa genom att studera
larobocker, grammatikor m m om dessa sprak. Speciellt vardefullt ar
det om man far tag i en kontrastiv beskrivning, som belyser likheter och
skillnader jamf6rt med svenska eller ett annat vilkdnt sprak. (Se litte-
raturforteckningen!) Eleverna ar ocksd en viktig resurs. Férutom
spraklig hjdlp vinner man ofta ocksd ett positivare férhallande till
eleverna.

Den andra sortens kunskaper finns léttast tillgdngliga i nagra skrifter
avsedda just for invandrarlarare (se litteraturforteckningen!). Det finns
ocksa en ganska stor facklingvistisk litteratur (mestadels pa engelska)
om olika spridktyper och om foreteelser som dr gemensamma for
ménga sprik.

I det foljande skall vi se pd ndgra punkter i svenskans grammatik och
uttal som ar vdrda sirskild uppmarksamhet och jamfora lite med andra
spradk. For det mesta kommer det att handla om s&dant som utgdr
inldrningsproblem for manga elever, oavsett modersmél. Framstall-
ningen blir hir med nédviandighet kortfattad och forenklad. Den som
vill ldra sig mer kan gé vidare till andra kunskapskéllor pa det sitt som
antytts ovan.
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KONTRASTIV GRAMMATIK

Nagra obligatoriska grammatiska kategorier

Viart sprak anvinder sig i ritt stor utstrickning av ordbdjning. Ett
exempel: Varje gang vi anvdnder oss av ett substantiv (t ex hund) maste
vi ta stéllning till om situationen kridver obestimd form (hund) eller
bestimd form (hunden), singular (hund) eller plural (hundar) och
grundform (hund) eller genitiv (hunds). Bestimdhet (obestimd-be-
stimd), numerus (singular-plural) och kasus (grundform-genitiv) utgor
dirmed obligatoriska grammatiska kategorier i svenskan. Men en
grammatisk kategori (obligatorisk eller inte) behover inte uttryckas
genom ordbdjning. Engelskans bestimda artikel the ar ju ett eget litet
ord som framforstills (the man, the old man). Ett uttryckssitt som
innebdr att man anvinder sig av ordbdjning ir ett syntetiskt uttrycks-
sdtt, medan ett som innebdr att man anvénder sig av smaord (eller
ordf6ljd) ar analytiskt. Svenskans hunden uttrycker alltsi bestimdhet
syntetiskt, medan engelskans the dog uttrycker bestimdhet analytiskt.
Vissa sprék anvinder sig dnnu mer én svenskan av ordb6jning (ir mer
syntetiska) medan andra néstan inte alls anvédnder sig av bojning (&r
mer analytiska). Mera foér askadlighetens skull dn fér exakthetens
skulle man kunna gora en skala mellan mycket syntetiska och mycket
analytiska sprak och pé ett ungefir pricka in nagra sprak:

Syntetiska sprik Analytiska sprak
har rikt inslag saknar ordbéjning,
av ordbdjning ordféljd och sméord

grammatiskt viktiga

&
4 &

'P.‘,.
”."‘b

®
&
o
I3
©

Orgh y

4
g, -
PQ,‘,.‘,.

,\b\
s
£y

Nar man lir sig ett andrasprak eller ett frimmande sprak som innehal-
ler grammatiska kategorier som saknas i ens eget sprak, si utgér
naturligtvis dessa kategorier inlirningsproblem. Vi skall diarfér se pa
nigra andra grammatiska kategorier i svenskan och jamfo6ra lite med
andra sprak.
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Numerus

(singular hund — plural hundar)

Svenskan

Svenskan krdver numerusmarkering i alla sammanhang: en hund men
tvd hundar. Vi maste alltid ta stillning till om det ror sig om ett eller
flera av ett riknebart substantiv och ritta substantivets form efter det.

Andra spraktyper

1. I manga sprék saknas kravet pa att markera plural. Sammanhanget
far for det mesta utvisa om det ror sig om ett eller flera. Vietnamesis-
kans bo motsvarar allt efter sammanhanget oxeeller oxar. Av denna typ
ar flera sprak fran Ostasien, t ex kinesiska, japanska, indonesiska,
malajsiska och vietnamesiska.

2. | manga spriak anviander man singular form av substantivet efter
rikneord (som ju i sig visar antalet). Finskans kaksi kyndd och unger-
skans két toll ir ordagrant “tva penna”.

Svarigheter
Betydelsen hos och anvindningsreglerna for singular och plural villar
knappast nigra bekymmer. Svarigheten ligger i att automatisera an-
vindningen, antingen 6verallt (kineser, japaner) eller i vissa samman-
hang (finnar, ungrare).

Svenskans uttryckssdtt med fem-sex olika dndelser ("deklinationer™)
plus oregelbundna pluraler ar ett stort bekymmer for de flesta invand-
rarelever.

Undervisningen

Alla elever bor vénja sig vid att alltid lira sig pluralformen av ett ord
samtidigt med sjdlva ordet (jfr s 86). Vid systematisk genomgang eller
Ovning av pluralbildning bér man utga fran de enklare ménstren som
man kan ge regler for. Man borjar alltsa med -or (”en-ord pa -a tar -or:
flicka-flickor”) och fortsatter med -ar ("en-ord pa -e tar -ar: pojke-
pojkar’) osv (jfr s 83). Hammarberg-Svensson (se litteraturforteckning-
en) har (s 38) regler fér huvudfallen av svensk plural.

Bestimdhet
(obestamd form/artikel en hund — bestimd form/artikel hunden)

Svenskan

Vi maste alltid vdlja mellan bestimd och obestdmd form av alla sorters
substantiv, och i ett visst givet sammanhang édr det bara den ena formen
som passar. Dessutom ar uttryckssittet ovanligt komplicerat. Dels
finns den obestimda artikeln en/ert som ibland skall anviandas, ibland
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inte. Dels har vi framforstdlld artikel (den/det/de) och dndelseartikel
(-en/-et/-na) som inte far kombineras hur som helst. (Se Hammar-
berg—Svensson s 39—40 och Tingbjérn s 60 for genomgangar av
betydelse, anvindningsregler och uttryckssitt).

Andra spraktyper

Det dr mycket vanligt att obligatorisk markering av obestimdhet/
bestimdhet saknas. Bl a finska, serbokroatiska, polska, turkiska, indo-
nesiska (liksom forna tiders svenska!) saknar bestimdhet som gram-
matisk kategori.

Men dessa sprdk kan i begrinsad omfattning och med olika medel
uttrycka distinktioner som uttrycks med artiklarna i svenskan. Det ar
motsvarigheten till det systematiska och obligatoriska valet mellan
substantiv utan artikel (hund), med obestimd artikel (en hund)och med
bestimd artikel (hunden) som saknas.

Svarigheter

1. Redan uttryckssdttet for bestimdhet staller till svarigheter. Nir skall
man anvianda idndelseartikel (hunden), nar skall man inte anvinda
artikel (min hund) och nir skall man anvinda bdda artiklarna (den
sndlla hunden)?

2. For den som har ett modersmal som saknar bestimdhetskategorin
tar det 1ang tid att bygga upp kénslan for betydelsen och anvindningen
av bestimd/obestimd form. Aven fér den som har ett modersmal dér
kategorin finns kan det ta tid att automatisera ritt anviandning, efter-
som anvédndningsreglerna kan skilja sig frdn de svenska (jfr den eng-
elska skolgrammatikens regler for artikelbruk).

Undervisningen

Bestimdhet ar en stor stotesten och kraver mycket uppmairksamhet och
stindig Ovning. Nir det giller att fi elever med modersmal som saknar
bestimdhet att inse huvudreglerna for dess betydelse, s kan man ga till
viga sd hir (idén hdmtad frdn Nils Lundahls ”Nagra svarigheter i
svensk grammatik for serbokroatisktalande™).

Man utgar fradn en mycket enkel text som t ex foljande:
Det finns ett bord i rummet. Bordet dr vitt.

Lat eleverna Oversitta texten till sitt modersmal. P4 finska blir texten:
Huoneessa on poytd. Poytd on valkoinen.
"I rum ar bord. Bord éar vitt”.

Ligg marke till att svenskans ert bord och bordet bdda motsvaras av
finskans poytd. LAt nu eleverna prova med att sitta in rikneordet ert (fi
yksi) framfor bord (fi poytd). 1 den fGrsta av textens tvd meningar gar
detta bra:
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Huoneessa on yksi  pOytd. Poytd on valkoinen.
”I rum ar ett bord. Bord ar vitt”.

Nir man kan anvidnda rikneordet ett framfor substantivet, si skall det
vara obestimd form pa svenska. I den andra av meningarna ar det
omdjligt att anvdnda yksi:
(Asterisk * markerar felaktig, ogrammatisk form).

Huoneessa on poytd. *Yksi poytd on valkoinen.

”I rum ar bord. *Ett bord ar vitt”.

Nasta steg ar att se nar man kan ersitta bord (fi péytd) med ett person-
ligt pronomen det (fi se). I den forsta av textens meningar ar detta
utbyte omojligt:

Huoneessa on *se.  Poytd on valkoinen.

”I rum ar *det. Bord dr vitt”.

I den andra meningen, diremot, gir det bra:
Huoneessa on poytd. Se on valkoinen.
”] rum ar bord. Det ar vitt”.

Nir man kan byta ut substantivet mot ett personligt pronomen, s skall
det i allmdnhet vara bestimd form pa svenska.
Samma teknik kan anvdndas t ex med serbokroatisktalande elever.

Genus

(utrum en stor hdst — neutrum et stort trdd)

Svenskan

Genusindelningen i en-ord och ett-ord ar ofta godtycklig, men obser-
vera t ex att substantiv som betecknar levande varelser nistan alltid dr
en-ord. Tingbjorn s 43 ff har en grundlig utredning av genus och
besldktade fenomen.

Andra spraktyper
Genus saknas i de flesta sprdk. Exempel pa genusldsa sprak ir engel-
ska, finska, turkiska, ungerska, kinesiska och vietnamesiska.

Svarigheter

1. Oavsett om man talar ett genuslost sprak eller ej, sa dr det nodvan-
digt att alltid lira in genus av ett nytt ord precis som man bor lira in
pluralformen.

2. Sviérigheterna dr ocksé stora att iaktta rétt genus-kongruens (Hun-
den dr stor — Huset ar stort) oavsett modersmal, men troligen ar det
besvirligare for talare av genuslosa sprak (i synnerhet om spréket
ocks4 saknar andra former av kongruens).
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Undervisningen

Genus bor alitid ldras in ihop med nya ord och tex antecknas i
gloslistor. Kongruens kan ovas bla i samband med muntliga och
skriftliga beskrivningsovningar, dar kongruerande ord som adjektiv,
artiklar och demonstrativpronomen kommer till flitig anvéndning.

Tempus

(presens dker — imperfekt dkte — perfekt har dkt — pluskvamperfekt
hade dkt — futurum kommer att dka)

Svenskan

Svenska meningar maste alltid ha en tempusmarkering (utom i impe-
rativ: Kom)). Vi tar alitid (och helt automatiskt) stdllning till tidsforhal-
landena i vara utsagor och rittar tempusen pa predikatsverben efter
detta.

Andra spraktyper

1. 1 manga sprak markerar man normalt inte tidsforhdllandena. Sam-
ma mening kan allt efter sammanhanget som den yttras i avse nutid,
forfluten tid eller framtid. Bara om det dr nodvindigt tidsfasts yttran-
det med hjilp t ex av tidsadverb av typen nu, igdr, imorgon. Av denna
typ 4r en del sprik fran Ostasien, t ex vietnamesiska, indonesiska,
malajsiska och kinesiska.

2. Minga andra sprak har verbbgjningssystem som i forsta hand ut-
trycker, inte tid, utan aspekt, dvs sddana aspekter pa verbhandlingen
som t ex om den ir avslutad eller oavslutad. Engelskans She ran to
school(avslutad) kontra She was running (oavslutad) ar ett gott exempel
pa aspekt i denna mening. Engelskan &r inte nigot utpréglat aspekt-
sprak. Arabiska och slaviska sprak som ryska, polska och serbokroa-
tiska dr mer typiska aspektsprak.

Svirigheter

1. Betydelsen hos och anvindningsreglerna for svenskans tempus ar
ganska komplicerade. (Hammarberg-Svensson s 29 ff och Tingbjorn
s 69 behandlar dessa). Antalet tempus ar ju ocksa ritt stort. Problemen
géller i stort sett for elever fran alla sprakgrupper, 4ven om de som talar
grannspriken (inklusive finska!) har det littare och elever som talar ett
tempuslost sprak har det svarast.

2. Svenskans uttryckssdrt ar komplicerat, med starka verb, oregel-
bundna verb och regelbundna verb med olika bojningsmonster. Dess-
utom kombineras syntetiskt uttryckssitt (dndelser) med analytiskt
(hjélpverb).

38




Undervisningen

Det tar lang tid att lira sig att anvdnda ritt verbform automatiskt.
(Téank bara pa svenska smibarn!) Kinslan fér betydelseskillnaderna
mellan de olika tempusen maste vas frin borjan. Aven om det ar
riktigt att systematiskt presentera tempusen i en ordning som gar fran
det enklare (forslagsvis regelbundet presens) till det svarare (forslagsvis
i ordningen imperfekt-perfekt-pluskvamperfekt-futurum), sd ar det
viktigt att redan fran borjan kontrastera olika tempus mot varandra (jfr
s 63) och att inte skygga for verbformer som dnnu inte 4r genomgangna
i den systematiska grammatiska presentationen. Vid behov kan sddana
verbformer forklaras isolerat sa kortfattat och enkelt som mojligt.
Naturligtvis maste man hela tiden atervidnda till tempus som ar genom-
géngna och repetera och utvidga behirskningen av anviandningsregler
och uttryckssitt. T ex kan man till en borjan ndja sig med presens som
exponent for framtid (I morgon dker jag) for att senare fasta uppmark-
samheten pd komma att (I morgon kommer jag att dka) och skola (1
morgon ska jag dka)med de speciella bibetydelser dessa konstruktioner
har. Ett annat exempel: Om man i dvningar kontrasterar presens av
regelbundna verb med imperfekt av samma verb, s kan man senare i
samma typ av dvningar ta med vissa starka verb osv. Att berdtta saker
i tal (framf6r allt, taltraningen kan litt bli forsummad!) och skrift ger
riklig anledning till anvindning framforallt av de tre tempusen for
forfluten tid, i synnerhet om man tar tillfallet i akt att lata eleverna
dterberdtta sidant som de nyss hort/sett/lést.

Ordféljd

Ordf6ljden varierar mellan olika sprék. Dels kan den normala satsord-
foljden vara olika. Jimfor svenska och turkiska nedan!

Svenska:  Mehmet berittade en historia fér mig i stan idag.

Turkiska: Mehmet bugiin gehirde bana bir hikiye anlatti
Mehmet idag istan for mig en historia berittade

(Exemplet ur Christiansson, se litteraturférteckningen!)

Svenskan dr ett sprdk dir predikatet normalt star pi andra plats i
meningen, medan turkiskan ir ett sprak dar predikatet alltid star sist i
meningen. Aven i 6vrigt skiljer sig som synes ordf6ljden at. I det har
fallet ar den turkiska ordfoljden efter subjektet Mehmet faktiskt “spe-
gelvindningen” av den svenska!

Men dven ordfdljden inom satsdelar kan naturligtvis vara olika i
olika sprdk. Ett vilkidnt exempel dr adjektivets placering i franska:
Medan svenskan har framforstillda adjektivattribut (ett rétt vin) har
franskan efterstdllda (un vin rouge).
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Satsordfoljd

Svenskan

1. Svenskans ordfoljd ar relativt 1ast, det gar inte att variera ordféljden
mellan subjekt, predikat, objekt och adverbial i s& stor utstriackning.
Detta har att gora med att satsordfoljden fyller ett antal grammatiska
funktioner: Identifiera satstyp (pastdende Han kommer — fraga Kom-
mer han?, huvudsats Hon har inte gdtt — bisats Jag undrar om hon inte
har gat), identifiera satsdelar (Kalle subjekt i Kalle pussade Ada —
ojbekt i Ada pussade Kalle) m fl.

2. Den normala satsordf6ljden i meningar av typen Vargen rev lammet
ar i svenskan SVO. (Meningens subjekt och objekt skall utgoras av
substantiv och meningen skall inte innehdalla ndgon emfatisk betoning
av en viss satsdel e d.)

3. Tva speciella egenheter i svenskans ordf6ljd ar dels placeringen av
negationen (oftast inte) och en del andra satsadverb, dels regeln att
predikatet i pastdende huvudsatser alltid "stdr som tvaa”, dvs alltid
omedelbart efter den inledande satsdelen. Jimfor:

Hon skickade brevet till sin mor.
Brevet skickade hon till sin mor.
Till sin mor skickade hon brevet.

Negationen placeras i svenskan enligt den s k BIFF-regeln: Fore finita
verbet i bisatser (Jag undrar om hon inte har gétt) och efter finita verbet
i huvudsatser (Hon har inte gatt).

Andra spraktyper

1. En del sprak tillater stor variation i satsordféljden. Det ror sig dd om
sprak dar satstyp och satsdelar identifieras pa annat sétt, si att satsord-
foljden inte fyller ndgon grammatisk funktion. Satsordfoljden styrs da
av vad som ir ny och gammal information, vad som &r ointressant
bakgrund och viktigt huvudinnehall i satsen. Till dessa sprak hor finska -
och slaviska sprdk som tjeckiska, polska, serbokroatiska m fl.

2. Den normala satsordfoljden kan i stort sett vara av tre typer: SVO
(svenska, finska, serbokroatiska, spanska, polska, grekiska, kinesiska,
ungerska m f1), SOV (turkiska, persiska, kurdiska, japanska m f1) eller
VSO (klassisk arabiska, maori m fl). Jimfor:

Svenska (SVO): Hasan skrev boken
Finska (SVO):  Hasan kirjoitti kirjan
Hasan skrev boken
Turkiska (SOV): Hasan kitab: yazd
Hasan boken skrev
Arabiska (VSQO): Kataba Hasan I-kitab
Skrev Hasan boken
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3. Svenskans egenheter ifrdga om verbet som tvda och negationens
placering har motsvarigheter bara i de nirmaste sldktspriken. Tank
bara pa den engelska skolgrammatikens uppmarksammande av kon-
trasten mellan ordf6ljden i meningar som I Géteborg regnar det — In
Gothenburg it rains.

Svarigheter
Ju mer modersmalets ordf6ljd och ordf6ljdsregler skiljer sig fran svens-
kans, desto mer besvar far eleven med ordfé6ljden.

Eftersom svenskan skiljer sig frdn s gott som alla sprak ifriga om
reglerna for placering av negationen och regeln som placerar predika-
tet p andra plats, s utgor dessa regler svarigheter for de flesta, oavsett
modersmél. Brott mot predikatsregeln dr kanske det vanligaste ord-
foljdsfelet i “invandrarsvenskan™ 6ver huvud taget. Mycket ofta hér
man yttranden som:

Idag jag ska kopa en ny bil.
P4 dagarna vi badar och solar.

Den lasta satsordf6ljden i svenskan kan ocksd vara svar att fa grepp
om, ndr man har ett modersmél som har “friare” ordfoljd. Se t ex detta
exempel (fran Ekerot, se litteraturférteckningen!) pa hur en tjeckiskta-
lande skribent Gverfor modersmalets regler till svenskan:

Efter andra virldskriget har med f6rsoksverksamhet ldrt sig
grundskola elever med hjialp av bandintalade texter att bittre
uppfatta danska spréket.

Undervisningen

Eleverna maiste fas att tillimpa den rigida satsordféljden i svenskan.
»Transformationsévningar” av nedanstiende typ (Jamfor dven s 85)
kan visa pad m6nstren och befdsta dem.

Jag var pa bio igar - Igér var jag pa bio

Jag stannar hemma idag S e
Mamma kdpte glass - Kopte mamma glass?
Pappa kor lastbil N
Ater han inte kétt? Det - Jag undrar om han inte
undrar jag. ater kott.

Ar hon inte svensk? Det S e
undrar jag. e

Man boér dock akta sig for att gora sddana Gvningar alltfor langvariga
och mekaniska.
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Adjektiv- och genitivattributens placering

Svenskan
Adjektivattribut (en brun hist) och genitivattribut (Kalles hist) placeras
fore substantivet.

Andra spraktyper

I SOV-sprak (som turkiska) placeras dessa attribut fore substantivet,
men i VSO-sprak (som klassisk arabiska) placeras de efter det. Om
SVO-spriken (som svenska) kan man inte siga nigot generellt. De kan
ha framforstilld placering (som svenskan) eller efterstilld (som span-
skan). Nagra exempel:

Adjektivattribut Genitivattribut
Turkiska: giizel kizlar gocugun kitabi

vackra flickor barnets bok
Arabiska: al-waladu l-saghiru kitabu l-waladi

pojken lille bok pojkens

Svarigheter

Efter det absoluta nyborjarstadiet ar det inte s troligt att avvikande
placering i modersmaélet orsakar nigra fel p4 svenska, men naturligtvis
ar det en extra betungande faktor vid inldrning och anvindning av
svenska om ordfoljden dr en annan i ens modersmal.

Undervisningen

Beskrivnings- och samtalsdvningar dar adjektivattribut och genitivat-
tribut ldtt kan lockas fram gar att konstruera utifran situationer som ges
av bilder, texter eller pa annat satt.

Prepositioner

Svenskan

1. Svenskan har prepositioner, framforstéillda relationsord, som i, pd,
under osv, inte postpositioner, efterstillda relationsord, som t ex fins-
kans kanssa — med, alla — under m fl. (Jimfor finska Pellen kanssa,
tuolin alla med svenska med Pelle, under stolen!)

2. Svenskan har tva kasus (grundform Pelle och genitiv Pelles). Det
finns ett samband mellan prepositioner/postpositioner och kasus som
bl a visar sig i att det som kasusrika sprak uttrycker med kasusbojning
ofta motsvaras av prepositioner i det kasusfattiga spraket svenska. P4
finska (ett kasusrikt sprdk) motsvaras i huset av ordet talossa, en
kasusform av talo "hus”.

Andra spraktyper
1. SOV-spriken (som turkiska) dr postpositionssprdk medan VSO-
spraken (som klassisk arabiska) ar prepositionssprak.
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2. Endel sprak ir kasusrika och har kasus som motsvarar vissa av vira
prepositioner. Sddana sprik ir polska, serbokroatiska och, i dn hogre
grad, turkiska, finska och ungerska.

Svarigheter

Att anvinda ritt preposition i rdtt sammanhang tillhor det allra svéras-
te. Det beror p4 att vi har viss vacklan i ménga fall, sa att dven infodda
svenskar dr osdkra. Dessutom &ar svenskans prepositionsanvindning
aven i klara fall ofta ritt "ologisk”, s att det egentligen inte finns
nagon forklaring till prepositionsbruket. Varfér gdr man t ex pd bio,
inte till bio?

Problemet for elever med kasusfattiga prepositionssprak ar ju att
vélja ratt preposition. For elever med kasusrika sprdk och postposi-
tionssprék ar problemet storre. Det giller ju ocksé att placera ordet pa
ritt stille och att 6ver huvud taget fA med ett ord som kanske bara
motsvaras av en liten bdjningsdndelse pd modersmalet.

Undervisningen

Eftersom vissa verb och adjektiv ”styr” prepositioner, bor eleverna ldra
in hela konstruktionen, verb eller adjektiv plus preposition, som en
enhet (exempel tro pd, bestd av, kdr i). Texter med luckor dir prepo-
sitioner skall fyllas i kan man litt konstruera sjdlv. Mera kreativa
6vningar kan utformas t ex som ordergivning, dir en elev talar om for
en annan hur ett féremal skall placeras i forhallande till andra féremal
(Ldgg bollen framfor boken. Ta fram bollen ur papperskorgen. osv) och
den andra eleven utfoér handlingen.

Platshallartvang

Med platshdllartving menas enkelt uttryckt tendensen i sprdk som
svenska att vilja ha med subjekt och predikat i alla satser, 4ven om
relativt betydelsetomma ord som det och dr ibland maste fylla dessa
funktioner i brist pd mera betydelsetunga ord. Hammarberg och Viberg
(se litteraturlistan!) behandlar detta fenomen utforligt.

Svenskan
Vi konstaterade tidigare, att satsordfoljden dr grammatiskt viktig i
svenskan. Det ar sdrskilt ordningen mellan subjekt och predikat som ér
av vikt vid identifieringen av subjekt och objekt, av huvudsats och
bisats och fragesats och pastaendesats. Jamfor dessa exempel:
Kalle gillar Pelle — Pelle gillar Kalle (subjekt-objekt)
Nar kom Pelle? — Jag undrar, nér Pelle kom (huvudsats-bisats)
Pelle dr snill — Ar Pelle snill? (pAstaende-fraga)
Da dr det naturligtvis viktigt att ha med subjekt och predikat i s minga
meningar som mojligt.
Detta far till foljd bl a foljande tre foreteelser.
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1. Svenskan har de mer eller mindre betydelsetomma def och mansom
subjekt ndr inget annat subjekt finns att ta till:

Det blaser.

Det ar roligt att cykla.

Det sdgs att hon ar dod.

Man sager att hon ar dod.

Man maéste vara snill mot djur.

2. Vi far sillan utelamna subjekt som annars vore litta att fa fram av
sammanhanget:

Han betalade, darfor att han hade pengar.

Vi kommer nir vi far tid.

3. Vi anvinder hjilpverbet vara:
Han dr snill.
Honvar likare.

Andra spraktyper

Mainga sprék skiljer sig frdn svenskan pad en eller flera av de tre
punkterna ovan. I sddana sprik dr inte ordf6ljden mellan subjekt och
predikat grammatiskt viktig.

1. I finskan 4r motsvarigheterna till alla exempelsatserna under 1.
ovan subjektlosa. Nagra exempel:
Tuulee — Det blaser
Sanotaan ettd hdn on kuollut — Det sidgs/Man siger att hon ir
dod
I spanska och slaviska sprak som t ex serbokroatiska ar forhallan-
dena mer eller mindre som i finskan.

2. Subjektspronomen far utelimnas eller utelimnas t o m normalt i
vildigt ménga sprik. Finska, serbokroatiska, spanska, turkiska, ara-
biska och japanska dr exempel pd sddana sprak. P spanska motsvaras
han betalade, ddrfor att han hade pengar av Pagé porque tenia dinero
"Betalade, dirfor att hade pengar”.

3. Hjilpverbet vara far utelimnas i turkiska, japanska och arabiska
(och i begrinsad omfattning i ryska och ungerska). Hon dr ldkare
motsvaras i ungerska av d orvos "Hon likare”.

Svarigheter
Det dr latt gjort att glomma bort de smaord det ror sig om, ifall ens
modersmal saknar motsvarigheter.

Undervisningen

Det ar knappast ndgot storre problem att uppmirksamma eleverna pa
"hur svenskan vill ha det”. Om man hor fel som *Han betalade ddrfor
att hade pengarkan mant ex reagera med frigan Vem hade pengar?Det
giller "bara” att automatisera det ritta sprakbruket.
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Reflexivpronomen

(sig, sin, sitt, sina)

Svenskan

Svenskan har tva sorters reflexivpronomen: det personliga sig och det
possessiva sin (med bdjningsformerna sitt och sina). Reflexivprono-
men anvénds for att syfta tillbaka pa subjektet i samma sats:

Han tvittar sig

Hon tvittar sin bil

Inget av reflexivpronomenen anvidnds om subjektet dr forsta person
(jag, vi) eller andra person (du, ni):

Jag tvittar mig

Ni tvéttar er bil

Bada reflexivpronomenen kontrasterar mot icke-reflexiva pronomen:
Han tvattar honom (dvs inte sig sjalv)
Hon tvittar hennes bil (dvs inte sin egen)

Andra spraktyper

Reflexivitet uttrycks pd nédgot sitt i de flesta sprdk. Men ofta saknas
sirskilda reflexivpronomen, och sérskilt ofta saknas possessiva reflex-
ivpronomen (motsvarande sin). Engelska &r ett vialkidnt exempel pd ett
sprak som saknar possessiva reflexivpronomen men har personliga.
Man kan alltsd skilja p4 She saw her och She saw herself, medan
ddremot She saw her brother dr dubbeltydigt (det kan antingen rora sig
om hennes egen eller ndgon annans bror). Tyskan, turkiskan och
romanska sprak som spanska dr av samma typ som engelskan, medan
t ex japanskan helt saknar reflexivpronomen.

De slaviska spriken (serbokroatiska, polska osv) har bade personli-
ga och possessiva reflexivpronomen men dessa anvdnds dven i forsta
och andra person. Man siger alltsd motsvarigheten till Jag tvdrtar sig
och Vi tvdttar sin bil.

Finskan, till sist, har motsvarigheten till svenskans system for pos-
sessiva reflexivpronomen och motsvarigheten till de slaviska sprakens
system for personliga reflexivpronomen.

Svérigheter

Svarigheterna ir av tva typer. Dels kan man (i synnerhet om moders-
malet saknar reflexivpronomen) underlata att skilja pA Hon tvdttar sig
och Hon tvittar henne, dvs anvinda sig och sin for sdllan. Dels kan man
anvidnda sig och sin for ofta, siga Jag tvdttar sig och liknande, i
synnerhet om modersmalet anvinder reflexivpronomen i alla perso-
ner.
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Undervisningen

Grundregeln for svenskars bruk av reflexivpronomen ér enkel och
klar, dven om det finns viss variation i mer komplicerade fall 4ven hos
infédda svenskar. Man kan utnyttja elevernas modersmalskunskaper
for forklaringar i manga fall. For slavisktalande géller det att inte
anvinda reflexivpronomen om subjektet i satsen ar jag, du, vi eller ni.
For engelsktalande giller det att fa klart for sig att Hon tvdttar sin bil
jamfort med Hon tvdttar hennes bil uttrycker samma skillnad som She
saw herselfjamfort med She saw her. For finsktalande kan man papeka
att samma distinktioner finns i finskan. Hon tittade pd henne motsvaras
av Hdn katsoi hdntd och Hon tittade pd sig sjdlv av Hdn katsoi itseddn.
Hon tvdttade hennes bil motsvaras av Hdn pesi hdnen autonsa och Hon
tvittade sin bil av Hdn pesi autonsa. Om modersmalet saknar klara
motsvarigheter till reflexivpronomen, si bor i alla fall mdjligheten
finnas att kunna ldgga till klargérande ord av typen sjdlv eller egen nir
man syftar pa subjektet. Man kan alltsa sédga motsvarande "Eva tittade
pé henne sjialv” ndr man menar Eva tittade p4 sig sjilvoch motsvarande
”Eva tvittade hennes egen bil” nir man menar Eva tvdttade sin bil.



KONTRASTIV FONETIK

Ett spréaks uttal kan studeras ur flera olika synpunkter. Man kan se pa
vilka olika enskilda sprakljud (vokaler och konsonanter) som finns, p
hur rytmen och melodin i talet ser ut osv. Man kan studera hur talet
produceras och hur det uppfattas liksom man kan se pé sjdlva produk-
ten, ljudvagorna. Man kan ldgga vikten vid hur sprékljuden mera exakt
later eller vid hur de fungerar i spraksystemet. Oavsett vilken aspekt
man lagger pa uttalet, s& giller det att komma ihag att det ror sig om tal
och ljud, inte skrift och bokstidver. Tal och skrift ar fristdende fran
varandra p4 ett sdtt som man vanligtvis inte tdnker pa. Latin ldses och
skrivs, men talas inte. Det finns manga sprak som inte skrivs darfor att
de inte har nagot skriftsprdk. Man kan mycket vil skriva svenska namn
med kinesiska skrivtecken lika vél som vi kan skriva kinesiska namn
med vara bokstdver. Det hir avsnittet handlar alltsd om talet och har
inget alls med skriften att gora.

Fonemsystem

Alla sprék har en uppsittning av sprakljud som anvinds systematiskt
for att skilja olika ord frdn varandra. I svenskan ar det viktigt att halla
isdr i och y: enda skillnaden mellan en hel rad ord ar ju att i ar ersatt
med y (ni-ny, vi-vy, bi-by osv). Sddana hér viktiga ljud med betydelse-
skiljande funktion kallas fonem. i- och y-ljuden ir alltsd tva olika
fonem i svenskan. p och b dr tva andra fonem: par-bar, pil-bil, snopp-
snobb ar ju alla olika ord. Vilka sprakljud som ir fonem ér alltid
beroende av vilket sprdk man talar om. b och fér t ex inga fonem i
finskan (det kan man bl a se av att ordet biff har férfinskats till pihvi).

Vokalsystem

Svenskan har hela 9 vokalfonem, vilket &r en mycket hog siffra jamfort
med andra sprik. Det allra vanligaste ar att sprék har 5 vokalfonem.
Svenskans vokalfonem &r (hdr anviander vi vanliga bokstéver for att
beteckna dem, men det ror sig alltsd om ljud):

isomi bi

y som i by

e som i ber

6 som i bor
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4 som i bdr
u som i bur
o som i bor
4 som i bar
asom i bar

Om vi stiller upp dessa ljud i en s k vokalfyrsiding som avbildar var i
munnen hogsta delen av tungan finns vid uttalet av vokaler si far
denna f6ljande utseende:

Framre Bakre
Orundad Rundad Orundad Rundad
Y o Hog
u
o] a
La
a g

Vokalsystemen for ménga andra sprdk kan man fa genom att utesluta
de ovanligare av svenskans fonem. De ovanligare ér, ungefir ordnade
efter hur ovanliga de ar, u, 0, y, d, doch e.

De aterstidende tre, i, 0 och afinns i sa gott som alla sprak, och sprik
som bara har tre vokalfonem har just dessa tre, i, ooch a. Vissa arabiska
dialekter (t ex marockanska) har bara tre vokalfonem.

Spriak med femvokalsystem har vanligen i, e, a, d och o och saknar
allts& u, d och de framre rundade vokalerna y och 6. Sddana sprak ar
serbokroatiska, spanska, grekiska, kantonesisk kinesiska och hakka-
kinesiska samt swabhili.

u-fonemet (som i bur) saknas i s& gott som alla sprak (utom norska)
som &r aktuellai invandrarsammanhang i Sverige. Det dr ocksa mycket
vanligt att de rundade framre fonemen y och dsaknas dven i sprak som
har fler vokalfonem &n fem. y och dsaknas t ex i portugisiska, italiens-
ka, polska, persiska och thaildndska. Likasa saknas d-fonemet i manga
sprdk med storre system dn femvokalsystem. Polska, ungerska och
turkiska hor dit.

Konsonantsystem

Det storsta antalet vokalfonem som forekommer i ndgot enstaka sprak
artroligen 12. Av vanligare invandrarsprék i Sverige har vietnamesiska
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11 vokalfonem. Nir det géller konsonanter, sd 4r mdjligheterna att
halla isér ett stort antal ljud betydligt storre dn nir det géller vokaler.
Alla sprdk har ocksa fler konsonantfonem dn vokalfonem. Svenskan
har 18 konsonantfonem, vilket 4r ett ganska maéttligt antal, om man
betidnker att det finns sprak som har fler 4n 50. Men dven om de flesta
invandrarsprak har minst lika stora konsonantsystem som svenskan, si
finns det vissa svenska konsonanter som dr ovanliga och ddrmed
svarldrda for manga. Har foljer svenskans konsonantfonem uppstillda
efter var i munnen ljudkéllan 4r beldgen:

Lapparna| Tinderna | Tandvallen | Hirda Mjuka Strup-
gommen | gommen | huvudet

p t k

b d g

m n ng (sdng)

f s s) (sju) tj (tjur) h
v J

Férmodligen har alla sprak ett ng-ljud, men i manga sprék ar detta ljud
inget fonem, utan ett sprkljud som alltid forekommer tillsammans
med ett efterfoljande k eller g, som nér vi sdger anka och tango som ju
faktiskt uttalas angka, tanggo. Det vanligaste felet i ord som sdng, dir
ng-fonemet star ensamt, ar att man uttalar ett g efter ng-ljudet. Arabis-
ka, serbokroatiska, polska, spanska, ungerska, turkiska, grekiska, per-
siska och kantonesisk kinesiska saknar alla ng som sjilvstindigt fo-
nem.

s finns som fonem i si gott som alla sprdk, medan de nirbesliktade
sj- och tj-fonemen 4r betydligt ovanligare. I finskan finns s, men varken
sj eller #j. De finsktalandes problem med dessa ljud i svenskan ir
vilbekanta. Manga sprak skiljer p4 ett s-fonem och ett sj-fonem, me-
dan ¢ dr betydligt ovanligare dn dessa bada.

h saknas i nigra av de vanligaste invandrarspriken, t ex serbokroa-
tiska, polska, grekiska och spanska. Personer med dessa modersmal
ersdtter gdrna h med ett ljud som liknar tyskans ach-ljud i ord som
Bach, medan t ex fransktalande och portugiser girna utelimnar A helt
och héllet.

l'och rir distinkta fonem i svenskan, men i en hel del sprak (sdrskilt
1 Ostasien) gor man ingen skillnad mellan dessa, utan har bara ett
fonem som ibland later som r, ibland som / och ibland som ett mellan-
ting mellan r och /. Kinesiska, japanska, koreanska, thailindska och
vietnamesiska hor hit.
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Det storsta minoritetsspraket i Sverige, finska, 4r mycket konsonant-
fattigt. Forutom problemen med sj- och #-ljuden, har finsktalande
problem med att halla isdr tonl6sa och tonande konsonanter, dvs paren
p-b, t-d, k-g och f-v. Detta beror pa att finskan aldrig bygger skillnaden
mellan tva fonem pi skillnaden tonlés-tonande utan bara har p, ¢, k,
och v(d markeras i skriften och finns i viss utstrdckning i mera formellt
tal).

Aven andra svenska konsonantfonem kan sakna motsvarighet i vissa
sprak. T ex saknar arabiskan p.

Fonemkombinationer

Ett tydligt markbart element i t ex turkisk- och finsktalandes svenska
brytning dr problemen med att uttala konsonantkombinationer. Man
har svart att siga t ex skriva, uttalet riva forekommer hos finsktalande
liksom uttalet sekriva hos turkisktalande. Detta beror pa att finskan och
turkiskan inte tilliter ldinga konsonantkombinationer medan svenskan
gor det. Allra forst i ett turkiskt eller finskt ord fir man faktiskt inte ha
mer dn en enda konsonant. Finska ord slutar heller inte gdrna pa
konsonant, och i sa fall bara pa en enda konsonant. Forfinskningar av
svenska ord som Stockholmtill Tukholma och strandtill ranta visar hur
starkt begriansningarna pa fonemkombinationer verkar. Férutom fins-
ka och turkiska har dven spanska, arabiska, hindi, punjabi, persiska,
kinesiska, thaildndska och japanska stringare regler fér konsonant-
kombinationer dn svenskan.

Uttalsregler

For att lattare kunna uttala tva ljud som stér intill varandra, s anpas-
sar vi uttalet av ljuden till varandra. Om vi bdjer adjektivet trygg i
neutrum, sé ldgger vi till ndelsen -£: tryggt. Men eftersom g och ¢, som
nu rakar stota ihop, ir olika pa det sittet att g ir tonande medan ¢ 4r
tonlost, sd uttalar vi aven g tonlost, s& att uttalet av tryggt i stort sett
sammanfaller med uttalet av tryckt. Prova sjalv!

Alla sprdk har uttalsanpassningar (s k assimilationer) av den hir
typen. Men nér det giller bl a tonassimilation, som vi exemplifierat
ovan, s kan regeln vara av olika slag, och resultatet av assimilationen
blir ett annat 4n om den svenska regeln skulle tillampas. I svenskan ar
det s& att den tonlésa konsonanten sas “vinner” och sprider sin
tonl6shet till den tonande konsonanten: g i tryggt blir tonlost, men
dven g1i utgd (i normalt snabbt tal, prova sjilv!). Regeln verkar alltsa
oavsett om den tonldsa konsonanten star fore eller efter den tonande:
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try gg t uttalas trykkt
[ton- [ton- [ton-
ande] 16s] 16sa]
u ¢ g a uttalas u t k a
[ton- [ton- [ton-
16s] ande] 16sa)

(Pilarna visar assimilationens riktning)

I andra sprak kan regeln vara utformad t ex s att assimilationen alltid
verkar i riktning mot ordets borjan, m a o dr det den andra av de tva
konsonanterna som paverkar den férstas uttal. Tonassimilationen i
ungerskan fungerar just pa det sittet. Om man sitter ihop nép 'folk’ och
dal ’sang’ till népdal *folksang’ s stoter p (tonldst) och d (tonande)
ihop. Men uttalet av skriftens -pd- blir -bd-, for tonassimilationen gar
fran det andra ljudet dtill det forsta p och resultatet blir att bada ljuden
uttalas tonande. P4 samma sitt fungerar regeln om man bildar zsebken-
dd nisduk’ av zseb *ficka’ och kendd’duk’. Uttalet av -bk- blir -pk-,
eftersom k:s tonloshet sprider sig till b.

B —

b) né p d al uttalas né bd al
[ton- [ton- [ton-
16s] ande] ande]
zsé b k endd uttalas zse pk endd
[ton- [ton- [ton-
ande] 10s] 16sa)

(Pilarna visar assimilationens riktning)

Utom ungerskan har bl a serbokroatiskan och polskan en sidan hir
tonassimilationsregel. De fel som latt uppstar i svenskan &r att assimi-
lationer av typen népdal dger rum. Tisdag blir da tizdag, ett bord blir
edd bord, uppvisning blir ubbvisning osv.

En lite annorlunda typ av uttalsregel dr en som den som kan lite
tyska kinner till. Vissa typer av konsonanter maste alltid vara tonldsa
om de star sist i ett tyskt ord. Uttalet av skriftens gab’gav’ ar alltsa gap
och av Rad ’hjul’ rat. Aven turkiska, serbokroatiska och polska m fl
sprak har den hir regeln, men inte svenskan. Resultatet blir att man
kan fa hora fel som got for god, lak for ldg, klupp for klubb osv.
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Prosodi: betoning, intonation och lingd

Betoning, intonation och lingd spelar en stor roll fér rytmen och
melodin i talet. Svenskan kdnnetecknas av en relativt varierad rytmisk
vaxling mellan betonade och obetonade stavelser och en ganska livlig
melodi som gir upp och ner i tonhgjd. Manga sprik har betydligt
jamnare rytm och melodi, egenskaper som talare av sidana sprak litt
Overfor till svenskan. Resultatet blir di att deras svenska later for
monoton och att skillnaden mellan viktiga och mindre viktiga delar av
yttrandena inte gar fram s bra. Sprak som har mindre varierad rytm
och melodi dn svenskan ar finska, ungerska och i dn hogre grad sprak
som persiska, punjabi och hindi.

I en del andra sprak dr melodikurvan hos varje stavelse mycket viktig
for forstaelsen. Sddana sprak (s k tonsprék) ir bl a kinesiska, thaildnd-
ska och vietnamesiska. Resultatet av att detta monster overfors till
svenska blir ocksé att skillnaden mellan viktiga och mindre viktiga
delar av yttrandena upphivs (néstan allt later betonat) och att melodin
blir forlivlig.

Betoningen i svenskan har ocksé en funktion for att skilja ord fran
varandra. Formel och formell, Japan och japan skiljer sig i talet t bara
genom att betoningen ligger p& olika stavelser. I manga sprik ar
betoningen fast, vilket innebdr att det finns en regel for var betoningen
iorden ligger. Exempel pa en sddan regel 4r ”Betoningen i ett ord ligger
pa forsta stavelsen”. Finska, ungerska, tjeckiska m fl sprak har denna
regel. Franska (som bekant) och persiska har betoningen pé sista sta-
velsen, medan polska har betoningen pa nést sista stavelsen. Spanska
har betoningen pa nést sista eller sista stavelsen, beroende pa vilket ljud
ordet slutar pd. For talare av sprdk som har en regelbestaimd betoning
Overfors litt regeln till svenska. Svenskans be’tala (’star framf6r beto-
nad stavelse) blir for finnen litt ‘betala och for fransmannen beta’la,
medan polacken eller latinamerikanen enkelt klarar av ritt betoning,.
Diaremot kan dessa senare ofta rdka sidga frdm’mande. En speciell typ
av ord som kan stilla till problem ir de som har tvd betonade stavelser,
dvs sammansatta ord och en del andra linga ord med samma beto-
ningsmonster. Orden ‘samman’satt och ’‘skrivma’skin ir sammansatta
och har de tva betonade stavelser som markerats. Ménga sprak saknar
mojligheten till "dubbel betoning” och t ex en spansktalande siger
gidrna samman’satt och skrivma’skin.

Léngden hos vokaler 4r mycket viktig i svenskan, for den kan vara
betydelseskiljande. Nys och nyss ar ju helt olika ord, och den viktiga
skillnaden i talet ligger i lingden hos vokalen y. Vissa sprak (t ex finska,
ungerska och tjeckiska) utnyttjar lingd betydligt mer dn svenskan, men
det intressanta i det har sammanhanget ar att manga sprak inte utnytt-
jar lingd alls. Till dessa hor vanliga invandrarsprak som grekiska,
polska, spanska, turabdinska ("assyriska”), pekingesisk kinesiska och
vietnamesiska. Resultatet av att man har ett sdidant modersmal blir latt
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att man Overallt anviander vokaler som ligger mittemellan ldnga och
korta vokaler i ldngd. Effekten av detta blir ofta att svenskans lnga
vokaler later som korta (vit uppfattas som vitr) medan de korta later
som langa (vinn uppfattas som vin).

Undervisningen

Uttalsundervisningen bor vara kontrastivt upplagd, dvs utgé fran ele-
vernas modersmaél (se s 65). Eftersom uttalet formodligen dr den del av
sprakformagan dar modersmalspéverkan slar igenom kraftigast, ar det
hér extra viktigt med kontrastiva kunskaper. Ljud som saknas i elever-
nas modersmal kan kriva extra 6vning, liksom svara fonemkombina-
tioner och avvikande ordbetoning och vokalldngd.

Undervisningen blir med ndédvandighet individualiserad: finnar kla-
rar ganska litt av svenskans vokallingd, medan polacker har stora
problem. Serbokroatisktalande behover inte trdna pa att skilja » och /
at, medan kinesisktalande maste jobba hart med detta, osv.

Det giller givetvis ocksa att inte 6va ljud med hjélp av exempelord
som innehdller andra svarigheter som eleven inte behirskar. Det vore
tex olyckligt om man &vade vokalljud med ordpar som rita-reta,
lita-leta med kinesiska elever som dnnu inte kan skillnaden mellan r
och [, eller med ordpar som svara-svdra, skal-skdl med finska elever
som inte klarar konsonantkombinationer. Man maiste, som alltid, for-
sOka ta en svarighet i sinder och gé fran det redan behirskade till det
nya.

Det dr viktigt att ta stor hdnsyn till betoning, intonation och lingd
redan fran bérjan, dven nér svenskkunskaperna ar sma. For avvikelser
i dessa avseenden kan vara kraftigt storande vid samtal med andra
manniskor och leda till missforstdnd. Det 4r t ex stor skillnad mellan
att ‘cykla pd kanten och att cykla 'pd kanten och svaren Ja, det 'dr det
och Ja, det dr'det ar svar pa olika sorters fragor (det sista svaret passar
t ex forskrickligt illa som svar pa frigan Ar det du som har gjort det?).
Aven melodigingen i exempelvis Hon bor i Giteborg ir viktig: gr man
upp mot slutet, sa blir det en frdga, gr man ner, sa blir det ett avslutat
pastidende, och haller man en jaimn melodi som varken gir upp eller
ner, sa blir det ett pastiende som man véntar en fortsdttning pa (...
men hon jobbar i Bords)).

Aven om uttalssvarigheterna ir olika for elever med olika moders-
mal s& kan det vara virt att pipeka att det finns vissa delar av svenskans
uttal som dr svara for s& gott som alla elever, oavsett modersmaél.
Enskilda ljud som &r svara ar de w-ljud som finns i hus och hund (det
ar svart att halla isdr det laAnga ljudet fran y och det korta fran o), det
langa och korta a-ljudet som i hat och hattoch ¢j- och sj-1juden (kdroch
skdr). Detsamma giller den s k musikaliska accenten i svenskan, dvs
skillnaden i melodikurva mellan enskilda ord som t ex buren (av bur)
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och buren (av bdra), men denna ir inte si viktig rent funktionellt, dven
om den kravs for ett helt brytningsfritt uttal.

Till sist maste papekas, att barn visserligen har en forméga att lira
sig uttal som vuxna inte har, men att detta inte innebir att alla vara
invandrarbarn skulle klara att utveckla ett perfekt svenskt uttal helt pa
egen hand, utan hjalp fran sina larare. Tvirtom finns det behov av att
ge mycket uttalstraning till invandrarelever i alla aldrar.

Foto: Lars G. Sdfstrom/MIRA

Det kan vara svdrt att hdlla isir det ldnga u-ljudet fran y och det korta frdn o.
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UNDERVISNING FOR YNGRE

ELEVER

LYSSNA — TALA

Allmiént

Nir det lilla barnet utvecklar sitt modersmal sker det pa ett for barnet
omedvetet sitt. Genom en aktiv process som innebdr att lyssna, inter-
agera och bearbeta inférlivar det sitt modersmals fonemsystem och
grammatiska uppbyggnad gradvis under forskoledldern. Manga barn
i 7-arséldern saknar vetskap och medvetenhet om sitt spriks struktur
nédr de skall borja skolan. Med tanke pd den kommande lds- och
skrivinldrningen ar det viktigt att géra barnet uppmarksamt pa att talet
bestar av satser som 1 sin tur bestar av ord och att dessa i sin tur bestar
av stavelser och enskilda ljud (fonem). Denna medvetenhet kan man
6va upp med barnet genom att leka med spraket och sprakets delar.
Genom att leka med spriket sldpper ndgot av den respekt och kanske
&ngest manga barn har inf6r lis- och skrivinldrningen.

Ett barn som under lagstadietiden tillignar sig och utvecklar ett
andrasprak tycks anvinda sig av en process liknande den som gillde
for det forsta spraket. De flesta barn har da kvar en frimodighet och en
formaga att i samspel med omgivningen inforliva det de hér med sin
sprakliga formaga och att mer eller mindre medvetet utveckla det i
form av ett andrasprak. Har kommer ldraren i svenska som andraspréik
in som ett st6d i en utvecklingsprocess och kan genom sin planering av
undervisningen f6lja och varligt leda barnet mot ett alltmer utdkat
andrasprak.

Att lyssna ar en viktig del i undervisningen. Det dr trottsamt att
lyssna. Det trottar én mer att hora pa ett sprdk som dnnu inte inforli-
vats. Eleven "stanger av” nér kraven blir for stora eller lyssnandet inte
upplevs som meningsfullt lingre.

Lyssnande ligger till grund fo6r tal. Eleven maste kunna hora ritt for
att kunna tala ritt. Talet har tidsmissigt en stor plats inom undervis-
ningen. Fria talovningar omvéxlar med bundna.

Uttalsmomentet blir en integrerad del av taldvningarna. Ndgon gang
kan det vara befogat att Gva uttalet 16sryckt och metodiskt. Eleverna
bor da informeras om varfor nagot speciellt 6vas. Ljud som tekniskt ar
mycket svira att hitta i munnen kan lockas fram genom 6vning. Hir
tangerar ldrarens i svenska som andrasprik arbete talpedagogens. Ut-
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nyttja gdrna dennes speciella kunnande och 1at henne/honom ha en
lektion i gruppen. Inga enskilda elever utpekas da utan alla kan tillsam-
mans trina t ex tj-ljudet. Samtidigt far elever som ar ovana vid nya
roster pd det nya spraket mojlighet att lyssna till en annan vuxen dn
lararen i svenska som andrasprak.

Liraren i svenska som andrasprdk bygger tillsammans med eleven
upp ett talat sprak som tillsammans med kroppsspréket (gester, mimik,
m m) skapar en situation av maximal forstielse. I borjan av andra-
spraksutvecklingen har eleven svart att forstd andra édn sin ldrare i
svenska som andrasprak. Det dr av den anledningen viktigt att eleven,
utifrdn den trygghet som skapats i det gemensamma arbetet med léara-
ren i svenska som andrasprdk, ocksa fér lyssna till andra larare eller
vuxna som talar andraspraket och som kan besdka undervisningen.
Talet hos lararen i svenska som andrasprak bor vara si naturligt som
mojligt och inte vara 6verdrivet ldngsamt eller tydligt. Tink pa att
talsprak inte dr talat skriftsprak. Vi skriver ”det 4r” men vi sdger "de e”.
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LYSSNA

Passivt lyssnande

Med bild

Eleven ser en bild, ett bildband, en film, handdockteater, ett tv-pro-
gram och lyssnar till talet.

Om eleven kénner till orden och begreppen kan det passiva lyssnan-
det hir bli en avkoppling och en forstarkning av tidigare dvningsmo-
ment.

Utan bild

Eleven lyssnar till en saga, en berittelse, ett band. Utan bilder.

Det ar viktigt att bara lyssna ibland. Det stimulerar elevens egen
fantasi och tinkande och kan bli grunden for eget text- och bildskapan-
de.

Aktivt lyssnande

Horforstaelse (exempel pd ovningar)
1. Eleven lyssnar och handlar
L: ”Ta fram en penna! Oppna dorren! Peka pa . ..!" osv

2. Eleven ser, lyssnar och sdger efter
L (visar en bild eller ett foremal): ”Det ir en boll”
E: ”Det ar en boll”

3. Eleven lyssnar och svarar med hela meningar
L (visar en bild eller visar sjdlv): ”Vad gor han?”
E: ”Han sover.”
L (visar en bild eller ett féremal): ”Vad ar det?”
E: "Det ar en boll.”

4. Eleven lyssnar och markerar
L: ”Sitt x under en ko™!

5. Eleven lyssnar och dterberdttar

6. Eleverna lyssnar pd varandras berdttelser
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7.

8.

Eleven lyssnar och “skriver”. T ex vid analys av ett ljud
L: Var hor du ”s” i sol? 1 borjan, i mitten eller i slutet? Skriv ”s” i
ritt ruta!

Diktamen pé kind text.

Eleven lyssnar till sanger, rim och ramsor och lir in dem tillsammans
med rorelser (Se vidare Uttal: Rytm och intonationsévningar s 66)

L: "I en hatt satten. ..

E:...katt.”

Lekar

9.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

Eleven lyssnar till stavelser och sdtter ihop dem till ord

L (hittar pa en liten “saga™): ... och i paketet 1ag en te-le-fon.
Vad lag det i paketet?”

E: “En telefon.”

Eleven lyssnar till en mening och riknar ord

Eleven lyssnar till ljud och sdtter ihop dem till ord
Tvaljudsord, treljudsord osv.

L (ljudar): ”s-o-1 Vad var det for ett ord?”

E: "Sol”

Eleven lyssnar till ett ord och riknar ljud
L: "Hur ménga ljud kan du héra i sol?”

Eleven lyssnar pa ord som ldter ldngre eller kortare
L: “Vilket ord later kortare (eller lingre) dn det andra?”
Tag — trampbil, sol — sagobok, sj 6man —sked

Eleven lyssnar efter vilket ord som kommer sist respektive forst i en
mening

Eleven lyssnar och forsoker avgora om ndgot dr sant eller osant
L: ”En katt kan lasa. Ar det sant eller osant?”

59



16. Eleven gissar gdtor
L: "Jag 4r rund och gul och varm. Vem ér jag?”
E: ”En sol.” (LAt alltid den obestimda artikeln vara med.)

17. Ett skepp kommer lastat med saker som borjar pa
L: ... K (ljudar)

Bandspelare

18. Kinner eleven trygghet i skolsituationen kan lararen, om eleven
vill, spela in elevens tal vid olika tidpunkter. Lyssna sedan tillsam-
mans och gor jamforelser. Kan eleven hora om ett ljud eller ett ord
uttalas ritt eller fel? Det 4r viktigt att eleven inte upplever korri-
geringar som misslyckanden. Har kommer ldrarens beredskap in
i form av kunskaper om ljudsystemet i elevens forstasprdk. Det dr
lattare att acceptera ett fel om man forstar varfor man gor det.
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TALA

Fria samtal

Spontant tal

Spontant tal uppstar stindigt under en arbetsdag i skolan. Det utgr
ofta fran hidndelser i eller utanfor skolan. En elev som gor en stor del
av veckans arbete inom klassens ram har ofta ett uppdamt behov av att
bara fa prata, beritta nir han/hon kommer till ldraren i svenska som
andrasprik. Klimatet kring ldraren i svenska som andrasprak bor vara
saddant att det initierar till spontantal och fragor om ord, begrepp och
foreteelser. Ingen fraga ar for dum. Liraren i svenska som andrasprak
4 sin sida maste ocks4 inse att en “talad lektion” inte 4r ndgon bortkas-
tad lektion.

Det 4r viktigt vid spontan-tal att acceptera elevens tal, elevens sprék,
och inte avbryta ett hindelseférlopp med nigon korrigering. I sitt
spontan-tal uttrycker eleven med mer eller mindre begrinsade sprk-
liga fardigheter ett behov av kontakt med den vuxne och med kamra-
terna. Har maste ldraren vara den aktive lyssnaren som forsoker tolka
och som genom att f6lja upp elevens tankegdng, kanske repetera nagot,
ser till att dialogen kan foras vidare och utvecklas.

Korrigering

Rittande av elevens tal maste ske varsamt och bygga pa det fortroende
som finns mellan ldrare och elev. Rittande kan ske genom att ldraren
sdger det felsagda ordet ritt i en fo6ljdmening eller foljdfraga. Genom
att ibland jaimfora med elevens forstasprdk kan man finna orsaker till
varfor ndgot blivit fel. Man far d4 en naturlig forklaring som inte
belastar eleven med upplevelser av skuld eller misslyckande.

Fria talovningar

Fritt tal utgar ofta frAn nagot av foljande:
a) Beritta till bilder, bildserier
Alla barn kan inte uppfatta bilder som symboler for verkligheten.
Forst ndr en erfarenhet etablerats kan bilden anvidndas som sam-
talsunderlag.
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Foto: Mikael Wahlberg/MIRA

Fria talovningar utgdr ibland fran att berdtta till bilder eller bildserier.

b) Aterberitta en saga, en bok
¢) Samtal kring ett spel som spelas
d) Beskrivning av ett foremal
¢) Samtal inom ett arbetsomrade (Se Samhills- och Kulturoriente-
ring s 90)
f) Dramatisering
Dockteater
Lek
Telefon6vning

Bundna talévningar

Ovningarna bér vara korta tidsmissigt och bestd av kinda ord och
begrepp.

Utga fran konkret material och konkret handlande dér s& ar mojligt.
Ett laborativt arbetssitt upplevs ofta som meningsfullt av barnen sam-
tidigt som de tycks lara sig mer nir savil 6ga, 6ra. mun som hand ér
med. (Jimfor Aktivt lyssnande s 58). Ovningarna anvinds for att trina
specifika grammatiska strukturer.
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Exempel pa arbetsgdng (nyborjarstadiet)

Presens av nigra vanliga verb
1. L (visar pé en elev som agerar sovande, en docka eller en bild):
”Han sover.”
E (lyssnar)
2. L (upprepar): "Han sover.”
E (i kor): "Han sover.”
3. L (fragar och svarar sjilv): "Vad gor han?”
“Han sover.”
4. L (fragar): "Vad gor han?”
E (svarar): "Han sover.”

Dairefter kan lararen fraga eleverna en och en, och eleverna kan ocksa
frdga och svara varandra.

Exempel pa arbetsgdng (eleverna kan lite svenska)

Ovning pa olika tempus av 1:sta konjugationen

Eleverna behdver kunna lésa eller ha dvat in samtliga ord som ordbil-
der.

1. Ova in ordbilderna

forut nu imorgon
igar idag

2. Orden och formerna som skall 6vas finns pd pappersremsor.

Exempel: hoppar hoppade ska hoppa
simmar simmade ska simma
dansar
ropar
bakar osv

Anviand verb som ar latta att dramatisera.

3. L: (hoppande): "Vad gor jag nu (idag)?”
E: ”Du hoppar nu.”
Eleven letar fram ritt remsa och placerar den pa ritt plats pé tavlan
eller pa bladderblock.

forut nu imorgon
iglr idag
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4. L: ”Vad gjorde jag férut?”
E: ”Du hoppade forut.” osv.

For att ova formerna "gor”, “gjorde”, “ska gora” stiller eleverna
sjalva frdgorna och lararen eller annan elev svarar.

Ova placering av "inte”

Stall orimliga pastdenden till barnen som t ex:
L: “Katten dter hundmat.”

E: ”Nej, katten dter inte hundmat.”

L: ”Solen lyser pa natten.” osv
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UTTAL

Uttalet bor ses som en integrerad del av talovningarna. Vid den forsta
lds- och skrivundervisningen kommer avlyssning av ljud in som en
naturlig del.

Prosodi

For forstielse av tal dr ordbetoning och satsbetoning viktiga delar.
Eleven pa lagstadiet behover ofta inte 6va detta 16sryckt ur annan
undervisning. Vid hogldsning kan man dock gora eleven uppmérksam
pa hur entonighet forsvarar forstadelsen. Anvidnd bandspelare och lyss-
na och jamfor. De bundna taldvningarna som anvinds fér 6vning av
grammatiska strukturer kan ocksd anvindas som medel fér diagnos av
elevens uttal och intonation och till vning av dessa foreteelser.

Ljud

Det dr viktigt att utgé fran elevens férstasprik och som ldrare gora klart
for sig vari de bada spraken ljudmaéssigt liknar varandra och vari de
skiljer sig (se Kontrastiv fonetik s 47). For att ldra eleven bilda ljud som
inte finns i elevens tidigare uppsittning av ljud kan talpedagogens
kunskaper om talorganens byggnad och funktion vara virdefulla. Ele-
ven bor ha en spegel som sedan ocksd anvédnds vid den forsta 1dsinlér-
ningen.

Felaktigt uttal réttas varligt och med kénsla fo6r hur manga ganger
eleven orkar med en rittelse. Hir kan man visa for eleven att missfor-
stand latt kan uppstd. Det ér ju en visentlig skillnad om jag sidger "Vi
har en ny bil” eller ”Vi har en ny pil”. I lekens form kan uttal dvas pa
bade ett medvetet och ett omedvetet sitt. Blir det ménga "fel” i elevens
ljudproduktion far man inrikta sig pa det eller de ljud som forsvérar
forstaelsen.

D4 felaktigt uttal ska korrigeras bor detta ske med hela gruppen. D4
behover inte ndgon kinna sig sirskilt utpekad.

Ge eleverna mojlighet att forstd vad “fel” uttal innebdr genom att
lata eleverna vara larare och lira ut nagra ord pa sitt eget sprak.
Lirarens uttal av dessa ord upplevs nidstan alltid som felaktigt av
eleverna. Varfor?
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Rytm- och intonationsovningar
(integrera girna med dmnet musik)

Spraklekar
(se dven Aktivt lyssnande s 58.)

1. Lararen klappar eller slar en rytm, barnen foljer efter.

2. Alla sédger sina namn, en i sindef, och klappar rytmen till. Hur
ménga hade namn med ett klapp? — — tvé klapp osv.

3. Liraren sdger tvastaviga ord fran t ex senaste "temaomréde” och
slar rytmen pd t ex en trumma.
Barnen gor och sdger efter.

Fundera tillsammans med eleverna pad om ndgon del av ordet ar mer
betonad én en annan.

”Hur kan vi f& fram det?”

Exempel: Genom att klappa hardare pa den betonade stavelsen.
Exempel: 'pé-ron, (’) ra-’ket

4. Fortsitt med trestaviga ord
Exempel: a-pel-’sin, ’jord-gub-be

5. GOr meningar eller ramsor och klappa rytmen till.
a) Dela in eleverna i fyra grupper. En grupp skall enas om en firg,
en annan om ett djur, den tredje om ndgot som man kan géra den
fjarde var ndgonstans man kan géra ndgot. En bla katt spottar i
bilen.”
b) Klappa rytmen. Satt musik till.

Mala med rosten

6. Ova meningar med olika rostligen som exempel pa olika kinslor.
Exempel: med arg rost — "Jag vill inte.”
” ledsen rost — “Jag har slagit mig.”
glad rost — “Vad roligt!”
radd rost — “Jag vagar inte.” osv.

”»

11}

7. Ta ett ord eller mening och forsdk variera kidnslan s det hors pa
uttalet.
Exempel: "Hej”, "0j” osv.

8. Ova pastaenden, fragor och utrop.
Léraren siger fore och eleverna efter. Variera betonat ord och
jamfor betydelser.

(") star framfér betonad stavelse.
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Exempel: Jag CYKLAR till skolan.
Jag cyklar till SKOLAN.
JAG cyklar till skolan.
CYKLAR jag till skolan?
Cyklar JAG till skolan?
Cyklar han till SKOLAN?
CYKLA till skolan!
Cykla till SKOLAN!

9. Sidg meningar och lat eleverna gissa om du ér arg, trott, ledsen,
stressad . . . osv.

10. Visa att rosten och mimiken ir olika i féljande meningar.
Exempel: "En citron &r sur.”
”En ros luktar gott.”
”Vi ska smyga ut.” osv.

Ljuddvningar
(Forekommer som integrerad del i ldsinlarningen)

1. Diskriminationsévningar. (b—d, p—b, f—v, l—r, t—d, b—v m fl
e—i,a—4, u-y,u—0, mfl)
a) L: ”Later foljande ord lika eller olika?”:
“reta—rita”
”sil —sil”
”rida—rita”
osv
b) "Hoér du” "e” eller ”i” i foljande ord?” ”Sil, med, . . . osv
Eleverna markerar i rutsystem ] :

e

¢) Eleverna har 2 kort med de tvé ljud pa som skall dvas. Lararen
sager ett ord och eleven pekar pé eller haller upp ritt kort.

e i

2. Vid arbete med ett enskilt ljud kan f6ljande analys goras, antingen
muntligt och/eller skriftligt.
L: ”Var hor du "k” i ordet “katt”? I bérjan, inuti eller i slutet?”
Markera!

k
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3. Gerimord!
L: "I enhattsatten....”
E:”...katt”.

4. Lyssna efter antal ljud och vilka ljud.
L: "Hur manga ljud hér du i ’sol’?”
E:3
L: ”Vilka?”

E:”sol”

5. Enskild arbetsévning
Orden pa korten skall vara kiéinda och inte inldrda just for spelets
skull.

e i

.

v

Ovningar for talmuskulaturen

Minga av de svenska ljuden &r svdra att "hitta” i munnen. Lite gym-

nastik med tungan och lipparna mjukar upp musklerna.

Exempel: Dra ut mungiporna sa langt det gar. — iii. ..
Fors6k gora munnen si liten som mojligt. — 0oo0.. ..
Ova:iii... — 000...
Ova avslappning. Sig aaa . .. och 14t hakan hinga ner.
Gor “fula gubbar” och grimaser.

Talpedagogen kan hiar medverka med tips pd material och metoder.
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LASA

Négonstans under forskoletiden startar hos barnet en process som
leder fram mot vad som generelit kallas "att kunna ldsa”. Detta innebar
att barnet blir dgare till ett nytt medel att tolka och forsta sin omvirld.
Det giller bade den faktiska varld som omger barnet i form av skyltar,
information, textremsor och den skonlitterdra bokens form.

Processen som leder fram till ldsningen ser olika ut hos olika barn.
Har har de vuxna i barnets omgivning en viktig roll. Genom att sago-
lasning och intresse for bocker och lasning ingér som en naturlig del i
barnens liv skapas den drivkraft som kallas nyfikenhet och som for
barnet vidare.

For manga barn startar lisprocessen inom en annan sprakmiljo dn
den svenska. Det naturliga for dessa barn ér att fa fortsitta denna
utveckling pa det sprak som den inletts p4, dvs pA modersmélet. Av-
brott i lasutvecklingen i form av byte av sprak férsenar barnet samtidigt
som det paverkar barnet pa olika satt i 6vrig utveckling. Laroplanen
betonar uttryckligt vikten av lds- och skrivinldrning pd modersmaélet.
“Eleverna bor fa sin lis- och skrivinldrning pa sitt eget modersmal.”
(Lgr 80 Hemsprék s 147.)

Alla barn har inte fatt nigon lisstimulans och dirmed naturlig
nyfikenhet pa bocker. For bade svenska barn och invandrarbarn kan
detta vara en foljd av att fordldrarna inte haft intresse for eller insikt
om vikten av att lisa for sina barn. Men fér barn med ett annat
forstasprak dn svenska kan det ocksa bero pa att deras modersmél inte
har négot skriftsprak eller kanske for att livet i ursprungssamhillet
byggde pa andra virden dn det ldsta ordet. Foridldrarna kan sjdlva vara
analfabeter.

Genom muntlig tradition fAir manga barn hora sagor och berittelser
som vial motsvarar ldsning ur bok. I denna tradition férmedlas minga
védrden i kontakten mellan den vuxne och barnet infor dldre generatio-
ners erfarenheter som inte har sin motsvarighet i den bokliga virldens
tradition. Likaval som en bok kan bli ndgot av en vision, en ouppfylld
Onskan for ett barn, si kan den upplevas som négot onaturligt och
ointressant. Inom vissa kulturer dir det muntliga berittandet gatt frin
generation till generation har denna tradition brutits genom att famil-
jer har splittrats och lever i olika ldnder. Krig och flyktingtillvaro har
skapat avbrott i manniskors urgamla traditioner. Unga fordldrar som
sjalva inte haft mojlighet att lyssna pa sina far- och morféréldrar har
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nu sjalva inget att formedla och fora vidare av berdttarkonst till sina
barn.

Det ar naturligt att barn behdver laras att lyssna till forst den egna
kulturens sagor och dérefter till den svenska sagotraditionen. Hem-
sprékstrinare i forskolan och hemsprakslarare i grundskolan har har
en mycket viktig funktion for att ge barnen mojlighet till en litteratur-
utveckling forst pA modersmaélet.

Den stora drivkraften i lasutvecklingen dr motivation. Nar skolan
moter barnet i denna utveckling bor lararen ta initiativ till en diskus-
sion med eleverna om lidsningens idé. Det ar viktigt att podngtera for
eleverna att de faktiskt redan kan en hel del om l4sning och att skolan
fortsitter pa det arbetet, inte startar ndgot nytt. Barn har olika uppfatt-
ningar om vad lasformaga dr bra till. Har kan ldararen klargdra en hel
del missforstand.

Liararens uppmuntran stdder barnens intresse. Rutiner i klassrum-
met skapar trygghet for eleverna. Tillsammans kan lirare och elever
komma fram till hur arbetsklimatet i klassrummet bor vara. Rutinerna
kring sjédlva arbetet med ldsningen formar lararen sjilv. Med tanke pa
eventuella vikarier dr det viktigt att arbetsrutinerna finns anslagna
nagonstans i klassrummet. Ny rost med “nytt” sprdk och nya rutiner
kan bli forédande for eleverna. I en varm, trygg, accepterande miljo
med intresserade och lyhdrda vuxna skapas den motivation som ele-
verna behover for att forstd och ta del av undervisningen.

J Att lisa dr att forsta nagot som ndgon vill sdga. Tekniken att ratt
avkoda tecknen for de svenska ljuden ar viktig som grundstrategi men
bor inte dverdrivas sa att barnen inte ser vad ldsningens idé innebdr —
ndmligen att kunna forsta.

Lirare, som undervisar barn som inte far lira sig l4sa p4 sitt moders-
mal, stills infor det faktum att inga laslaror finns som kan stédja
barnen i deras ldsutveckling. Svenska ldslaror utgar fran ljud som ar
litta att sdga och litta att analysera for barn med svenska som forsta-
sprak. Orden, som gors av de inldrda ljuden och sedan texterna, blir
konstruerade och inte sdrskilt relevanta for ett invandrarbarns vardag.

Det ar viktigt att visa eleverna att det de kan och vet dr viktigt.
Genom att acceptera barnen och visa intresse for dem och deras kun-
skaper kdnner de sig motiverade i skolans arbete. For momentet "Lisa”
innebdr det att utgd fran elevens "ljudférrdd”. Arbetsmaterial blir
texter som eleverna sjilva gor tillsammans med lidraren i svenska som
andrasprak. Dessa texter blir sedan utgdngspunkt dels for ljudinlir-
ningen och dels for grammatikovningar. (Se s 84).

Innan den medvetna ljudinldrningen och dirmed ldsning och skriv-
ning borjar behover eleverna en period av arbete, "forberedande lis-
undervisning”, som pa ett konkret sitt gor dem mer medvetna om det
sprék, pé vilket de skall utveckla sin lasning.
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Denna period ar olika lang for olika grupper av elever.

A.3—4 terminer for barn i hemspréiksklass/sammansatt klass. Dessa
3—4 terminer behdvs for att eleverna forst skall bli sikra i sin
lasning och skrivning pd modersmalet.

B. 3—4 méanader for elever i forberedelseklass arskurs 1. Dessa elever
har oftast inte mdojlighet att lara sig ldsa pa sitt modersmal.

C. 0—8 veckor for barn som borjar i forberedelseklass arskurs 2—9. Ju
aldre och mer studie- och sprdkmedvetna elever desto kortare tid.

D.2—8 veckor for elever som borjar i “svensk” klass &rskurs 1. Inom
denna grupp finns det minga elever vilkas sprak verkar flyta fint,
men som har behov av en period av medveten spraktrining,.

For grupperna B, C och D giller att denna period kan minskas, om
forskolan i sitt arbete kan 6ka barnens medvetenhet om de bada
spréken och skapa lust for ldsning.
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FORBEREDANDE LAS-
UNDERVISNING

Fo6ljande delar kan ingd i denna periods arbete.

Dialoger

Samtal

Lektionerna bor innehdlla mycket tal, bade fria samtal (s 61) och
bundna taldvningar (s 62), mellan vuxen och elev och mellan eleverna
sinsemellan. Amnen for dessa samtal kan tas ur momentet Samhills-
och kulturorientering (s 90). Samtalen knyts kring ett konkret och
laborativt arbetssitt, dir ord och begrepp 6vas in i ett naturligt sam-
manhang.

Experiment

Att arbeta med “experiment” skapar lust och spanning och ger utrym-
me for elevernas egna tankar och associationer kring konkreta skeen-
den. Ett &mne som “Vatten” ger utrymme fér mycket provande samti-
digt som det beror manga begreppsomréden t ex olika material, viader
(vattnets kretslopp), vixter m m (Jfr LMN-materialet). Lektioner kan
med fordel forldggas utomhus eller pa institutioner ute i samhallet.

Ordbilder

Nya ord och begrepp som inforlivats i elevernas sprdkanvindning kan
ocksa befistas som ordbilder. (Aven om ljudinlirningen inte pabor-
jats).
Exempel: Dagarnas namn

Mainadernas namn

Réikneordens namn

Skolimnenas namn

Férgernas namn m m
Hir nedan f6ljer exempel pa hur man kan arbeta med ndgra dmnes-
omraden.

1. Veckans dagar

Mal:

Att kunna dagarna i ordning. Vilken dag kommer fore . . .? Vilken dag
kommer efter . . .? Att kunna begreppen idag, igar, imorgon, i forrgar,
i Overmorgon.
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Innehdll:
Samtal kring dagarna och deras namn. (Varfor heter det méndag?)
Titta pd almanackan och dra av ett blad varje dag.
Visor med rorelser: Mandag gor jag ingenting, ingenting, ingen-
ting . ..
S4& gar vi runt kring ett enerissndr, enerissnér . . .

Praktisk tillimpning:

Vi gor en bok som vi kallar "Veckans dagar” och varje dag ritar vi en
bild pa nagot vi gor den dagen. Liraren skriver dagens namn under
bilden och eleven fyller i. Vi gor ordkort med dagarnas namn p4, lagger
dagarnas namn i ordning och borjar med olika dagar.

2. Lantgardens djur
Mal:
Att ldra sig namnen pa ndgra av lantgardens djur.

Innehall:

Besok pa lantgard om det gér, annars titta pa en film. Bendmn djuren,
lyssna pa deras liten. (OBS! Andra sprik anvénder sig inte av samma
onomatopoetiska uttryck for djurens ldten.) Ta med plastdjur.

Praktisk tillimpning :
a) Bygg i sandladdan en lantgirdsmiljo. Gor djur i lera och placera ut.
Gor ordkort och placera vid ritt djur.

b) Samtala kring en stencil om djuren. Mala den. Gor ordkort och
samla dem.
Viktiga ord: en hist, en ko,
en katt, en hund,
en gris, en asna.

3. Viixten

Mal:

Att veta vad vixtens olika delar heter. Att man kan hitta vixtens namn
i en flora.

Innehdll:
Promenad i skogen och plocka en vixt. Samtal kring promenaden.
Allemansratten.

Praktisk tillimpning:

Pressa vixten och sitt upp den pd papper (arbetsblad). Titta i floran
vad den heter. Hur ser den ut? Beskriv den! Firg, storlek . ..

Viktiga ord: en blomma, en knopp, en stjilk, ett blad, en rot, plockar.
Ordkort med de "viktiga orden” som eleverna sedan placerar pé arbets-
bladet.

Gor en blomma i lera.
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Hoglédsning

Sagor, berdttelser, rim och ramsor
(Se dven Lyssna s 58.)

Vilj lasmaterial sa att det knyter an till elevens stadium i litteraturut-
vecklingen. Bade innehdll och sprik bor vara lagom. Innehallet kan
ocksa knyta an till iamnesomradet som klassen/gruppen arbetar med.
Trina eleverna att avbryta och frdga om det dr ndgot nytt ord. Ménga
elever kdnner till de klassiska sagorna. Jamfor med vad de hort for
version tidigare. Vad heter Askungen pé ditt sprdk? Eleverna kan fa i
uppgift att friga respektive hemsprakslirare om hur man skriver
Askungens namn pd modersmélet. Gor en "tavla” och skriv dit de olika
namnen.

Orienteringsbegrepp

hoger — vénster

upp(e) — ner(e)

lika — olika

forst — i mitten — sist

framfor — bakom

fore — efter

i borjan (borjar) — i slutet (slutar)
under, Over, i, pa, bredvid

Material:

eleverna sjilva

en uppsittning leksaksdjur

flanomaterial

bocker med bilder som utgar frdn ovanstdende begrepp

Storleksforhallanden

stor (storre, storst) — liten (mindre, minst)

kort (kortare, kortast) — lang (ldngre, lingst)
smal (smalare, smalast) — bred (bredare, bredast)
hoég (hogre, hogst) — lag (lagre, liagst)

Material:
olika féremal som barnen kan jimféra
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Andra viktiga begrepp

ordningstal 1 —10

farger

former (cirkel, triangel, rektangel, kvadrat) sida — rad — ord — ljud
(ljuda) — siffra — mening

matematiska begrepp

Spraklekar

(Se s 59 Lekar, 9—14)
Lekarna dr avsedda att ge eleverna en medvetenhet om spraket och
dess olika delar.

Trianing av grov- och finmotorik

I gymnastiksalen kan trénas t ex olika typer av hopp, med och utanrep,
tillsammans med rim, ramsor. 1 klassrummet trianas fingermotoriken
med fingerlekar till rim och ramsor.

Uttalsundervisning

(Se s 65)

Lekar och spel som triinar spraket

Memoryspel eller Lottospel kan létt tillverkas av ldraren sjélv eller av
eleverna.

Individuella spel

Exempel: Eleven har lirt sig djuren i Norden:
Klistra bilder av alla djuren pa kartong (ett djur pa varje
kort) och skriv ordkort till varje bild. Eleven pusslar ihop
ratt bild med ritt ordkort. Gor ett liknande spel med djur
fradn den kultur som barnet har sitt ursprung i.
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Kollektivt spel

Exempel: Vid ett memoryspel med t ex frukter kan f6ljande Ovas:

a) frukternas namn med artiklarna en och ett

b) plural av frukterna

¢) adjektivets bojning, singular och/eller plural (en gul ba-

nan, tva gula bananer)

d) begreppet "tycker (inte) om” (”jag tycker (inte) om apel-

siner”)
Eleverna instrueras av ldraren vad man skall 6va och eleverna far
sedan inte vinda nytt kort forrdn de sagt det som forvéntas av dem.
Léararen bor vara med i spelet da och da for att bl a se till att det inte
blir ett tyst spel.

Sinnesovningar

Ova syn, hérsel, kinsel, lukt och smak.
Ge eleverna nya ord som kopplas till de olika sinnena.
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LASINLARNING

Efter att ha arbetat en period med “férberedande ldsundervisning” nér
eleverna fram till en punkt, dir det kdnns helt naturligt att féra in en
medveten 6vning av enskilda ljud och ljudsammansittningar. D4 det
standigt, fran lararens sida, sker en medveten spriktrining integrerad
i undervisningen, finns nu ett naturligt tillfille att koppla ihop den med
ljudinldrningen.

Egna texter

Liraren gor tillsammans med eleverna den text som man skall "arbeta”
med. Utgangspunkt for texten blir ett samtal med eleverna om négot
som alla varit med om, t ex besdk pa bibliotek, utflykt m m. Texter kan
ocksa goras genom

att Aterberitta en saga eller bok

att utga fran en serie bilder

att utgd fran en bild

att sammanfatta ett amnesomréde i 0d

att gora ett brev

att fantisera

att iaktta nigot som hidnder och beritta om det

att gora en dagbok

m m

w skall utgd frin eleverna och alla kan bidra med
ndgat. Moment i t ex grammatik som skall vas mandvreras varsamt in
och_ formuleras tlllsammans med eleverna. Samtidigt som adjektivens
bo;nmg skall dvas skall 1 négon elev trdna seller eeller ndgot annat ljud.
Ljuden viljs av eleverna sjalva men liraren ser till att ljud som inte
finns dnnu i elevernas forrdd sparas till senare.

Genom att gora texterna sjilva kan en heterogen grupp av elever
anvinda samma text men dva olika fOreteelser. Eleverna har ocksd en
forforstaelse av det som de sedan skall lisa.

v Forutom att trana de olika ljuden kan texten anvindas till att sortera

ut substantiv eller sakord” och verb eller "héndelseord” (se s 85)

x att leta efter motsatsord

» att ldara ord som "hor ihop” (bok-stav, bok-hylla, skolbok osv)

= att hitta och lira ord som betyder ungefdr samma sak (gd, prome-
nera, traska....)
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x att ova ordfoljd
A att hitta rimord
* att tala om ord som har fler betydelser (disk, ljus . ...)
x att tala om meningar, skiljetecken, stora och smé bokstéver.
Eleverna behdover ett rikt ldsmaterial vid sidan om lasundervisning-
en, bade lasmaterial som skall redovisas pa nédgot sitt och lasmaterial
som enbart dr avsett som nojesldsning. (Se Arbeta med litteratur s 128.)

Tiden
Tiden &r en viktig faktor i ldsutvecklingen och vissa elever behdver

lingre tid 4n andra for att forstd lasningens idé. Elever med erfarenhet
av andra skriftformer d4n den fonetiska och/eller med annan ldsrikt-
ning behdver oftast langre tid for sin 1dsutveckling dn elever som har
ett sprdk med fonetiska symboler och lisriktning vianster—hdger och
uppifrdn och ned.

Lésriktning

Speciell 6vning kan behdvas for att 6va just vinster —hogerriktningen.
I borjan kan eleverna ha hjilp av pilar dver texten som visar lasrikt-
ningen.

Glosbok

Alltefter férmaga kan eleverna gora glosbocker dir alla nya ord skrivs

in.. H,g:msprz!.kslanau:_lcan_mm:san.a_qgh_fgr_kl_a_r,z;kgCh nar Sﬁdan inte

finns, kan eleverna rita eller forklara med enklare svenska ord.

Efter ljudinlidrningen

Ett medvetet sysslande med vokaler kan for vissa elever komma under
ljudinldrningsperioden men brukar annars tas i ett sammanhang vid
denna periods slut. Elever som inte har svenska som forstasprak har
svért att gora och hora distinktionen 14ng —kort nér det géiller vokaler.
Bittre dr att tala om "uppe”- och "nere”-vokaler eller vokaler "som
later som i alfabetet” och vokaler “som inte later som i alfabetet”. (H.
Ekener.)
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SKRIVA

Skrivinlédrning

l/)_eg_s,l;uyngr_n@len som finns for varje ljud i det svenska spriket
lars in Jamsu;s_,m.ed_]gudmlamj_.gen Genom texterna som gdrs av

elever och ldrare tillsammans forstar eleverna att det som sigs ocksd
kan kodas ner i tecken pa ett papper. Och det som sdgs i skrift_ finns
kvar och kan upprepas genom att symbolerna ”lases” "Andrakan 14 Iasa
det jag skrivit, forstd det och eventuellt svara pd det Barnet | har natts
av skrivningens idé. T
Den allra forsta skrlvnlngen bestdr i ifyllnad av ldrarens svagt skriv-
na ordbilder. Eleverna lir sig snabbt att kopiera och viil sedan sjalva
skriva ordbilderna. Redan i detta stadium kan eleverna ta emot ledning
av lararen nér det géller den praktiska utformningen av bokstdverna.
Det ar viktigt att ett felaktigt bokstavsformande inte blir befést.
- Att kunna skriva ir viktigt. Tidigt kan eleverna 6vas att gora texter
till sina ritade bilder. I bérjan med endast ett ord och sd smaningom
med en sats som utdkas till flera satser. Ndgon rittning behover i

borjan inte goras av elevernas skriftliga produktion, sdvida inte elever-
na uttryckligt ber om det. Gladjen i att berétta och formulera sig stors
abrupt om det stélls krav pd normer fér vad som dr ritt eller fel.

a En skrivmaskin och/eller ett tryckeri 4r bra medel att stimulera
barnen till egen skriftlig produktion.

9 Lir eleverna tidigt att sld i ordlistor och lexikon for att hitta ords
stavning eller ordbetydelser, som ir viktiga for det de skriver.

Fri skrivning

Den fria skrivningen blir en form av diagnosmaterial for liraren i
svenska som andrasprdk. Hir syns om meningsbyggnad, grammatik,
ordf6ljd och ljudavkodning ar riktig. Hir syns ocksi om eleven har en
ledighet och ett flyt i sitt nerskrivna spriak som gor det skrivna intres-
sant och roligt att ldsa.

Korrigering infors efter hand och mycket varligt. Till en borjan
rattas endast sddant som stor forstielsen av det skrivna, sdsom felak-
tighet eller vilseledande ordf6ljd, meningsbyggnad och skiljetecken.

Skillnaden mellan talsprak och skriftsprak behdver padpekas. ”S4 hir
sdgervi men s hir skriver vi.” En plansch pé viggen med de vanligaste
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Foto: Anders Petersen/MIRA

For att inte stéra glddjen i att berdtta och formulera sig behéver inte ndgon
rdttning goras av elevernas skriftliga produktion i bérjan.

talspradksorden och deras skrivna variant kan vara en hjilp for elever-
na. Fri skrivning kan ske utifran:

en bild

en serie bilder med avslutad eller oavslutad handling

ett brev
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en dagbok

en saga

artiklar till en klasstidning

meddelanden

dikter

L4t den fardiga produkten dven fi en fin utformning som gor den
tilltalande. Det hojer virdet pa det skrivna och stirker sjdlvkidnslan hos
eleverna. P4 lagstadiet kan man pryda vaggarna dven med den skrivna
produkten. Uppklistrat pa ett tonpapper eller med en liten ram om-
kring ar det skrivna lika fint som vilken tavla som helst.

Bokens form tilltalar ocksa eleverna. De lite dldre eleverna, som
borjar stalla krav pa sig sjdlva att allt det skrivna skall vara helt ritt, kan
arbeta pa foljande sitt.

Exempel: Eleverna har skrivit berittelser om olika djur. Lararen réttar
tillsammans med varje elev. Eleverna skriver om sina berat-
telser ratt med kopieringspapper under och ritar en bild.
Direfter kopieras alla elevernas berittelser och sitts ihop
till en bok var. Pirmen kan varje elev utforma sjilv.

Se dven Lgr 80 SVENSKA: Skriva, samt kommentarmaterialet Grund-
laggande sprikliga fardigheter: Skriva.

Bundna skrivovningar

Bundna skrivévningar anvinds i sprdkundervisning for att dva och
befdsta olika moment i sprakinldrningen. I undervisningen av smé
barn bor detta arbetssitt anvdndas sparsamt.

Ovningarna innebir inget nyskapande, inget eget producerande,
utan blir endast ett instrument for larare i svenska som andrasprak att
se huruvida eleverna uppfattat ett moment riktigt. Eleverna tycker
dock ofta att det ar ett roligt sitt att arbeta pa. Det &r styrt och bundet
och 6verensstimmer troligen mer med det sitt de erfarit att skolunder-
visning gr ut pa, namligen att lyda auktoriteten, dvs lararen. Dessut-
om ar det latt att utféra de bundna skrivovningarna. Bundna skrivov-
ningar finns i alla typer av fardigproducerat nybérjarmaterial i svenska
som andrasprak.

Ovningarna innebir oftast att ett grammatiskt monster introduceras
och sen upprepas ett antal ganger. Eleverna skall fylla i hela meningar
eller delar av meningar.

I de bundna skrivévningarna kommer rittning in som en naturlig
del. Ritta tillsammans med varje elev och anpassa forklaringar och
sprakjamforelser till elevens formaga och behov.

Ett grammatiskt moment 6vas forst muntligt och sd konkret som
mojligt. Nar momentet dr vil forankrat hos eleverna, kommer dérefter
den bundna skrivovningen. Medan gruppen arbetar med bundna
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skrivovningar har lararen mojlighet att ga runt och arbeta individuellt
med varje barn.

Diktamen
Diktamen ir en form av bunden skrivovning som kan komma in under

slutet av lagstadiet. Utga fran barnen och gor tillsammans nigra me-
ningar som sedan anviands for diktamen.
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SPRAKLARA

Allmant

Sprakldaran bor utgora en integrerad del i den 6vriga sprakundervis-

ningen. Ifrdga om det grammatiska inslaget bér man sarskilt uppmaérk-

samma

O dvningar av grammatiska strukturer, huvudsakligen muntliga, men
dven skriftliga

O oOvningar i satsbildning som syftar till kinnedom om satsens olika
delar.

Det ar viktigt att ge eleverna regler for hur de skall bygga upp sitt
andrasprék samtidigt som en kunskap i form av medvetenhet om det
talade svenska spraket dr en god utgangspunkt for en vidgad erfarenhet
av de enskilda enheterna, orden, deras b6jning och placering i satser.

Diagnos

Elevernas egna texter kan vara utgadngspunkt for grammatik6vningar.
Genom att gora texter tillsammans med barnen har ldraren en god
mojlighet att bilda sig en uppfattning om gruppens eller enskilda
elevers kunskaper i ordforrad, ordbojning och ord- och satsbildning,.

Arbetsprogram

Efter diagnos gor ldraren ett arbetsprogram som utgar fran elevens
eller elevgruppens behov och sitts i relation till de kunskaper som finns
i modersmalet.

Arbetsprogrammet formas efter en progression didr enklare gram-
matiska strukturer foregdr mer komplexa. Bildandet av huvudsatser
med rak ordf6ljd bor alltsd komma fore bildandet av satser som har
omvind ordfoljd, sdsom frigesatser och huvudsatser som inleds med
tidsadverb.

Vid arbete med substantivens deklinationer ar det naturligt att starta
med den 1:a, eftersom ldraren dir kan ge eleverna en néistan heltickan-
de regel for pluralbildning av ett stort antal substantiv: "En-ord som
slutar pa -a far -or nér det talas om flera” osv.

Da olika sprak anvéander sig av olika sitt att uttrycka en viss foreteel-
se pa, dr det mycket viktigt att liraren i svenska som andrasprak har
kunskap (se litteraturlistan) om just de sprak som finns i elevgruppen.
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Vissa elever behover 6va en foreteelse mer dn andra elever och vissa
elever behover Ova en speciell foreteelse mer dn andra foreteelser.

Det kan vara dandamaélsenligt att visa pa skillnaderna i uttryckssatt i
modersmalet jimfort med svenskan. ”SA hir sdger (g6ér) du pa ditt
sprdk; sa hdr sidger (gbr) vi pa svenska.” Omfattningen och arten av
kontrastiva jamforelser med elevernas forstasprdk bor vara beroende
av deras mognad och intresse.

Arbetsmodell

Véggarna i klassrummet dr utmirkta att anvinda for grammatiska
uppstillningar av olika slag. S4 snart barnen lirt in ett moment beféstes
det ytterligare genom att de har méjlighet att vid behov kasta en blick

pé viggen.
enﬁ ett @ flera

grén gront grona
stor stort stora

Exempel:

Ovning av grammatiska strukturer

Muntligt

Ovningar av grammatiska strukturer sammanfaller till stor del med
6vningarna under momentet Bundna talévningar (s 62). Ovningarna
bor vara korta i tid och innehdlla endast kdnda glosor. Den muntliga
O6vningen kan utga frin konkret material och bilder.

Skriftligt
Skriftliga 6vningar i grammatik blir ofta enbart ifylinadsuppgifter for

eleven. Det finns dock elever som behover stddja sin muntliga inlar-
ning med motorisk, visuell och skriftlig dvning.

Korrigering

Grammatiska 6vningar av sadvil muntlig som skriftlig karaktar ar oftast
hart strukturerade for att koncentrera 6vningarna pa en bestimd fére-
teelse. Det innebdr att rdttning dr nddvéndig for att inte felaktigheter
skall befdstas. Sufflera barn som har litt fér att misslyckas, sé att de inte
blir stumma.
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Ovning i satsbildning

Laborativt arbetssdtt

Ett konkret och laborativt arbetssitt, dar bade syn (det visuella), horsel
(det auditiva) och motorik samarbetar, stirker barnens sprakinldrning
och medverkar till en upplevelse av sprdket. Det vi gor aktivt och
medvetet, det kommer vi ihag.

Barnens inldrning av ordbilder kan systematiseras till att alla nya ord
som kommer under ett moment skrivs ner pa ordkort och samlas i
”ordvaskor”. Dessa gors litt av tonpapper.

O Rod viska och roda kort for substantiven (sakorden).

OBla ~ ” blda " 7 verben (hdndelseorden).
0O Gul ~» ” gula " ” smdaord (och, d4, jag, ut osv).
O Gron ” ” grona ” 7 ord som talar om hur ndgon/nagot

ar (adjektiv, adverb).
Med dessa ordkort som utgdngspunkt kan sedan eleverna laborera
pa bankarna och "skriva” den struktur som dvas.

Exempel: vag | [ gar N E]

S
No | o] [ g D

De ser och kénner in den nya strukturen.

Bokstavslddor med de enskilda ljuden och skiljetecknen blir ett kom-
plement till ovanstdende arbetssitt och anvindes foretradesvis for att
visa ordbdjningar.

Ovning pa bestimd — obestiimd form av substantiven
Eleverna ligger p4 bianken med hjilp av bokstavsiador.
--r "1@

Lo_..4d

Genom att flytta orden en och ett och ligga dem sist ("Titta! Ett ¢
forsvinner!™) bade ser och upplever eleverna motoriskt hur orden far
sin nya form.
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ORDKUNSKAP

Barnens ordférrad i svenska dr mycket olika. Uppgifter fran barnets
forskoleperiod vad giller sprakutveckling i modersmalet och i svenska
bor ligga till grund for skolans undervisning i andraspriket. Vilka
omraden och teman har forskolan arbetat med och var kan skolan ta
vid? Ordférradet utvecklas stindigt. I sin svensksprakiga miljé upp-
snappar barnet nya ord och anvinder dem utan att alltid forstd deras
innebdrd. Ménga ord lar barnet sig i en undervisningssituation. Inom
momentet Samhills- och kulturorientering presenteras ideligen nya
ord och begrepp.

Hemsprakslararen har hir en viktig funktion att fylla fér att férankra
ord- och begreppsinldrningen dven p4 barnets modersmal.

Hur utokar vi barnets ordforrad i svenska?

Ordinldrningen bor alltid vara behovsorienterad. Hir nedan foljer

forslag till 6vningar.

O Trédna barnen att frdga s snart det dr ett ord som de inte férstar.

O Trédna barnen att stryka under ord som de inte forstr i texterna.

O Gor ordkort med de nya orden si snart de ir befista.

Q Skriv glosbicker.
Redan pa lagstadiet kan barnen trinas att skriva glosbocker. Dir
bor de ange genus och dir kan de notera ordens pluralindelser,
skriva motsatsord, synonymer osv. Samtidigt blir det en évning i att
tillimpa den alfabetiska ordningen.

O Skriv "veckans ord” pé tavlan och anvidnd négra lektioner till att

arbeta med dem.

Samla ord till bilder.

I arbetet med ett temaomrdde knyts naturligt nya ord till de redan

befintliga. Varje temaomréde har ett grundforrad av ord och uttryck

som far bilda den bas till vilken nya ord sedan liggs.

O Substantiv, verb och adjektiv har néstan alltid sldktord, avledningar
eller sammanséttningar med samma stam.
Exempel: En skola, en skol-gird, omskola, skol-ning, skol-trétt. . .
Visa pa hur man kan samla ord pa detta sitt.

O Vid arbete med de fem sinnena kan nya ord tillféras pa féljande sitt
(se s 76)
Exempel synen: Ogon — titta, se, kika, blunda, blinka osv.

aoa

86



O Ova éverordnade och underordnade begrepp. En apelsin och ett
apple kallas for "frukt”.

0O Ova sortering och klassificering.

Stenar och knappar kan sorteras efter firg, form, storlek osv.

O Ova idiomatiska fraser.

Exempel: "Hoppa dver” en sida, "kasta” ett Oga . . .

O Lar in ordsprdk. Gor jaimforelser med barnens modersmal med hjilp
av hemsprakslédraren.

O Lar in uttryck som “stark som en bjorn”, “listig som en rav” ...
Gor jamforelser med barnens modersmal med hjidlp av hemspraks-
lararen.

O Ge barnen enkla regler for ordbildning. (Se s 88)

O “Ordjaktslekar”

Hitta p4 tio ord som borjar pa A

Hitta pé tre frukter eller bar som slutar p4 -ON

“Ett skepp kommer lastat”

”Levande charader”

Ta ut korta ord ur lingre. Hér stimuleras barnens fantasi till nya
fantastiska ord.

Lek med handdockor (kasperdockor) ger barnen mojlighet att ge
uttryck for kdnslor och att benimna dem.

Skriv nonsensdikter.

0O L&t barnen f& uppleva ordens nyanser och stimningar med bade
kropp och sjil genom att anvéinda musik vid inldrningen.

Stil
Barnen bor ocksé f4 en uppfattning om olika sitt att tala och olika sétt
att skriva, och att ord och uttryck har olika viardeladdningar. Vi talar
pa ett sitt till kompisen men pé ett annat till tandldkaren. Nér vi skriver
brev till mormor skriver vi pa ett annat sétt &n om vi skulle skriva en
artikel i en tidning. Eleverna uppméarksammar tidigt ord, klottrade pa
husviggar eller allménna toaletter. De ldr sig dem och anvédnder dem
utan att veta riktigt vad de star for. De har svart att forstd reaktioner
som ilska eller vrélskratt nar de anviander dessa ord i "fel”situationer.
Olika personer tilltalas pa olika satt. Vi sdger ju numera “du” till de
flesta men man bor fista barnens uppmairksamhet pé att tilltalsordet
"ni” ofta upplevs som artigt och kanske ocksd forvintas av vissa
grupper i samhillet.
Det ar ocks4 skillnad pé tal- och skriftsprék. Vi skriver inte alltid som

det later. Lista de vanligaste orden pa klassrummets vigg.
Exempel: nigon — nén

och — 4

ar — é/e

mig, dig, sig — mej, dej, sej osv
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ORDBILDNING

Allmént

Att arbeta med ordbildning innebér for 1agstadiets del att géra barnen
uppmirksamma pa att ord har en “historia”. Somliga ord har tva
“historier”. Historierna om ordet ”Blakulla” ser ut s& hér:

a) Ordet 4r sammansatt av tva delar, fargen "bld” och ordet "kulla”
som kommer av ordet "kulle” och betyder hgjd.

b) ”Bléakulla” 4r namnet pé en plats som ligger si langt bort att bergen
ser bld ut och dit reser hixorna pé pasken f6r att halla giastabud. Osv.

En dylik kunskap blir en tillgdng fér barnen vid ldsning av skonlitte-
ratur dir nya ord stindigt dyker upp. Ménga forfattare ar nyskapande
vad giller ord och ordsammansittningar.

O Forsok bilda nya ord tillsammans med barnen. Hir kommer de
regler in som séger vilka ljud som far kombineras i svenskan.
Exempel: spr- och skr- gir bra att ha i borjan av ett ord men aldrig

i slutet.
Ist-, mst-, mr- och sr- kan aldrig inleda nya ord osv.

O Hitta pa vad det nya ordet skall betyda. Hir kommer man in pé en
diskussion som oftast fascinerar barn. Varfor betyder "hist” ett stort
djur med svans och som gnéggar?

O Gér (nonsens-) dikter med de nya orden.

0O Ta upp de onomatopoetiska orden, lyssna pad dem och visa girna
med ljudillustrationer hur de blivit till.

Exempel: susar, tasslar, darrar . . .

Sammansdttningar

Sammansatta ord kan upplevas som tekniskt sett svarlista ord, varfor

viss ldsovning kan behdvas.

0O Visa pa olika sdtt som finns i svenskan att géra sammanséttningar
av tva ord.
Exempel: sten-hus, stols-ben, gatu-namn, bad-rum

0O Ova med ordkort och gor egna sammansittningar.

O Skriv i borjan sammansittningar med ett streck (-) mellan orden.
Exempel: en sol-ros

O Sista ordet i sammanséttningen bestimmer genus.

0O Visa pa betydelseskillnader i s k fasta och 16sa sammanséttningar.
Exempel: Bortfora—fora bort (samma betydelse)

framstilla—stéilla fram (ej samma betydelse)
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Forstdarkande forled

I elevernas talsprak finns troligen ord sammansatta med
jatte-
toppen-
botten-

”Samla” dem och diskutera kring dem.

Avledningar

Uppmirksamma ord som bdrjar pa negerande o- och jamfor betydel-
serna om o- avldgsnas.
Exempel: O-synlig, -synlig

Ord som slutar pa

-are kommer upp naturligt nir man talar om momentet
"yrken”

-(Ding  kyckling, geting betyder nagot som ér litet

-is kéandis, fegis, grattis

-on ménga av fruktnamnen

-ig
-lig } vanliga ordslut
-het

Forkortningar

Forkortningar forekommer flitigt i viss sorts text som barnen moter.
Lista dem. Bl a anvdnds i matematiken férkortningar som: m, dm, cm
kg, hg, g
1, dl, cl
Rolig kunskap ar det att forstd forkortningar som VM, OS osv.
Andra forkortningar: lok(omotiv)
tele(fon)
foto(grafi)
rea(lisation)
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SAMHALLS- OCH
KULTURORIENTERING

Allméant

Detta moment sammanfaller for madnga nyborjare pa alla tre stadierna
till sitt innehall med de arbetsomrdden som man normalt arbetar med
under lagstadietiden i &mnet Orienteringsimnen (Lgr 80, s 119 ff). Viss
planering kan pé lagstadiet ske i samrdd med klassldrare och Gvriga
larare i arbetsenheten. Eleverna bor ha indvat nya glosor och begrepp
till ett nytt arbetsomrdde innan klassldraren introducerar omradet i
klassen. Detta kan ldraren i svenska som andrasprdk planera in i
sprakovningarna. (Viktigt 4r dock att undervisningen i svenska som
andrasprék inte alltfor mycket styrs av klassldrarens undervisning.)

Momentet integreras stindigt med 6vriga huvudmoment.

Momentet ger mojlighet till inblickar i foreteelser och levnadssiitt i
andra linder och kulturer. Eleverna sjidlva och/eller hemsprékslirare
utgor hir en viktig resurs.

Arbetssiitt

Varje arbetsomrade bestar av en midngd nya ord (glosor) och begrepp
med anknytning till verkligheten. Genom ett konkret och undersékan-
de arbetssiitt leds eleven fram till en sjialvupplevelse dir ord och be-
grepp naturligt inlidrs och kopplas till sitt ssmmanhang. Det blir me-
ningsfullt (jimfor LM N-materialet!). Innehdllet i momentet presente-
ras och behandlas pa varierande sitt, utifrin elevens svenskkunskaper
och alder. Det ar viktigt att stindigt adterkomma till genomgangna
amnesomraden for att befista orden och begreppen. Nya infallsvinklar
och nytt frischt material kan gora att repetitioner inte kdnns tjatiga och
upprepande. Under de fria aktiviteterna kan lagstadieeleverna arbeta
laborativt med det aktuella temat (0d —slojd).
Exempel: Efter genomging avtemaomradet "FRUKT” repeteras glo-
sorna naturligt under en huvudrikningslektion eller di man
”leker affar” och var sig att rdkna ut summor. Det ér viktigt
att planeringen skots sa att eleverna inte gor exakt samma
saker eller ser samma stenciler hos lirare i svenska som
andrasprik, hemsprékslirare och klasslérare.
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Lokal och materiel

Skolans och elevens nirmaste omgivning blir "arbetsplatsen”. Studie-
besdk gors pa institutioner (polis, brandkar, foridlders arbetsplats, . . .)
och i miljoer som ligger langt bort fran skolan. Verkligheten tas som
utgdngspunkt for arbetet i klassrummet. Néar den ndrmast tillgdngliga
verkligheten tomts pd sina mojligheter géller det att finna konkreta
foremal och/eller bildmateriel. Fotografier ér att foredra framfor rita-
de bilder.

Tillgdng bor finnas till konkret materiel i form av:
Docka
Dockklader
Dockmdébler
Plastdjur
Klocka
Pengar
Leksaksfordon
Telefon (2 st)
Trafikmérken
Tomma varuférpackningar
Vit kartong for tillverkning av spel
Pussel (kroppsdelar, klockan . . .)

Amnesomrdden

Eleverna maiste snabbt fi ett grundférrdd av ord och begrepp for att
beskriva sig sjdlva och sin omvirld. (Har avses inte bara den svenska
omvirlden utan dven elevernas hemlédnder.) Till en bdrjan viljs &mnes-
omréidena utifrdn eleven som centrum och vidgar sig sedan bort fran
eleven och ut mot samhillet. Momentet Samhalls- och kulturoriente-
ring kan delas upp i foljande delmoment (se figuren pa omstaende sida):

A. Jaget

B. Tiden

C. Skolan

D. Hemmet

E. Omvirlden

1. Innebir de allra vanligaste orden och fraserna som eleven har behov

av for den forsta tiden i skolan och utanfér skolan. Ar avsett for helt
nyinflyttade elever samt for elever som inte kommit s& mycket i
kontakt med svenska spriket under forskoletiden eller som har
luckor i sitt ordférrad.

2. Samma dmnesomraden i stort men utvidgade mot ett stérre ordfér-
rdd och en storre kinnedom om omvirlden. Foljer naturligt efter 1
ovan.

3. En ytterligare utvidgning av samma grundomraden som tidigare.
Eleverna talar nu ett sprdk som forstas av liararen i svenska som
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A. Jaget
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andrasprdk och kamraterna i gruppen. Foljande innehéll i delmo-
menten dr grundforslag.

A. Jaget

1. Jag heter...
Jagbor...
Jag dr...ar.
Jag kan (inte) . ..
Jag vill (inte) . ..
Jag tycker (inte) om . . .
Kroppsdelar (6ga, Ora, ndsa mun, hand .. .)
Firger

92



VAN /U2z1Ud40°T Auua( :010.f

2. Fortsittning kroppsdelar (arm, armbdge, kna . . .

Hur kroppen fungerar
Sexualkunskap
Mina kénslor

3. Relationer till andra
Konsroller
Konflikter
Samlevnadsfragor

B. Tiden

1. Dagarnas namn
Siffror
Klockan
Borjar/slutar
Nir...?

2. Méinadernas namn
Arstidernas namn
Helger
Vider

3. Traditioner
Klimat (vid repetition av &rstiderna)
Min egen historia (tidsperspektivet)

Inlirning av dagarnas och mdnadernas namn.
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C. Skolan

1. Namn pé ldrare/kamrater
Namn pa viktiga personer i skolan (vaktmaéstare . . .)
Foremal i klassrummet
Toalett
Matbespisning
Schema
Amnesnamn (svenska, matematik osv)
Lirare — syster — tandldkare

2. Gymnastiksalen och vad man gor dar
Sl6jdsalen och vad man goér dar (arskurs 3)
Matematiktermer (de enklaste som + och — och = kommer under
punkt 1 ovan)

3. Svenska skolans uppbyggnad (stadier, klasser .. .)
Regler i skolan/i klassrummet

D. Hemmet

1. Familjen — ursprungsland och modersmal
Klader
Mobler/husgerad

2. Slaktingar
Mat och matvanor

3. Olika sitt att bo
Olika familjebildningar
Hyra — bidrag
Religion

E. Omvdrlden

1. Skolvigen
Pengar/betalning
Aka buss/sparvagn
Djur och natur

2. Trafik och trafikmérken
Orientering om féreteelser runt skolan och hemmet (kvarterspolis,
bibliotek, affdr .. .)
Telefon
Fiardmedel

3. Orientering i hembygden
Post och bank
Polis och brandkar
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Sjukhus
Barnomsorg
Affir — varor — priser

Forutom ovanstdende amnesomréden finns féljande som man brukar
rdkna med hor till 1agstadiet. (Lgr 80 s 113 och framat.)

Rymden
De historiska tidsidldrarna Stendldern — Bronsadldern — Jarnédldern
Karta — karttecken m m.
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UNDERVISNING FOR ALDRE

ELEVER

GRUNDLAGGANDE UNDER-
VISNING

Amnesomraden

Alla invandrarbarn oberoende av alder och bakgrund har behov av att
forst tilligna sig ett stort grundliggande ordforrdd innan de kan gé
vidare och inhdmta kunskaper frdn od-, NO- och SO-undervisningen.
1. Vilka dmnesomraden ska jag vilja?
2. Var ska jag borja?
3. Ivilken ordning ska jag ta &mnena?

Dessa fragor stiller sig sikert den oerfarne ldraren. D4 kan foljande
rad vara till nytta:

1. Bérja med de omraden eleven forst har behov och nytta av, t ex jag
sjilv och skolan.

2. De dmnesomraden som de svenska barnen behirskar redan vid
skolstarten dr limpliga att tidigt ta upp i undervisningen.

3. Ordningen pa dmnesomréidena ir inte sa viktig. Ddremot bor varje
imnesomrade tas upp vid flera dterkommande tillfdllen och férdju-
pas.

Hir foljer exempel pd dmnesomrdden:
Jag sjilv

Familjen

Bostaden

Skolan

Min dag

Mat

Klader

Kropps- och sjukvérd
Farger

Tid

Trafik

Nirsamhillet

I naturen
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Vidret

Arstider

Helger

Yrken

Sagor

Lek och idrott
S16jd

Aktuella hindelser
Att vara tondring
Sexualkunskap

Endast ett av ovanstdende dmnesomraden &r knutet till ett visst sta-
dium, niamligen Att vara tondring. Ovriga omraden bor tas upp p4 alla
tre stadierna. Hurvarje imnesomréde ldggs upp i undervisningen beror
daremot pa barnens alder och formaga att ta emot undervisningen.
Klart dr att dldre elever har krav pi ett hogre tempo 4dn yngre elever och
att de pa en och samma gang kan ta emot fler ord utan att fortrottas.

Ord till ovan angivna dmnesomraden finns listade i ett arbete, som
ar under tryckning i Malmo. Intresserade lirare hédnvisas till invand-
rarexpeditionen i Malmo. Liknande listor finns ocksa i Studieplaner
fran Sodertilje (se litteraturforteckningen).

Nir ett amnesomrade tas upp i undervisningen forsta gdngen, ar det
viktigt att papeka for lirare pé alla tre stadierna att de ord man forst
arbetar med ar:

a) ord som eleverna har storst anvindning for
b) ord med Overgripande betydelse
¢) ord man behdver for att forklara nya ord med

Inom dmnesomradet Familjen ir det viktigare att lira ut orden mamma
och pappa dn mormor och morfar. Dessa ord 4r i sin tur viktigare &dn
svarmor och svirfar.

Omradet som behandlar Naturen tar vid forsta tillfillet upp ord som
trad, buske, blomma och figel. Nédsta ging man kommer till &mnet
ifrdga kan foljande ord vara lampliga att ta upp: gren, knopp, stjilk,
rot osv. Forst vid ett senare tillfille kan artnamn sadsom gran, bok, ros,
prastkrage, grasparv ldras in.

Grammatik

Likavil som det ar naturligt inom dmnesomradet I naturen att lira ut
trdd fore ek sa galler for grammatikens del att t ex min bok bér komma
fére min lilla bok. Trots detta kan man inte sidga att grammatikinlar-
ningen maste ha en viss ging. Viktigare &r att spriket ar si naturligt
som mdojligt och anpassat till eleven.

Aldre elever har storre krav p4 grammatisk systematisering én yngre
elever och kan ménga ginger ocksi ha behov av att lira sig sddana
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grammatiska termer som de kanske ar vil fortrogna med fran sitt
hemland. For elever p4 alla stadierna giller att de 4r mycket hjdlpta av
att fa en grammatisk jimforelse mellan svenskan och hemspréaket. Hér
spelar hemspréksliraren och ldraren i svenska som andrasprdk en
viktig roll.

Den forsta grammatiken bor byggas upp med hjilp av ett begrinsat
ordforrad.

Exempel: penna skriver fin
gummi  ritar stor
papper  mdlar gron
bok sitter dyr
parm laser billig
vaska pratar
flicka tittar
pojke
froken
magister
bord
stol
O Vad ar det? Det 4r en penna.
Det dr en rod penna.
0O Vem éar det? Det ar Eva.
O Vad har du/jag? Jag har en bl penna.
Du har en gron penna.
O Vad har han/hon? L.
O Vem har en ré6d penna? ... i
O Vad gor du/jag? e
O Vad gor han/hon? L
O Vem sitter? e
O Vems penna ir bla? Evas ......... ... ol
Min/din ..................
Hans/hennes ..............
0O Vad kostar pennan? Denkostar ................
O Var ar pennan? Den ar i viaskan.
0O Vad har du/jag? Jag har et rért bord.
O Vems bord ar rott? Mitt/ditt ..................
O Vad kostar border? Detkostar .................
osv

Foljande grammatiska checklistor kan vara till hjilp for planering av
undervisningen. Listorna visar ingen progression och kan inte gbra
ansprak pé att vara fullstindiga. De dr heller inte inriktade mot ett visst
stadium eller en viss kunskapsniva. Tanken ar att listorna skall kunna
anvindas si linge undervisningen i svenska som andrasprik pagar.
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Checklistor over grammatiska moment

Substantiv

0O Obestimd och bestimd form singular och de vanligaste fallen av
deras anvindning
Exempel: en penna — pennan, ett hus — huset

O Pluralbildning. Obestdmd och bestimd form
Exempel: penna -or, stol -ar, pojke -ar, telefon -er, dpple -n, hus --,
larare --
pennorna, stolarna, pojkarna, telefonerna, dpplena, hu-
sen, lararna

O Genitiv
Exempel: Jans penna, flickornas pennor

O NaAgra regler for att underlitta valet av pluralédndelser
Exempel: Ord som singular slutar pa a far i plural dndelsen -or:
flicka — flickor

ett-ord som i singular slutar pa vokal fér i plural dndelsen
-n: ett dpple — dpplen

ett-ord som i singular slutar pd konsonant far i plural
ingen dndelse: ett hus — ménga hus

O Nagra pluralformer
Exempel: man — mén, fot — fotter, hand — hénder, 6ga — dgon,
bok — bocker, son — soner

O Amnesnamn
Exempel: vatten, luft, trd

O Anvindningen av obestdmd form respektive bestimd eller bekant
form
Exempel: Hér star en soffa och en séng.
P4 singen ligger en katt.

O Artikellos form
Exempel: Vi dricker mjélk.
Erik r mekaniker.

Jag aker bil.
Adjektiv
O Regelbundna adjektiv i attributiv och predikativ stdllning
Exempel: en gul penna den gula pennan  pennan ér gul
ett gult hus det gula huset huset ar gult
tva gula pennor/ de gula pennorna/ pennorna/husen
hus husen ar gula
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Exempel:

en grillad kyckling
grillat kott

tva grillade kycklingar

en kidnd person

ett kint namn

tva kinda personer/
namn

en skriven sida
ett skrivet brev
tva skrivna sidor/
brev

O Perfekt particip anvdnt som adjektiv

den grillade kycklingen
det grillade kottet
de grillade kycklingarna

den kdnda personen
det kinda namnet

de kdnda personerna/
namnen

den skrivna sidan
det skrivna brevet
de skrivna sidorna/
breven

Presens particip anvidnt som adjektiv
Exempel: ett flygande tefat

Adjektiv som slutar pé -el, -er, -en

Exempel: enkel
vacker
vaken

enkelt
vackert
vaket

kycklingen ér grillad
kottet ar grillat
kycklingarna ér grillade

personen dr kdnd
namnet dr kidnt
personerna/
namnen ir kdnda

sidan &r skriven
brevet ar skrivet
sidorna/

breven ar skrivna

enkla
vackra
vakna

0O Adjektiv som slutar pé -d, -rd, -rt eller p l1ang vokal

Exempel: rod rott roda
hard héart harda
svart svart svarta
ny nytt nya

O Adjektiv som ej kan bdjas i neutrum
Exempel: lat, ridd, hoger, vénster

O Obojliga adjektiv
Exempel: kul, bra, lagom, spdnnande, extra, gratis, en radd flicka
ett -- barn

O I attributiv stidllning i samband med possessiva pronomen, genitiv
av egennamn och av substantiv
Exempel: min gula penna, Annas gula penna, flickans gula penna

O Regelbunden komparation
Exempel: glad, gladare, gladast
mork, morkare, morkast

O Oregelbunden komparation
Exempel: liten, mindre, minst
dalig, simre, sdmst
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Komparation med mer och mest
Adjektiv som slutar pa -isk
Exempel: fantastisk, mer fantastisk, mest fantastisk

Perfekt particip anvdnt som adjektiv
Exempel: intresserad, mer intresserad, mest intresserad

Presens particip anvidnt som adjektiv
Exempel: spinnande, mer spinnande, mest spinnande

Superlativens bestimda former
Exempel: gladaste, storsta

Adverb

O

a

Uttryck for tid
Exempel: nu, snart, sedan, redan, alltid, aldrig, ibland, ofta, sillan

Uttryck for riktning och befintlighet
Exempel: hdr — hit, ddar — dit, ute — ut, inne — in, hemma — hem

Adverb + preposition
Exempel: ini, upp pa
Han gick ut ur rummet.

Séttsadverb
Exempel: roligt, vackert, bra

Komparation av adverb
Exempel: Han kom senare én jag.
Han stannar helst hemma, nir det ar kallt.

Satsadverbet inte
Andra satsadverb
Exempel: gdrna, absolut, egentligen, troligen, naturligtvis

Fragande adverb

Exempel: nér? var? hur? varfor?
Ndr kommer du?
Vet du ndr Kalle kommer?

Relativa adverb

Exempel: dir, dit, varifran, varefter
Lund ir en stad ddr det bor manga studenter
Var ligger byn dit ni ska flytta.

Verb
O Regelbundna verb
Exempel: infinitivimperativ presens preteritum futurum
(imperfekt)
titta  titta! tittar  tittade ska titta
kommer att titta
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O Verben vara, bli, ha

O Starka verb
Exempel: skriva — skrev — skrivit
frysa — frés — frusit
sitta — satt — suttit

0O Vanliga oregelbundna verb

Exempel: g — gick — gatt, se — sdg — sett
O Perfekt och pluskvamperfekt

Exempel: har badat, hade badat

O De vanligaste modala hjilpverbens bdjning och anvindning
Exempel: kunna, vilja, fa

O Infinitiv med och utan att
Exempel: Han kan sjunga.
Han borjar arbeta klockan atta.

O Infinitiv med att anviands i allmédnhet
1. efter substantiv
Exempel: Har du lust att komma?

2, efter adjektiv
Exempel: Ar det svart att lira sig svenska?

3. efter preposition
Exempel: Tdnk pa att dta fornuftigt!

4. efter tryckstark verbpartikel
Exempel: Han tycker om att sjunga.

0O Imperativ
Exempel: Lyssna! skriv!

O Presens om nutid, pagéende tid
Exempel: Jag laser nu.

O Presens om upprepad tid
Exempel: Jag ldser varje dag.

O Presens om all-tid
Exempel: Hastar éter gris.

O Presens om framtid
Exempel: Jag ringer pé fredag.

O Tempus och tid
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Presenssystemet

fore NU

NU efter NU

har startat

startar startar i morgon
kommer att starta

skall starta

(perfekt) (presens) (futurum)
Exempel: fore NU Jag har atit.
NU Nu dricker jag kaffe.
efter NU Sedan skall jag gé ut.
Sedan kommer jag att gé ut.
Sedan gér jag ut.
Preteritumsystemet
fore DA DA Efter DA
hade startat startade skulle starta
(pluskvamperfekt) (preteritum) (futurum preteritum)
Exempel: DA I mandags var jag mycket trott.
fore DA Jag hade list hela s6ndagen.
efter DA Jag skulle skriva ett prov.

O Skillnad perfekt — preteritum (imperfekt)
Exempel: Jag har variti Rom.
Jag vari Rom 1978.

O Skillnad supinum — perfekt particip hos starka verb
Exempel: Jag har skrivit brevet — Brevet ar skrivet.

O Presens particip
1. som adjektiv
Exempel: ett flygande tefat.

2. efter kommer och gdr
Exempel: Han kom gdende pa stigen.
Han gick gratande darifran.

3. substantiverat, en/ett
Exempel: en gdende, en troende
ett leende, ett beroende

O Transitiva verb
Exempel: sitta, ldgga, stdlla, vicka, déda

O Intransitiva verb
Exempel: sitta, ligga, std, vakna, do
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O Kidnnedom om passiv form och dess anvindning, t ex meddelanden
och instruktioner
Exempel: Plagget tvittas i 40°.

O Nar subjektet i den aktiva satsen dr oviktigt. Verbhandlingen 4r det
man vill meddela
Exempel: Uppsala universitet grundades 1477.

O Olika sitt att uttrycka passivum
1. -s
Exempel: fingas, forstors

2. perfekt particip + bli eller vara

Passivum med bli + perfekt particip anviands for att framhiva ett

hindelseforlopp/verbet

Exempel: Filmen blir forstord om den utsitts fér direkt ljus.
(Filmen forstors om den utsitts for direkt ljus.)

Passivum med vara + perfekt particip anvinds for att framhiva
resultatet av en handling
Exempel: Filmen ir forstord. Den har utsatts for ljus.

3. Aktiv sats utan objekt/passiv sats med “det”
Exempel: Det fuskades i klassen.

O Deponens
Exempel: svettas, lyckas, minnas, andas, hoppas

O Kédnnedom om fast och 16s sammansittning
Exempel: Vinta tills regnet upphor!
Hér nu upp ordentligt, barn!

O Partikelverb
Exempel: skriva upp, tycka om

O Konditionalis
Exempel: Han skulle hjdlpa oss, om vi bad honom.
Han skulle ha hjilpt oss, om vi hade bett honom.

Riikneord
grundtal 325 — trehundratjugofem
ordningstal 12:e — tolfte
klockslag 14.30 — halv tre
datum 25/5 — tjugofemte mayj
artal 1981 — nittonhundraéttioett
Pronomen

O Personliga pronomen i subjekts- och objektsform
Exempel: jag — mig, vi — oss

O Personliga pronomen i genitivform
Exempel: hans, hennes

104



O Reflexiva pronomen (reflexiva/icke reflexiva)
Exempel: Kalle vill inte kld pé sig.
Da klar hans mamma pa honom.

O Reciproka pronomen
(varandra)

O Possessiva (reflexiva) pronomen (reflexiva/icke reflexiva)
Exempel: min, mitt, mina; sin, sitt, sina; hans, hennes, deras
Stina och hennes syster ska gi hem.
Eva fragar Per, om hon far 1ana hans bil, darfér att hon
ska hamta sin syster.

O Interrogativa pronomen i direkt och indirekt tal
Exempel: vem, vad, vilken; vem som, vad som, vilken som.
Vem gér ddr? Han undrar vem som gér dir.

O Relativa pronomen och relativsatser med som + preposition
Exempel: som, vilken (vilket, vilka)
Jag har en hund, som heter Karo.
Vad heter restaurangen, som du brukar 4ta pa?

O Demonstrativa pronomen
Exempel: den hir (det hir, de hir)

O Vanliga indefinita pronomen (obestimda)
Exempel: Négon (ndgot, ndgra) ndgonting
ingen (inget, inga) ingenting
man, en
mycket, manga, flera, fa
all (allt, alla) allting
annan (annat, andra)
den ena — den andra
somliga — andra
en del — andra
var (vart) varje
varenda (vartenda) varannan (vartannat)
var och en
vilka som helst

Prepositioner
Vanliga prepositioner, sirskilt rumsprepositioner och enkla preposi-
tionsuttryck

Prepositionerna avser t ex

O rum pé bordet

O tid p4 sommaren

O négot annat sdker pa
forhallande
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Prepositionerna kan vara t ex

O enkla
0O sammansatta
O en ordgrupp

av, mellan, over
bakom, ovanfor
pa grund av

Observera skillnaden mellan preposition och partikel!

Exempel: Vad tycker du om boken? (anse om)

Tycker du om boken? (gillar)

Prepositioner som uttrycker genitivforhéllande
Exempel: Han mélade taket pd huset.

Vi tittade pa en karta éver Sverige.

Interjektioner

och onomatopoetiska uttryck

Exempel:
O uttryck for kénslor
O hélsningar
O onomatopoetiska verb
O onomatopoetiska utrop

Konjunktioner
Samordnande konjunktioner — bindeord

Exempel: och, men, utan, eller, for

Oj! Fy! Aj! O! Usch! Brrr!
Hej! Halla! Hej da!
skéller, jamar, trallar
Tyst! Bums!

Underordnande konjunktioner — fogeord som inleder bisatser

Exempel: att, da, nér, sedan, som, darfor att, om , for att

Ordfoljd

Huvudsats

O Rak ordféljd

O Omvind ordf6ljd i huvudsats
a) vid fraga

b) nir huvudsatsen borjar med annat ord dn subjektet

Vem laser ?
Jag ldser .
Nu laser |)ag
Igar ldste jag |inte
Da ville jag |inte |ldsa
Jag hinner inte [ldsa |tidningen |ordentligt | hemma | p4 morgonen
P4 mor- | hinner |jag |inte |lisa |tidningen |ordentligt | hemma
gonen
X FV S ADV IV OBJEKT SATT RUM TID
(finit verb)  sats- (infinit
adverb- verb)

ial

X star for fundament (satsinledare), som kan vara olika satsdelar.
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Bisats

(Du vet)
Iatt I jag linte |hinner| ldsa Itidm’ngen Iordentligtlhemma Ipd morgonen

BI S ADV FV VERB OBJ SATT RUM TID
(bisats-
inledare)

Ordfoljd i fraga i direkt och indirekt tal.
Exempel: Vad heter du? Han undrar vad du heter.

I satsfogning med bisats fore huvudsats respektive huvudsats fore
bisats
Exempel: Om jag blir frisk kommer jag i morgon.

Jag kommer i morgon om jag blir frisk.

Uttal

Mycket dr redan sagt om uttalet pA s 65 och framat. Forutom de
dvningar som dr ndimnda dér kan kanske féljande vara till hjilp for de
idldre eleverna.

For att hjdlpa eleverna till rétt betoning kan de redan pa ett tidigt
stadium tridnas att markera forst betonade stavelser i enskilda ord
Exempel: biten

apelsinen
skrivbok

Direfter markeras betonade stavelser i satser
Exempel: Var kommer du ifrdn?
Jag kommer fradn Polen.

Ytterligare ett steg som dr svarare att markera
a) betonad ldng vokal —
b) betonad kort vokal .

Exempel: mata matta
busig bussig
osVv.

Eleverna behover ocksa fa insikt om att en och samma sats kan betonas
olika och darigenom ges olika betydelser.
Exempel: Jag vill inte ga dit.

Jag vill inte g dit.

Jag vill inte ga dit.

Jag vill inte gd dit.

Jag vill inte gé dit.
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Varfor vill du inte ga dit?
Varfor vill du inte gi dit?
Varfor vill du inte ga dit?
Varfor vill du inte gd dit?
Varfor vill du inte gé dit?

Viktigt 4r att redan pi ett tidigt stadium 6va prosodi, dvs sprikets rytm
och melodi. En hjilp for bade larare och elever dr Olle Kjellins: Svensk
prosodi i praktiken — en handledning i uttalsinldrning.

Uppnadda kunskaper efter genomgangen
grundliggande undervisning

Efter genomgangen av den grundliggande undervisningen som ofta

sker i forberedelseklass kan man forvinta att eleverna skall

kunna férstd och anvinda: ord, aktiviteter och funktioner som
beror skola, hem, fritid, mat, kla-
der, kroppsdelar, djur, vixter, ars-
tider, helger, narsamhallet osv.

kunna forstd och anvinda: grundliggande grammatik

kunna forstd: instruktioner

kunna uttrycka: vad de har behov av i vardagliga
situationer

kdnna till: grundliggande begrepp i t ex geo-
grafi, matematik

kunna bokstdiverna: sé att de lastekniskt kan forsta enk-
lare texter

kunna skriva: enklare skisser utan krav pa kor-

rekt stavning

Forviintade kunskaper efter genomgéangen
grundliggande undervisning

Den mottagande klassldraren har ofta en annan bild av eleverna som
forvintas

kunna forstd: det mesta liraren séger i olika sam-
manhang

kunna tala: ett sprak lararen forstar utan storre
anstringning

kunna: begrepp som hor till 04, no, so och
matematik

ha: en lasteknik jaimforbar med svens-
ka elevers
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kunna ldsa och forstd: det mesta i 0d-, no- och so-bocker-
na

kunna: alla bokstidverna, ldng —kort vokal,
ljudstridig stavning
inte enbart 1dsa utan ocks4 stava

Det dr latt att forstd att denna brist pd samstimmighet vallar bade
eleven och den mottagande liraren problem. Darfér maste den fortsat-
ta undervisningen anpassas efter eleven under lang tid.

109



FORTSATT UNDERVISNING

Elevernas sprakliga uttryckssatt bor analyseras och resultatet av ana-
lysen anvindas for att planera den fortsatta undervisningen.

Enligt interimsprakshypotesen bygger eleven upp ett spraksystem at
sig med hjéalp av hypoteser som har utformats efter det sprak som han
lyssnar pd. Ndr han marker att en hypotes inte ar riktig dndrar han den
och pa sa sitt utvecklas spriket hela tiden.

Om lédrare och elev ir medvetna om att en del av de fel som gors vid
inldrningen &r naturliga led i sprakutvecklingen sa kan felen ligga till
grund for planering av undervisningen. Andra fel som eleverna goér
forklaras av skillnader mellan svenskan och hemspraket (se kontrastiv
grammatik och fontetik).

Hemsprak

1 l l l l l l Svenska

Mal

Om andraspraksutvecklingen stannar nigonstans pa vagen mot malet
kallas det fossilisering. (Den som &r intresserad av att ldsa mer om
interimsprakshypotesen hénvisas till rapporten “Troskelniva”, SO
1981.)

Andraspréksundervisningen i skolan kan paskynda sprikutveck-
lingen genom att ldraren hjilper eleverna att anvinda de sprakliga
reglerna p4 ritt sitt. Ofta dr elevernas skriftsprak torftigt. Detta kan
bland annat bero pa att eleven undviker svarigheterna och av den
anledningen anvinder ett forenklat sprdk. Genom att f4 "volym” pa
spriket, tala mycket, 1dsa mycket och skriva mycket kan eleverna
skaffa sig fler och varierade uttrycksmdéjligheter.

Innehall i den fortsatta undervisningen

Invandrareleverna behover uppna forstaspraksniva i svenska for att fa
samma mojligheter till fortsatta studier och yrkesval som sina svenska
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kamrater. Under den fortsatta undervisningen behover eleverna darfor
utveckla sin formaga att:

O

]

oooao oooao

O

00

gora sig forstddda i vardagliga situationer speciellt i samtal med
jamnariga

forsta det vasentliga i samtal och muntliga framstéllningar som ror
bekanta och obekanta dmnesomréden

lyssna och aterberitta

begéra upplysning och ge information

forstd muntliga och skriftliga instruktioner och anvisningar
muntligt redovisa arbetsuppgifter och fakta samt redogora for ett
handelseforlopp

muntligt och skriftligt framfora &sikter och tankar

ldsa olika texttyper for att f4 information och upplevelse

sa sjalvstindigt som mojligt tillgodogora sig larobokstexterna

pé egen hand anvidnda facklitteratur, tidningar, film, radio och
TV-program for att skaffa sig kunskap och information

i berittelser, brev och meddelanden tydligt och klart uttrycka vad de
menar

fora anteckningar

skriftligt berdtta, beskriva och redovisa fakta med s hog grad av
sprakriktighet som mojligt

upptacka stilvariationer i spriket

i tal och skrift anpassa sprék och framstillning till vad situationen
kraver

genom litteraturldsning skaffa sig sdvil passivt som aktivt ordférrad
i nivd med svenska barns

pé egen hand halla sina sprakkunskaper vid liv och utveckla dem.

Ordkunskap

Aven i den fortsatta undervisningen dr det naturligtvis viktigt att ele-
verna fir mojlighet att utvidga sitt ordforrad pa olika sitt.

For att ritt kunna hjilpa eleverna méiste man som ldrare vara med-

veten om:

1.

vad det innebir att verkligen aktivt kunna ett ord ndmligen att
O kinna till ordets betydelse(r), anvdndning och bdjning(ar)
O uppfatta ordet ratt nar man moter det i tal och skrift

O kunna uttala och stava ordet ritt

O anvinda ordet i tal och skrift

skillnaden mellan aktivt och passivt ordforrad

. att det inte riacker att sla upp ett ord i lexikon, utan att ordet alltid

maste komma i ett sammanhang, inte en — utan atskilliga ganger.
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Ordbildning

Fér mellan- och hoégstadieelever, som kommit en bit pd vdg i sin
sprakutveckling, kan det vara lampligt att mera systematiskt behandla
ordinlidrningen.

Om invandrareleverna blir fortrogna med tillvigagingssittet att i
svenskan bilda nya ord genom sammansittningar och avledningar,
utdkas deras ordforrdd avsevirt och de far stérre mojlighet att variera
spriket. Men den kanske allra stérsta vinsten 4r mojligheten att hdrleda
ord och péa det sittet 6ka ordférstéelsen.

De vanligaste och viktigaste sétten att bilda nya ord av dem som
redan finns dr sammansittning (en bil+dick = ett bildack), och
avledning genom tilldgg av dndelser, suffix, (vinlig) eller forstavelser,
prefix, (ovin) eller bidadera (ovinlig). En kombination av avledning
och sammansittning finns ocksa.

Exempel: hus att parkera i = parkeringshus.

Sammansittning
I ett sammansatt ord (saftflaska) ar det forleden (saft) som bestimmer
innehdllet i efterleden (flaska). Efterleden bestimmer det sammansatta
ordets genus (en) och pluraldndelse (-or). Nir forleden ir ett substantiv
har den i méinga fall genitivform -s (vinbarsbuske) eller ndgon annan
gammal genitivform. Det finns vissa regler nir man har s mellan forled
och efterled. I vissa fall bortfaller -a och -ei férleden (gatablir gatlykta,
gatukok).

Det ir inte sjalvklart att eleven genomskadar betydelsen av ett sam-
mansatt ord trots att han kan delordens betydelse.

Sammansittningar kan bildas mellan f6ljande ordklasser:

substantiv + substantiv

Exempel: en kér + en sdng = en koérsdng
en stol + ett ben = ett stolsben
en vara + ett hus = ett varuhus

adjektiv + substantiv

Exempel: litt + mjolk = lattmjolk

verb + substantiv

Exempel: (att) suga + ett ror = ett sugror
adjektiv + verb

Exempel: stor + (att) stida = (att) storstida
adjektiv + adjektiv

Exempel: ljus + bld = ljusbla

adverb + substantiv

Exempel: in + en gdng = en ingang

substantiv + adjektiv
Exempel: kol + svart = kolsvart
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Prefix

Genom att eleverna far kunskap om de vanligaste prefixens betydelse
kommer deras ordforstéelse att Oka avsevirt. Detta giller de prefix dir
man kan forutséiga betydelsen hos ordet om man kanner till betydelsen
av grundordet och prefixet.

be- be- motsvarar ibland pa och gor verbet transitivt.
belysa — lysa pa négot
besvara — svara pa nigot
bestiga — stiga pa nigot
beklaga — klaga p& nagot

for- for- betyder ibland gora ndgot/nigon — are
fordyra — gora dyrare
forbattra — gora bittre
forklara — gora klarare
forkorta — gora kortare

for- Jfor- betyder ibland i allt for hog grad
fordta sig — dta for mycket
forsdga sig — sdga for mycket
forldsa sig — ldsa for mycket
forkopa sig — kopa for mycket

sam-  sam- uttrycker samhorighet
samarbete — arbeta samman (eller mest tillsammans)
samhorighet — hora samman
samvaro — vara tillsammans

und-  und- betyder fran, bort frin
undfly — fly bort fran
undkomma — komma bort frin
undvara — vara fran (utan)
undvika — vika bort fran

Svenskan bildar negerande ord med bland annat f6ljande prefix. Ofta
med nedsittande betydelse.
0- -0- betyder ibland inte

otur — inte tur

ovdn — inte vdn

okdnd — inte kdnd

otrevlig — inte trevlig

ogilla — inte gilla

o- o- betyder att ndgot ar simre dn vad grundordet anger
ovéder
ovana
odjur
oljud
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miss-  miss- har ibland en nekad betydelse
missforsta
missvaxt
misstro
missbelaten
misslyckad

miss-  miss- har ibland en nedsittande betydelse
missfoster
missforhallande
missbruka
missgirning

van- van- har ibland en nekad betydelse
vanvard
vanmakt
vantrivas
vanskott
vanvett

van-  van- har ibland en nedsittande betydelse
vanartig
vanrykte
vanheder
vansliktas
vanskapt
vansinnig

Suffix

I svenskan finns ett stort antal suffix, efterstillda avledningsindelser.
Kunskapen om suffixens betydelse gér det mojligt att férsta de flesta
med suffix avledda ord, nir man kan det ursprungliga ordet. Vid
avledning med suffix byter ett ord ofta ordklass

Exempel: fran substantiv till adjektiv regnig
fran adjektiv till verb tysta
fran substantiv till verb lasa

Adjektivsuffixens betydelser

O bar flyttbar

0O lig forstaelig mojlighet
O abel/-ibel portabel

O aktig vardagsaktig

O artad likartad

O missig konkurrensmissig likhet

O ig gubbig
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O aktig laraktig
O ig grinig tendens
0O sam pratsam
O mdssig planmaissig
O enlig planenlig Overensstimmelse
Verbsuffix
-a -a bildar verb av substantiv och adjektiv
Exempel: regn — regna
sndl — snéla
-era
Exempel: telefon — telefonera
-na -na bildar verb av adjektiv
Exempel: kall — kallna = bli kall
trott — trottna = bli trott
Substantivsuffix
-ing -(n)ing bildar substantiv till verb pa -a. Substantiven uttrycker
verksamhet.
Exempel: stdda — stddning
segla — segling
-ande -ande bildar substantiv till verb pa -a. Substantiven uttrycker
sjdlva handlingen.
Exempel: hoppa — hoppande
rdkna — rdknande
-ende  -ende bildar substantiv till verb pa lang vokal.
Exempel: gd — gdende
tro — troende
-else
Exempel: foda — fodelse
jdmféra — jamforelse
-het -het bildar substantiv av adjektiv och uttrycker ofta egenska-
per.
Exempel: ensam — ensamhet
blyg — blyghet
-skap  -skap uttrycker ofta relation eller egenskaper
Exempel: vian — vinskap
galen — galenskap
-tion  -tion bildar substantiv till verb pa era
Exempel: fungera — funktion
-itet -itet betecknar oftast egenskaper, instillning eller tillstdnd.

Exempel: nervos — nervositet
populdar — popularitet
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-dom  -dom betecknar vanligen tillstand av olika slag

Exempel: sjuk — sjukdom
fattig — fattigdom

-ism -ism kan beteckna en asiktsriktning.

Exempel: socialism

-lek
Exempel: kirlek
storlek
Personbeteckningar
Maskulina Feminina
-are -(ar)inna
-Or -(er)ska
-tris
-0s
Exempel:
larare lararinna
fris6r frisorska
servitor servitris
massor massos

Beskrivande och abstrakta ord

I den fortsatta undervisningen behover invandrareleverna ett utékat
ordférrdd pa alla omréden. Det ricker inte med ordet bra for att
beskriva nagot positivt eller med dum for att uttrycka nagot negativt.

Maskulina och feminina
-are

-ande/ende

-ist

-iker

-(Ding

-ant/-ent

skdmtare

giende

cyklist

matematiker
skdning
musikant/producent

Gor dr dnnu ett ord eleverna behdver kunna synonymer till.

Ett bra sitt att nyansera spraket ir att be eleverna beskriva det de

upplever med sina sinnen.

Syn: himmelsbl4, spriacklig, gronprickig, gyllene.
Horsel: porlar, kvittrar, kvitter, prasslar, prassel, gnisslar, gnissel.
Kinsel: ojamn, skrovlig, sammetsmjuk, striv, glatt.
Lukt: os, svett, doft, doftar, osar, skimd, stinker.
Smak: besk, delikat, sursét, syrlig, s6taktig

Sarskilt svara att forklara dr de abstrakta substantiv, som vi inte kan
uppfatta med vira sinnen. Abstrakta ord uppfattar vi frimst genom
tankeverksamhet och kidnslorelationer. Orden betecknar forhallanden,
skeenden, aktiviteter, tillstind, kédnslor, egenskaper m m. Exempel pa
abstrakta substantiv dr glddje, frihet, liv, uppfostran, forstaelse, tanke,

smarta.
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Ett utmarkt sitt att f4 in dessa ord i ett sammanhang ar att lisa
skonlitteratur. Sagor innehaller m&nga beskrivande och abstrakta ord.
En fordel med sagor dr ocksa att eleverna ofta har hort dem pé sitt eget
sprak, vilket underléttar férstaelsen.

Nagra speciella uttryck i svenskan

For vissa uttryck racker det inte att eleven beharskar de enskilda ordens
betydelse. Sddana uttryck ar t ex: att betala pengar under bordet, att
sopa nigot under mattan, att hilla ndgon om ryggen, att f4 ndgot om
bakfoten, att ha huvudet under armen, att sl& huvudet pé spiken, att
trampa i klaveret, att hoppa i galen tunna, att hinga ldpp, att fa lang
ndsa, att halla huvudet kallt, att ha tummen mitt i handen, att ndgot gar
at skogen.

En annan typ ir uttryck som forknippar en egenskap med ett visst
djur t ex: dum som en gas, hungrig som en varg, ilsken som ett bi.

Det forefaller som om det ar sirskilt vanligt for svenskar att "under-
driva”. Dérf6r kan foljande uttryck vara svéra att forst4 for invandrare.
Han 4r ingen dumbom. Hér vilar inga ledsambheter.

Svéra att forstd kan dven uttryck som dessa vara:

Han &r inte sig lik. Han ar inte sig sjalv.

Ordsprak och talesitt kan ibland vara latta att forstd ord fér ord men
gar sdllan att oversétta direkt. Varje land har sitt sitt att uttrycka dem
p4, utan att de forlorar innebdrden.

GA4 Over an efter vatten. Brint barn skyr elden. Lika barn leka bast.
Kopa grisen i sdcken. Tala ar silver, tiga dr guld. Gora en hona av en
fjader.

Ord som liknar varandra

Ord som later eller skrivs pd samma sitt maste fa sin betydelse i
sammanhang. Nir sddana ord ar ryckta ur sitt sammanhang blir det
omdjligt att avgora den ritta betydelsen.

Bilen har fyra hjul.
Nu ska vi fira jul.

Ta en tablett mot din vdrk!
Kalle arbetar i ett statligt verk.
Beethoven har komponerat méinga stora verk.

Mannen hdnger i triadet.
Mannen hdnger sig 4t drommerier under trédet.

Det skjuts i staden.

Att fA skjuts till staden.
Sammantradet skjuts upp.
Raketen skjuts upp.
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Fordjupning i olika dmnesomrddens terminologi

I den fortsatta undervisningen moter eleven nya ord och begrepp som
hor till klassens od-, SO- och NO-undervisning. D4 4r det oerhért
viktigt att lararen har forstdelse for att eleven i den grundldggande
svenskundervisningen endast kan ha triaffat p4 mycket enkla begrepp
sdsom d, flod, stad, 6, hav, klimat, export osv. Forutom helt nya begrepp
stdlls eleven nu ocksa infor lirobokens ord, vilka ar helt andra dn dem
som eleven dr vil fortrogen med fran den grundldggande svenskunder-
visningen. Eleven kdnner férmodligen till orden bdt, kor och vinna,
men liroboken anviander fartyg, skepp, nétkreatur och segra.

For att invandrareleverna skall ha en rimlig mojlighet att inhidmta
fakta frdn de olika dmnena krivs, att lararen antingen forenklar liro-
bokstexten eller gor en ny text tillsammans med eleverna. Detta ar ett
arbete som maste fortgd under flera ar och inte endast en tid efter
genomgéngen grundliggande undervisning.

Grammatik

I den fortsatta undervisningen dr det viktigt att forst och framst trana
de moment i grammatiken som eleven fortfarande har svarigheter med.
For att fa en bittre uppfattning om elevens grammatikkunskaper och
brister kan ldraren antingen ge eleven ett diktamensprov eller ocks4
gora en "lucktest” pa en for eleven inte alltfér svar text. Dessutom bor
svarare grammatiska moment tas in i undervisningen. Tidigare har
eleverna formodligen trdffat pa littare verbkonstruktioner sisom jag
gdr, jag gick och jag har gdtt. Nu kan det vara lampligt att lira dem jag
hade gatt, jag skulle ha gadut, jag hade tdnkt gd. Pa liknande sitt bor
tankegingarna g betriffande 6vriga ordklasser. Liksom i den grund-
laggande undervisningen kan de grammatiska checklistorna vara till
hjdlp dven i den fortsatta undervisningen.

Uttal

DA eleverna ar komna en bit pa vég i svenskan ar de i allménhet inte
s& kansliga for korrigering i uttalet. Samtidigt &r de oftast nu mera
medvetna om sina egna uttalssvarigheter och motiverade att mera
systematiskt ldra sig ett sa korrekt uttal som mojligt. Speciellt vokalerna
krdaver mycket trining. Eleverna maste dels trdnas att hora skillnaden
mellan exempelvis tvé vokaler — dels sjdlva kunna uttala dem.
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Trina de langa vokalerna for sig

a—a e—1i
bada — bada fel — fil
o—u i—y
bor — bur fira — fyra
o— 24 e—a
stor — star ner — nir
e—0
ber — bor
a—90
biar — bor

Forsok for varje vokal finna ut ett ord eleven ér sdker pd, och hdnvisa
till det nar det uppstar problem med uttalet av ett nytt ord. Eleven ar
t ex sdker pa uttalet i mat, bor, huroch gdr. Nir han eller hon traffar pa
ett nytt ord, som &r svart att uttala, hinvisar ldraren till det ord eleven
redan dr sidker pa. P4 liknande sitt trinas skillnaderna mellan de korta
vokalerna.
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METODISKA FORSLAG

I andraspraksundervisningen ar det oftast inte naturligt att behandla
varje huvudmoment for sig, eftersom de olika momenten blandas
under en och samma lektion.

120



TALA

Momentet Tala kan utgora ett naturligt undantag fran vad som sagts

ovan. Hir f6ljer exempel pa Tala-lektioner:
a) memoryspel, associationsspel
b) beritta till bild/bildserie

¢) beritta om en film, hiandelse, drom osv
d) leka affar

e) bestilla pd restaurang (speciellt mellan- respektive hogstadiet)

f) traning av possesiva pronomen
g) tridning av pronomen (ej yngre elever)
h) sprakfunktioner

Talévningarna under a), b) och ¢) utgdrs av obundna dvningar. Ov-
ningarna under d) och ¢) ir ett mellanting mellan obundna och bundna
talovningar. De tre sista 6vningarna dr enbart bundna talévningar. (Se
dven kommentarmaterialet Grundldggande sprakliga fardigheter: Ta-

la.)
Spel

I undervisningen kan det vara trevligt att ibland anvénda sig av olika
former av spel, inte minst sidana man sjilv kan tillverka och darmed

<
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anpassa till den egna undervisningen. P4 omstidende "platta” kan man
spela bingo. Har kommer momentet Lyssna in.

Léraren sdger verbet och eleverna lagger ndgon form av markering
(t ex knappar) pa ritt bild. Ytterligare ett sétt att anvdnda plattan pa ir
att lata eleverna ldgga de ritta orden pa ritt bild. Man kan klippa
sOnder en platta, s& att man far varje bild for sig och sedan tillsammans
med orden pé smé lappar, lika stora som bilderna, spela memory. De
icke laskunniga barnen féar istédllet ha tillging till dubbla bilder, s4 att
de kan bilda par med enbart bilder.

Det finns alltsd ménga anvindningsomraden for en siddan platta.
Den ér inte slutanviand i och med att presens dr indvat, utan passar
precis lika bra till 6vriga verbformer. Liknande plattor kan géras om
t ex mat, kldader, kroppsdelar, leksaker osv.

Traning av min — din
(nyborjarstadiet)

Elever och lidrare har en uppsittning bildkort, bl a var sin bil i olika
farger.

L (till E1): Min bil dr r6d och din dr bla.
El (till E2): Min bil dr bla din &ar gron.
osv

Variant 1 :

L: Vems bil ar gul?
E: Min bil ar gul.
osv

Samma kort anvdnds vid trdning av hans—hennes.
L (pekar pd E2:s kort): Hans bil 4r gron.
L (pekar pad E3:s kort): Hennes bil ar gul.
Var och en av eleverna pekar som de vill och sdger pd samma sitt
som ldraren.

Variant 2:
L (riktar sig till E1): Vems bil ar gul?
El: Hennes (eller Marias om det ar genitiv-s som trianas) bil ar gul.
osv

P4 liknande sitt med nya bildkort kan naturligtvis mitt—ditt, mi-
na—dina, deras, var—er, vart—ert och vdra—era trinas.
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Trdning av pronomen
(eleverna kan lite svenska)
Trining av pronomen med hjilp av pappersremsor pd vilka olika

meningar ar skrivna. Dessa innehdller elevernas egna namn, vilka
eleverna skall byta ut mot pronomen.

| Carolina triaffade Luis och Orsi igar.J

Carolina siger: Jag triffade dem igér.
Luis sager: Hon triffade oss igar.
osv

Luis och Orsi spelade fotboll med Carolina och Teresaj

Orsi sédger: Vi spelade fotboll med dem.
Teresa sdger: De spelade fotboll med oss.
osv

Luis ringde till Teresa i Ié')rdagsj

Orsi siger Han ringde till henne i 16rdags.
Teresa sédger: Han ringde till mig i 16rdags.
osv

Sprakfunktioner

Den grundlédggande talundervisningen for édldre elever skall tillgodose
elevens uttrycksbehov. Ordférrddet byggs upp kring centrala dmnes-
omréaden. For att klara sig sprékligt i olika situationer kridvs ocksé att
man behérskar ett antal sprakfunktioner. Inldrning av nigra exponen-
ter for de viktigaste sprakfunktionerna ger snabbt de dldre eleverna
mojlighet att anvidnda spraket i olika sammanhang.

Funktioner ar uttrycksbehov som dr gemensamma for alla ménni-
skor, generaliserbara sprikliga verktyg. Varje funktion kan uttryckas
med ett antal ord eller uttryck, exponenter.

Exempel:

Funktioner Exponenter

Avbdja nej tack, tyvarr

Begira upprepning en gang till, hur menar du

Ratta till missforstand jag menar, det var inte sa jag mena-
de...

Syften, motiv, skl det beror pa, det ar for . ..

Svara pad omdémen det stimmer, det har du rétt i

(Exemplen ir himtade ur Troskelniva SO 1981.)

Det dr viktigt att eleverna kan anvidnda spraket i olika roller, for olika
syften och i olika situationer. I nyborjarundervisningen kan man ta
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upp nigra “neutrala” exponenter fOr ett stort antal av de viktigaste
funktionerna. Senare kan man itervinda till samma funktioner men da
vdlja mer speciella och komplicerade exponenter. Eleverna kan sa
smaningom gora sprakliga val utifrdn sin egen personlighet.

Det 4r viktigt att 6vningarna kring funktioner inte blir mekaniska.
Nir man har gitt igenom ett antal exponenter for ndgon eller nagra
funktioner 6var man forst i bunden form. Sedan gir man over till friare
ovningar som resulterar i att eleverna hittar pa egna dialoger.

Funktion: Foresla
Bunden 6vning
— Vill du vara med och
spela fotboll? — Ja, girna

Mindre bunden 6vning
Vad svarar man nir né-
gon foreslar nagot?
— Jagtycker att vi slutar
nu. — Nej, varfor det
— Ja, det gor vi

Fri 6vning
Vad kan du svara nir na-
gon sager . ..
— Har du lust att folja
med? .

Att utgd fran en bild dr ett bra sitt att f4 eleverna att hitta pé en dialog.
Klipp ut ett antal bilder med personer. Nagot skall hinda pé bilderna
som far dskidaren att reagera. Lat eleverna vilja bilder tvd och tva.
Varje elevgrupp hittar pa en dialog till bilden, muntligt eller skriftligt.
Den kan vara ett vinligt eller ovdnligt samtal. Eleverna spelar upp
dialogerna fér varandra. Efterat diskuterar man varfor samtalet utfor-
mats pa det ena eller andra séttet.

Yiterligare exempel pa sprakfunktioner

(hiamtade ur "Studieplan for andrasprdksundervisningen i svenska pa
mellan- och hégstadiet”, Sodertilje. Se litteraturlistan!)

Hilsning

hej god jul

goddag gott nytt ar
halla tack for senast
god morgon Hur éar det?

god middag Hur ar laget?
god kvill Hur star det till?
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Ta avsked

hej (d4)

adjo (da)

god middag

god natt

god fortséttning
vi ses (hors, syns)

Presentera sig sjdlv
jag heter

Uppmaningar
var snéll och
ta och

kan du

Begdra presentation

Vad heter du?

Vem ir det?

Vem ir det jag talar med?

Tilltala ndgon
Férnamn

du, du + namn

titel (i bestimd form)
froken

Att svara positivt, negativt, tveksamt

ja

jasa

jo visst

sdger du det

ja, det vill jag

ja, det gor jag

nej, det tycker jag inte
osv

Rollspel

lycka till

Ha det s4 bra!
Krya pa dig!
Trevlig resa!
Tack detsamma!

mitt namn ir

vill du
skulle du kunna/vilja

Vem fér jag hilsa ifrdn?
Finns det legitimation?
Kan jag fa se passet?

magistern

syster

efternamn

ni (i singular och plural)

kanske

nja

mojligen

det dr inte sant
det stimmer (inte)

Ibland berittar eleverna om situationer dér de haft svart att forklara
sig, Overtala eller argumentera. Nagon ging skall en elev utritta ett
arende hos en myndighet eller t ex ga till tandldkarmottagningen for att
bestélla tid och édr osdker pad hur han/hon skall framfora sitt drende.
Liraren kan dé tillsammans med undervisningsgruppen diskutera en
sddan situation.
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O Hur inleder man samtalet?

O Vilka svar kan man f4?

O Hur kan man fraga, férklara, 6vertala, argumentera?
O Hur avslutar man samtalet?

Eleverna far 6va de tdnkta situationerna tva och tva och sedan spela
rollerna infor gruppen. Diskutera pa vilka olika sitt man kan uttrycka
sig. Samtalsreglerna ser olika ut i olika sprdk och kulturomraden.
Svensken inleder samtalet med en kort fras och gar sedan direkt pa
amnet. 1 svenska anvinder man ofta intonation for att framhélla nagot
och for att markera om man vill fortsatta samtalet eller avsluta det
medan man i andra linder kanske anvdnder andra uttrycksmedel.

Situationer som dr limpliga att illustrera med rollspel:
forklara varfor man kommer for sent
be om ledigt
dndra tid hos tandldkare
be om hjilp
limna tillbaka en vara

Funktioner som dr limpliga:

anledning O svara ndgon som urskuldar sig

be om, begira O svara positivt, negativt eller tveksamt

presentera sig O begira upprepning, foresla

tilltala nagon O erbjuda, trésta

skal O godkinna, beklaga
Telefonsamtal

Telefonsamtal, speciellt till okdnda personer, stiller betydligt storre
krav pa sprakférmagan dn vanliga samtalssituationer. Man kan dé inte
anvinda sig av icke-verbala uttryck sdsom blickar, gester och ansikts-
uttryck, vilket forsvarar forstaelsen. Under ett telefonsamtal maste
man ocksa kunna anvinda ett antal uttryck for att samtycka och visa
att man lyssnar och forstdr t ex m m . . ., jaha, jasa, nehe;j.

Ovningar
O Ring nummerupplysningen och ta reda p4 numret till en kamrat.
0O Ring till nagra affirer och ta reda pé priset pa en vara.
0 Ring SJ och ta reda pé tagtider.
0O Ring pastorsexpeditionen och be om ett personbevis.
O Ring och bestill tid hos doktorn.
O Ring och bestdm tid och plats for en intervju.

Om eleverna ir osdkra sd kan man i forvig g igenom vilka fragor de
behdver kunna svara pd under samtalets gdng. Man kan ocksé lata
osdkra elever skriva ner sina repliker pa ett papper.
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Det ar viktigt att visa eleverna att funktioner och exponenter &r
allméngiltiga och inte knutna till eff tema. Dramatisera gérna 6vning-

en.

Vad sdger man nar man vill fd reda pa ndgot eller komma éverens om

ndgot vid ett telefonsamtal?
Hur bérjar man?
Hur talar man om vem man ar?

Vad sdger man, om det dr nagon
annan dn den man soker som sva-
rar?

Hur sdger man, niar man vill for-
klara, varfor man ringer?

Hur sdger man, ndr man vill visa
att man forstar och hér vad den
andra siger?

Hur sédger man nir man inte for-
star/hor?

Hur sdger man, nédr man vill kolla
att den andra forstar?

Vad séger man, om man tror/vet
att den andra har missforstatt na-
got?

Vad sdger man, om man méirker
att den andra vill sluta prata, in-
nan man ir fardig?

Vad sdger man, nir man vill kom-
ma éverens om négot?

Vad sidger man, nidr man vill av-
sluta samtalet?

.............................
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ARBETA MED LITTERATUR

Fri lasning

Det ar viktigt att eleverna sa fort som mojligt borjar att lasa bocker
sjdlva. Lasningen Okar bade det aktiva och passiva ordférradet och
sprakkinslan. Vilj ut littldsta bocker som passar dina elever. Tank pé
att bockerna bor vara spannande och fantasifulla. Det ar ldttare att 1asa
en bok som ir rik pd hidndelser. Sagor tilltalar m&nga barn och de ar
ofta internationella. Forkortade utgivor av klassiska berittelser kan
for en del elever bli en vdg in i den svenska litteraturen.

Samtala om bdckerna.

Lat ibland eleverna referera eller recensera bocker de last men kvav
inte ldslusten med f6r manga arbetsuppgifter.

For att ldra eleverna att recensera bocker kan man ge dem ett schema
att ga efter.

Recension
Bokens namn
Forfattare
Handling
Milj6
Personer

Eget omdéme

Bunden liéisning

Skonlitterdra texter kan ocksa anvindas som grund for spraktrining.
De innehdller ofta en mangfald av synonymer och en variation i
spraket som tillrittalagda larobokstexter saknar.

Exempel pd évningar:

O Plocka ut substantiv och skriv en eller et framfor.

O Plocka ut verb. B6j dem och sitt in dem i nya meningar.

O Plocka ut adjektiv och forsok att hitta pd synonymer till dem.

O Ta bort prepositionerna ur en text och placera tillsammans in réitt
ord i luckorna.

0O Placera in inte i nigra meningar.

O Klippisirordeninagra satser och pussla ihop ritt ordféljd.
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0O Arbeta med textgrammatik genom att klippa isér satserna i en kort
text och pussla ihop dem ritt. Diskutera hur man bygger upp en text
med hjdlp av olika syftningsord sdsom pronomen, adverb.

O Arbeta textgrammatiskt med s k rullande text.

Exempel:

Igar cyklade Anna till biblioteket.
a) Ddr triffade hon Eva.

b) P4 biblioteket triffade hon Eva.
¢) Eva triffade hon pa biblioteket.

Igar cyklade Anna till biblioteket. Dér triffade hon Eva.
a) En stund pratade de.

b) De pratade en stund.

¢) Anna pratade med Eva en stund.

Igar cyklade Anna till biblioteket. Dér triffade hon Eva. De pratade
en stund.
etc

Diskutera syftningsorden i texten

O Klipp isir styckena i en text och pussla ihop dem ritt. Diskutera hur
texten innehallsmissigt 4r uppbyggd.

O Goren ordlista med svara ord.

Om man i sitt arbete med spridket anvidnder texter ur skonlitterdra
bocker eller faktabocker kan man anvidnda en checklista dver gram-
matiken for att kontrollera att undervisningen tiacker upp de viktigaste
momenten.

I boken Svenska genom litteraturen av Jan Nilsson kan du hitta fler
exempel pa hur man kan arbeta med skonlitteratur. De 4r skrivna for
forstaspraksundervisning, men den erfarne ldraren kan anpassa 6v-
ningarna till andraspraksundervisningen.

Om barns ldsutveckling kan du ldsa i boken LUS — en bok om
ldsutveckling av B Sundblad m f1 och i Ldsdiagnos och Ildsundervisning
SO.

Forslag pa lattlasta bocker for invandrarelever finns i SIL:s forteck-
ning Ldttldst litteratur, Urval for svenska som andrasprdk, Mellan- och
hogstadiet.
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SKRIVA

(med inslag av tala)

Skriva fritt

Hir foljer exempel pd hur man kan hjilpa eleverna i olika steg mot en
fri skrivning.

Redan efter nigra dagars svenskundervisning gir det utmarkt att
starta den forsta fria skrivningen. Eleverna klipper ut en bild och
skriver s& mycket de kan om den. Sa hir kan det kanske se ut férsta
veckan:

1. Det ar en bil. Det ir en pojke.

2. Entidsenare klipper eleven en annan bild. Med hjilp av fragor fran
ldraren skriver eleven sa hér:

Det dr en flicka. Hon heter Maria. Hon 4r 10 &r. Hon kommer frén
Sydamerika och pratar spanska. Maria leker med en boll.

3. Naista steg pa vdg mot den riktigt fria skrivningen kan vara att lata
eleverna gemensamt med hjalp av lararens fragor diktera en berittelse
till en bild.

4. Senare far eleverna gora en gemensam berittelse utan hjalp av
stddfrdgor. Den kan se ut sé hér:

Erik tycker om glass

Det dr en man, som heter Erik. Han har glasdgon. Idag gick han
till affaren och kopte tre paket glass. Han tycker mycket om glass.
Erik dter och dter och dter och blir mycket tjock. Han idter ingen
annan mat. Han ater bara glass. Erik blir s sjuk s att han méste
dka till sjukhuset. Doktorn virmer vatten och ger till Erik. Erik
dricker vattnet och blir bra igen.
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5. Ytterligare ett steg svarare 4r att lata eleverna skriva till en bildserie
hamtad fran en film de sett i skolan och efter genomgéng av ord och
uttryck i anslutning till filmen.

6. Till sist klarar eleverna av att helt fritt skriva till en bild eller
bildserie.

Beskriva

Invandrareleverna har ofta ett outvecklat sprak att uttrycka sig pa. Ett
sdtt att hjdlpa dem att nyansera spraket ar att ge dem langa listor pa
adjektiv som betecknar exempelvis kidnslor och dérefter 1ata dem be-
skriva manniskor, djur, véxter, foremal osv — bdde muntligt och
skriftligt.

Beratta

En forfattare kan konsten att beritta klart, enkelt, spinnande och
roligt. Man kan mdlmedvetet trdna upp sin forméga att skriva bittre
och mer intressant.

En beréttelse bor innehalla:

O tidpunkt

O plats, miljo

O personer

De hir tre bestindsdelarna bor vara med for att berittelsen skall bli
meningsfull. Men det viktigaste i en berittelse 4r att det finns ett
hidndelseforlopp, att den ror sig i tiden. Den bor ocksé innehélla:

O héndelser

O orsaker

O foljder

En bra berittelse har ocksa inskjutna beskrivningar av personer, fore-
mal och miljoer.

Exakta detaljer, datum, adresser m m gor berattelsen verklighetstro-
gen. Egna reflexioner gor berittelsen personlig.

Arbetsgdng

Utgd tex frin en bildserie med tydlig handling eller en resa som
eleverna gjort tillsammans. Diskutera igenom bildserien eller resan.
Punkta upp hidndelserna och fundera 6ver hur man kan inleda och
avsluta en beréttelse. Gor en disposition med hjilp av punkterna. For
invandrareleverna ir dispositionen ett viktigt hjdlpmedel nir de ut-
vecklar sin formaga att uttrycka sig klart, tydligt och varierat i skrift.
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Disposition
Inledning:  Tid och plats for resan
Avhandling: 1. Forberedelse
2. Avresa
3. Deltagarna
4. Hindelser under resan
5. Hemma igen
Avslutning: Erfarenheter och bedomning.

Analysera felen i elevernas texter och anvind resultatet som underlag
for planering av grammatikundervisningen, girna i samrad med ele-
verna.

Ordkunskap

Foljande ger exempel pd hur man badde muntligt och skriftligt kan trina
in nya ord.

O Hitta pa ndgra ord som talar om att man ir glad eller ledsen:
Exempel: Lycklig, glad, ndjd, besviken, ledsen, upprord.

O Bilda uttryck som slutar med en konjunktion t ex ndr, att, om, darfor
att, eftersom, ifall.
Exempel: Jag blir lycklig nér . .. Hon var glad att . . . De blev ndjda
om ... Viidr besvikna darfor att . . . Han &r ledsen eftersom . . . Jag
blir upprord ifall . . .

O Varje elev fér bilda en hel mening av uttrycken. JAmfor resultaten.
Exempel: Vi dr besvikna, darfor att du inte kom.
Jag blir upprord ifall du gor slut pé pengarna.

O LAt eleverna skriva en replik till sina meningar
Exempel: Vi dr besvikna, didrfor att du inte kom.
Jag lovar att komma i morgon.
Jag blir upprord, ifall du gor slut p& pengarna.
Jag skall forsoka (att) spara.

Lat eleverna parvis siga meningarna med olika betoning. Hur betonar
man om man skdms, dr arg, ledsen eller glad?

Intervju

Att forbereda, genomfora och efterarbeta en intervju 4r en utmaérkt
sprakovning. Eleverna 6var sig bade att producera och tolka ladnga
meningar under tidspress.

Syftet med intervjuerna skall vara att eleverna skall ta reda pa nagot
som de vill veta. Fér hogstadieelever, som har borjat fundera over sitt
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yrkesval, kan det till exempel vara lampligt att intervjua olika personer
om deras utbildning och arbetsuppgifter.

L4t eleverna formulera intervjufrdgor. G4 igenom fragorna med
tanke pa sprak och stil. Det ger manga tillfillen att diskutera hur man
uttrycker sig ndr man talar med kdnda och okdnda personer och vad
man kan fraga om.

Forsta gdngen kan eleverna dva sig genom att prova sina fragor pa
varandra eller liraren. Ge da sddana svar att eleverna uppticker att de
maéste lyssna och anpassa sina nerskrivna fragor efter svaren.

LAt eleverna sjdlva bestimma tid och plats med den person de vill
intervjua. De kan arbeta tva och tvd och hjilpa varandra att anteckna
svaren. Intervjuerna kan ocksd spelas in p4d band. D4 har eleverna
storre mojlighet att koncentrera sig pd samtalet. Att vaga intervjua en
okdnd person stdrker sjalvfortroendet, eleverna blir ocksé oftast posi-
tivt bemotta. Efterarbeta intervjuerna genom att lyssna och diskutera
bade innehall, olika sitt att formulera frdgor och svar samt sprakriktig-
het. Skriv sedan rent fragor och svar och samla dem i en parm.

Att arbeta med en dikterad text

Man kan lata eleverna medverka till en text. Den kan egentligen handla
om vad som helst, en bild, en film pa TV eller i skolan, vad eleverna
gjorde pé rasten, under helgen, pa lovet, ett museibesok, drommar
m m. Vid en dylik diktering deltar alla eleverna, dven de icke laskun-
niga. Allt barnen séger skrivs ned. De far hjilp med nya ord och med
korrigering av grammatiken.

Har foljer ndgra exempel pa dikteringar:

Insekter

Alla insekter har sex ben. Insekter har huvud, mellankropp och bak-
kropp. De har tvd antenner p4 huvudet. Med antennerna kédnner och
luktar de. Insekterna andas med bakkroppen. De lagger dgg. Har ar
nigra insekter: fjdrilar, trollslindor, flugor, myggor, bin, getingar,
grashoppor och myror.

Nar vi var pd sjukhuset

Nar Walter var tre r, hade han hjarnhinneinflammation. Han var
mycket sjuk. Doktorn visste inte om han skulle do. 24 dagar stannade
Walter pa sjukhuset. D4 kunde han inte gé riktigt. Nar Javier var liten
skadade han handen. Han akte till sjukhuset. Dir sag de att handen inte
var bruten. Ekaterini brot armen, nir hon spelade fotboll. P4 sjukhuset
rontgade de armen. Sedan fick hon armen gipsad.
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Efter dikteringen ldser alla stycket hogt tillsammans, direfter en och
en. Eleverna far avsnittet i ldxa till nista dag, di arbetet med texten
fortsitter. Innehallet i texten bestimmer helt det fortsatta arbetet. Tex-
ten i “insekter” (en film) ar lamplig att stilla fragor pd och den innehal-
ler manga substantiv, som man kan bgja i bestimd och obestimd form
singular och plural. I stycket "ndr vi var pd sjukhuset "bor eleverna goras
uppmairksamma pé hur viktigt det dr att man syftar ritt. (Doktorn
visste inte om han skulle d6.) Manga liknande exempel bor trdnas. 1
den hir texten forekommer ett flertal ganger omviénd ordf6ljd, som det
darfor ar lampligt att tréna.

Att arbeta med ett tema (Skane)

Nedanstdende 4r ett verkligt exempel frén en férberedelseklass, dar
eleverna har fatt sin svenskundervisning mellan 3 och 6 manader.
Barnen har varierande alder fran 10 till 13 4r. Eleverna borjade med att
titta pd en karta 6ver Skane och fick da fram féljande stédord: slitter,
jordbruk, skog, kust, &, Ringsjon, Ivdsjon, Vombsjon, Helgea, Segea,
Malmé, Helsingborg, Lund, Trelleborg, Ystad, Oresund och Ven.
Redan tidigare var eleverna vil fortrogna med geografiska begrepp
och vad man kan ldsa ut av en karta. For att eleverna skulle fa en mer
allsidig bild av Skane fick de se pa bilder frin olika delar av Skéne.
Bilderna var dels diabilder, dels bilder himtade ur boken Skdnes goda
sidor. Fran dessa bilder fick eleverna fram ytterligare stodord. Med
utgdngspunkt fran alla stddorden dikterade eleverna foljande text,
vilken ldraren skrev ned pa blddderblock.

Skine

I Skane finns slétter. Det finns mycket jordbruk men ocksé skog. Man
odlar bl a raps, vete och sockerbetor. I nordvist finns klippor. Runt
hela kusten finns fina sandstrdnder. Det finns manga sjoar t ex Ring-
sjon, Ivosjon och Vombsjon. I Skane finns inte floder men det finns dar
t ex Helgea och Segeé.

Det finns 14 kommuner som har varit stider t ex Malmo, Helsing-
borg, Lund, Trelleborg och Ystad.

I Oresund ligger en 6, som heter Ven.

I Skdne finns manga mollor men de fungerar inte. Det finns ménga
slott i Skdne. Nigra anvidnds som restaurang eller museum.

Skéne har ocksd manga industrier t ex Kockums, Skinska Cement
(numera Skanska), Findus och PLM.

Malmo har ungefir 250 000 invdnare. Kommunen éar storst i Skdne
och tredje storst i Sverige. Det finns ett varv, som heter Kockums. 1
Malmo finns en stor hamn med batar, som gar till Danmark och
Visttyskland. Malmo har ett stort museum, som ir ett gammalt slott.
Malmé har en gammal kyrka, som heter S:t Petri. | Malmé finns minga
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parker och ett stort stadion. Det finns ocksé en stadsteater. Malmo har
manga industrier.

I Lundfinns ett museum, som heter Kulturen. Diar kan man se ménga
gamla hus. Lund har en domkyrka. I den finns en stor, gammal klocka,
som visar timmar, minuter, sekunder, manader, dagar och ar. Univer-
sitetet 1 Lund &r stort. Lund 4r dldst av stdderna i Skéne.

Helsingborg har en hamn med batar, som gér till Danmark. Staden
har en fastning, som heter Kirnan. Helsingborg ligger vid Oresund
precis som Malmé.

Trelleborg ligger vid Ostersjon p& sydkusten. Staden har en hamn
med batar, som gar till Osttyskland och Visttyskland.

Ystad ligger Oster om Trelleborg pa sydkusten. Det finns en hamn.
Hir kan man &ka bat till Polen och Bornholm. Ystad har en lang, fin
sandstrand.

Eftersom texten ar s enkel, dr det lidtt for eleverna att inhdmta kunska-
per fran den, speciellt som de sjdlva varit med om att producera texten.

Forutom direkta fakta innehéller texten ocksd grammatiska svarig-
heter, som invandrareleverna behover ytterligare traningi. I stycket om
Skane kan foljande tas upp till behandling.

a. Omvind ordfoljd (I Skane finns slitter. Dar kan man se manga
gamla hus. osv)

b. Formellt subjekt (Det finns ménga sjdar.)

¢. Nya eller svara ord i bestimd och obestimd form singular och
plural (t ex museum, industri, stadion)

d. Bisatser (I Oresund ligger en &, som heter Ven)

Viderstrecken (i soder, i sddra, séder om, pé sydkusten)

f. Bojning av adjektivets superlativ (storst av, dldst av, den/det/de
storsta/adldsta)

g. Prepositioner (i Oresund, vid Oresund, pa sydkusten osv)

o

Detta arbetssitt kan tillimpas i vanlig klass. D4 kan foljande vara virt
att beakta.

a. Det dr viktigt, att alla eleverna kan bidra med ndgot till den
gemensamma texten.

b. L&t de elever, som har minst kunskaper i svenska, bidra med
siddant de kan f4 ut av bilder, féremél och kartan.

c. Deelever, som har nagot bittre kunskaper i svenska, kan forslags-
vis komma med bidrag till texten med hjdlp av det ldraren beréttar
och kanske fran filmer.

d. De som har bist kunskaper i svenska kan ldsa egna texter och
aterberitta for klassen i Ovrigt eller samla information pa annat
satt.

Man kan vilja att gora en gemensam text och tinka pa ovanstiende
eller, om mojligheten finns, dela klassen i tva grupper och gora texter
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Grupparbete kring ett tema.

med olika faktainnehall. Om man delar klassen i tva grupper ér det inte
nddvindigt med homogena grupper med avseende pd kunskaper i
svenska.

Att arbeta med ett tema
(Bostad och nirmiljo)

Ga ut och titta i bostadsomradet nirmast skolan. Hur ser husen ut i
omradet? Finns det héghus, radhus och villor? Var finns det lekplatser
och busshallplatser? Jimfér med hur det ser ut pé kartan. Rita en plan
over omrédet och skriv ut alla nya ord. Hur ser det ut i centrum? Vilka
affarer, kontor och andra arbetsplatser finns det?
Intervjua ndgra personer som arbetar eller bor i omradet. Forbered
forst fragorna i skolan. Spela in intervjuerna pa band. Lyssna sedan pa
bandet och skriv ner intervjuerna. Gor en bok om omrédet av teckning-
ar och intervjuer.

Rita en plan 6ver en lagenhet pa ett stort papper. Klipp ut mébler ur
tidningar eller kartonger och méoblera ldgenheten.

Man kan ocksa bygga upp ldgenheten som ett dockskap av kartong-
er. Vad finns i koket? G4 hem till ndgon och titta. En del av arbetet kan
utfdras under fria aktiviteter.
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Att anvinda massmedia i undervisningen

Radio

Att lyssna pa radioprogram ir ett naturligt sitt att 6va horforstaelse.
Man lyssnar for att fa reda pa nagot eller forsta orsaken till ndgot. Det
bidsta dr att anvdnda vanliga radioprogram som inte &r tillrittalagda
utan som har ett naturligt sprak i normal hastighet. For att f4 6vningen
verklighetsanknuten dr det naturligtvis bédst att anvénda aktuella pro-
gram. Nyhetsprogram eller andra program som intresserar eleverna
kan spelas in p4 band si att man kan lyssna pa dem flera gdnger. Det
kdnns meningsfullt for eleverna att arbeta med nyheter. De far inte
bara reda pa vad som hidnder i Sverige och utlandet utan kan dessutom
fa bade ord och sammanhang forklarade. Under lektionen far de
mojlighet att diskutera nyheterna med lidraren och kamraterna och
vagar sedan dven diskutera med andra. Spontana diskussioner kring
virldshidndelser brukar fa eleverna att forsoka uttrycka asikter och
tankar som de inte &r riktigt sdkra p& hur de skall uttrycka. Det ar ett
viktigt led i sprakutvecklingen.

Exempel pd ovningar:
O Lyssna och skriv rubriker till ndgra av nyheterna. Jimf6r era rubri-
ker.
O Ge eleverna en rubrik till varje nyhet.
— Lyssna och skriv nigra nyckelord under varje rubrik.
— Gor en muntlig eller skriftlig sammanfattning av en av nyheter-
na.
— Diskutera en aktuell hindelse.
O Lyssna pa viaderleksprognosen.
— Hur bor man klé sig i morgon?
— Skriv ner nagra ord som beskriver vidret.

Tidningar

Exempel pa ovningar:

O Las en aktuell artikel tillsammans. Forklara ord som har betydelse

for innehallet. Diskutera.

Lat eleverna ldsa var sin artikel och beritta innehdllet for varandra.

Lis annonser och ta reda pa priset pa en vara i olika butiker.

Lis platsannonser och forklara forkortningar.

Klipp ut rubriker och artiklar och 14t eleverna para ihop ritt rubrik

med rétt artikel.

Ta bort rubrikerna till nigra artiklar och 14t eleverna sjilva skriva

rubriker. Jimfor eventuellt med de ursprungliga rubrikerna.

O Skriv nagra (3—4) rubriker till en artikel. L4t eleverna lisa artikeln
och vilja bista rubrik. Diskutera artikeln och 14t dem motivera
rubrikvalen.

ogoo

O
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O Fallbeskrivningar dr tacksamma att arbeta med.
Gor fallbeskrivningar pd ett antal personer. Klipp ut annonser om
lediga ldgenheter/annonser om lediga platser etc. Antalet annonser
kan girna vara fler 4n personerna. Para ihop personer med annon-
ser. Diskutera och motivera.

Forutom tidningstexter, glom inte att ldsa broschyrer, instruktioner
och andra autentiska texter.

Textforenkling

Larobokstexterna ar ofta for svara for invandrareleverna. Genom att
gora ett sammandrag av texten och forenkla sprdket kan man goéra
faktatexten begriplig. Plocka inte bort fackuttrycken, de ar visentliga
och bor forklaras. Se ocksa till att de forenklade texterna inte blir for
ldtta, Oka svarighetsgraden successivt.

Léraren berittar forst innehéllet i avsnittet. Tillsammans forklarar
man svéra ord och formulerar om larobokstexten. Lararen skriver pa
ett bladderblock och eleverna i skrivhiften. Den nya texten innehdller
alla viktiga fakta pa ett forenklat sprik som eleverna forstéar.

Eleverna far i uppgift att ldsa texten hemma och 16sa ndgon uppgift
i anslutning till den. Till en borjan kan man lata dem svara pé givna
fragor och s& smaningom fér de sjdlva skriva frégor till texterna. Varje
gang man arbetar om en text 0kas svarighetsgraden s att man ndrmar
sig lirobokstextens. Arbetssittet upplevs oftast positivt av eleverna.
Det passar for yngre och nyinflyttade elever och kan genomfdras i
samarbete med hemspriksldraren, som kan férklara ord och begrepp.

Exempel pa en text
Arbetsomrade 1 — Kemi = Liran om materien

Runt omkring oss finns manga olika dmnen. De flesta dmnen &r fasta
vid rumstemperatur t ex guld, jarn, aluminium och kol. Nigra dmnen
ar flytande tex vatten, bensin, dttika och mjolk. Andra dmnen éar
gasformiga t ex luft och neon.

I kemin laser man om dmnenas egenskaper, hur de ir uppbyggda
och hur de kan forindras av viarme, luft och elektricitet.

P4 ett laboratorium kan kemister bygga upp nya dmnen.

Tenn smailter om man varmer det. Liter man tennet svalna fir man
en tennbit med annan form men med samma egenskaper t ex glansig
och bojlig. Detta kallas fysikalisk fordndring. Vid fysikaliska fordnd-
ringar fdr dmnena tillbaka sina egenskaper.

Haller man ett magnesiumband i en laga (eld) brinner det upp. Man
far i stéllet ett vitt pulver. Det nya dmnet har bildats genom en kemisk
reaktion. Det vita pulver som bildas nir magnesium brinner i luft kallas
magnesium-oxid.

Kemiska reaktioner ger nya dmnen.
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Svara pd fragorna:

1. Ge tva exempel pa a) fasta dmnen
(vid rumstemperatur)  b) flytande dmnen
c) gasformiga dmnen

2. Ge exempel pé en fysikalisk forandring.

3. Ge exempel pa en kemisk reaktion.

Kemi — Kimya

Arbetsomrade 1. Kemi = Liran om materien

Amne Madde

Fast 4mne Kati madde

Flytande dmne Sivi madde

Attika Sirke

Gas Gaz

Luft Hava

Uppbyggd Yapildi

Foériandras Degisir

Egenskaper Hususiyetleri

Virme Is1

Elektricitet Elektrik

Laboratorium Labratuvar

Kemist Kimyager

Smalter Erir

Fysikalisk fordndring Fiziksel degisme

Vid fysikalisk fordndring far &m- Fiziksel degisimde madde

nena tillbaka sina egenskaper. hususiyetlerine tekrar elde eder.

Pulver Toz

Kemisk reaktion Kimyasal reaktiyonla yeni madde
olugur

Magnesium-oxid Magnasyum oksid

Referat

De ildre eleverna har stor nytta av att lira sig att pa egen hand gora

referat av larobokstexter, tidningsartiklar m m.

O De lar sig att 1dsa en text uppmirksamt och plocka ut det som ar
centralt i texten.

O De ovar sig att skilja mellan objektiva fakta och subjektiva virde-
ringar.

O De far trdning i att skriva exakt och koncentrerat, sjdlvstindigt och
sakligt.

O De lar sig att disponera.

De forsta gdngerna kan man gora referatet tillsammans.
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Arbetsgdng:

O Las snabbt igenom texten for att fa en Gverblick.

O Las igenom den en ging till noga. Stryk under viktiga nyckelord.
Gor marginalrubriker. S1a upp ord som du inte forstar.

O Gor en forsta disposition. Sl ihop vissa punkter och ta bort mindre
viktiga.

O Skriv referatet och lat varje punkt i dispositionen bli ett stycke.
Forsok att skriva med egna ord.

Om eleverna refererar en lirobokstext sa lar de sig samtidigt innehallet

i den medan de arbetar och upplever att de far direkt nytta av sina

anstrangningar. De nya orden 6vas och lérs in i sitt sammanhang. Nér

de arbetar intensivt med en text s dvar de ocksa automatiskt sprakets

form.

Grammatik

Efter muntlig genomgang kan de olika grammatiska momenten trianas
in skriftligt med s k typexempel for att ge eleverna en helhet i spraket
och didrmed lata dem slippa ifrdn “fylleriovningar”. Hér foljer olika
svarighetsgrader pa typexempel.

1. Min viéska ar rod.
Din viska ar bla.
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2. Eva dricker te. Hon tycker om te.
Jan dricker inte te. Han tycker inte om te.

Per drickerinte kaffe. ....... ... ... ... ... it
Lenadterglass .........c.iiiiiiiiiiii it
Karin 4ter inte SOPPa ... oo vviet ettt et iiee i eie e
Larsdrickerlemonad ............ ... . i,
osV.
3. Eva i stor Eva har ett gummi i vaskan.
gummi viaska bl Hennes gummi &r stort och blatt
Sven i liten .. e
papper parm  brun ... i
Peter pa rolig ..,
bok bord lattldst ...
Jag i BrON i
dpple hand god ... ..
osVv.
4. Lena Lena har en bil.
Per Per har ingen bil.
Sven Sven har inte heller ndgon bil.

EriK e
Karl e e
Karin e e

Pia e e
Malin e e
Peter e e

OosVv.
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5. Hon éter blodkorv. (inte)
Hon iter inte blodkorv.
Hon séger, att hon inte dter blodkorv.
Herr Svensson vill ga dit. (inte)
Eva kommer tillbaka imorgon. (nog)
Han har ritt pa alla uppgifterna. (sdkert)

Svarigheten ar att fa adverbet pé ritt plats i bisats. P4 samma sitt som
ovan kan man goéra med andra adverb sdsom kanske, troligen, antag-
ligen, knappast osv.

En annan modell att 6va adverbetsplacering:
(dter) (blodkorv) (inte) (hon)
Hon iter inte blodkorv.

(sdger) (hon), att (inte) (blodkorv) (4ter) (hon).
Hon séger, att hon inte dter blodkorv.

6. eftersom
Det regnar. Vi kan inte dka skidor idag.
Vi kan inte &ka skidor idag, eftersom det regnar.
Jag har inga pengar kvar. Jag har k6pt en ny bil.

innan
Du maste se dig for. Du gar 6ver en gata.

medan
Han iter frukost. Han liser tidningen.
osv

De givna huvudsatserna skall bindas samman med den konjunktion,
som stir ovanfor. Exemplen hér visar en litt variant med sammanbind-
ning, dir rak ordf6ljd forekommer i badda satserna. Med en svarare
variant skulle typexemplet se ut s& hér:

Eftersom det regnar, kan vi inte dka skidor idag.
DA far vi omvind ordfoljd i huvudsatsen.

Ordf6ljd kan ocksa 6vas pa foljande sitt:
(kan) (&ka) (inte) (idag) (vi) (skidor), eftersom (regnar) (det).
Vi kan inte 4ka skidor idag, eftersom det regnar.

Eftersom (regnar) (det), (kan) (dka) (inte) (idag) (vi) (skidor).
Eftersom det regnar, kan vi inte dka skidor idag.

Studieteknik

En god studieteknik kan bli en bro 6ver den avgrund som finns mellan
formagan att klara sig sprikligt i vardagslivet och konsten att ldsa
larobocker. Varje amne har sitt speciella sprak. Att erovra kunskap i
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ndgot Amne innebir att man erdvrar dmnets lexikon. Eleverna behdver
ett stort bade aktivt och passivt ordforradd i de olika @mnena for att
lyckas med sina studier. Behovet av en god studieteknik ar inte nagot
som ir specifikt for invandrareleverna men ofta sirskilt framtridande

hos

dessa elever. Liraren i svenska som andrasprdk och hemspraksla-

raren kan tillsammans hjilpa eleverna att bygga upp en teknik som gor
det mojligt for dem att bearbeta och léra sig texterna i lirobockerna.
Ovningarna i studieteknik méste naturligtvis anknyta till klassens kurs

och

For

1 A o o A O

anpassas efter elevernas alder.

att lattare ldra sig en viss sak giller det

att vara intresserad

att kunna koncentrera sig

att kunna f6lja ett arbetsschema

att lyssna aktivt

att ldsa pd ratt satt

att anteckna — att fraga om sddant man inte forstar
att sld upp svéra ord

att planera sitt arbete

att repetera

Exempel pa studietekniska ovningar

>

©® e

10.

. Tréna alfabetisk ordning
. Avlisa bilder och kartor

Anvinda ordlista och lexikon
hur ett ord stavas
hur det uttalas
hur det bojs
vad det betyder
Anvinda uppslagsbok, innehallsforteckning, sakregister, telefon-
katalog, busstidtabell
Lira sig att lyssna och anteckna
Trina sig att plocka ut viktiga fakta ur en text, ta ut nyckelord
Svara p4 instuderingsfragor med okande svarighetsgrad
Tolka tabeller och diagram
Arbeta tva och tva eller i grupp
Ova att hjdlpa varandra
Ova att forhora varandra
Lira sig att ldsa laxor
a) Lds igenom texten snabbt (skumlédsning)
b) Lis igenom texten noga (djupldsning) och
stryk under viktiga fakta
numrera upprakningar
sitt fragetecken i kanten om du inte forstar
sld upp svara ord eller fraga din larare
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¢) Lisigenom texten med eftertanke nigra ganger tills du kan den.
Lis sedan en ging till sA kommer du ihig den léngre.
d) Hitta pa en fraga till varje stycke eller svara pa bokens fragor
muntligt eller skriftligt
e) Forhor dig sjalv
(Detta ar ett sitt att ldsa en ldxa. Prova fram det sitt som passar
bist.)
11. Ldra sig att utnyttja biblioteket
12. Lira sig att intervjua, referera och recensera.
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EXEMPEL PA RUTINER VID

INFLYTTNING AV NY ELEV

Det ar viktigt for barnet som kommer inflyttat till ett rektorsomrade att
rutiner finns som gor placeringen av barnet latt och eliminerar felpla-
ceringar och omflyttningar. Sddana skapar endast otrygghet for barnet.
Vad giller de yngre barnen sd behéver de snabbt en vuxen person och
ett hemrevir att halla sig till.

Det ar bittre att ta god tid pé sig och gora en bra och riktig placering
frdn borjan. Barnet kan vinta hemma tills allt 4r klart. Under tiden kan
klassen eller gruppen forberedas pa en ny kamrat.

1. Vid hemmets forsta kontakt med skolan sker inskrivning. DA tas
uppgifter om
a) elevens alder
b) elevens hemsprak/tidigare skolsprik
¢) religion
d) tidigare skolgéng
e) Ovriga uppgifter av betydelse

I vissa kommuner anvidnds studiekort av olika slag. Detta kort foljer
eleven genom grundskolan. Ett exempel pé studiekort visas i bilaga
s 205.

2. Fordldern far uppgifter om den svenska skolan i stort och den
lokala skolans majligheter att méta elevens behov. Tolk anvinds
om behov finns och/eller fordlder onskar det.

Informationen ges antingen vid inskrivningstillfillet eller nigon
dag senare.

Forilder gor val betriffande deltagande i hemspraksundervisning
och/eller i forekommande fall om placering i hemspraksklass.

3. Eleven placeras i den arskurs han/hon aldersmaissigt tillhor.
I undantagsfall kan elev behova aldersbestimmas. Detta ombe-
sOrjs av skolldkaren.
Eleven vintar hemma tills punkt 6 dr klar (med undantag fér punkt
Sb, da eleven kallas till skolan).

4. Den arbetsenhet till vilken eleven kommer att héra, meddelas och
far studiekortet med informationen enligt 1. och 3. ovan.
Hemsprdkslirare vidtalas och fir samma information.

5. Arbetsenheten och aktuell hemsprdksldrare utreder foljande:
a) Till vilken klass bor eleven knytas? Hiansyn tas till sprakgrupps-
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tillhorighet, varvid elever med samma sprak- och kulturbak-
grund om mdjligt placeras i samma klass.

b) Vilka kunskaper i svenska har eleven?
Har kan en ldrare med utbildning i svenska som andrasprak
eller en ldrare med erfarenhet av undervisning i svenska som
andrasprdk sammantriffa med eleven for en ”sprakiakttagelse”
som bildar grund for hur eleven bist far en andraspriksunder-
visning som motsvarar behovet (se Fardighetsbeddémning
s 147).

¢) Hur manga vtr (veckotimmar) i svenska som andrasprik beho-
ver eleven? Forberedelseklass? Samtliga &rskursens veckotim-
mar i svenska som modersmal utbytta mot svenska som andra-
sprék?

d) Hur manga vtri hemspraket och pa hemspraket (studiehandled-
ning) behdver eleven erbjudas?

e) Vem blir ldrare i svenska som andrasprdk? Denne/denna for-
valtar studiekortet si linge vederbdorande undervisar eleven.

Rektor fattar direfter beslut.

Ett schemafGrslag gors av de lirare som kommer att undervisa

eleven.

Under en period kan ett reducerat schema vara motiverat.

Att tinka pa vid schemaldggning:

a) Veckotimmar i svenska som andrasprdk foérdelas jamnt dver
veckans dagar.

b) Veckotimmar i svenska som andrasprak laggs i forsta hand
parallellt med klassens modersmalstimmar.

¢) Ovningsimnen och/eller SIA-verksamhet bor inte liggas in
forrdn eleven dr trygg i skolsituationen, har ett ordforrad i
respektive dmne och kan forsta enklare instruktioner.

Elev och fordldrar inbjuds till skolan fér information och presen-
tation av skollokaler, lirare och annan personal som kommer att
arbeta med eleven. I forekommande fall anlitas tolk.

Eleven introduceras i sin grupp/klass.



FARDIGHETSBEDOMNING

Bedomning av tvasprakiga elevers fardigheter i
svenska som andrasprak

Sedan 1979 har skolorna arligen till SCB redovisat tvdsprakiga elevers
fardigheter i svenska som andrasprak*. Den statistiska redovisningen
ar av stort virde bl a som underlag for en langsiktig planering och
atgdrder for invandrarundervisningen inom det svenska skolvidsendet.

Under hosten 1983 (1983-09-19) utgav SO féljande allméinna rad for
beddmning av tvasprakiga elevers fardigheter i svenska som andra-
sprak. (Réden finns publicerade i skoloverstyrelsens forfattningssam-
ling SO-FS 1983:233.)

Med stéd av 1 kap 9 § skolférordningen utfirdar SO féljande
allmédnna rad rorande dndring av skala fér beddmning av tva-
spréikiga elevers fardigheter i svenska som andrasprék.

En bedomning har sedan ménga ar gjorts enligt en skala A till
F, sd som den ursprungligen presenterades i supplementet Un-
dervisning av invandrarbarn m fl — 2 till Lgr 69. Inom FoU-
projektet ”Sprakprov och pedagogiskt dtgirdsprogram for in-
vandrarelever” (SPIN-projektet) vid Institutionen for praktisk
pedagogik, Goteborgs universitet, har man nu gjort en dversyn av
dessa firdighetsbeskrivningar. Aven den nya skalan gir frin A
till F, men skalstegen har givits nya definitioner, som tar fasta pa
skillnader mellan den tvasprdkiga elevens sprikfirdighet och
motsvarande ensprakiga svenska elevers.

SO faststiller hirmed de nya nivdbeskrivningarna att gilla
fr o m 1984-01-01 tills vidare. Den nya skalan innebir en fordju-
pad beskrivning av olika sprakfunktioner hos enskilda elever.
Fortsatt utvecklingsarbete pagar dock pé detta omrade i syfte att
forbattra de tvasprakiga elevernas mdojligheter till en adekvat
undervisning i svenska som andrasprak.

Tillvidgagangssditt vid fardighetsbedomning
Pa lagstadiet maste bedomningen goras muntligt, pa mellan- och

hogstadierna bor en kombination av muntliga och skriftliga prov
anvdndas. Sdrskilt viktigt dr att elevernas ord- och begreppsfor-

* SCB 6vergar nu till vartannatdrsundersékningar, innebiarande att uppgifter kommer
att inhdmtas vecka 45 4r 1985, 1987 osv.
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rdd uppmirksammas. Det dr som regel brister i friga om ordfor-
radet och ldsforstaelsen som leder till att eleverna far svarigheter,
ndr de senare under sin utbildning kommer i kontakt med lédro-
bocker och annat material som innehaller svara texter. Den
muntliga och den skriftliga bedomningen maste vigas ihop till en
sammanfattande bedomning. Det dr hirvid viktigt att man inte
later fortjanster pa ett omrade Gverskyla eventuella brister pa ett
annat sa att eleven inte fir den undervisning i svenska som
andrasprék, speciellt anpassad till hennes/hans behov, som bor
ges.

Vid den muntliga prévningen bedémer man limpligen uttalet,
ordférradet, den grammatiska korrektheten och ledigheten i talet
("flytet”) var for sig enligt nedan givna fyra skalor. Dessa vigs
sedan samman enligt de givna anvisningarna till en bedomning.
Om ett skriftligt prov anviands, méste det ocksa laggas till och
tillatas hoja eller sinka den med hjélp av den muntliga provning-
en gjorda bedomningen.

Foljande nivabeskrivningar anvinds.

Uttal
Den tvasprakiga elevens uttal jamfors med det uttal som kan
tankas gilla for en motsvarande ensprakig elev med svenska som
hemsprak. Darvid giller som norm rikssprakligt svenskt uttal
jamte de olika forekommande regionala och sociala varianterna
av detta. Observera darvid att finlandssvenskan betraktas som en
sddan variant. Svenska med finsk firgning ar en annan vederta-
gen variant. Sddan paverkan frén ett annat spradk som innebdr att
fonemskillnaderna inte uppritthdlls (t ex den bland finnar van-
liga forvaxlingen av /p/ och /b/ eller /y:/ och /u:/ iny/nu)eller
att ordaccenten placeras fel godtas inte. Over huvud taget ir det
viktigt att diagnostisera avvikelser som kan leda till missférstand
eller som kan verka irriterande eller trottande och som dérfér bor
bli foremal for undervisningsinsatser.

Skalan nedan anger graden av observerad skillnad jimte kon-
sekvenserna av denna mellan den tvasprékige elevens uttal och
den ovan angivna normen.

F Ingen skillnad

E. Liten skillnad. Leder ej till missforstdnd. Knappast storande.

D. Tydlig skillnad. Leder ibland till missférstind. Kan vara
néagot storande.

C. Stor skillnad. Leder ofta till missférstind. Kan vara mycket
storande.

B. Mycket stor skillnad. Talet dr i det ndrmaste obegripligt.

A. Ingen fardighet.




Vokabuldr

Den tvasprakiga elevens ordforrdd jamfors med det som kan
tankas gdlla for en motsvarande ensprakig elev med svenska som
hemsprak. Bakom perfekt uttal och grammatisk behdarskning och
ledighet i uttryckssdttet — det s k ytflytet — doljer sig ofta stora
brister i ordforradet. Manga tvasprakiga barn har svérigheter
med ord inom hemsfédren, ord for abstrakta begrepp och idoma-
tiska uttryck. Ofta kan de and4d kommunicera genom att anvinda
omskrivningar. Deras passiva ordforrad dr ofta mycket begriansat
jamfort med deras aktiva, vilket fororsakar dem stora svarigheter
i skolarbetet, t ex i samhills- och naturorienterande dmnen. Att
bedoma vokabuldrens omfattning och rikedom dr mycket vansk-
ligt under en kortare muntlig intervju, ddr man inte hinner berora
mer dn ndgot enstaka dmnesomrade. Bedomningen maste darfor
i forsta hand utga fran de felaktigheter i ordval och de luckor i
ordforradet som avslojas.

Skalan nedan anger graden av observerad skillnad mellan den
tvasprakiga elevens ordforrad och den angivna normen.

F. Ingen skillnad.

E. Liten skillnad. Enstaka fel eller luckor.

D. Tydlig skillnad. Flera fel eller luckor.

C. Stor skillnad. Manga fel och luckor.

B. Mycket stor skillnad. Ordférradet dr sé begrdnsat, att pa sin
hojd enstaka mycket enkla meningar kan produceras.

A. Ingen fardighet.

Grammatik

Den grammatiska korrektheten i spriaket hos den tvasprdkige

eleven jamfors med den som kan tdnkas gélla for en motsvarande

ensprakig elev med svenska som hemsprak. Diérvid géller som

norm inte bara bildat svenskt talsprak utan dven de olika fore-

kommande regionala och sociala varianterna av detta. Om salun-

da den tvasprakige eleven skulle sdga "Vart har du varit?” eller

“Jag kdnner han inte” skall detta inte diagnostiseras som en

avvikelse att gora ndgot 4t, om man vet att de flesta ensprakiga

barn i samma alder pa orten uttrycker sig pa samma satt. Det dr

ddremot viktigt att registrera avvikelser som beror pa paverkan

fran ett annat sprak (interferens) och som kan ge upphov till

missforstand och irritation.

Skalan nedan anger graden av observerad skillnad jamte kon-
sekvenserna av denna mellan den tvasprakiga elevens grammatik
och den ovan angivna normen.

F. Ingen skillnad.
E. Liten skillnad. Enstaka fel. Leder ej till missférstand. Knap-
past storande.
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. Tydlig skillnad. Flera fel. Leder ibland till missforstidnd. Kan
vara nagot storande.
C. Stor skillnad. Ménga fel. Leder ofta till missforstand. Kan
vara mycket storande.
B. Mycket stor skillnad. Talet ar i det ndrmaste obegripligt.
A. Ingen fardighet.

Flyt (ledighet, "fluency”)
Ledigheten i talet hos den tvdsprakiga eleven jamfors med den
som kan tdnkas gilla for en motsvarande ensprikig elev med
svenska som hemsprak. Dirvid beaktas dels talhastigheten, dels
lattheten att finna ord och uttryck. Som avvikelse betraktas t ex
onormalt langsamt tal, dterkommande tvekan vid sokandet efter
ord, upprepade uppenbara omskrivningar och undvikande av
ord som man kan férmoda att den ensprakige skulle ha anvint
och/eller en pafallande monoton intonation.

Skalan nedan anger graden av observerad skillnad mellan den
tvaspréakiga elevens flyt och den ovan angivna normen.

Ingen skillnad

Liten skillnad.

Tydlig skillnad.

Stor skillnad.

Mycket stor skillnad. Fragmentariskt tal.
Ingen fardighet.

i LATE L

Sammanvigning av de fyra beddmningarna kan enklast goras sa
att de sex skalstegen dsidtts podngvardena 0 till 5 (fér A resp F).
Ett sammanfattande F bor endast ges om hogst ett E forekommer.
I Gvrigt "Oversitts” medelvirdet till bokstavsomdome genom att
decimaler tas bort, dvs man gar hellre nerat dn uppat, om inte
mycket goda resultat pa ett skriftligt prov pekar i annan riktning.

Totalbedomning av elevens fdrdighet i svenska

Ovan beskrivna forfaringssitt leder fram till en sammanfattande
bedomning av elevens fardighet i svenska som andrasprak. Bok-
stavsomdomena i totalbeddmningen anger graden av observerad
skillnad mellan den tvasprakiga elevens fardighet i svenska och
fardigheten hos jamforbara ensprakiga elever med svenska som
hemsprak.

Ingen skillnad.
Liten skillnad.
Tydlig skillnad.
Stor skillnad.
Mycket stor skillnad.
Ingen fardighet.
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BETYGSATTNING

Sedan hosten 1982 skall betyg ges i svenska som andrasprak. Positiva
effekter av kravet pa betygsdttning har varit att @mnet och dess struk-
tur, innehdll, kursplaner och metodik lyfts fram 1 rampljuset.

Samtidigt har detta krav satt igdng en intensiv diskussion om hur en
rimlig fardighetsbedomning bor ske och pa vilka grunder den bor
goOras. Att sdtta betyg i svenska som andrasprdk medfor speciella pro-
blem p g a dmnets sarart med tanke pa att inga timplaner finns och att
fardigheterna i @mnet inte kan relateras till elevernas arskurstillhorig-
het.

Ett utvecklingsarbete i syfte att leda fram till forbattrade riktlinjer
for betygsittning pagar for narvarande inom SO. [ avvaktan pa resul-
tatet av detta arbete redovisas har nedan utdrag ur gillande forfatt-
ningstexter publicerade i skoloverstyrelsens forfattningssamling (SO-
FS). Forfattningssamlingen bor finnas tillganglig pa varje rektorsex-
pedition.

Foreskrifter och allménna rad for betygsittning
i arskurserna 8 och 9 i grundskolan (SO-FS
1983:85)

Foreskrifter

Betygsdttning och utfdrdande av betyg vid slutet av hostterminen i
arskurs 9

... Betyg for hostterminen i arskurs 9 utgér en beddmning av
elevernas prestationer i amnen, @mnesgrupper och tillvalskurser
under terminen men skall ocksd grunda sig pa iakttagelser och
anteckningar under hela hogstadiet och inte enbart pé intryck vid
periodens slut.

...Om elev i tidigare arskurs har haft undervisning i hemsprdk
eller svenska som frammande sprak men inte har sddan undervis-
ning i drskurs 9, skall senaste betyg i detta/dessa dmne/n foras in
i hostterminsbetyget i drskurs 9 med anteckning om den termin
eller arskurs da betyget har givits.
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Allminna rad for betygsittning i arskurserna 8 och 9 i grundskolan
Elever med annat hemsprdk dn svenska

Om elev med annat hemsprak dn svenskahar foljt undervisningen
i amne, dmnesgrupp eller tillval under terminen eller lisaret men
tillrdckligt underlag for betygsittning enligt lirares beddmning
annu saknas, kan rektor besluta att betyg inte skall ges. I termins-
betyg/slutbetyg och betygskatalog anges dirvid att eleven delta-
git i undervisningen i &mnet, @mnesgruppen eller tillvalet.

Svenska som frammande sprdk

SO limnade hosten 1982 kortfattade preliminira foreskrifter
(SO-FS 1982:261) avseende betygsittning i svenska som fram-
mande sprak. De allminna rdd som nu limnas 4r ocksa prelimi-
nira med hénsyn till att ytterligare utrednings- och utvecklings-
arbete dr nddvandigt innan slutgiltiga foreskrifter kan foreslds
eller allmédnna rad utarbetas.

Svenska som frimmande sprak ir i Lgr 80 ett amne med egen
kursplan. Betygsattning skall darfor ske utan jimforelser med
undervisningen i svenska enligt timplaner och kursplan for hog-
stadiet.

Undervisningen i svenska som frimmande sprak ir emellertid
inte drskursbunden. Arskursen kan darfor inte ge en ram for
betygsittning i amnet. Betyg i svenska som frimmande sprak or
hostterminen i arskurs 9 kan till skillnad frin betyg i andra
amnen eller amnesgrupper sittas efter studier som har varierande
langd och omfattning for olika elever. Slutbetyg i svenska som
frimmande sprak fran drskurs 9 avser pd motsvarande sitt i
allménhet inte en slutford studiekurs som har samma lingd och
omfattning for alla elever med betyg i &mnet.

Med hénsyn till amnets sdrart och i avvaktan pa att pidgdende
utvecklings- och utredningsarbete avseende kursplaner, under-
visningens uppldggning m m genomfors i &mnet, bor betygsitt-
ning i svenska som fraimmande sprak tills vidare grundas bade pa
elevens prestationer under terminen/lédséret och den fardighets-
niva som eleven har uppnatt i amnet. Vid inledande nybérjarun-
dervisning i svenska som frimmande sprék for elever som tillfor
arskurs 8 eller 9, t ex i forberedelseklass, kan liraren i Amnet fran
fall till fall och i samrad med elev och forildrar foresla att betyg
inte skall ges. Det ankommer pd rektor att besluta om betyg inte
skall ges.

Anmdrkning: Det ar inte tillatet att utfiarda s k asteriskbetyg i amnet svenska som
frimmande sprak.




Slutbetyg
Amnen som avslutas i tidigare arskurs dn arskurs 9.

Om det vid fordelningen av stadieveckotimmarna inte har gatt att
undvika att dessa fordelats sd att studierna i ett eller flera amnen
enligt kursplanerna i Lgr 80 slutfors redan i arskurs 7, skall betyg
ges i amnet/dmnena nér studierna avslutas. Betygen antecknas i
liggare vid skolan och infors dels i elevens terminsbetyg for
hostterminen i drskurs 9, dels i slutbetyget ndr skolplikten upp-
hor. Samma forfarande tillimpas om elev har undervisning i
hemsprak eller svenska som frimmande sprdak enbart t o m ut-
gangen av varterminen i arskurs 7.

. For att grundskolkompetens i @mne eller @mnesgrupp skall
kunna utldsas av slutbetyget, skall betyg i @mne eller amnesgrupp
som har avslutats i tidigare arskurs dn arskurs 9 inforas i slutbe-
tyget utan uppgift om 1 vilken arskurs eller termin de har givits.

Foreskrifter och allménna rad for intagning till
studievagar inom gymnasieskolan och
motsvarande fr o m ldsaret 1985/86

(SO-FS 1984:174)

Intagning

Specialkurser for invandrarungdom
Specialkurser fér invandrarungdom iér reglerade enligt SO-FS
1983:3. Intagning till dessa kurser sker efter individuella utbild-
ningsbehov.
Sokande med sdrskilda skal
I friga om elev for vilken speciella hiansyn skall tas i samband
med intagning och for eventuellt fortsattta studier, avilar det
rektor vid avlimnande skola att ansvara for att det till intagnings-
namnden ldmnas sddan skriftlig information att dessa speciella
hdnsyn kan beaktas. Denna information skall ldmnas till intag-
ningsndmnden senast den | februari. For s6kande fran arskurs 9
i grundskolan kan tidigare datum enligt lokala beslut forekom-
ma.

Informationen galler i forsta hand elever med olika former av
medicinskt betingade handikapp eller andra svarigheter samt i
vissa fall invandrare. Anmailan av sarskilda skal skall ske, dven
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om dessa endast avser atgiarder pad mottagande skola. Till anma-
lan fogas sdrskild information pé bilaga/or. Informationen kan
t ex utgoras av kortfattad beskrivning av handikappets art och de
sdrskilda behov eleven kan tdnkas ha 1 undervisningssituationen.

Ovanndmnda atgdrder skall vidtas i samrdd med elev och

Den till intagningsndmnden inkomna informationen skall sna-
rast medfora kontakter mellan avlimnande och mottagande sko-
la for att gora det mojligt att planera de atgdarder som kan kriavas
for att gora utbildningen sa meningsfull som mojligt for eleven i
fraga.

Berdkning av jamforelsetal vid ansokan till
grundskolanknutna studievdgar

Poding for betyg

Podng for betyg regleras i intagningsforordningens 15§. SO

foreskriver foljande:
... d) Om sokande har betyg i bade svenska och svenska som
fraimmande sprék, ger enbart ett av betygen podng. Om bety-
gen dr olika rdknas det betyg som ger hogsta poéng.

Anm 1. En sokande kan sakna betyg i ett amne enligt nedan. Vid utrdakning av
betygsmedelvirde, behandlas dmnet i friga som om det inte ingick i timplanen.
— Om betyg saknas i amne i hostterminsbetyget i arskurs 9 pa grund av att
amnet t ex barnkunskap, studeras forst under varterminen i arskurs 9.

— Om befrielse foreligger t ex i religionskunskap (motsvarande) och samman-
fattningsbetyg inte givits.

— Om betyg saknas i svenska men finns i svenska som frimmande sprak.

— Om dmnet teknik inte ingatt i timplanen vid 6vergang till Lgr 80 ldsdren
1982/83 och 1983/84 och sammanfattningsbetyg inte givits.

Fri kvot

Den fria kvoten ar till for sokande som av ndgon anledning maste
bedomas individuellt. For de studievdagar dar prioritering av so-
kande sker enligt intagningsforordningen foérekommer fri kvot
inom varje prioritetsgrupp. For studievidgar dér prioritetsgrupper
inte forekommer finns ocksa fri kvot. Grunderna for all frikvots-
bedomning dn desamma oavsett sokt studievdg, prioritetsgrupp
eller ursprunglig sokandegrupp.

For sokande tillhérande prioritetsgrupp 1 géller intagningsfor-
ordningen 10§ ...

For sokande tillhorande prioritetsgrupp 2 giller intagningsfor-
ordningen 21 § ...




For sokande tillhérande prioritetsgrupp 3 géller intagningsfor-
ordningen 21 §, andra stycket . . .

Intagning inom fri kvot avgdrs av intagningsnamnden pé grund-
val av en totalbedomning av den sokandes samlade meriter enligt
nedan. Vid totalbedomning inom fri kvot skall 4ven hdnsyn tas
till det samlade meritvdrdet av de kompletterande urvalsgrunder-
na.

Den reella och inte enbart den formella behorigheten dr salun-
da avgorande da det géller att bestaimma om en sokande som forts
till fri kvot skall fa tilltrade till sokt studievig.

SO finner det angeliget att intagningsnimnderna tar till vara
de mojligheter och den frihet som den fria kvoten innebidr —
ndmligen att lata intagningen av en del sokande priglas av en
individuell helhetsbedomning med de speciella hinsynstaganden
som dr motiverade i ett enskilt fall. Overférande av information,
se p 2.3—2.5.

Inom den fria kvoten provas skilda kategorier av sokande.
Intagningsndmndens bedémning skall vara sddan att hdansyn tas
till var och en av dessa kategorier.

Sékande med erfarenhet av kortkurs, korta yrkesinriktade kur-
ser, introduktions- och orienteringskurser, kurser for invandrar-
ungdom, introduktionsprogram, yrkesintroduktion, ungdoms-
plats, uppfoljningsprogram, praktik och beredskapsarbete lik-
som annan anstéllning skall beaktas.

W
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EFTER GRUNDSKOLAN

OVERGANG TILL GYMNASIE-
SKOLAN

Foér ménga elever uppstdr svérigheter vid stadiedvergangar inom
grundskolan, mellan grundskola och gymnasieskola och mellan gym-
nasieskola och fortsatt utbildning eller arbete.

Resultatet av en av SO genomférd undersokning av ”Elever med
annat hemsprak dn svenska som gick ut grundskolan 1979” visar (enligt
en delrapport, SO 1981) att av elever med
O svenska som hemsprak fortsatte cirka 80 % direkt till gymnasiesko-

lan efter arskurs 9,

O annat hemspradk dn svenska fortsatte i genomsnitt cirka 69 % direkt

till gymnasieskolan efter &rskurs 9.

Tittar man ndrmare pé elever med annat hemsprék 4n svenska sa finner

man att av de elever som

O behédrskar svenska lika bra som genomsnittliga svenska elever fort-
sétter 74 % till gymnasieskolan,

O inte behdrskar svenska lika bra som genomsnittliga svenska elever
fortsétter 46 % till gymnasieskolan.

Elever som har svarigheter med svenskan skiljer sig betydligt fran

ovriga elever i flera avseenden bl a foljande:

O De studerar ett ar efter grundskolan i betydligt mindre utstrackning
dn Ovriga elever. Detta géller dven om studier utanfor gymnasiesko-
lan inkluderas. Av dem i denna grupp som inte gitt vidare till
fortsatta studier dr s4 mycket som var femte arbetslds enligt rappor-
ten. Detta dr dubbelt s& mycket jaimfort med motsvarande grupp
med svenska som hemsprak.

O En forhallandevis stor del (16 %) avbryter sina gymnasieskolstudier
under forsta ldsaret pa tvaariga yrkesinriktade linjer. Motsvarande
avbrottsfrekvens for elever med svenska som hemsprak ar 7 %. Pa
Ovriga linjer dr avbrottsfrekvensen for de badda grupperna relativt
likartad.

Overgangen mellan grundskolan och gymnasieskolan aktualiserar en
del fragor som ror samarbete och elevernas studiesituation. Utifran
forhallandena p4 din skola kan du fundera pa f6ljande fragor:
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O

Hur gors beddmningen av invandrarelevernas mojligheter att klara
olika utbildningslinjer pd gymnasieskolan?

Hur tidigt tar man reda pa elevens intressen for att prioritera de
dmnen han eller hon bor lisa for att klara undervisning pa sokt linje
i gymnasieskolan?

Ar syo-funktionir och hemsprakslidrare med i planeringsarbetet?

Det ar viktigt att moment av syo-karaktir tas upp under hogstadiet,
inte minst i Amnet svenska som andraspridk. Dessa moment bor plane-
ras s att de kommer in kontinuerligt och i naturliga sammanhang, t ex
i samband med praktiska arbetslivskontakter, valtillfillen eller vissa
undervisningsteman. Planeringen bor goras av syo-funktiondr och be-
rorda larare tillsammans.

Har foljer nagra forslag till studieomréden att ta upp i hemspraks-

undervisningen och i svenska som andrasprék.

O

Vad ir gymnasieskolan? Hur gér studierna till pa en yrkesinriktad
linje? Maste man utbilda sig efter grundskolan? Vem bestdmmer
vilka som kommer in i gymnasieskolan?

Hur bra maste man behirska det svenska spraket for att klara av
olika gymnasielinjer? Vilka utbildningsvigar finns fér den som inte
har tillrackliga fardigheter i svenska?

Hur fungerar skolan i det land jag (eller mina férdldrar) kommer
ifrdn? Vad heter de olika skolformerna dar?

Inom vilka yrkesomrdden och branscher arbetar de flesta invandra-
re i Sverige? Varfor dr det pé det séttet?

Kan man i det svenska yrkeslivet ha nytta av att kunna ett invand-
rarsprdk ? Inom vilka yrkesomraden i sé fall?

Vad vill jag bli och varfor? Vad ar viktigt i livet? Hur paverkas mitt
val av min familj och min "historia”?

Hur minga av mina landsmén atervdnder? Var finns det arbete i det
land jag kommer ifrdn?

Vilka arbetsuppgifter fanns pd min prao-plats? Hur gick arbetet till
forr och hur blir framtiden? Varfor ar utvecklingen sddan?

Hur ménga invandrarungdomar i Sverige ar utan arbete? Varfor far
inte alla arbete? Hur 4r det att vara utan arbete? Vilka drabbas av
arbetsloshet och varfér? Vad kan man gora 4t problemen?

Hur soker man arbete? Vad méste man tianka pa?
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INTRODUKTIONSKURS FOR
INVANDRARUNGDOM - ITK

ITK éar en specialkurs i gymnasieskolan. Man gér kursen en eller tva
terminer och har svenska som andrasprik som huvudimne. Aven
ovriga dmnen ger trining i svenska, speciellt inldrning av facktermi-
nologi. Man kan dven fi hemspriksundervisning under kursen och om
det behdvs kan undervisning i amnen ske p& hemsprak. De flesta elever
gar tva terminer och fortsitter sedan pd nigon av gymnasieskolans
linjer. Introduktionskursen syftar frimst till att forbereda invandrar-
eleverna for 6vergang till lamplig studievidg inom gymnasieskolan och
dérigenom oka rekryteringen till gymnasieskolan bland invandrarung-
dom.

I kursens syfte ingar ocksé att vid behov forbereda for 6vergang till
lampliga studievdgar utanfoér gymnasieskolan — eller till arbetslivet
for elever som uppenbarligen har storre nytta av sddana alternativ.
Kommunal vuxenutbildning, folkhégskola, studieforbund och arbets-
marknadsutbildning kan ndmnas som exempel i detta sammanhang.

Introduktionskursen ér avsedd for invandrarungdom (i férsta hand
16 —19-&ringar) som behdver komplettera sina kunskaper och fardig-
heter i svenska och/eller andra dmnen f6r att klara gymnasial eller
annan utbildning eller arbetslivets krav. Kursen ar alltsa avsedd bade
for ungdomar som gatt i svensk grundskola och f6r ungdomar som
invandrat till Sverige efter skolpliktig alder.

I detta sammanhang ar det angeldget att padpeka att alla gymnasie-
skolans linjer och specialkurser stiller stora krav pa elevernas fardig-
heter i svenska. P4 savil studieforberedande som yrkesférberedande
linjer kridvs att eleverna sjdlvstandigt skall klara att tillgodogotra sig
innehdllet i texter med kompakt meningsbyggnad, facktermer och ett
ordval som ofta avviker fran vanligt talsprak. P4 de studieforberedan-
de linjerna moter dessutom eleven i sina studier en sprakligt hog
abstraktionsniva vilken successivt hdjs under utbildningens gang. Det-
ta kan resultera i, att invandrarelever som klarat grundskola och &rs-
kurs 1 i gymnasieskolan hyggligt, nar allt simre studieresultat i de
hoégre arskurserna.

Kursen vinder sig inte enbart till relativt nyinvandrade elever utan
ocksd till elever som behover fordjupade kunskaper i svenska och
andra dmnen for att kunna géra sig sjdlva rittvisa under fortsatta
gymnasiestudier.

For invandrarungdomar med mycket begrinsade férkunskaper i
minga dmnen eller med sma kunskaper i ldsning och skrivning pa
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svenska eller eget sprak kan grundutbildning for vuxna vara ett lamp-
ligare alternativ dn introduktionskursen.

Det har visat sig att en del invandrarungdomar och deras foraldrar
anser att man forlorar tid och pengar pd en introduktionskurs som
verkar onddig och blir dyrbar genom inkomstbortfall. I sddana ligen
ar det viktigt att framhalla att invandrarungdomar alltfér ofta misslyc-
kas i gymnasieskolan darfor att de inte har sprikliga forutsattningar
eller tillrickliga amneskunskaper for att klara av studierna. Studieav-
brott och misslyckanden kan formodligen i flera fall forebyggas, om
ungdomarna och deras férdldrar kan 6vertygas om att introduktions-
kursen kan ge vardefull hjélp eller i vissa fall ir en n6dvéndig forutsatt-
ning for att klara sig i gymnasieskolan.

Information om kursen ar darfor viktig. De blivande eleverna méste
fa en riktig uppfattning om vad kursen kan ge och vilka krav den
stiller. (Se s 160)

ITK bor finnas med i kursutbudet till elever i rskurs 9 infor valet till
gymnasieskolan. Varje skola/kommun som anordnar sddan kurs bor
utarbeta informationsmaterial om kursen till nytta for invandrarung-
domar och deras forildrar, skolledare i grund- och gymnasieskolor,
syofunktiondrer, kuratorer, hemsprakslirare och klassforestindare.
Aven lokala invandrarorganisationer, intagningsnimnd, invandrar-
byrd, arbetsformedling och sociala myndigheter bor fa del av ovan-
ndmnda informationsmaterial. Informationen bor ocksa Oversittas till
aktuella invandrarsprak, for att ungdomarna sjalva och deras forédldrar
sdkrare skall kunna ta del av den.

Forutom den skriftliga informationen bor 4ven muntlig information
ges till berord personal i grundskolan och gymnasieskolan. Man kan
ocksd inom kommunen overvdga ndgon form av uppsdkande verksam-
het.

Eftersom kursen omfattar en eller tva terminer kan det uppfattas som
om alla elever efter den tiden skulle vara fullstindigt forberedda for
framgangsrika gymnasiestudier. S ir inte alltid fallet. En del elever —
speciellt de som har sma kunskaper i svenska — behover ofta avsevirt
langre tid 4n tvé terminer for att kunna genomfora studier pa lamplig
studievdg i gymnasieskolan. I en del kommuner hénvisar man darfor
elever till studieférbund f6r intensivstudier i svenska fore eller under
kursen (under ferietid).

Enskilda elever kan vid behov &terintas i kursen och dédrigenom
beredas en langre forberedelsetid. DA studievégen till stor del ar indi-
viduellt utformad f6r varje elev ger aterintagningen mojlighet till en
fortsittning av redan paborjade studier. Aterintagning sker med stdd
av Sf 9 kap 9 § jaimte bestimmelser SO 1976-01-19 under E punkt 2.
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KOMPLETTERANDE
SOMMARKURS FOR
INVANDRARUNGDOM

Sommarkursen syftar dels till att vidga rekryteringen till gymnasiesko-
lan bland invandrarungdom, dels till att underldtta studierna for in-
vandrarelever med sérskilda stodbehov i gymnasieskolan.
Sommarkursen dr framst avsedd for foljande kategorier av invand-
rarelever:
O elever som kan tinkas pdbdrja introduktionskurs for invandrare,
O elever som skall pdborja studier pa annan studievdg i gymnasiesko-
lan samt
O elever 1 gymnasieskolan som har behov av kompletteringsstudier
under sommarferierna.
Kursen omfattar sex veckor. Den forldggs till sommarlovet antingen
i en foljd eller uppdelad pa perioder beroende pé elevernas dnskemal
och lokala forutsdttningar.

I SO:s faktabok “Att vilja studievig” — infor valet till lisaret 1985/86
(Liber Utbildningsforlaget 1984) ges foljande information om ITK och

Till Dig som har annat hemsprak in svenska

”"Om ITK inte hade funnits skulle jag ha gétt i gymnasieskolan
andd, men klarat mig sdmre.” S& sédger en invandrarelev som
valde ITK i nian. Han fortsatte sedan sin utbildning péd en av
gymnasieskolans linjer.

Du som har annat hemsprdk én svenska och vill studera i
gymnasieskolan kan fa hjidlp genom ITK och pé andra sitt.

ITK — Introduktionskurs for invandrarungdom

ITK dr en specialkurs i gymnasieskolan som kan vara en eller tva
terminer ldng. De flesta som borjar pd ITK ldser kursen under tva
terminer och fortsdtter sedan pa nagon av linjerna i gymnasiesko-
lan.

ITK ér till for dig som har ett annat hemsprdk dn svenska och
har fyllt 16 &r. Du behdver inte ha gétt i svensk grundskola, men
du méste kunna tala, ldsa och skriva lite svenska. Du som har gatt
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ut grundskolan i Sverige kan ocksé soka till ITK om du kdnner
dig osdker pa dina kunskaper i svenska eller andra &mnen. Dina
kunskaper i svenska kan du fa testade bade 1 grundskolan och pa
ITK-kursen.

Varfor ITK?

For att klara studierna pa gymnasieskolans alla linjer maste du
kunna svenska spraket. Spraket i gymnasieskolans larobocker dr
svarare dn i grundskolans ldrobocker. Det dr dessutom mycket
svarare dn det talade spraket. Svenska dar darfor det viktigaste
amnet pd ITK-kursen.

For att klara studierna i gymnasieskolan maste du ocksa ha
goda kunskaper i de andra &@mnena som man ldser i grundskolan.
ITK ger tillfdlle att bdttra pa kunskaperna, t ex for dig som inte
har gétt s& manga ar 1 svensk grundskola.

Om du vill 6ka dina chanser att lyckas med studierna i gym-
nasieskolan ska du vdlja ITK. Du har samma formaner som
andra elever i gymnasieskolan. Alla som har fyllt 16 &r har t ex
ratt att fa studiebidrag (for narvarande 275 kr/manad). Dessutom
finns det olika typer av behovsprovade bidrag och studielén.
Skolans kurator hjdlper dig att soka bidrag.

Vad liser du pa ITK?

Amne Antal veckotimmar
Svenska som frimmande sprak 8—18
Samhillskunskap 4

Studie- och yrkesorientering (syo) 4

Idrott 2

Valfria amnen (t ex matematik,

engelska eller hemsprak) 5—16

Timmar till forfogande 2

Summa 28 —35

Timplanen visar att dmnet svenska som frimmande sprdk har
flest veckotimmar. Det dr ett amne som alla méste ldsa. Andra
amnen som alla méste ha dr samhillskunskap, studie- och yrkes-
orientering (syo) och idrott. Dessutom har du valfria &mnen pd
schemat, t ex matematik, engelska och hemsprak. Ditt val beror
pa vad du vill fortsdtta med efter ITK-kursen och i vilka dmnen
du behover béttra pa dina kunskaper.

Svenska som andrasprak
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Var finns ITK?
ITK finns for ndarvarande (ldsaret 1983/84) vid gymnasieskolor
pa dessa orter: Botkyrka, Eskilstuna, Gislaved, Goteborg, Ha-
ninge, Huddinge, Jarfdlla, Jonkoping, Kristianstad, Malmo,
Motala, Norrkoping, Solna, Stockholm, Sédertélje, Taby, Upp-
sala och Vixjo.

Sommarkurs
Du kan ockséa bittra pa dina kunskaper genom att g en komplet-
terande sommarkurs for invandrarungdom. Denna kurs dr sex
veckor ldng. De viktigaste @mnena ér svenska som frimmande
sprak, samhillskunskap, engelska, matematik och naturoriente-
ring. Ndgra av dessa @mnen ér frivilliga.

Sommarkursen finns for ndrvarande vid gymnasieskolor pa
dessa orter: Botkyrka, Jarfdlla, Kristianstad, Malmo, Norrko-
ping, Olofstrom, Stockholm och Sodertilje.

Fortsatta studier

Du som kommer att g pa ndgon linje i gymnasieskolan har ocksa

mojligheter att fa hjdlp och stod.

0O Du kan fa hjdlp med studierna i olika amnen (studiehandled-
ning) pa ditt hemsprak. Du kan ocksa fa undervisning i ditt
hemsprak.

O Du kan fa extra undervisning i svenska utanfor schemalagd
tid.

O Du kan byta ut delar av andra @mnen pa schemat mot dmnet
svenska som frimmande sprak.

O Du kan fa stodundervisning i ett eller flera @mnen av dmnes-
larare eller ldarare 1 svenska som frimmande sprak.

Om du tror att gymnasieskolan inte passar dig och om du fyllt 18
ar kan du i stéllet studera pa komvux eller folkhdgskola.




SVENSKA SOM ANDRASPRAK 1
GYMNASIESKOLAN

(I foljande text, som bl a dr himtad ur SO:s servicematerial "Svenska
som fraimmande sprdk i gymnasieskolan™, har den terminologi som
gillde for gymnasieskolan hosten 1984 anvints, dvs "stodundervisning
i svenska” och "svenska som fraimmande sprak™. Av texten framgar att
forutsdttningarna for undervisning i &mnet for narvarande skiljer sig
visentligt mellan grundskolan och gymnasieskolan. I SO:s remissytt-
rande Over spriak- och kulturarvsutredningens betinkande (SOl
1983:57) framholl diarfor SO vikten av att undervisningen bygger pa en
langsiktig planering som bor omfatta bade grundskolan och gymnasie-
skolan. En sadan planering forutsdtter 1 sin tur att @mnet far studeras

som ett eget damne dven 1 gymnasieskolan.)

Invandrarelever i gymnasieskolan kan fa extra undervisning i
svenska om de behover det och dnskar delta i sdidan undervisning.
Syftet med extra undervisning i svenska ar att eleverna tillfreds-
stdllande skall kunna f6lja den ordinarie undervisningen i svens-
ka och andra dmnen.

Den extra undervisningen kan anordnas som stodundervis-
ning eller som undervisning i dmnet svenska som frimmande
sprak.

For extra undervisning i svenska far i varje kommuns eller
landstingskommuns gymnasieskola tas i ansprak det antal ldrar-
veckotimmar som motsvarar 0,85 lararveckotimmar per delta-
gande elev och ldsar.

Stodundervisning i svenska kan organiseras pa olika sitt allt efter
lokala behov och forutsattningar. Har anges nagra olika mojlig-
heter att organisera stodundervisningen:

00 Den kan schemaliggas med tex en stodlektion som liggs
samtidigt for en hel drskurs. Stodldrare kan da ocksa schema-
laggas liksom lampliga undervisningslokaler.

0 Den kan forldggas till lektionerna i amnet svenska. Stodunder-
visningen kan da ske antingen i klassen (kompanjonlérare)
eller utanfor klassen. Vid sidan av den konkreta hjdlp eleverna
far kan ldararen ocksd iaktta dem i den vanliga arbetssituatio-
nen for att sedan kunna stodja dem pa olika sitt.
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Dessutom kan de elever som av en eller annan anledning
inte vill eller kan delta i stédundervisningen fa hjilp direkt pa
lektionerna.

Den kan ldggas ut pa annan lektionstid med ett slags rullande
schema. Detta innebér att schemat fér stodundervisningen
andras med vissa intervall. Genom regelbundna dndringar
kommer stddundervisningen inte att inkrdkta alltfor mycket
pa undervisningen i andra dmnen.

Den kan ske pa for eleven lektionsfri tid t ex haltimmar. Den
kan ocksa forlaggas utanfoér terminstid t ex som “sommar-
stod” for behovande elever.

Svenska som frammande sprak kan fr o m lasaret 1982/83 anord-
nas for alla invandrarelever som behdver denna undervisning
och onskar delta i den enligt foljande regler: (Se SO-FS
1982:122.)

O

0O

O

Varje elev skall delta i en omfattning som motsvarar minst tva
veckotimmar. Dessa tva veckotimmar skall vara lararledda.
Elevens timmar i svenska som frimmande sprak far ersitta
hogst lika mdnga timmar i den ordinarie undervisningen.
Rektor bestimmer vilka timmar som far bytas ut. Timmarna
far inte fordelas pa ett sddant sétt att ett visst &mne helt faller
bort eller att de kvarvarande timmarna blir for fa for att eleven
skall kunna f6lja undervisningen i dmnet.

Hogst en veckotimme i @mnet svenska far bytas ut mot svenska
som fraimmande sprak.

Undervisningen i svenska som frimmande spréak far anordnas
for tva eller flera elever i grupp eller for en elev ensam.
Undervisningen i svenska som fraimmande sprék skall laggas
upp med hdnsyn till varje elevs kunskapsniva och situation i
ovrigt.

Betyg sitts inte i &mnet svenska som frimmande sprak.




Kursplaner

Kursplanen for svenska som frimmande sprik ser i gymnasieskolan ut
pa foljande satt:

Mal

Eleverna skall genom undervisningen i svenska som frimmande

sprak utveckla sin forméga

O att uppfatta vad som sigs i olika talsituationer och att sjilva
anviinda spriket med gott uttal och god satsintonation

O att i tal och skrift klart och tydligt uttrycka vad de menar och
dirvid anpassa sprdk och framstallning till vad situationen
krdaver

O att anvinda skrivet spradk med si hog grad av riktighet som
mojligt i frdga om stavning samt grammatiska, semantiska och
stilistiska uttrycksmedel

O att ldsa och forstd olika texttyper for att fa information, kun-
skaper och litterdra upplevelser samt

O att anvidnda lexikon, ordbdcker, kataloger och uppslagsboc-
ker.

De skall fa

O insikter i forhallandet mellan form och funktion i det svenska
spraket

O kunskaper om sprakets byggnad och

O kdnnedom om spriakbruk hos olika grupper av méinniskor, om
skillnader mellan talat sprak och skrivet sprak, mellan var-
dagssprak och offentligt sprak mellan rikssprak och dialekter.

De skall ldra sig anvinda

O litteratur, tidningar, film, radio- och TV-program for att fa
kunskaper om hindelser, médnniskor och livsvillkor i olika
sociala sammanhang.

Huvudmoment

O Horforstaelse. Uttal och muntlig sprakfardighet
O Skriftlig sprakfardighet

O Léasning

O Svenska sprakets struktur

Anmdrkningar till kursplanen

Denna kursplan géller for amnet svenska som frimmande sprak
pa introduktionskurser och kompletterande sommarkurser for
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invandrarungdom (specialkurser) samt for extra undervisning i
svenska for vissa elever i gymnasieskolan enligt regeringens for-
ordning 1982-06-10.

Kursplanen ansluter ndra till den kursplan i svenska som
frimmande sprdk som giller inom kommunal vuxenutbildning,
etapp 1 (Lvux 82).

Den extra undervisningen i svenska for elever p gymnasiesko-
lans linjer syftar, enligt regeringens férordning, till att “eleverna
tillfredsstéllande skall kunna f6lja den ordinarie undervisningen
i svenska och andra amnen”.

Betyg sitts ej i amnet svenska som fraimmande sprak. For elever
pa introduktionskurserna skall av avgangsbetyget framga vilka
amnen som ingdtt i kursen. For elever inom gymnasieskolans
linjer vilka deltagit i undervisningen i svenska som frimmande
sprdk som extra undervisning enligt ovan nimnda regeringsbe-
slut minst en termin bor detta anges pa betyget.




INFORMATION

Nar en invandrarelev borjar gymnasieskolan ar det viktigt att all till-
ginglig information fran den avlamnande grundskolan eller introduk-
tionskursen utnyttjas. Ett studiekort, dir tidigare erhdllen undervis-
ning i svenska som andrasprdk, uppnadda resultat m m anges, kan
folja eleven.

En diagnostisering av elevens fardighetsniva i svenska i arskurs 9
eller pa introduktionskursen kan ge de mottagande lararna forbattrade
mojligheter att s fort som mdjligt ta stillning till hur eleven pa basta
sdtt kan fa hjdlp och mojlighet att framgangsrikt genomféra sina stu-
dier.

Alla invandrarelever bor fa information om vikten av och mojlighe-
ternatill extra undervisning i svenska pa gymnasiet. Informationen bor
ges redan i arskurs 9 eller pé introduktionskursen.

Referenser:

Svenska som frimmande sprdk i gymnasieskolan
Servicematerial, SO 91 s 1983

Samarbete kring syo for invandrarelever
Ett servicematerial for hemsprakslirare, syofunktionidrer m fl, SO
69 s 1982

Laroplan for gymnasieskolan, Lgy 70
Amnet Svenska som frammande sprdk
Supplement, Nr G3 83:13 1983

167






2 Organisation







ORGANISATION |

ORGANISATORISKA
UTGANGSPUNKTER

”Det dr en huvuduppgift fér skolan att eleverna far goda kunskaper
och fardigheter” (Lgr 80, s 13).

”Alla skall oberoende av kon, geografisk hemvist och sociala och
emotionella forhallanden ha lika tillgdng till utbildning . . . Ett sérskilt
ansvar har skolan for elever med svarigheter och for barn och ungdom
som tillhor olika minoriteter. Elev med annat hemsprék &n svenska har
rdtt att fa en med andra elever likvirdig utbildning” (Lgr 80, s 14).

Ett av skolans mal for invandrarundervisningen dr att stodja och
utveckla (frdmja) en aktiv tvasprakighet.

Detta mal stiller mycket stora fordringar pa invandrarundervisning-
en fOr att eleverna inom skolans ram skall erhéilla en medvetet plane-
rad, organiserad och genomférd insats.

Den medvetna insatsen underldttas om man pé olika nivéer verkar
for en mentalitet som respekterar andras sprak och kultur och ser
flersprakighet som en virdefull egenskap/forméga hos individen, —
som dessutom kan bli av stort virde fér samhillet.

Det dr ocksa viktigt med en helhetssyn pé invandrarundervisningen
s& att undervisning i svenska som andrasprdk och i hemsprdk samt
studiehandledning p4 hemsprak planeras som en samlad insats.

For det extra arbete som planering av invandrarundervisning i
grundskolan medfér, utgar en tilldelning av skolpodng — 0,5 podng for
varje 13-tal undervisningstimmar och 1,5 podng for varje inrdttad
hemspriksklass som tilldelats basresurs. Den totala skolpodngen for
invandrarundervisningen ldaggs till kommunens 6vriga skolpoédng och
bildar sedan underlag for skolledartjdnster. En del kommuner har
tillsatt invandrarkonsulenter eller skolledare for den centrala samord-
ningen.

Invandrarundervisningen har genom aren vuxit till en omfattande
verksamhet. I november 1983 deltog 56 336 elever i hemspraksunder-
visning och 43 841 elever deltog i svenska som andrasprak i grundsko-
lan.

Lérarna i hemsprdk och svenska som andrasprak undervisar i myc-
ket stor utstrackning samma individer och ett samarbete dem emellan
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ar helt n6dviandigt, sdrskilt om eleven dessutom deltar i studiehandled-
ning pa hemsprak. I det sistnimnda fallet fordras ocksé en samordning
med berord klasslirare/dmneslarare.

SO har i juni 1983 i en rapport till regeringen ingdende behandlat
”Behorighets- och anstillningsvillkor for lararpersonal i olika former
av invandrarundervisning” och darvid papekat de stora utbildnings-
och fortbildningsinsatser som kridvs for bdde hemsprékslirare och
larare i svenska som andrasprak (se Utbildning— fortbildning s 197). Av
rapporten framgar t ex att 70 % av ldrarna i svenska som andrasprik
har ldrarutbildning av nigot slag, men att det oftast rér sig om utbild-
ning utan inriktning p4 4mnet svenska som andrasprak.

Detta forhallande ar i sig inte s markligt, eftersom undervisningen
i svenska for barn med annat hemsprak dn svenska forst i och med den
nya laroplanen mera allmént betraktas som ett imne med egen &mnes-
metodik och dmnesteori.

For narvarande giller Lgr 80 diar man pa sidan 57 och sidorna
142—144 kan lésa att detta 4mne dr nagot vdsensskilt fran stodunder-
visning i svenska och fran svenska som modersmal.

QO I hur mdnga kommuner i landet har verksamheten fitt forindrat
innehdll och organisation som en foljd av det nya dmnet i den nya
ldroplanen? Ar det i realiteten bara fraga om ett namnbyte?

”For elever som har svenska som frimmande sprik skall skolan orga-
nisera undervisning i svenska som fraimmande sprik. I sidan under-
visning dr deltagandet obligatoriskt. Aven hir skall skolan sjalv vilja
organisationsform” (Lgr 80, s 57).

”Undervisningen i svenska som fraimmande spréak skall utformas s
att den fortlopande utvecklar elevernas svenska sprak.”

”Undervisningen skall ge eleverna sddana nodvindiga sprakkun-
skaper, som elever med svenska som hemsprak fatt fore skoladldern och
som kamrater i motsvarande &lder lart sig i svenskundervisningen. De
skall ocksa ldra sig ord och begrepp som dr nédviandiga for att de pa
ett meningsfullt sitt skall kunna delta i undervisningen i olika 4mnen.”

”Dirfor behoévs en kursplan som ett komplement till kursplanen i
svenska med tanke pa dessa elever som behover léra sig svenska som
ett frimmande sprak. Nyborjarundervisning méste vid behov ges i alla
drskurser och da paborjas nir som helst under lasiret. Elever som
forvirvat tillrickliga kunskaper for att vél kunna tillgodogora sig den
reguljara undervisningen i svenska, Overgar till denna.” (Lgr 80,
s 142—143)

Av ovanstdende citat ut liroplanen framgar det att amnet fordrar en
egen metodik och dmnesteori och att det dessutom i flera avseenden
skiljer sig frAn undervisningen i andra 4mnen i skolan.
Av citaten kan man utldsa foljande om svenska som andrasprak:
O Det ar ett eget &mne som tangerar ménga andra dmnen genom sitt
breda innehall
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O Det utgér fran elevens behov och foljer en individanpassad progres-
sion

O Deltagandet dr obligatoriskt om skolan beddomer att eleven har
behov av den. Beslut fattas av rektor enligt skolférordningen

O Det finns en sarskild kursplan

O Det saknas timplan fér &mnet men undervisning skall ges till elever
med annat hemsprak dn svenska “tills eleven vil kan tillgodogéra
sig den reguljdra undervisningen i svenska”.

“"Undervisningen i svenska som frimmande sprak ersitter under-

visning av motsvarande omfattning” (Lgr 80, s 160)

O Undervisningen skall enligt liroplanen i forsta hand forlaggas nar
deltagande elevs klass har "reguljar undervisning i svenska”

0O Undervisningen skall vid behov ges som nybérjarundervisning i alla
arskurser och d paborjas nédr som helst under ldsaret.

Det vilar ett stort pedagogiskt ansvar pa ldraren i svenska som andra-
sprak. Darfor ar det nodvindigt att denna stora ldrargrupp ges prak-
tiska mojligheter att snarast kunna fa sin utbildning kompletterad med
amnesspecifika moment.

I avvaktan pd att undervisningen kan anfértros at sarskilt utbildade
larare for dmnet har SO i ett SO-FS 1981:184 sid 12— 14 limnat
allménna r&d om vilka ldrare som for narvarande bor handha under-
visningen.

Dessa rad innebar sammanfattningsvis att undervisningen i svenska
som andrasprdk i grundskolan i forsta hand bor anfértros 4t
O lagstadieldrare (tjanst 1), foretradesvis pa lagstadiet
O mellanstadielédrare (tjdnst 2), foretridesvis pd mellanstadiet
O larare i svenska och nigot modernt sprak eller lirare i moderna

fraimmande sprak (tjanst 16— 18), alla foretrddesvis pa hogstadiet.

Vid prioritering inom ovanstdende ldrargrupper bor ldrare komma i
fraga som — i sin grundutbildning och/eller genom komplettering till
denna pa senare stadium — fatt en speciell kompetens fér undervis-
ning i svenska som andrasprak. Med sddan kompletterande utbildning
bor dven ldrare i svenska i annan (icke-spriklig) kombination kunna
tas i ansprak.

Om undervisningen i &mnet svenska som andrasprik ingér som en
del i ett 6vergripande handlingsprogram fo6r invandrarbarnen under-
lattas en l&ngsiktig planering.

Vissa kommuner uppréttar ett kommunalt handlingsprogram arli-
gen pa grundval av den Aarliga inventeringen av behovet av sirskilda
atgirder for invandrarbarn. Handlingsprogrammet dr d4 gemensamt
for forskola, grundskola och gymnasieskola och visar hur kommunens
samlade resurser for hemsprakstraning i forskolan och invandrarun-
dervisning i grund- och gymnasieskolan bast kan utnyttjas med hinsyn
till varje enskilt barns behov.

”For verksamhet under skoldagen &r skolstyrelsen huvudman. Sa
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langt det d4r mojligt bor ansvaret dock vara decentraliserat till rektors-
omrade och arbetsenhet” (Lgr 80, s 20).

Pa rektorsomradet skall det upprittas en arbetsplan for verksamhe-
ten enligt ldroplanen. Denna arbetsplan skall regelbundet utvirderas
och blir darfér aldrig en slutgiltig produkt.

En mingd foérhdllanden paverkar den lokala organisationen av in-
vandrarundervisningen t ex
Kommunens storlek
Kommunens geografiska lige — invandrartéthet
Den lokala politiska synen
Den lokala administrativa friheten — férekomst av 6verblick pa
olika nivéer
Forekomst av behovsstyrning av resurser
Malgruppens storlek och behov
Malgruppens fordelning inom och mellan rektorsomraden
Tillgdng pd — ldrare
— laromedel
— lokaler
O Sist men inte minst ATTITYDER pa olika nivéer.

Ooooag

oooao

Till slut . . .

Det dr viktigt att undersoka om den nuvarande organisationen kan
fordandras, s att det medfor fordelar fér invandrarundervisningen som
helhet. Flexibilitet och nytdnkande fordras i minga delar av verksam-
heten.

Utvirdering av bl a forsoken med jamkade timplaner i hemspréks-
klasser har visat att organisationsformen inte ar ovisentlig, men att
innehéllet i undervisningen, den pedagogiska ledningens och ldrarnas
intresse och kompetens dr av avgdrande betydelse. Det torde gilla for
invandrarundervisningen som helhet.

I samband med reflexioner kring den egna lokala organisationen
kan det vara virt att ha sprakvetaren professor Els Oksaars uttalande
i Umeé 1980 i tankarna:

”Alla som planerar olika atgiarder borde dock ocksé ta storre hinsyn
till individuella sirdrag och behov dn hittills. Det méste finnas olika
modeller, det maste finnas en pluralistisk ideologi som inte enbart
tar hdnsyn till att grupper 4r olika — redan d4 vore mycket vunnet
— utan ocksa, att individer vare sig de tillhor landets befolkning,
eller dr invandrare, ér olika! Darfor maste man vara mycket forsiktig
med patentldsningar i synnerhet pedagogiska, for barnen i skolal-
dern. Forskningen kidnner dnnu inte till alla grundldggande moment
som styr sprakinldrningsprocesser”.
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MALGRUPPEN

“For elever, som har svenska som fraimmande sprak, skall skolan
organisera undervisning i svenska som frimmande sprdk. I sddan
undervisning dr deltagandet obligatoriskt.” (Lgr 80 sid 57)

Ovanstdende citat verkar otvetydigt, men kan leda till lokala diskussio-
ner varfor det kan vara virt att ndrmare belysa malgruppen.

Svenska som andrasprdk dr inte ett amne som bdrjar i ett vakuum i
och med dess inférande i laroplanen. Det ar frdga om en utveckling av
verksamheten stddundervisning i svenska som i november 1980 omfat-
tade ca 40 000 deitagande elever i landet.

I den praktiska lokala situationen har man i flera 4r bedomt elevers
fardighetsnivaer i svenska med beteckningarna A—F

”A: Saknar helt kunskaper i svenska”

”F: Behirskar svenska som en genomsnittlig svensk elev”

(Lgr 69 Invandrarsupplement sid 76)

Nya anvisningar for firdighetsbeddémning ges i SO:FS 1983:233 "All-
ménna rad for bedomning av fardighetsnivderna A—F fr o m §4-01-01
(s 147).

Av tillgdnglig statistik kan man utldsa andelen elever pé olika fir-
dighetsnivéer och de sprak eleverna representerar. Man kan vidare
utlisa om alla som bedomts ha behov av stodundervisning faktiskt
ocksé deltar. I november 1983 deltog 84 %. Hela 16 % av dem som hade
behov att delta deltog inte!

Liaroplanen gor ingen avgransning enligt dessa fardighetsnivder om
man skall delta eller inte. Ddremot innebar foljande citat en mera
avgrdnsande anvisning:

”Svenska som fraimmande sprik ingdr i grundskolans undervisning

darfor att

O elever med annat hemspradk dn svenska skall f4 sddana kunskaper i
svenska att de kan tillgodogora sig den reguljara undervisningen
och littare delta i kamratlivet och i samhillslivet Sverige”

”Elever som forvérvat tillrackliga kunskaper for att val kunna tillgo-
dogora sig den reguljara undervisningen i svenska 6vergdr till denna.”
(Lgr 80, sid 142)
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Av dessa citat framgar det, att ett mal ir att eleven vdl skall kunna
tillgodogora sig den reguljiara undervisningen i svenska. Till dess skall
eleven delta i svenska som andrasprak.

Malgruppen bor foljaktligen vara elever som inte bedomts "vil”
kunna tillgodogora sig den reguljara svenskundervisningen. Kurspla-
nens mer preciserade formuleringar antyder siledes att mélgruppen i
praktiken bor vara A— E-eleverna.

Av skolférordningen 5 kap § 37 framgar vidare att undervisning i
svenska som andrasprak ocksa skall ges for elever som "har svenska
som hemsprdk och som har intagits fran utlindska skolor”.

Den heterogena malgruppen har olika tillgdng till svenska utanfér
skolmiljon vilket nedanstidende tabla 6ver tinkbara sprakférhallanden
i familjen antyder.

Barnet ar Barnet ar
fott i fott utom-
Barnet har Sverige lands
En fordlder med svenska
som hemsprak X X
En fordlder med annat
hemsprak dn svenska X X
Tva fordldrar, en talar
annat hemsprak in svenska X X
Tva fordldrar, bada talar
annat hemsprék dn svenska
(samma sprék) X X
Tva forildrar, bada talar
annat hemsprak 4n svenska
(olika sprak) X X
Tva foraldrar, bada talar
svenska X X

Minst dessa 12 alternativ kan forekomma och det visar ytterligare pa
den komplexitet som detta dmne har som sin forutsittning.
Malgruppen kan bestd av nyanldnda barn frén olika delar av virl-
den. Barnen kommer vidare fran olika socioekonomiska férhillanden
med varierande utbildningstradition i familjen. Det giller naturligtvis
dven barn som anldnder frin samma land. Mdlgruppen kan ocksa
bestd av minoritetsspraksbarn som ar fodda i Sverige eller som inflyttat
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under forskole-/skolaldern. Det lingvistiska avstdndet till svenskan ar
vidare olika stort beroende pa barnets spraktillhorighet.

Malgruppen kan ocksd som tidigare nimnts besta av barn till svensk-
sprékiga fordldrar som bott utomlands nagra ar.

Malgruppen kan dessutom besta av adoptivbarn frin utlandet, barn
till andra- och kanske tredjegenerationsinvandrare.

Om man sedan betraktar mélgruppen i riksperspektiv finner man att
skillnader i antal barn mellan och inom sprikgrupper starkt varierar,
liksom andelen inom olika fardighetsnivéer.

Inflyttning/utflyttning, koncentration till vissa stadsdelar/skolen-
heter dr andra forhallanden som den lokala organisationen har att ta
hansyn till.

Barnen som har rétt till undervisning i svenska som andrasprak iren
mycket heterogen grupp och behoven féljaktligen ocksé olika, bade
inom och mellan sprakgrupper och inom och mellan kommuner. Rit-
ten till undervisning i svenska som andrasprak ar framfor allt rétten att
”f4 sddana kunskaper i svenska, att de kan leva och verka i kamratkret-
sen, i skolan, pa arbetsplatser och i samhaéllet i §vrigt pA samma villkor
som kamrater med svenska som hemsprak”. (Lgr 80 sid 142)

Det dr ett hogt mal, som inte kan eller far sittas ldgre. Det handlar
om en mdlsattning att bidra till att ge dessa barn forstaspraksniva i
svenska — liksom i hemspréket.
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REGLER, BESTAMMELSER OCH

ANDRA STYRDOKUMENT

invandrarundervisningen i grundskolan regleras liksom ovrig skol-
verksamhet framst av

O skollag och skolférordning

O forfattningar, UFB (Utbildningsvasendets forfattningsbok)

O laroplan for grundskolan, Lgr 80.

De visentliga politiska stdllningstagandena som fatt konsekvenser for
skolans invandrarundervisning aterfinns i foljande propositioner:
prop 1975:26 Invandrarpolitiska mal — jamlikhet

— valfrihet

— samverkan
prop 1975/76:118 Hemspraksreformen i forskola och skola.

Under hosten 1983 utkom sprék- och kulturarvsutredningen med ett
betinkande (SOU 1983:57), som kan fa konsekvenser for invandrar-
undervisningen ndr regering och riksdag s smaningom tar stillning till
de forslag som framforts.

Fo6r invandrarundervisningen tillimpliga delar ur skolférordningen
(sf) redovisas nedan och aterfinns i UFB 1984/85 del 2:

SfSkap 5§
”Totala antalet stadieveckotimmar for en elev under grundskolans lag-
och mellanstadium far dock inte dndras.”

Av detta f6ljer bl a att hemspraksundervisning liksom undervisning
i svenska som andrasprdk skall ges inom elevtimplanen. Eleven gar
ifran annan undervisning.

SfSkap § 10a
I grundskolan skall anordnas undervisning i hemsprdk som dmne.. ..
For samma elever skall dven anordnas studiehandledning . .. Stu-
diehandledningen meddelas p4 hemspraket. Verksamhet enligt forsta
stycket skall anordnas for en elev om eleven behover det och dnskar
delta diri. Verksamheten skall ges den omfattning som fordras for att
ticka elevens behov. Verksamheten ersatter for eleven undervisning av
motsvarande omfattning i ett eller flera amnen som avses i 7 § eller 8 §,
forsta och andra styckena, eller deltagande i motsvarande omfattning
i fria aktiviteter. Behovet enligt andra stycket meddelas av rektor. I
drendet skall rektor, studierektor eller lirare som rektor bestimmer
samrida med elevens foridldrar (SFS 1981:149).”
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VAT /UOSSYUT uuy (0104

——

|Hemsprdksundervisning i turkiska.

1 UFB 1984/85 del 2 finner man tillampliga anvisningar for drifts-
kostnader: Forordning om statsbidrag till driftkostnader fér grundsko-
la m m.

§32

”Bidrag utgar till kostnader for undervisning i hemsprak och for stu-
diehandledning p& hemspréket. Bidrag utgar for 1,1 veckotimmar for
varje elev som deltager i sddan verksamhet under ldsaret.

Vid tillimpning av andra stycket beaktas elevantalet under den
forsta hela kalenderveckan i november och den sista hela kalendervec-
kan i mars under redovisningsaret, varvid medeltalet elever laggs till
grund for berdkningen.”

§33

”Om sirskilda skal foreligger far lansskolnimnden besluta att bidrag
skall utgd for ytterligare hogst 0,3 veckotimmar for varje elev som
under lasaret deltager i sidan verksamhet som avsesi § 32.”

§ 34

” ... Om undervisning meddelas i grupp, limnas bidrag for det sta-
dium som flertalet elever tillhor eller, vid lika antal elever for olika
stadier, for det hogsta stadiet. (SFS 1982:606)

Kursplan i hemsprék aterfinns i Lgr 80, sid 145.

SfS5kap § 37
”1 grundskolan anordnas undervisning i svenska som frimmande
sprik. Sddan undervisning skall anordnas dels for sddana elever som
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har minoritetsspradk som hemsprak, dels sddana elever som har svenska
som hemsprak och har intagits fran utldndska skolor. For elever som
har svenska som ett for dem frimmande sprak dr deltagandet i sddan
undervisning obligatoriskt.” (SFS 1982:251)

”Genom férordning (SFS 1978:345) om statsbidrag till driftskostna-
der for grundskolan m m har regeringen medgivit att bidrag frutgd . . .
for hogst fyra veckotimmar for varje grupp av elever enligt foreskrifter
som SO meddelar. Med anledning hirav meddelar SO f6ljande:

”Undervisningsgrupperna bor vara sma och i mojligaste man homo-
gena, med avseende pa dlder och firdighet i svenska.”

Antalet undervisningsgrupper x 4 utgér alltsd berdkningsunderla-
get fOr statsbidragets storlek till en kommun.

Kursplan i ”svenska som fraimmande sprak™ aterfinns i Lgr 80, sid
142—144.

sf6kap §9
”Betyg ges i dmnena . .. hemsprak, svenska som frimmande sprak.

Betyg i 4mnena riaknas in i betygsmedelvirdet vid ansokan till gym-
nasieskolan. (SO-FS 1984:174).

Anvisningar for betyg i svenska som andrasprak aterfinns i SO-FS
1983:85.

”Undervisning i hemsprék, studiehandledning p4 hemspriak och
undervisning i svenska som frimmande sprak ersitter undervisning av
motsvarande omfattning i ett eller flera dmnen eller deltagande i mot-
svarande omfattning i fria aktiviteter” (Lgr 80, sid 160).

Amnena hemsprik och svenska som andrasprak saknar allts3 egen
timplan.

En konsekvens av detta forhallande 4r att timvolymerna i respektive
amne inte har ett fast studietimtal for individen utan kan variera for
olika individer t o m inom samma firdighetsnivd inom samma kom-
mun. Det innebir i sin tur, att individer erhdller betyg efter att ha fatt
olika antal veckotimmar — ett forhallande som inte finns for andra
undervisningsimnen med fast timplan.

sf 5 kap § 6b
"For varje arbetsomride for rektor skall finnas en arbetsplan enligt
ndrmare foreskrifter i liroplanen (SFS 1982:251).

O Finns det en arbetsplan for invandrarundervisning pa Ditt rektorsom-
rdde?
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RESURSFORDELNING —

TJANSTEFORDELNING

Av den féregdende texten framgér det att invandrarundervisningen
bor organiseras utifrdn en helhetssyn pd verksamheten. Kommunala
handlingsprogram har pa en del hall upprittats for detta &ndamal (se
s 173).

Lgr 80 sid 20 Riktlinjer for arbetet

"Till skolstyrelsens uppgift hor att i samarbete med andra kommunala
namnder ta initiativ till och verka for gemensam planering i syfte att
utnyttja befintliga resurser pa bésta sitt.”

Lgr 80 sid 43 Metoder
” Arbetsenheterna har en viktig roll i den pedagogiska planeringen.”

”Arbetsenheten dr en naturlig ram for att diskutera och planera stédet
till elever med svarigheter.”

”Den dr ofta en ldmplig enhet for information till och diskussion med
foraldrar i olika fragor.”

”Samriddet om den pedagogiska planeringen ... bor resultera i en
arbetsplan for arbetsenheten.”

En dversikt dver den samlade verksamheten behdvs pa flera lokala
nivaer for att underlitta behovsstyrningen av resurser.

For att fa resurser fordras ett statistiskt underlag som visar de lokala
behoven.

For den lokala planeringen av svenska som andrasprik underlittas
lagstadiets planering av verksamheten, om man av férskolan kunnat
inhdmta uppgifter om behoven hos de blivande forstaklassarna. P4 den
mottagande skolan forutsitts att det finns en kunskap om ovriga 14g-
stadieelevers behov av invandrarundervisning. Motsvarande éverblick
bor rektorsomradet ha for 6vriga stadiers elever.

For verksamheten i svenska som andrasprak fordras sedan en indel-
ning i grupper for berdkning av statsbidragets storlek.

I SO-FS 1981:184 s 12— 14 finns anvisningar om vem som bér un-
dervisa i svenska som andrasprak. Tjdnsterna bor planeras s att elever
som har behov att fi svenska som andrasprak under klassens samtliga
svensktimmar kan fa det. Om tjdnsteunderlaget inom ett rektorsomré-
de fordelas pa fa personer fAr man en mer samlad erfarenhet av denna
kriavande undervisning.
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Arbete och diskussion i en arbetsenhet.

Olika lokala forhallanden styr givetvis den slutgiltiga organisations-
formen, men grundregeln bor vara att resurser for undervisning i svenska
som andrasprdk inte anvdnds som tjdnsteutfylinad.

Det for invandrarundervisningen nddvidndiga samplaneringsarbetet
mellan olika ldrargrupper (sérskilt for elever pa laga fardighetsnivéer)
underlittas, om antalet personer inom ett rektorsomrade inom denna
verksamhet kan minimeras.

En samlad insats innebdr att elever (sédrskilt pd 14ga fardighetsnivéer)
— ofta nyanlinda — har ett individuellt uppgjort schema dar under-
visningen i svenska som andrasprik, hemsprik och studichandledning
pa hemsprak planerats i samrdd med foridldrar och undervisande ldra-
re.

Insatserna i svenska behdyver alltsd balanseras mot insatserna i/pa
hemsprék.

For att klara denna samordning pa ett rektorsomride kan det vara
bra om ansvaret inte fordelats pa for manga hinder inom skolledning-
en.

In- och utflyttning under terminens gang rycker ofta sonder en
genomtinkt och medvetet gjord planering. I och med att tjansteunder-
laget ror pa sig, far man ha en beredskap att ocksé édndra i tjinstefor-
delningen.

182

Foto: Ann Christine Eek/MIRA




Med en central samordning kan dessa férdndringar ofta mdtas béttre
dn om man ar hanvisad enbart till den lokala skolans underlag.

En tidplan 6ver invandrarundervisningens behovsinventering re-
spektive tjansteplanering kan vara ett sitt att faststédlla nar olika upp-
gifter skall inhdmtas eller lamnas. Den kan med foérdel goras bade
centralt och inom varje rektorsomrade.

O Hur har invandrarundervisningen organiserats i Din kommun?
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DEN ORGANISATORISKA

VERKSAMHETEN

Invandrarundervisning kan beroende pa situationen i den enskilda
kommunen férekomma inom ramen for

0O ”vanliga” klasser

O hemspréksklasser

0O sammansatta klasser

O forberedelseklasser

I vissa kommuner kan alla fyra klassformerna férekomma. I andra har
man valt att organisera undervisningen inom ramen f6r vissa klassfor-
mer. I ndgon kommun saknas hemspraksklasser/forberedelseklasser
respektive sammansatta klasser helt.

Den “vanliga” klassen kan ocksi vara ovanlig sitillvida att den
bestdr av en minoritetssprakgrupp som har svenska som huvudsakligt
undervisningssprak.

Det kan lata som en ordlek, men den som har erfarenhet av invand-
rarundervisning vet ocksa att det ovanliga 4r vanligt i denna verksam-
het pd grund av maélgruppens varierande férhallanden, inflyttning,
undervisningens speciella karaktér, avsaknad av timplan etc.

Att undervisningen saknar timplan utgér ofta en grogrund for irrita-
tion bade hos elever och larare. For narvarande méste undervisningen
dock bedrivas under dessa premisser.

Om undervisningen planerats i samrad med elevens bésta fér 6go-
nen och utifrdn mal i ldroplanen och med stdd av gillande forordning-
ar, borde denna utgdngspunkt hos de samrddande kunna undanrdja
eller forebygga gnissel nidr verksamheten vil skall genomf6ras.

Det ar viktigt att samtliga berérda diskuterar igenom de olika syn-
punkter som kan féorekomma pa grund av att en elev maste gé ifran
klassen for att t ex kunna tillgodose sina rittigheter av undervisning i
svenska som andrasprak och/eller hemsprak.

Hir doljer sig en krock mellan mal och verklighet, som &r pataglig
i den dagliga skolverksamheten. Strivan mot en aktiv tvisprikighet
bor darfor ges de praktiska medel och det stod som dver huvud taget
ir mojligt pa den enskilda skolan.

Nir man pé skolan skaffat sig en 6verblick dver hur individer och
sprakgrupper formerar sig over arskurser och stadier efter fardighets-
nivder, da kan organisationen ta sin bérjan.

Om rektorsomrédet bestar av flera skolenheter behover denna upp-
delning goras skolvis, sirskilt om det handlar om ménga elever.
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"Vanliga” klasser

Organisationen inom ett rektorsomriade kan utformas pé olika sitt,
beroende pa de lokala foérhdllandena.

Nedanstdende bild visar vissa teoretiskt tinkbara organisationsmo-
deller, men den lokala situationen kan gora att ingen av bildens mo-
deller kan renodlas, och det ar heller inget mal i och for sig. Mélet ar
att organisera verksamheten, sa att den bast tillgodoser elevers behov
utifrdn liroplanens anvisningar. Andelen elever med rétt till svenska
som andrasprak och deras fordelning dver sprakgrupper, rskurser och
stadier avgor vilken 16sning som passar just den aktuella skolan.

Modeller for gruppindelning av elever i svenska som andrasprak

FARDIGHETSNIVA

R 25 ZE.
STADIUM

Man kan alltsd tdnka sig en organisation som bygger pa en arskurs av
alla elever inom vissa fardighetsnivéer, t ex C—E.

Grupperingarna gors med fordel inom en sprakgrupp tex alla
spansktalande elever i arskurs |1 inom A —E fardighetsnivan delas in i
en A— B-grupp och en C— E-grupp. Grupperingar kan ocksd innehélla
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flera sprakgrupper men grupperna behdver sannolikt vara mindre dn
om eleverna tillhor samma spréakgrupp.

Man kan tidnka sig en organisation stadievis, som bestar av elever
med fardighetsnivderna A —E. Stadievisa grupperingar eller gruppe-
ringar med fler 4n en arskurs innebir ofta en mojlighet att samla elever
ur samma sprakgrupp, men stiller krav p&d schematekniska samord-
ningar. De i bilden féorekommande grupperingartna A—E—L, A—E—
M, A—E—LM, A—E—MH, A—E—H som innebir grupperingar
med elever med mycket olika fardighetsniva, tillhorande olika arskur-
ser och kanske t o m olika sprakgrupper torde vara mycket ovanliga.
Fungerande grupperingar kan sillan ha elever med alltifran inga far-
digheter till relativt goda firdigheter. En indelning i nybdrjarniva
(A—B-grupp) och en fortsittningsnivd (C—E-grupp) ar att foredra.
Kan man sedan ha endast en sprakgrupp i dessa grupperingar s dr det
givetvis dnnu bittre.

Man kan tinka sig en organisation dér alla AB-, CD- resp E-eleverna
bildar var sin undervisningsgrupp over ett visst stadium eller stadie-
overgripande L— M.

Nedanstdende exempel vill visa hur en 6verblick skulle kunna bilda
utgdngspunkt for en medveten planering inom en skola.

Tablan visar en faktisk fordelning av elever och deras sprakgrupps-
tillhorighet pé en skola.
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Sprakgrupper/fardighetsnivéer i Sv 2 Frekvens
AB CcD E AB|CD| E
Spanska 2 Arabiska 1, Serbokroatiska 1 | Ungerska 1
1 Assyriska 1, Spanska 5
Grekiska 1 2 9 (1
Ungerska 1 Spanska 3 Turkiska 1
L|2
1 3 (1
Spanska 1 Grekiska 1
3 Ungerska 1
1 0] 2
Assyriska 1 Arabiska 1
4 |spanska 1 Finska 1
Spanska 4 2 60
Arabiska 2, Norska 1 Finska 1
M|5 Finska 1, Serbokroatiska 1
Grekiska 1 0 6 | 1
Assyriska 1 Romanés 1
6 Spanska 1
Tyska 1 0 1 3
Spanska 1 Arabiska 1 Ambhariska 1, Spanska 3
7 Spanska 2 Arabiska 3, Turkiska 1
Ungerska 1 Finska 2, Romanés 1 1 4 (11
Arabiska 1 Arabiska 2 Arabiska 1, Ungerska 1
H| 8 Finska 1 Finska 2
Spanska 2 Spanska 3 1 5|7
Assyriska 1 Arabiska 2 Finska 1
9 Turkiska 1 Ryska 1
1 312
Arabiska 1 Grekiska 2, Ungerska 1 Amhariska 1, Ryska 1
Assyriska 2 Arabiska 9, Norska 1 Tyska 1, Arabiska 5
Spanska 5 Turkiska 1, Assyriska 2 Spanska 7, Romanés 2
Ungerska 1 Serbokroatiska 2, Finska 3 Finska 6, Turkiska 2
Summa Spanska 16 Grekiska 1, Ungerska 2 9 [37 |28
Totalsumma 74

O Hur skulle invandrarundervisningen kunna organiseras? Hur skulle
Du vilja organisera undervisningen i svenska som andrasprdk?
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I figuren star spraktillhdrigheten. Siffran som foljer anger antal elever.

Nir dversikten delas upp efter klasstillhorighet inom &rskursen fortyd-
ligar sig féljande situation

Lag- och Mellanstadiet: Nulage

AB CcD E
1 a | Spanska 1 Assyriska 1, Serbokroatiska 1 3
1b | Spanska 1 Spanska 5, Arabiska 1 Arabiska 1
Grekiska 1 9
2 a | Ungerska 1 1
2b Spanska 3 Turkiska 1 4
3a -
3 b [ Spanska 1 Grekiska 1, Ungerska 1 3
4a Spanska 1 1
4 b | Assyriska 1, Spanska 1 | Arabiska 1, Finska 1, Spanska 3 7
5a Norska 1, Grekiska 1 Finska 1 4
Serbokroatiska 1
5b Arabiska 2, Finska 1 3
6a -
6b Assyriska 1 Romanés 1, Tyska 1, Spanska 1 | 4
6 25 8 39
Hogstadiet: Nulage
AB CD E
7a Spanska 1, Ungerska 1 Spanska 2, Amhariska 1
Arabiska 1 6
7b Spanska1 Spanska 1, Arabiska 1 Spanska 1, Arabiska 1
Turkiska 1, Finska 1 7
7c¢c Arabiska 1, Romanés 1
Finska 1 3
8a Spanska 2 Spanska 1, Ungerska 1 4
8b Arabiska 1 Arabiska 2, Finska 1 Arabiska 1, Finska 2 7
8c Spanska 2 2
9a Assyriskal Arabiska 1, Turkiska 1 3
9b Arabiska 1 1
9c -
9d Finska 1, Ryska 1 2
3 12 20 35
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Av nuldgessituationen kan man se att man har elever som tillhor
samma sprakgrupp i olika klasser, en opraktisk situation om man ser
pa verksamheten som helhet.

Vid en mera sprdkmedveten organisation kunde laget istdllet ha sett ut

pa foljande sétt:

Lag- och mellanstadiet “Onskeliage”

AB CD E
1 a | Spanska 2 Spanska 5 7
1b Arabiska 1, Assyriska 1 Arabiska 1
Grekiska 1, Serbokroatiska 1 5
2a Spanska 3 3
2 b | Ungerska 1 Turkiska 1 2
3 a | Spanska 1 1
3b Grekiska 1, Ungerska 1| 2
4 a | Spanska 1 Spanska 4, Finska 1 6
4 b | Assyriska 1 Arabiska 1 2
5a Finska 1, Norska 1 Finska 1 3
5b Arabiska 2, Grekiska 1
Serbokroatiska 1 4
6a Spanska 1 1
6b Assyriska 1 Romanés 1, Tyska 1 3
6 25 8 39
Hogstadiet “Onskelage”
AB CD E
7 a | Spanska 1 Spanska 2 Spanska 3 6
7b Arabiska 1 Arabiska 3, Amhariska 1
Romaneés 1 6
7c¢ Ungerska 1 Finska 2, Turkiska 1 4
8a Spanska 2 Spanska 3 5
8 b | Arabiska 1 Arabiska 2  Arabiska 1 4
8c Finska 1 Finska 2, Ungerska 1 4
9 a | Assyriska 1 Turkiska 1 2
9b Arabiska 2 2
9c Ryska 1 1
9d Finska 1 1
3 12 20 35
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Om man nu sammanstéller dessa ”Onskeldgen”, dar metoden har varit
en styrning av elever som tillhor en viss sprakgrupp till samma klass,
s4 far man f6ljande situation:

AB CcD E
L 1a 2a 3a | Spanska 3 Spanska 8 11
1b 2b 3b | Ungerska 1 Arabiska 1, Assyriska 1 | Arabiska 1, Turkiska 1
Grekiska 1 Grekiska 1, Ungerska 1
Serbokroatiska 1 9
AB CD E
4a ba 6a | Spanska 1 Spanska 4, Norska 1 Spanska 1, Finska 1
Serbokroatiska 1 10
M
4b 5b 6b | Assyriska 1 Arabiska 3, Assyriska 1 | Tyska 1, Romanés 1
Grekiska 1
Serbokroatiska 1 9
AB CcD E
1a 2a 3a | Spanska 4 Spanska 12, Norska 1 | Spanska 1, Tyska 1 21
4a 5a 6a Grekiska 1
Serbokroatiska 1
LM
1b 2b 3b | Assyriska 1, Ungerska 1| Arabiska 4, Assyriska 2 | Arabiska 1, Turkiska 1
4b 5b 6b Grekiska 2 Grekiska 1, Tyska 1
Serbokroatiska 2 Romanés 1, Ungerska 1| 18
6 25 8 39
AB CcD E
H 7a 8a 9a | Spanska 1, Assyriska 1 | Spanska 4, Turkiska 1 | Spanska 6 13
7b 8b 9b | Arabiska 1 Arabiska 5 Arabiska 4, Amhariska 1
Romanés 1 12
7c 8¢ 9¢ Ungerska 1, Finska 1 Finska 5, Turkiska 1
9d Ungerska 1, Ryska 1 10
3 12 20 35
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Man kan samla en viss dominerande sprakgrupp till i detta fall ”a-klas-
serna”.

[ detta exempel skulle svenskdmnet kunna ldggas parallellt i samtliga
lagstadiets a-klasser” och en ldrare kunde ge en och samma sprak-
grupp undervisning i svenska som andrasprik. Eftersom det inte ir
ovanligt att elever inom ligre fardighetsnivder har syskon i andra
arskurser skulle en organisation av detta slag medf6ra att barn i samma
familj far samma larare. For en ny eller nyligen anldnd familj kan det
vara skont att inte behdva ha kontakt med s& manga personer. De
kontrastiva momenten i undervisningen blir ocksa ldttare att hantera
ndr eleverna i undervisningsgruppen tillhér samma sprakgrupp. Ide-
alet vore att den undervisande ldararen i denna exempelvis spanska
grupp atminstone hade nagra fardigheter i spanska.

Genom “Onskeldgessituationen” har ocksé andelen invandrarelever
i ”a- respektive b-klasserna” utjaimnats fran forhdllandet 9/30 till 21/
18 6ver 1ag- och mellanstadierna.

P4 detta sitt kan man for det egna rektorsomradet fundera dver om
verksamheten som helhet kan ges ett bittre utgangsldge. Exemplet kan
ge upphov till ldngt flera analyser av fordelar dn vi har kommer att
redovisa. Det viktigaste syftet var att visa hur en analys av en skolsitua-
tion kan ge uppslag till férdndringar och forbéttringar.

Det ar i en verklig situation inte mojligt att 1ata eleverna gora ett
klassbyte enligt exemplet, eftersom de redan hunnit skaffa sig kamrater
i sin klass.

Vid planering av arskurs 1 eller vid sammanslagning av klasser kan
det ddremot vara virt att se om vinster for alla parter enligt exemplet
kan goras. Detsamma géller nir en elev flyttar in under pagdende
termin.

Exemplet bygger pa en situation dir 1ag-, mellan- och hogstadierna
finns inom ett avgrinsat omrade. Om situationen hade varit sddan att
flera skolenheter hade varit inblandade hade kanske just dessa forand-
ringar inte varit mgjliga att gora.

I samband med analysen nimndes mdjligheten att ligga schemat
parallellt for flera klasser som ett organisatoriskt hjalpmedel.

O Har detta hjilpmedel prévats i din kommun?
Hur har beriorda klassldrare reagerat?

Metodik och innehdll réorande svenska som andrasprik behover nog-
grant genomarbetas. Inom AB-nivén finns de stora sociala behoven,
varfor tid krdvs for orientering i skola och ndrmilj6. Eleverna har stort
behov av studiehandledning pa hemspriket. Hemsprakslararen 4r en
viktig lank for att eleven skall finna sig tillritta i sin nya situation.
Vecka 45 1983 angavs 7 713 elever befinna sig pA AB-nivén, av vilka
ca 39 % hade finska som hemsprik. Samrad mellan ldrare i svenska
som andrasprak och hemsprakslirare kring frimst AB-elever behdver
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forbéttras genom t ex schemalidggning av en planeringstimme per vec-
ka under K-tid.

Hemsprdksklasser

P4 vissa orter, mestadels i storstidder och forortskommuner, med en
koncentration av stora sprakgrupper, har undervisningen organiserats
i form av hemspréksklasser.

Inom C—E-nivan stiller undervisningen stora krav pa lararens for-
maéga att fora eleven framat mot F-nivdn. De metodiska och innehélls-
maissiga momenten skiljer sig avsevirt frdn undervisning av elever pa
AB-niva. Till detta kommer att elever pd E-nivd kan vara svira att
motivera att delta i undervisningen i svenska som andrasprdk. De
upplever sig ha tillrickliga svenskkunskaper.

Enligt gdllande anvisningar skall undervisningen i dessa klasser p&
lag- och mellanstadiet vara si organiserad, att undervisningsspraket pa
hogstadiet huvudsakligen skall kunna vara svenska. (SO-FS 1982:129)

Anordnandet av hemspréksklasser forutsitter jimkning av timpla-
nen. I timplanen byts ofta undervisning i svenska mot undervisning i
hemsprak. Genom l4g- och mellanstadiet 6kas andelen undervisning i
och pa svenska. Undervisningen i svenska i dessa klasser innebir
undervisning i svenska som andrasprak.

Hir diskuteras inte de olika jimkningsalternativ som kan forekom-
ma. Den intresserade kan ta del av utviarderingen av denna verksam-
het: "Redogorelse for tre ars forsoksverksamhet med jamkade timpla-
ner pa grundskolans lag- och mellanstadier for hemspraksundervis-
ning samt forslag till atgirder. (SO september 1982)

Organisationen av svenska som andrasprdk ir beroende av hem-
spraksklassens jaimkning av timplanen dir undervisning i de bada
amnena balanseras.

Liraren i svenska som andrasprdk kan vara knuten helt och héllet till
hemspraksklassen eller ha en del av sin verksamhet med elever som
behOver denna undervisning frin “vanliga” klasser. Fordelen med
organisationen av svenskdmnet i dessa hemspraksklasser ir, att eleven
inte behover ga ifrdn sin klass.

Lararen kan vara densamma som har hand om undervisningen pd
svenska och fir d4 en mojlighet till en naturlig koppling mellan 6vriga
amnen och innehdllet i svenska som andrasprak.

Forberedelseklasser

P4 orter med stor invandring kan det vara nédvéndigt att 1ata elever
under varierande tidslingd f6lja undervisningen i férberedelseklass.
Dessa klasser bedriver ofta en intensiv undervisning i svenska si att
eleven snarast mojligt kan klassplaceras i ”sin” egentliga klass. Elever-
na far dessutom efter onskemal studiehandledning pa hemspréket och
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hemspraksundervisning. Undervisningen i svenska innebér undervis-
ning i svenska som andrasprak.

Lérarna i dessa klasser fir med tiden stor erfarenhet av elever som
befinner sig pa nyborjarnivd i svenska.

Sammansatta klasser

P4 vissa orter har man inte underlag for att bilda hemspraksklasser
eller man viljer att organisera undervisningen i form av s k samman-
satta klasser.

Dessa bestér ofta av ca 50 % svensksprakiga elever och av ca 50 %
elever med annat hemsprak dn svenska, vanligen tillhdrande en sprik-
grupp.

I dessa klasser far svenskdmnet i allmédnhet ett storre inslag under
lag- och mellanstadiet 4n i hemspriksklasser. Undervisningen i/pé
hemsprék far i och med detta st tillbaka.

Denna koncentrering av en viss sprakgrupp till samma klass ger
liknande organisatoriska vinster som i det exempel som gavs under
avsnittet “vanliga klasser”.

Oavsett efter vilken undervisningsmodell invandrarundervisningen
bedrivs bor den vara medvetet planerad och utgé ifran elevernas be-
hov. Lokala férhallanden kan tala for den ena eller den andra model-
len. Organisation av invandrarundervisning skall enligt Lgr 80 goras
efter samr&d med elever, fordldrar och lokala invandrarféreningar.

Det dr inte mojligt att i detta ssmmanhang berora verksamheten mer
ingdende dn sa har. De lokala forhdllandena i landet ér s varierande
att en mer preciserad beskrivning skulle fa en mycket begriansad giltig-
het.
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TREDJESPRAKSPROBLEMET

For elever med annat hemsprék 4dn svenska har ett av syftena med
hemspraksreformen varit att stddja och verka for en aktiv tvasprakig-
het. Det ar viktigt av flera skal att dessa barn verkligen far hoga
fardigheter 1 det/de spradk barnen tdnker, kdnner och har behov att
kommunicera pa. P4 grund av den knappa tiden for att bygga upp en
tvasprakighet blir det svart att samtidigt ocksé lira sig ytterligare sprak.
Den obligatoriska engelskundervisningen ar for manga barn ett stort
bekymmer. For flertalet pdbdrjas den ocksd innan barnet hunnit sta-
bilisera sina fardigheter i svenska.

I det foljande redovisas en del intressanta fakta som bygger pa
officiell statistik vecka 45 1983 och ar tagna ur SMU 1984:16.

Antal elever med
behov av undervisning
Antal eveler i svenska som

Sprékgrupp v 45 1983 andrasprak i%
Kinesiska 1399 1337 95,6
Assyriska/syrianska 2 844 2 654 93,3
Romanés 407 369 90,7
Turkiska 2055 1777 86,5
Spanska 5418 4 000 73,8
Arabiska 1679 1176 70
13 802 11313

Denna bild visar de sex sprakgrupper som bedémts ha det procentuellt
storsta behovet av undervisning i svenska som andrasprak. Av det
totala antalet elever med behov av sddan undervisning representerar
dessa sex sprakgrupper ca 26,4 %. Som en jamforelse kan ndmnas att
de tva till antalet storsta sprakgrupperna, den finska och den jugosla-
viska, representerar 52,2 % av samtliga elever med behov av undervis-
ning i svenska som andrasprdk. Med stora sddana behov féljer ofta
ocksé behov av andra stodétgirder inom skolan.

De sex sprakgrupperna som visas i siffror ovanfér kan indelas i
stadier och fordelar sig som f6ljer:
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L M H Totalt

Ar, Ki, Tu 5516 4619 3667 13 802
Rom, Sp, Asya/s 40,0 % 33,5% 26,5 % 100 %
Samtliga sprik 29 131 30261 28 266 87 658

33,2% 34,5% 32,3 % 100 %

Tyvarr kan man inte utldsa hur stddbehoven fordelar sig over stadier,
men det finns 4nda fog for att konstatera att i sprakgrupper med de
storsta behoven finns de flesta eleverna pa lagstadiet jamfort med
samtliga sprakgrupper.

Av SMU 1984:16 kan man vidare se att dessa sprakgrupper till
overviagande del aterfinns i l1aga fardighetsnivder A—D.

73,5 % av samtliga elever inom de sex redovisade sprdkomradena
finns inom lag- och mellanstadiet. Om man antar att behovet av under-
visning i svenska som andrasprék fordelar sig pa liknande sitt sa finns
det inom dessa stadier och sprakgrupper 8 315 elever med behov av
sddan undervisning. For landet som helhet och dver alla sprakgrupper
blir den antagna andelen elever pa l4g- och mellanstadiet med behov
av undervisning i svenska som andrasprak 67,7 % av 52 267 elever, dvs
35 384 elever.

En stor del av dessa 35 000 elever deltar antagligen i den obligatoris-
ka engelskundervisningen trots att de uppges ha behov av undervisning
i svenska som andrasprak.

Vilken spraksituation forsitts dessa barn i? Vad begér vi av dem?

Denna redovisning vill betona vikten av att kommunerna foljer upp
konsekvenser av engelskundervisningens inférande, dels néar den kan
sdttas in och dels hur elever pa olika fardighetsnivaer i olika sprakgrup-
per klarar denna tresprakighetssituation.

Det dr viktigt att erfarenheterna av engelskundervisning fér barn
med annat hemsprédk 4n svenska noteras.

For ytterligare information om tredjespraksproblemet hénvisas till
en rapport: ur 107, 1981 fran projektgruppen GUME i Géteborg.
Forfattarna ir Lindblad — Lindblad. Rapporten heter " Tredjespraks-
problemet”.

O Hur har din kommun gjort for att komma tillrdtta med denna svdra
pedagogiska situation?
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UTBILDNING — FORTBILDNING

Undervisning i amnet svenska som andraspriak med dess tydliga and-
rasprakskaraktir har stéillt nya fordringar pa ldrarna i @mnet och
behovet ir stort av snara utbildnings- och fortbildningsatgérder.

SO har i en rapport till regeringen och utbildningsdepartementet i
juni 1983 lamnat en redovisning av behovssituationen och kommit med
forslag till dtgdrder, bade for hemsprakslérare, tvisprakiga klasslarare
och for liarare i svenska som andrasprék.

[ rapporten uppmirksammas forhallandet att enbart i grundskolan
fler in 2 500 lirare med undervisning i svenska som andrasprak saknar
utbildning i dmnet. Man konstaterar att “utbildningsmdjligheterna
hittills varit begrinsade. Viss utbildning i @mnet har dock kunnat fas
dels inom grundutbildningen i tillvalskurser till klasslédrarutbildning-
arna dels i form av prioriterade fortbildningskurser. Dessutom finns
hogskolekurser i svenska for invandrarundervisning™.

Regeringen lit 1983-06-30 utfarda en forordning om utbildning ay
lirare i svenska och svenska som frimmande sprdk samt annat amne.
Forordningen finns publicerad i skoldverstyrelsens forfattningssam-
ling (SO-FS 1983:210), dér regeringen foreskriver foljande.

=

|. Utbildning av lirare omfattande dmnesteoretisk och prak-
tisk-pedagogisk utbildning anordnas med borjan budgetéret
1983/84. Utbildningen bedrivs inom den sprakvetenskapliga dm-
neslararlinjen.

2. Utbildningen avses ge behorighet till tjdnst som lérare i
féljande damneskombinationer:

Grundskolan

dmnesgrupp tredje dmne

Svenska och svenska som engelska, tyska, franska eller
frimmande sprék finska

Gymnasieskolan

amnesgrupp

Svenska och svenska som frim-
mande sprik i kombination med
engelska, tyska, franska eller fins-
ka
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De forsta amnesldrarna med ovannimnda behorighet kommer att ha
fullgjort sin utbildning 1987. De kan da fa tjinst i bl a svenska som
andrasprék pa grundskolans hogstadium eller i gymnasieskolan (enligt
SO-FS 1984:81). Det ir emellertid pd grundskolans ldg- och mellansta-
dier som den Overvidgande delen av undervisningen i svenska som
andrasprak bedrivs, varfor ovannimnda utbildning bara kan ses som
en forsta utbildningsatgird i detta sammanhang.

SO har i sitt yttrande dver sprak- och kulturarvsutredningens betin-
kande (SOU 1983:57) bl a framhallit foljande angaende personalut-
bildning.

"Ett av de viktigaste kraven som for nidrvarande stills pa de olika
utbildningsformerna giller en forbittrad utveckling av invandrarele-
vernas kunskaper i svenska spraket. Detta krav, menar SO, maste
aterspeglas i omedelbara atgirder for en foérbittrad och behorighets-
givande utbildning av de ldrare som handhar invandrarelevernas
svenskundervisning. Rapporter fran ett flertal kommuner vittnar om,
att nu verksamma och erfarna ldrare i svenska som andrasprak pa
grund av minskat tjansteunderlag i skolorna samt avsaknad av regler
for behorighet tvingas limna sina tjinster till forman for andra lirare
utan erfarenhet av denna undervisning men med flera tjansteir bakom
sig.

SO anser det darfor sirskilt angelaget att pabyggnadsutbildning
snabbt kommer till stind, si att nu verksamma lirare i imnet inom
samtliga utbildningsformer dirigenom kan fa erforderliga kunskaper
och kompetens att undervisa i imnet svenska som andrasprék . . .

Med hiénsyn till det stora utbildningsbehovet hos landets ca 7 000 nu
verksamma ldrare i amnet bér ett stort antal utbildningsplatser tillfor-
sdkras genom en prioritering av ovanniamnda pabyggnadsutbildning.

Férutom pabyggnadsutbildning ir det ocksa viktigt att klasslirare
ges mojlighet att inom grundutbildningen specialisera sig pa undervis-
ning i svenska som andrasprik. . . .
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SO delar utredningens synpunkter och stoder dess forslag om att
interkulturell undervisning fors in i all utbildning av personal f6r
skolan. SO delar dven helt utredningens mening, att det hir ir friga om
en utbildning som inte bara ir viktig for ldrarna, utan att ocksa den
ovriga skolpersonalen dr en “viktig del av skolans resurser for att
framja kulturell vaxelverkan i skolan och i samhillet utanfér”. SKU
omnéamner ldrarutbildarna som en viktig grupp i utbildningen. SO vill
dessutom peka pa dnnu en, ndmligen skolledarna, vilka kan bli utom-
ordentliga inspiratorer i det lokala utvecklingsarbetet.” . ..

I samband med prioriteringar inom det lokala skolutvecklingsarbe-
tet ges mojligheter att sirskilt bevaka att lirarna som undervisar i
svenska som andrasprak far tillfille att skaffa sig den fortbildning som
for ndrvarande star till buds.

De lokala medlen for utvecklingsarbete skall genom en behovsinrik-
tad fordelning ocksa kunna komma denna ldrargrupp till del. Fordel-
ningsgrunden utgors normalt av rektorsomradets behov. I vissa kom-
muner kan det darfor vara nédvindigt att centralt bevaka att ett rimligt
antal larare i svenska som andrasprak i kommunen erbjuds tillgingliga
fortbildningsmdjligheter.

Inom ramen for en kommuns dvriga fortbildningsinsatser i form av
konferenser och dylikt bor hemspraksldrare och larare i svenska som
andrasprik fa tillfille att trdffas och utbyta erfarenheter for att frimja
invandrarelevens totala skolsituation.

Lgr 80 sid 14
”Ett sirskilt ansvar har skolan for elever med svarigheter och for barn
och ungdomar som tillh6r olika minoriteter.”

Hemspréakslédrare och ldrare i svenska som andrasprak blir ofta sarskilt
viktiga lankar mellan hem och skola och stills inte sdllan infor fragor
som gdr ldngt utanfér omréadet for deras &mneskompetens.

For nyanldnda elever far dessa ldrare ofta gora rent sociala insatser.
Till hemsprdksldrarens arbetsuppgifter hor just socialt kontaktarbete
av detta slag.

Lgr 80 sid 37
”Aven invandrarbarn liksom deras forildrar har ofta sérskilt behov av

»

Syo.

Det dr darfor viktigt att dessa larargrupper har bredast méjliga kunska-
per om skolan och om svenskt samhillsliv.
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LITTERATURLISTA | |

Statens institut for liromedelsinformation (SIL) ger fortlopande ut
olika liromedelsforteckningar. Under 1984 har bl a utkommit lirome-
delsforteckning "Svenska som andraspridk”. Den innehdller dels en
beskrivning av liromedel for undervisningen i svenska som andra-
sprak och dels en lista 6ver litteratur for lararen. Liromedelsforteck-
ningen bor finnas tillgdnglig pa varje skola dir det finns invandrarele-
ver.

Nedanstiende lista tar endast upp sddan litteratur som inte finns
upptagen i SIL:s forteckningar, men som SO:s arbetsgrupp anser kun-
na vara till hjalp for alla som vill fordjupa sina kunskaper om dmnet
svenska som andrasprak.

Laromedelsforteckningar

Statens institut for liromedelsinformation (SIL)

Invandrarundervisning och syo Ldttldst  litteratur. Urval for
68 s 1984 svenska som andrasprdk. Mel-
lan- och hégstadiet

Svenska som andrasprdk

128 s 1984 2851984

Metodisk och pedagogisk litteratur

Alsnids m fl Andersson— Nauclér
Hjdlpmedel for planering av stod- Sprdklig interaktion i en tvdspra-
undervizning i svenska for in- kig forskolegrupp.

vandrarbarn i grundskolan. SPRINS-rapport nr 25

Rapport nr 2 40 s 1984

3151982 Institutionen for lingvistik, Go-
Avdelningen for utvecklingsar- teborgs universitet

bete och faltforsok, Lararhog-
skolan i Malmo6
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Andersson

Spraktypologi och sprdksliktskap
Rapport nr 51 i Grona serien

48 s 1980
Fortbildningsavdelningen i Lin-
koping

Ceru

Att ldra sig ldsa och skriva en
gdng till — pa sitt andra sprdk
3051984

SIL

Cronlind

Kompendium i svensk grammatik
63 s 1984

Studieforlaget, Goteborg

Elert

Allmdn och svensk fonetik
129 s 1970

Almgqvist & Wiksell

Garding
Kontrastiv prosodi
77 s 1974

Liber

Garding, red

Kontrastiv fonetik och syntax —
med svenska i centrum

160 s 1976

Liber

Lindholm

Svensk grammatik

191 s 1981
Kursverksamhetens forlag,
Lund

204

Nauclér

Sprakvdxling i en tvdsprdkig for-
skolegrupp.

SPRINS-rapport nr 26

47 s 1984

Institutionen for lingvistik, Go-
teborgs universitet

Ohlsson m f]

Studieplan for andraspraksun-
dervisningen i svenska pd lagsta-
diet

955 1984

Studieplan for andrasprdksun-
dervisningen i svenska pd mellan-
och hogstadiet

106 s 1984
Invandrarundervisningens rek-
torsomrade, Sodertilje

Skoldverstyrelsen (SO)
Ldromedelsurval och metodiska
forslag fér undervisning av in-
vandrarelever i orienteringsim-
nen

36 s 1984

Garnisonstryckeriet

Skoloverstyrelsen (SO) och
Statens institut for
laromedelsinformation (SIL)
Svenska ord — med uttal
och forklaringar

LEXIN, sprakiexikon

for invandrare.

738 s 1984

Esselte Studium




Skoldverstyrelsen (SO)

Lgr 80 Kommentarmaterial
Elever med sprak och kultur-
bakgrund fran andra linder.
44 s 1985

Liber Utbildningsforlaget

Tidskrifter

Svenska i skolan

nr 3 Invandrarna och spriket
nr 16 Svenska som frimmande
sprak/Svenska som andrasprak
Liber Utbildningsforlaget

Hdlsan i skolan

nr 28 Halsa ar helhet. Om kultu-
rella skillnader

Liber Utbildningsforlaget
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Laroplan fér grundskolan, Lgr 80, bestar av tva delar, en allméan
del och ett kommentarmaterial som ansluter till denna. Dessa
utges i SO:s publikation Laroplaner. Svenska som andrasprak ar
ett av kommentarmaterialen.

Kunskaper och fardigheter i det svenska spraket har visat sig ha
avgorande betydelse for hur elever som tillhor sprakliga minori-
teter i Sverige senare klarar av fortsatta studier och for hur

de klarar sig pa arbetsmarknaden. Detta staller stora krav pa
skolans undervisning i svenska som andrasprak.

| Svenska som andrasprak redovisas dels allmanna fakta om amnet
och dels olika satt att lagga upp arbetet i enlighet med laro-
planens mal och riktlinjer.

Materialet syftar till att ge uppslag till diskussioner och

beslut om arbetssatt, innehall o<h organisation i skolarbetet.
Det kan ocksa anvandas nar man utarbetar lokala arbetsplaner
och i det lokala utvecklingsarbetet.

Svenska som andrasprak vander sig i forsta hand till larare som
undervisar i svenska som andrasprak samt till skolledare, klass-
larare och hemsprakslarare. Aven for évriga som ar verksamma inom
grundskolan eller pa annat satt kommer i kontakt med berérd
elevgrupp ar dock Svenska som andrasprak en angeldgen bok.

ISBN 91-40-71422-5

UTBILDNINGSFORLAGET
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