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Laroplaner 1988:82

Laroplan for gymnasieskolan

Kursplan med kommentarer i dmnet samhillskunskap

1988-07-05

Regeringen har 1988-06-09 i Férordning om 3ndring i be-
slutet den 14 maj 1970 om ldroplan for gymnasieskolan
beslutat kursplan for dmnet samhillskunskap. Om tilldmp-
ningen av kursplanen féreskriver regeringen:

"Kursplanen i samhillskunskap far tillimpas som alternativ
till nu géllande kursplaner under lisdret 1988/89 och skall
tillimpas obligatoriskt fr.o.m ldsdret 1989/90."

1 SO faststiller med stéd av gymnasieférordningen 10 kap
1 § kommentarer till kursplan i samhdllskunskap.

2 SO beslutar att kommentarerna tillsammans med den av
regeringen beslutade kursplanen skall kungéras i publika-
tionen Ldroplaner under nummer 1988:82.

3 SO féreskriver att nu faststillda kommentarer under
lasaret .1988/89 skall tillimpas, dar den nya kursplanen
anvands som alternativ till den nu giilande.

4 SO upphiver fr o m 1989-07-01 kommentarer till dmnet
samhillskunskap ingdende i supplementet Tvaarig ekonomisk
linje, Tvadrig social linje, Tvaarig teknisk linje (Utbild-
ningsforlaget Liber 1970) s 43 (teknisk linje) och ss 170-171
samt supplementet 38 Samhillskunskap for tre- och fyra-
ariga linjer (Liber Utbildningsférlaget 1978).




SAMHALLSKUNSKAP

Obligatoriskt dmne p3 TREARIG EKONOMISK LINJE, HUMA-
NISTISK LINJE, NATURVETENSKAPLIG LINJE, SAMHALLS-
VETENSKAPLIG LINJE, FYRAARIG TEKNISK LINJE TVA-
ARIG EKONOMISK LINJE, KONSUMTIONSLINJE (konsument-
ekonomisk gren och textil gren). MUSIKLINJE., SOCIAL
LINJE, SOCIAL SERVICELINJE, VARDLINJE(gren fér
barn-och ungdomsviard) . TEKNISK LINJE.

Tillvalsdmne pa dvriga tvaariga linjer med undantag av
drift- och underhallsteknisk linje.

MAL

Genom studierna i samhdliskunskap skall eleverna tilldgna
sig sddana kunskaper att de aktivt kan verka i och fér
demokratiska samlevnads- och samarbetsformer.

Med kdnnedom om sdvil det forflutna som nuet skall
eleverna fa beredskap att ta medansvar fér och aktivt
pdverka utvecklingen samt méta fériandringar i ett samhille
och en viarid som kinnetecknas av samverkan och konflikt.

Eleverna skall utifrdn studier av skilda samhillsfragor, som
anknyter till deras erfarenheter, behov och intressen,
forvarva vidgade och fordjupade kunskaper om

hur kommunen och landet styrs, politiskt liv,
teorier om demokrati, privat- och samhills-
ekonomi, politiska och ekonomiska system i andra
lander,

arbetsliv och sociala férhallanden,

samspelet mellan de faktorer som regionalt och
globalt paverkar lokalisering och resursférdelning
i det geografiska rummet,

forutsittningarna for internationell utveckling
och samlevnad, orsaker till konflikter och
drivkrafter bakom militdra rustningar, stravanden
till konflikildsning och samverkan mellan lander
och folk, den svenska s#ikerhetspolitikens mdl och
medel,

informationsteknikens utveckling och effekter,
forskning, utbildning, olika medier och opinions-
bildning.

Genom att delta i planeringen av studierna skall eleverna fa
erfarenhet av demokratiska arbets- och beslutsformer.



Genom samverkan med andra dmnen skall undervisningen i
samhidliskunskap ge eleverna forutsattningar att utveckla en
helhetssyn pa samhillet.

Vid studiet av samhillsfragor skall undervisningen bedrivas
sa att eleverna lar sig att

sdoka, granska och sammanstélla fakta ur olika kallor,

analysera problem och férhallanden ur skilda aspekter med
hjélp av olika teorier och modeller,

klargéra grunderna fér och konsekvenserna av egna och
andras vidrderingar

samt s§ att de goér sig fértrogna med olika sitt att handla
och féljderna darav.
HUVUDMOMENT

POLITIK, EKONOMI, ARBETSLIV OCH SOCIALA
FORHALLANDEN.

RUMSLIGA SAMBAND: LOKALISERING,
CENTRALITET OCH NATURFORUTSATTNINGAR.

INTERNATIONELLA RELATIONER.

INFORMATIONSSAMHALLET.



KOMMENTARER

1 EN GEMENSAM KURSPLAN

Kursplanens mal och huvudmoment giller fér samtliga
studievdgar i gymnasieskolan didr @mnet férekommer.

Undervisningen bedrivs ldmpligen i form av grundldggande
studier for alla elever med inriktning mot medborgarkunska-
per och med anknytning till respektive studievdgs karaktar.
Hérvid studeras samtliga huvudmoment. Fér elever pa linjer
som studerar #@mnet under tre lisdr kan di tyngdpunkten
det sista 3dret ldiggas pa férdjupningsstudier med inriktning
mot kommande hdgskolestudier, yrkesverksamhet eller fér
eleverna i dvrigt angeligna samhillsfragor.

Inom den ram som kursplanen anger skall {drare och elever
i samrad planera undervisningen med h#nsyn till studie-
vigens lingd och karaktdr, dmnets timtal och elevernas
férkunskaper. Kursplan och kommentarer har en utformning
som gdr det méjligt att anpassa undervisningen till lokala
férhallanden. Det inneb#r att innehdll och studiesétt kan
variera | detaljer fran klass till klass och fran skola till
skola.



2 KUNSKAPSSYN, KUNSKAPER OCH FARDIGHETER

2.1 Kunskapsynen och dess konsekvenser for
kunskaper och firdigheter i dmnet
samhiliskunskap

Kursplan och kommentarer i amnet samhidllskunskap grundar
sig pd en kunskapssyn dir inldrning ses som en process i
vilken elevernas sidtt att tinka och handla fortlépande
fordndras.

Da eleverna kommer till gymnasieskolan har de redan en
uppfattning av omviriden som grundar sig pa vardags-
erfarenheter och de kunskaper de férvérvat i grundskolan.
Det gdller att anknyta till vad eleverna redan kdnner till om
samhillet. Eleverna ser di ett samband mellan sina egna
erfarenheter och kunskaper och det de mdter i undervis-
ningen. Detta underlidttar i sin tur fér eleverna att finna
praktisk anvdndning for den kunskap som de forvarvar
genom undervisningen i samhillskunskap.

For att skaffa sig kunskap om viriden behdver eleverna
bade de erfarenheter de sjdiva gér och den samlade och
systematiserade kunskap som de vetenskapliga disciplinerna
erbjuder. Darmed kan de ocksd f& dverblick 6ver och
distans till en n#raliggande vardagsverklighet.

Den kdnnedom om samhillet som eleverna skaffar sig i var-
dagslivet &r givetvis i regel ofullstindig utifran en veten-
skaplig utgangspunkt, men den &r reell och sann fér dem.
For att eleverna skall utveckla en djupare och mer kvalifi-
cerad kunskap kridvs att det vardagliga vetandet tas i
ansprdk, utnyttjas och utmanas. Det handlar om att be-
arbeta och bygga vidare pd elevernas erfarenheter. Ldraren
hjaiper eleverna att vidga deras perspektiv, att upptédcka
ménster och sammanhang samt att sammanfatta.

De skolpolitiska madlen i Mal och riktlinjer i ldroplanen for
gymnasieskolan(Lgy 70) ger klara uttryck fér att eleverna
genom undervisningen skall utveckla ett sjdlvstindigt och
kritiskt betraktelseséitt samt férmaga till forstielse av och
insikt av omviériden. Eleverna skall inte bara kénna till eller
vara informerade. De skall kunna och férsta. Kunskaper i
denna bemirkelse vinner man genom att med faktakunskaper
som grund underséka, jamféra, analysera och reflektera.

Den som kan 3terge midngder av fakta men aldrig reflekterat
6ver dem och inte forstitt sammanhangen har siledes inte
forvarvat kunskaper i ldroplanens mening. Kunskap till-
ignar sig eleverna nir de i enlighet med kursplanens mal
bearbetar samhillsfragor.



Harvid lar de sig att
soka, granska och sammanstilla fakta ur olika killor,
analysera problem och férhailanden,

klargéra grunderna fér och konsekvenserna av egna och
andras vérderingar samt

gor de sig fortrogna med olika sitt att handla och féljderna
ddrav.

Att sdka, granska och sammanstélla fakta ur olika killor
forutsatter att eleverna ges rikliga tilifdllen att anvidnda

t ex statistik, kartor, information i massmedier och data-
baser samt kiallor som finns hos myndigheter, organisa-
tioner, institutioner, féretag och bibliotek. Det &r ocksa
vésentligt att eleverna ldr sig att utnyttja datorstdd i
arbetet.

Ndr eleverna genom systematiska studier av konkreta sam-
hallsfragor l8r sig att bearbeta den verklighet som omger
dem, ldr de sig ocksd att pd egen hand orientera sig och
forvirva ny kunskap. Férmagan att skaffa sig ny kunskap
dr ndédvindig i ett samhille priglat av férianderlighet och
okande informationsméngd.

2.2 Kunskaper och firdigheter genom studier av
samhillsfragor
2.2.1 Samhillsfragor som grund for undervisningen

Enligt kursplanen skall undervisningen i samhillskunskap
leda till att eleverna tillignar sig kunskaper om samhiliet pd
ett sidant sitt att de kan handla aktivt som medborgare.

En vég att nd detta mél &r att eleverna ldr sig att bearbeta
verkligheten genom att studera samhillsfragor som &r grip-
bara for dem. Inldrning genom egna upptickter har genom-
slagskraft. Det finns bittre férutsittningar for att eleverna
kommer att férstd samhiilet om de far gbra egna upptéckter
dn om de oreflekterat upprepar vad lararen eller en ldrobok
har férmedlat.

Det 4r i all undervisning avgdrande att fanga elevernas
uppmirksamhet och vidcka deras nyfikenhet. Att anknyta
amnesundervisningen till samhéllsfrdgor som eleverna kénner
till och intresserar sig for kan vara ett sétt att motivera
dem for studierna, men #dven leda till att de engagerar sig i
samhidllsarbetet.

Genom att utgd fran en komplex samhillisfrdga ger man
eleverna mojlighet att sdtta in sina dmneskunskaper i ett
stérre sammanhang, vilket underlédttar for dem att utveckla
en helhetssyn.




Samhillsfragor har i detta sammanhang en vid innebdrd. Det
kan vara fragor i kommunen, regionen, landet eller
viriden. Det kan t ex vara den lokala industrins situation,
bostadssituationen i kommunen, den lokala eller globala
miljoforstoringen, totalforsvarsberedskapen i kommunen eller
landet, avtalsrorelsen, lontagarinflytandet och arbetsmiljon
pd en arbetsplats eller inom ett yrkesomrade, motsatt-
ningarna mellan invandrare och lokalbefolkning, sviltkata-
stroferna i Afrika och USA:s eller Sovjets hallning till
narliggande stater.

Samhéllsfragorna utgér grund fér studierna av huvud-
momentens skilda stoffomraden, exempelvis statsskick, sam-
héllsekonomi, arbetsmarknadslagstiftning, svensk sdker-
hetspolitik, opinionsbildning och datorisering.

Nistan alla samhillsfragor kan belysas med stoff fran flera
huvudmoment. Hirigenom far de en allsidigare belysning.
Det kan dock vara klokt att inledningsvis arbeta med stoff
fran enbart ett huvudmoment i taget for att sedan stegvis
vidga perspektivet.

Studiet av en samhillsfrdga och till denna knuten dmnes-
teoretisk kunskap kan variera i omfattning. En dagsaktuell
hindelse som fangar elevernas intresse kan bearbetas under
nagra lektioner. Den kan ocks3, liksom andra mer om-
fattande samhillsfrigor, bli féremdl for en djupare studie.

2.2.2 Val av samhillsfragor

En god inblick i elevernas férestdllningsviarid kan hjélpa
ldraren att finna de mest engagerande samhillsfridgorna. Det
dr nddvindigt att ldraren kontinuerligt, och inte bara da
studierna inleds, gdr sig fortrogen med elevernas uppfatt-
ning av omviriden genom att ta reda pa deras erfarenheter,
intressen, behov och virderingar.

Det ir sjdlvkiart inte alltid olika samhallsfragor kan an-
knytas till elevernas erfarenheter, behov och intressen. |
sidana fall kan liraren skapa engagemang genom studie-
besdk., gistforeldsare, tv- eller radioprogram, film, teater,
skonlitteratur etc.

Det 4r givetvis ocksd angeldget att beakta att uppfattningen
av omvirlden kan variera mellan olika elever och olika
klasser. Vilka samhillsfrdgor som studeras maste bl a dérfor
komma att vixla fran klass till klass och fradn &r till ar.

Samhillsfragorna bér, d& studierna inleds, vara ldtt dver-
blickbara fér eleverna. Léraren bdr dock efterstriva att de
bearbetas s3 att mangsidigheten framtradder, &dven om inne-
h3ll och analys blir av enkelt slag. Komplexiteten kan sedan
oka stegvis.



2.3 Bearbetning av samhillsfragor

Bearbetning av samhillsfragor i enlighet med kursplanens
mal innebir att eleverna

tar reda pd hur det férhaller sig (faktakunskap),
undersdker varfér det #r sd (analys),

klargdr vad de sjdlva och andra tycker
(virderingar) samt

forséker reda ut vad de sjilva och andra gér och
kan gora &t férhallandena (handling).

Genom bearbetningen lar sig eleverna att det kan finnas
manga olika uppfattningar och dérmed alternativa I8sningar
pa olika samhillsfragor. De ser nya sammanhang, samtidigt
som tidigare isolerade och kanske férbryllande delsamman-
hang kan férstds i ljuset av de nya, dverordnade samman-
hangen. Denna process kan vara mddosam att gd igenom,
eftersom individen ibland tvingas ge upp sina forestall-
ningar. Att komma till insikt &r alltsd inte enbart en intel-
lektuell utan ocksd en emotionell process.

N&r man bearbetar samhéllsfragor skall i enlighet med
ldroplanens Mal och riktlinjer varierande arbetsformer och
arbetssitt tillimpas. Likasd kan den tid som #gnas &t varje
friga variera.

Langre samlade arbetspass i dmnet samhillskunskap ar att
féredra, da de bé#ttre frémjar kursplanens mal om bearbet-
ning én isolerade 40-minuterspass. Det &r svért att behdlla
elevernas intresse och arbetsgliddje om de efter 35-40
minuter skall bérja intressera sig fér ndgot annat. Om
lektionerna samlas till lingre arbetspass far eleverna tid att
koncentrera sig och fordjupa sig pa studieuppgiften. Det
blir ocksd ldttare att knyta an till tidigare arbetspass.

Nedan utvecklas ndrmare bearbetningens olika faser. De
pdverkar varandra i ett vixelspel. Framstédliningen utgér
inget orubbligt schema som maste félja den ordning som

redovisas hér.
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2.3.1 Samspelet mellan fakta och analys
Analysarbetet syftar till att eleverna skall ldra sig att

skilja mellan orsak och verkan i férhallanden och
skeenden i samhillet,

upptédcka olika bakomliggande ideologier och
varderingar samt

se konsekvenserna av olika s#itt att handla.

En viktig del av analysarbetet dr att formulera fragor och
med fakta. soka besvara dessa. Svaren ger i regel upphov
till nya fragor och behov av att samla in ytterligare fakta.
Analys och faktasdkande samverkar i en process som leder
till en .allt mer kvalificerad kunskap. Nir det giller att
formulera fragor, se sammanhang och férdjupa analysen ar
elevernas kunskaper ofta inte tillrickliga. Ldraren maste
dirfér med sin kompetens stédja eleverna.

Vid analys av samhillsfragor behdver eleverna redskap som
hjalper dem att uppticka strukturer, finna vad som &r
vasentligt, se vilka ytterligare faktakunskaper som maste
inhdmtas och sovra i faktaflédet. Ett tillvigagdngssitt kan
vara att underséka samhillsfragorna ur olika aspekter, ett
annat att anvdnda sig av modeller elier teorier. De sitt pa
vilka en samhidlisfrdga kan undersékas dr givetvis inte
objektiva i den betydelsen att de &r fria frdn grund-
laggande virderingar. Eleverna miste dérfér redan fran
bérjan géra klart for sig att valet av modeller, teorier och
aspekter ger upphov till urval av olika fakta och olika tolk-
ningar av dessa men ocksa till férenklingar.

Att analysera en samhillsfraga ur olika
aspekter

Vid analys av en samhillsfraga &r det naturligt att under-
s6ka vilka intressegrupper som berérs, om samverkan eller
konflikt prédglar relationerna mellan dessa, vem som har den
reella makten, hur fragan har utvecklats, hur den enskilde
individen kan paverka forloppet, osv. Detta innebér att man
ser frdgan ur olika infallsvinkliar eller aspekter. Aspekter
som makt, relationer, samverkan, konflikt, paverkan och
fordndring, torde vara mdjliga att anviénda som analysverk-
tyg for sd gott som alla samhillsfrdgor, men sjilvfallet kan
dven andra aspekter anvidndas. Hur eller ur vilka perspek-
tiv en viss samhillsfrdga analyseras beror givetvis pd dess
karaktdr och komplexitet.

N&dr man ldgger aspekter pa en samhidlisfrdga aktualiseras en
rad fragestillningar. Dessa visar vilka fakta som #r visent-
liga att inhdmta. En ladmplig inledning till ett studium kan
didrfér vara att formulera en rad fr3gor som grund fér ett
analysschema. Som exempel ges nedan en samling frigor som
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kan stillas om man viljer att analysera ur aspekterna

paverkan och férindring, konflikt och samverkan samt makt
och relationer. Sjilvfallet kan en samhéllsfraga studeras ur
endast en aspekt eller med andra kombinationer av betrak-
telsesitt in de som exemplifieras har. .

Piverkan och fordndring Konflikt och samverkan Makt och relationer

Vari bestdr
inflytande i denna
fraga?

1 vilken riktning
gér den?

Vad beror den pi?

Vilka kan pdverka den?

Vilka medel anvidnds
for pdverkan?

Vilka pdverkas av
fordndringen?

Med vilka medel
genomfdrs den?

Vilka blir
konsekvenserna?

Ar fordndringen
viktig for samhdlls-
utvecklingen?

Hur skildras
forandringen, tex
i massmedia?

Vilka tendenser kan
urskiljas?

Hur sprids budskapet?

Onskar jag
forandringen?

Kan jag plverka
forloppet?

12

Foreligger en konflikt?

Vilka ar konfliktens
orsaker?

P& vilka punkter ir
alla eniga?

P& vilka punkter fore-
ligger oenighet?

Vilka dr passivt
berorda?

Vilka dr motsténdare?
Vilka samarbetar?

Hur organiserar de sig?

Vilka former tar sig
konflikten

a) argument?

b) handliingar?

Hur utvecklas
konflikten?

Hur beskrivs
konflikten?

Ror konflikten mig?

Vad innebdr makt-
fordndringen?

Hur har makten
uppkommit?

Vem/vilka har
har inflytande?
Vad grundar sig
detta pi?

Hur utdvas makten?

Hur forhdller
sig olika
makthavare/
intressegrupper
till

varandra?

Hur fdrdndras
relationerna
mellan dessa?

Hur framstdlls makt-
utdvning och makt-
fordelning?

Framtrider ndgon
maktforskjutning?

Berdrs jag av
maktforhdllandena?



Modeller och teorier

Modeller och teorier &r forenklingar som kan kan bidra till
forstaelsen av en komplicerad och svarfattlig verklighet.
Vissa drag framhidvs, andra tonas ned. Syftet dr att mdjlig-
gdra analyser som leder fram till verblick 8ver och forsta-
else av invecklade samhillsfragor. Denna avsikt far aldrig
lamnas ur sikte.

Teorier och modeller 4r oftast relaterade till ett avgrinsat
dmnesteoretiskt omrdde och kan dérfor endast tilldmpas p3a
vissa samhillsfragor. Ni3gra exempel p3 vetenskapliga
modeller och teorier ges i avsnittet HUVUDMOMENTENS
INNEHALL.

Vetenskapliga modeller &dr saledes redskap som kan anvindas
i analysarbetet. De skall givetvis inte ldras in isolerade.

2.3.2 Varderingar

Ett demokratiskt samhille &r pluralistiskt och priglas bade
av samverkan och konflikt. Det ar viktigt att studierna i
samhdliskunskap gbr eleverna medvetna om att ménniskor
lever under olika ekonomiska, sociala och kulturella for-
hallanden och att motsittningar kan uppkomma mellan olika

grupper.

Vérderingar pd individnivd berér bl a den enskilda minni-
skans och familjens prioriteringar ndr det giller intressen,
tid och pengar. Virderingar pa samhilisnivan berér poli-
tiska beslut nér det giller t ex lagstiftning, ekonomi,
jémstédlldhet, behandling av minoriteter och relationer mellan
lander.

Vérderingar leder till beslut som kan fa vittgdende konse-
kvenser for enskilda médnniskor. Att granska sina egna
virderingar ir viktigt. Att samtidigt ocks3 ldra sig att
forstd grunderna fér andras vérderingar maste i vart méng-
kulturella samhille vara ett viktigt mal. Det kan bidra till
att undanrdja férdomar och att skapa respekt fér andras
asikter och handlingar.

Det giller saledes att

gdra eleverna medvetna om existerande vérderingar
och dessas konsekvenser,

fd eleverna att forstd hur andras virderingar har
uppstatt och

uppmuntra eleverna till sjdlvstindiga stélinings-
taganden.



| enlighet med liroplanens M3l och riktlinjer far nagon
asiktspdverkan fran lidrarens sida i allmdnhet inte fére-
komma. “"Det bor alltid Sverldtas 3t eleven att efter sjilv-
stindig provning acceptera eller forkasta en vardering".
Ldraren maste emellertid med bestimdhet klargéra att sam-
héllet tar avstdnd fran icke demokratiska vdrderingar nir
sddana framférs. | en s3dan situation utgér regeringsformen
ett viktigt riktmdrke och ett stod.

2.3.3 Handling

Enligt lidroplanens Mal och riktlinjer skall skolan "tillvarata
och stimulera elevernas intresse for att aktivt medverka i
samhillsarbetet".

Undervisningen i samhillskunskap maste déarfor leda till att
eleverna tilldgnar sig handlingsberedskap. Det innebadr att
de efter avslutade studier skall ha sddana kunskaper och
fardigheter att de aktivt kan delta i arbetet i ett férdnder-
ligt samhille. | ett samhille som rymmer mots&ttningar och i
manga fall domineras av experter dr det viktigt att man lar
sig att lita pd sin egen férmaga att forstd och i samverkan
med andra pdverka forhallandena. Det &r dirfor visentligt
att eleverna i samband med studier av skilda samhillsfragor
gor sig fortrogna med olika sétt att handla och bedéma
foljderna dérav. De kan da upptédcka vilka olika vdgar som
finns fér att pdverka utvecklingen i ett demokratiskt sam-
hille.

Det dr sjalvklart inte realistiskt att i skolarbetet ge
eleverna mdjlighet att omsédtta sina kunskaper i praktisk
handling vid studiet av varje samhillsfraga. Skolarbetet ger
emellertid rikliga méjligheter till praktisk tilldmpning.
Naturliga exempel ar atgirder for att férbéttra skolmiljon,
motverka mobbning eller utveckla demokratiska arbets-
former.

Skolans uppgift dr att stimulera eleverna att vara aktiva
ocksd pd sin fritid, t ex genom att skriva inséndare eller
framtridda i lokalradio, att féra fram sina dsikter och krav
till myndigheter, fértroendevalda, organisationer och for-
eningar eller att anordna en insamling fér ett katastrof-
drabbat omride. Handlingsomrddet inrymmer #ven aktiv
verksamhet i t ex féreningar, freds- och solidaritets-
grupper, frivilliga férsvarsorganisationer, kvinnogrupper,
miljogrupper och politiska ungdomsorganisationer.
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3 HUVUDMOMENTEN
3.1 Den dmnesteoretiska grunden

Amnet samhillskunskap i gymnasieskolan grundar sig
huvudsakligen pa @mnesteoretisk kunskap fran statsveten-
skap, nationalekonomi, geografi och sociologi. Innehallet
anges i fyra huvudmoment:

* POLITIK, EKONOMI, ARBETSLIV OCH SOCIALA
FORHALLANDEN.

* RUMSLIGA SAMBAND: LOKALISERING,
CENTRALITET OCH NATURFORUTSATTNINGAR.

* INTERNATIONELLA RELATIONER.

* INFORMATIONSSAMHALLET.

Manga av de samhéllsfragor som studeras dr komplexa. En
allsidig belysning kan darfér krdva att stoff himtas fran
flera huvudmoment. H&rigenom integreras kunskap fran de
samhéllsvetenskapliga discipliner som ger den @mnesteore-
tiska grunden for d@mnet samhdliskunskap. Detta kan i sin
tur bidra till att eleverna utvecklar en helhetssyn. Av detta
féljer att huvudmomenten inte behdver studeras var fér sig
eller i en viss ordning.

Enligt ldroplanens M3l och riktlinjer maste undervisningens
innehdll stindigt anpassas till nya krav. Med tanke pa
dmnets karaktdr, men dven med hénsyn till lokala skillnader
och férutsédttningar fér undervisningen, foreskrivs inte i
detalj vad som skall studeras.

Fér varje huvudmoment ges nedan innehalisexempel. Dessa
tjinar till att ange inriktningen for varje huvudmoment.
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3.2 Politik, ekonomi, arbetsliv och sociala
forhallanden

Politik. Regeringsformen utgdér en nddvindig killa om man
skall férstd uppbyggnaden av vart demokratiska samhille
och vart politiska liv. Teorier om demokrati och analys av
demokratibegreppet ger insikt om demokratins villkor, dess
styrka och svaghet. Kunskap om hur vart land styrs p3
central, regional och lokal nivd dr en férutsittning for att
man skall kunna pdverka samhillsutvecklingen och tilivarata
sina rattigheter. Det svenska politiska systemet miste ocksd
ses i ett internationelit sammanhang.

Ekonomi har betydande inslag av politik. Praktisk taget alla
samhillsfragor har inslag av ekonomi och politik. Valfards-
fordelning, resursanvindning, atgdrder mot ekonomiska
kriser samt ekonomisk balans och obalans- lokalt, regionalt,
nationellt och globalt- &r viktiga omrdden. Virt beroende av
omviarlden nédviandiggér jamforelser med ekonomiska system

i andra ldnder.

Arbetsliv. Forstdelse av det svenska arbetslivets villkor
forutsdtter kunskaper om bdde arbetsmarknadspolitikens
framvdxt och dagens arbetsmarknad. Jimstélldhet, utslag-
ning, arbetsidshet och arbetskraftsinvandring utgér bety-
delsefulla inslag i arbetslivet. Arbetsritt, facklig verksam-
het och léneavtal dr viktiga moment fér elever pa alla
studievigar.

Sociala férhallanden omfattar fragor om individers och
gruppers sociala villkor, samlevnadsfrigor samt socialpoli-
tiska insatser.

Innehalisexempel:

Det svenska statsskicket. Kommunal organisation.
Politiska askadningar och partier. Intresseorga-
nisationer. Demokratiska fri- och rattigheter i
teori och praktik. Frdmmande ldnders statsskick
och politiska liv.

Samhilisekonomi. Ekonomisk politik. Miljofor-
storing. Bostadspolitik. Olika ekonomiska system.
Konsumentens villkor. Ekonomisk samverkan i
Norden, Europa och viériden i évrigt. Privat-
ekonomi.
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Arbetsmarknadspolitik. Arbetsmarknadslagstiftning.

Arbetsmarknadens organisationer. Ldneavtal.
Arbetsmiljo. Arbetslivets datorisering. Arbet-
livets villkor for kvinnor och méan.

Socialpolitikens mdl och medel. Drogmissbruk.
Familjerdttsliga férhallanden. Jamlikhet och
jamstalldhet. Samlevnad. Minoriteter. Bostads-
miljo.

3.3 Rumsliga samband: lokalisering, centralitet och
naturforutsittningar

Rumsliga samband &dr ett geografiskt begrepp som handlar
om hur samspelet mellan olika krafter paverkar bosittning
och politiskt, ekonomiskt och kulturelit liv. Exempel pa
sddana &r:

tid och avstand

teknologi och vetenskap

naturtillgdngar

markytans utseende(bergskedjor, vattendrag)
katastrofrisker(jordskalv, orkaner)
klimatférhallanden

vegetation

kostnader

vérderingar, prioriteringar och politiska beslut
historiska betingelser, tradition

Dessa krafter eller faktorer pdverkar det geografiska
rummet, t ex var och hur minniskorna bosétter sig, hur
mark anvinds, var industrier féridggs, var och hur handel
bedrivs, hur transportleder dras och vart universitet och
forskning lokaliseras. Oftast sker ett samspel mellan
faktorer och dessas styrka fordndras 6ver tiden. Exempelvis
kan under en period kostnadsaspekten tillmitas stor bety-
delse. N@r vidrderingar andras kanske miljohdnsyn leder till
att ekonomiska faktorer far mindre betydelse.

Faktorerna paverkar ocksd maktférhallanden, dvs var och
hur avgérande politiska och ekonomiska beslut fattas. Ett
omrades ekonomiska centrum #r som regel ocksd ett centrum
for makten i politisk mening. Det finns ett beroendefor-
hallande mellan ett sddant ekonomiskt-politiskt kirnomrade
och dess omland, mellan centrum och dess periferi. Detta
beroendeférhallandet giller lokalt, regional, nationellt och
globalt. Den starka dragningskraft som kidrnomraden utdvar
bidrar till att centrum oftast gynnas och periferin miss-
gynnas, vilket leder till och att regional, nationell och
global obalans uppstar.
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Geografer arbetar med rumsliga modeller som fortydligar
lokaliseringsfaktorer och de ménster pd jordytan som dessa
ger upphov till. Nedan ges nagra exempel p3 sadana
modeller.

Centrum-periferimodeller(t ex Friedman) ger férstdelse fér
sdvil global obalans mellan i-land och u-land som regionala
problem i vart eget land.

Christallers centralortsmodell visar ménster och processer
bakom tdtorters inbdrdes avstand och samspel.

Modeller for stiders zonering(Burgess, Hoyt, Harris-Ull-
man) klargdr bl a ménster i kdkstadsexplosionen i u-lands-
stdder liksom uppkomsten av segregering och slum i olika
slags stéder.

Taaffes modell for vignidtets utveckling i tidigare kolonier
fortydligar de processer som skapat manga u-lidnders inre
regionala obalans.

Modeller som klargdr stdlverks lokaliseringsférandringar,
stora hamnars tillvixtménster mm.

Tidsgeografiska modeller visar hur anvindningen av det
geografiska rummet varierar med dygnet och hur avstadnd,
atkomlighet och centrumtringsel bade frimjar och himmar
var rdrelsefrihet och valfrihet. Tidsgeografiska analyser har
betydeise fér problem som rér transport, pendling och
lokalisering.

Modellerna kan bl a visa hur processer i det geografiska
rummet ofta forstdrker koncentrationen av ekonomisk och
politisk makt och dkar ojamlikheten mellan regioner och
linder. Obalans mellan centrum och periferi dr en féljd av
ménniskors beslut. Fér att kunna paverka beslut som rér
denna obalans maste man ha kunskaper om vilka krafter som
gett upphov till ménstret. Modellerna kan underldtta for
eleverna att urskilja faktorer som inverkar pd hur samhillen
byggs upp. Modellerna kan ocksd hjilpa eleverna att upp-
tdcka strukturer i och samband mellan de faktorer som
paverkar det geografiska rummet. Med kunskaper om dessa
faktorer, samband och strukturer kan man littare bedéma
vart utvecklingen &r pd vig och vad man kan gdéra for att
pa olika sdtt paverka den.

Innehdlisexempel:

Tétorter och omland. Té&tortszoner. Urbanisering.
Befolkningsférhallanden: férdelning, férandring
och férflyttningar. Organisk produktion: samspel
mellan naturférutsittningar, etniska férhallanden
och viérldsekonomi. Samspel mellan oorganiska
révaror, kraftkéllor och industriers lokalisering.
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Lokal, regional och global obalans. Samhills-
planering. Nya industrilander. Férdndrade
handels-och transportmdnster.

Naturtillgdngar: ojamlik férdelning, utarmning och

forandring av miljén. Av mianniskan orsakade
ekologiska storningar och klimatférandringar.
Samband mellan klimat, missvéxt, svilt och

exploatering. Samband mellan naturkatastrofers
verkningar, folktithetsménster och ekonomisk niva.

3.4 Internationella relationer

Internationella relationer behandlas dels utifran férutsitt-
ningar for internationell samlevnad, t ex resursférdelningen
i vérlden, globala miljéproblem och den internationella
migrationen, dels utifrdn orsaker till konflikter och driv-
krafter bakom upprustning, dels utifrdn strivanden till
konfliktiésning och samverkan mellan linder och folk.

Vid analys av internationella relationer ar t ex vérlds-
ekonomi och viérldsordning och férhallandena 8st-vist
respektive nord-syd viktiga utgangspunkter liksom aspekter
som makt, konflikt, utveckling och samverkan.

| syfte att fordjupa elevernas kunskaper kan de internatio-
nella relationernas komplexitet ocksa belysas utifran skilda
politiska ideologier.

En aktuell konflikt eller svdrigheter att fa till stand en
internationell samverkan kan dven studeras med hjilp av
skilda foérklaringsmodeller hamtade fran samhillsvetenskaplig
forskning. Tre s3ddan modeller aterges nedan som exempel.
Modellerna ar férenklade och syftar i forsta hand till att
visa att infallsvinkeln far konsekvenser fér hur man for-
klarar uppkomsten av konflikter och hur man ser pa mdjlig-
heterna att férebygga sddana.

Det realpolitiska perspektivet eller
anarkimodellen utgar fran att suverina
nationalstater eller allianser av stater
bygger upp. bevarar eller férstirker
sina maktpositioner. Det finns inte
ndgon dverordnad makt med monopol pa
vdidsutdvning. Varje stat maste svara
fér sin egen sidkerhet, pd egen hand
eller i allians med andra stater.
Maktkampen mellan stater styr agerandet
i en aktuell konflikt. Bristfillig
maktbalans mellan stater anses foljakt-
ligen vara en avgdrande faktor ndr
konflikter utvecklas till krig.



Integrationsperspektivet eller virlds-
samhillemodellen utgar fran att virldens
ldnder alltmer &r sammanldnkade i ett
globalt system. Internationella kon-
flikter kan férebyggas eller lésas genom
ett utvecklat samarbete dver nations-
granserna och inrdttandet av inter-
nationella beslutsorgan. Agerandet i en
konflikt eller i ett samarbete styrs i
forsta hand av de transnationella
aktorerna, t ex foretag, Overstatliga
organisationer och olika politiska
intressegrupper.

Dominansperspektivet eller varids-
systemmodellen utgar fran att linderna
ingdr i ett hierarkiskt system. Rika och
utvecklade ldnder i centrum utdvar
politisk makt dver och exploaterar
fattiga och outvecklade liander i
periferin. Konflikter uppstdr nir denna
globala hierarki fordndras som en féljd
av att periferilinder gdr ansprak pa
sjalvstindighet och ddrmed hotar cent-
rumldnders position.

Innehdlisexempel:

De internationella relationernas aktdrer som t ex
dverstatliga organisationer, multinationella
féretag, politiska, militdra och ekonomiska
allianser samt sociala réreiser. Nordiskt sam-
arbete.

Aktuella konflikter och deras orsaker pa lokal,
nationell och global nivd. Sambandet mellan
konflikten &st-vdst och relationerna nord-syd.

De globala resurs- och rittvisefragorna. Sveriges
insatser for internationellt samarbete, ménskliga
rattigheter och flyktingar.

Den svenska sikerhetspolitikens mal och medel:
analys av de inbdérdes sambanden mellan sdkerhets-
politikens olika delar sasom totalférsvar,

utrikes- och férsvarspolitik, handels- och bi-
standspolitik. Folkratt.

Fredsrdrelser och andra icke-statliga organisa-

tioners arbete for fred, rattvisa samt minskliga
fri- och rattigheter.
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3.5 Informationssamhiillet

De avancerade industrilinderna genomgar fér narvarande
stora forandringar som en féljd av utvecklingen inom infor-
mationstekniken. Huvudmomentet omfattar fragor som galler
denna omvandling av samhillet.

Beteckningen informationssamhéllet hinger delvis samman
med datateknikens effekter pd produktionslivet. Alit fler
manniskor arbetar inom service- och tjanstemannayrken och
sysslar ofta med informationshantering av nagot slag. Saval
varu- som tjdnsteproduktionen skéts till stora delar med
hjélp av automatiserade system, i vilka datatekniken svarar
for styrning och kontroll.

En lika viasentlig sida av informationssamhillet dr privat-
livets och det offentliga livets omvandling som en féljd av
ny informationsteknik och nya medier. Dagspress, radio och
television spelar dnnu en huvudroll for spridning av
nyheter och annan information. Men de kompletteras och
kombineras med nya medier som videogram, videotex,
telefax, satellit-och kabeltelevision, datorer och mobil-
telefon. Genom digitaliseringen sammansmiliter tidigare
atskilda teknologier till samordnade informationssystem.
Genom satelliter minskar informationsférdrdjningen och de
nationella mediernas Svertag.

En annan sida av informationssamhillet vetter mot utbild-
ning, forskning och utveckling. Fér individen blir utbild-
ning en allt viktigare resurs niar det giller att fd och skota
ett arbete och att klara rollerna som medborgare, forédlder
och konsument. Detta stdller stora krav pa det nationella
utbildningssystemet. For foretagen blir kunskap en strate-
gisk resurs. Forskning och utvecklingsarbete(FoU) far 8kad
betydelse som konkurrensmedel och nya former fér samver-
kan mellan privat och offentlig FoU etableras.

De beskrivna fordandringarna av samhdllet kan lattare for-
stds i ett historiskt och jamférande perspektiv. Informa-
tionssamhillet kan t ex jdamféras med jordbrukssamhillet och
industrisamhillet. De nya teknologiernas omdanande inver-
kan kan jamféras med den omvandling av samhidilet som
skriftspriket, boktryckarkonsten och tidigare etermedier
gav upphov till.

Tidsperspektivet kan #ven utstrdckas till framtiden. Exem-
pelvis kan framtidsforskningens olika metoder- trendfram-
skrivningar, delfiteknik, scenarioteknik- och deras be-
grinsningar studeras. Betydelsen av simulering med hjiip
av datorer i samhillsforskning och samhillsplanering kan da
lampligen uppmirksammas.
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Vid studiet av samhillets informationssystem kan begrepp,
teorier och modeller hdmtas fran flera vetenskapliga disci-
pliner: sociologisk forskning om socialisation och masspa-
verkan, ekonomisk forskning om teknisk utveckling och
tillvaxt, kulturgeografisk forskning kring lokalisering,
statsvetenskaplig forskning om makt och styrning, mass-
mediaforskning rérande opinionsbildning samt systemveten-
skaplig forskning om information och informationsbehand-

lingssystem.

Bland modeller och teorier har de normativa massmediateori-
erra sin givna plats liksom kommunikationsteorins sdndar-
mottagarmodell och tvd- och flerstegshypoteserna inom
opionionsbildning.

Innehédlisexempel:
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Produktion och konsumtion av information i dagens
samhidlle. Yttrande- och tryckfrihet. Massmedier
och andra medier for overforing av text, bild och
ljud, deras spridning, rittsliga reglering och
effekter. Opinionsbildning. Propaganda och reklam.
Mediapolitik.

Socialisationsprocessen. Skola och utbildning.
Forskning och utvecklingsarbete. Utbildnings- och
forskningspolitik.

Informationsteknikens och datateknikens utveckling
och inverkan pa ekonomi och arbetsliv
(dataindustrin, sdrbarhet, rationaliseringar och
arbetsorganisation, tillvdxt, sysselsdttning och
arbetsférhdllanden), pa politiskt liv

(makt Sver information, offentlighet, integritet),
pa kulturliv och sociala férhallanden
(samlevnadsménster, klasstruktur, jimstélldhet)
och pa internationella férhallanden

(krig., fred, handelshinder, obalans mellan

i- och u-linder, informationsutbyte). Datapolitik.

Teorier om informationssamhdllet. Framtidsstudier.
Samhilisplanering. Den nya tekniken som ett
hjalpmedel i samhilisstudier.



L AMNESSAMVERKAN

| ldroplanens dvergripande mal liggs stor vikt vid dmnes-
samverkan. Manga samhillsfragor berdr dven andra dmnen.
En undervisning som bygger pa samverkan med andra
amnen vinjer eleverna att se en sak ur olika synvinklar och
hjédlper dem att utveckla en helhetssyn p& samhillet.

Samverkan kan ske pa olika sitt: samhillskunskapen bérjar
eller anknyter och fortsdtter, olika @mnen bearbetar sam-
tidigt ett gemensamt omrade eller lektionerna i olika @mnen
ldggs samman fér behandling av ett visst tema. Samverkan
kan dven ske i form av temadagar och i samband med
ldgerskola, studiebestk eller praktik.

Hur samverkan mellan samhillskunskap och andra dmnen
organiseras kan givetvis variera fran skola till skola.
Samverkan kan planeras pd sdrskilt anordnade konferenser.
Lika viktiga @r dock informelia kontakter mellan berdrda
ldrare. For att detta skall fungera bra krdvs givetvis att
ldraren &r insatt i vad som studeras i andra dmnen &n de
egna.

Den vanligaste formen av samverkan &r att ldraren i sam-
héllskunskap sd ldngt det ir mdjligt sdker samplanera i
tiden samt i 6vrigt vid studiet av samhéllsfragor séker
knyta an till och utnyttja de kunskaper eleverna tilldgnat
sig i andra @mnen. En mer organiserad samverkan i sam-
band med temadagar eller gemensamma projekt krédver ofta
stora insatser. Skolledningen har en betydelsefull roll nér
det géller att stimulera till och samordna en siddan sam-
verkan.

Studie- och yrkesorienteringen hor till de verksamheter som
i varierande grad kan integreras i alla @mnen oavsett
studievdg. Samverkan mellan ldraren i samhiliskunskap,
syo-funktiondren, SSA-sekreteraren eller motsvarande och i
férekommande fall dven yrkesldraren &r dock speciellt
viktig.

Att man i samhillskunskap samverkar med svenska, moderna
spr3k och andra samhillsorienterande dmnen #r naturligt.
Speciellt kan samverkan med @mnet svenska ge ett rikt
utbyte. Litterdra verk, film och teater kan skapa intresse
och engagemang fér en samhillsfraga. Sammanstidliningar av
intervjuer och enkéter liksom rapporter, féredrag och
redovisningar pd ljudband eller video d@r andra exempel dar
svenska och samhiliskunskap kan dra nytta av ett sam-
arbete.
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| mdnga fall kridvs en historisk bakgrund da man skall
studera en viss samhillsfraga. P3 linjer dér &mnet historia
inte forekommer maste denna ges inom ramen foér damnet sam-
héllskunskap. P3 dvriga linjer kan samverkan mellan sam-
héllskunskap och historia ge en djupare bakgrund till och
ddrmed dven storre forstaelse for dagens samhille.

Manga samhilisfrigor berér dven naturvetenskap, teknik
och yrkesliv. Amnessamverkan dr d3 synnerligen viktig fér
att eleverna skall fd en allsidig bild av samhillet. Nar det
galler naturvetenskapliga och tekniska @mnen kan samverkan
ske pd omraden som ekologi, miljovard, hilso- och sjuk-
vard, livsmedelsférsérjning, ANT (alkohol, narkotika och
tobak), datateknikens konsekvenser, beslutsprocesser och
opinionsbildning kring planering av t ex trafikleder, broar,
bostadsomraden, kraftverksbyggen och eldistribution samt
samhilisplanering. Limpliga omraden fér samverkan med
yrkesinriktade @mnen dr facklig verksamhet, l6neavtal,
arbetsmiljé, ldntagarinflytande, drogmissbruk p3 arbets-
platsen, arbetsmarknadslagstiftning, datoriseringens konse-
kvenser inom respektive yrkesomrade samt olika foretags-
typer och deras villkor.

Slutligen kan samverkan med amnet idrott forslagvis ske
vad gidller ergonomi, hilsa, arbetsskador och arbetarskydd.
| férekommande fall kan samverkan dd dven ske med yrkes-
amnet.
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5 PLANERING
5.1 Planering vid olika timtal

Timtalet fér dmnet pa olika linjer blir till stor del
avgdrande fér vilken kunskaps- och firdighetsnivd som
eleverna uppndr. Arbetet bedrivs lampligen i form av
grundliggande studier for alla elever och férdjupnings-
studier for elever som studerar dmnet ett tredje l3sar.

Grundlidggande studier for alla elever

Oavsett studievdg och timtal skall samtliga huvudmoment
behandlas.

Studierna inriktas mot praktiska medborgarkunskaper som
ar direkt tillampbara i samhills- och yrkeslivet. Hit hér
kunskaper om individens mdjligheter att paverka politiska
beslut pd lokal, regional och nationell nivd och om parti-
visendet. Hit hér dven kunskaper om t ex samhillsekonomi,
foretagsformer, skatter, privatekonomi, konsumentens vill-
kor, bostad, familjerittsliga bestimmelser, arbetsliv
(arbetsférmedling, |6ner, avtal, fackliga organisationer,
arbetsmiljo, jamstilldhet), invandring, droger, datorisering,
opinionsbildning, ideella organisationer och den svenska
sikerhetspolitikens mal och medel. Medborgarkunskaperna
skall givetvis inte studeras isolerade, utan bearbetas med
konkreta samhillsfrdgor som grund. Inte heller behdver de
studeras i ndgon bestdmd ordning utan kan spridas ut 6ver
hela studietiden.

Studierna inriktas dessutom mot respektive linjes karaktirs-
dmnen. Detta inneb#dr att man bl a genom samverkan med
lararna i karaktirsimnena anknyter undervisningen i sam-
hillskunskap till elevernas kommande yrkesomraden eller
studier.

Uppldggningen med grundldggande studier underlattar
samldsning pd 3-och U4-3riga linjer. | vissa fall ldser elever
fran olika linjer tillsammans de tva férsta 8ren. Vissa elever
i gruppen fortsitter dock studiet av samhillskunskap dven
ett tredje &r. Undervisningen de tva forsta aren skall da ge
eleverna en gemensam grundidggande kurs. Detta hindrar
givetvis inte att férdjupningar gruppvist eller individuelit
kan ske i den grundliggande kursen pa alla linjer.

25



Férdjupningsstudier for elever som studerar imnet
ett tredje ldsar

Foér elever pd linjerna E, H och S kan undervisningen
under det tredje lisaret lampligen ske i form av férdjup-
ningsstudier som bestdms av elevernas intressen och behov,
t ex med utgdngspunkt i yrkes- eller studieplaner. Stora
krav skall hér stéllas pa elevernas féormaga att sjélvstindigt
planera studierna och bearbeta samhilisfragor.

Det bor vara mojligt for eleverna att fordjupa sig med
anknytning till ett elier flera av kursplanens huvudmoment.

Fordjupningsstudierna kan t ex inriktas mot

ekonomi genom att man viljer samhillsfragor som
anknyter till nationalekonomi och kulturgeografi,

det sociala omradet genom att eleverna bearbetar
fragor som berér social service, bostadsmiljs,
fordomar, politiska insatser for jamstélidhet,
social segregation eller socialpolitik ur ett
historiskt perspektiv,

det juridiska omriadet genom att man studerar
fragor med anknytning till lagstiftning, lagars
tilldampning, rattsvidsende och férvaltning,

freds- och konfliktfragor genom att eleverna
studerar orsaker till konflikter och krig, folk-
ritt, bistdndsgivning, katastrofberedskap och
sambandet mellan rustning och utveckling,

miljovard genom att man viljer att studera sam-
hallsfrdgor med anknytning till samhillsplanering
och humanekologi.

Fordjupningen i arskurs 3 kan fdrslagvis starta med att man
studerar vissa samhilisfragor i helklass eller i grupper fér
att senare dverga till individuella uppgifter. Harigenom kan
man tillgodose varje elevs speciella intressen och dnskemal
och samtidigt ge eleverna tillfille att arbeta mera sjilv-
standigt.
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5.2 Planering av kurs och termin

Det &r ldraren som férbereder och leder planeringsarbetet.
Kursplanen féreskriver att dven eleverna skall medverka i
och dela ansvaret fér detta arbete. Hirigenom far eleverna
erfarenhet av demokratiska arbets- och beslutsformer. En
annan férdel med den gemensamma planeringen &r att
eleverna blir medansvariga for undervisningen. De ldr sig
att gdéra upp och félja en plan fér hur en arbetsuppgift
skall utforas.

Nar studierna inleds dr det givetvis nddvandigt att lararen
grundligt redogdr fér kurspianens mdl och huvudmoment och
da ocksd ger exempel pd olika samhilisfrdgor och hur dessa
kan studeras. Léraren bér dd dven redogéra for olika
arbetssitt och arbetsformer, fér befintliga resurser i form
av undervisningsmaterial och lokaler samt fér méjligheter till
t ex studiebesdk, ldgervecka och praktik.

Klassens planering bdr dels vara langsiktig och t ex omfatta
hela kursen, dels vara kortsiktig och omfatta t ex en
termin. Nir @mnesinnehéllet 4r faststillt s3 att huvud-
momenten tickts in giller det att finna de samhilisfragor
som b#st anknyter till det planerade stoffet. Vissa fragor
kan troligen faststéllas redan vid den langsiktiga plane-
ringen. For att man skall kunna anknyta till dagsaktuella
héndelser som vicker elevernas engagemang kan andra
bestdmmas under terminen.

I bérjan av studierna kan kursen i sin helhet troligen
endast anges i form av korta rubriker med ungefirlig
tidsdtgadng. Denna grovplanering bodr fortldpande revideras.
Genom att eleverna deltar i undervisningsplaneringen stimu-
leras de till att stindigt diskutera, omprdva och ta stillning
till vilka kunskaper de anser sig behéva. Man kan inte
begéra vil preciserade dnskemal fran eleverna. Speciellt vid
studiernas bdrjan blir troligen deras forslag i manga fall
vaga och ostrukturerade. Lirarens uppgift blir da att
tolka, utveckla och strukturera elevernas dnskemal, s3 att
dmnets mal uppnas och huvudmomenten behandlas.

Det finns en risk att eleverna upplever planeringsarbetet
som skendemokratiskt och menar att de manipuleras. Att
ansvara for att liroplanens och kursplanens mal uppfylls
och samtidigt leda planeringsarbetet sa att eleverna ges
reella mdjligheter att paverka studiernas innehall och upp-
laiggning innebér en balansgdng som stiller stora krav pa
ldrarens professionalism.

Det dr ocksd vidrdefulit om varje slutférd arbetsuppgift ut-
virderas. Genom att eleverna fortiépande far diskutera
resultatet av studierna och jimféra det med uppstillda mal
kan de utveckla sin férmdga att planera och slutfora upp-
gifter.
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6 LAROMEDEL

Valet av liromedel &r en del av undervisningsplaneringen
och det #r sjilvklart angelidget att man viljer sadana liro-
medel som frimjar att malen fér undervisningen uppnas.

Undervisningen i samhdllskunskap skall enligt laroplanens
M3l och riktlinjer vara objektiv. Eleverna maste emellertid
ofta arbeta med partiska och/eller propagandistiska fram-
stdliningar. S3dana ir en del av den verklighet som omger
dem och sdledes oumbidrliga underlag for att studera denna.
Fragan dr darfér inte om, utan hur, partsinlagor skall
anvindas.

Amnets mal forutsitter att eleverna gdr sig fértrogna med
och ldr sig utnyttja de killor som ger kunskap om sam-
hillet. Sidrskilt betydelsefullt &r det att eleverna far rikliga
tilifillen att studera hur man i etermedia, dagspress, tid-
skrifter, debattbdcker, film och teater argumenterar for
olika standpunkter. | den kritiska skolning som &r ett av
gymnasieskolans grundliggande mal ingér att eleverna lar
sig att skilja mellan sakfragor och vidrderingar, att kontrol-
lera sakuppgifter och att uppticka olika sitt att argumen-
tera. Den kritiska triningen syftar ocksd till att gora
eleverna medvetna om vad en rationell argumentation inne-
bir. En sddan utgdr frdn korrekta sakuppgifter, haller sig
till sakfragan, gor det mdjligt for manniskor med olika
askadningar och virderingar att utbyta erfarenheter,
synpunkter och tankar samt visar den respekt fér andras
asikter och 8nskemal som vart demokratiska styrelsesitt
forutsatter.

Eleverna maste fa tilifille att gdra egna iakttagelser och
samla information, t ex vid studiebesdk, yrkespraktik och
feriearbete. Foretrddare foér organisationer, féreningar,
myndigheter och féretag kan inbjudas att medverka i un-
dervisningen. :

Amnets mdl forutsitter att eleverna lir sig att utnyttja de
faktasammanstillningar och det informationsmaterial som de
moéter utanfér skolan. | undervisningen i samhillskunskap
ar det darfér naturligt att som ldromedel anvanda

. statistiskt material,

. kartor,

. databaser,

. lagar och férordningar,

. offentliga utredningar,

. myndigheters och organisationers
tryck och informationsmaterial,

. facklitteratur och facktidskrifter

. dagstidningar,

. skonlitteratur,

. radio- och TV-program samt

. film- och teaterfdrestillningar.
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Eleverna skall enligt skolférordningen "“ha tiligang till
basldromedel" som tdcker viédsentliga delar av huvudmomenten
och som kan ge fasthet at och sammanhang i studierna.
Basldromedel for dmnet samhillskunskap utgdrs av ldro-
bdcker. Dessa dr viardefulla hjalpmedel nédr det giller t ex
att

presentera grundldggande fakta,

forklara komplicerade fakta,

ge Oversikter,

visa sammanhang,

presentera strukturer, modeller och teorier samt

visa hur dessa kan fungera som analysinstrument.

For att man skall uppnd kursplanens mal far emellertid
undervisningen "...under inga férhallanden vara sad bunden
av ldaroboken att kurserna bestdms av denna..."

Lgy 70, SO:s Allinna kommentarer).

Skolans huvudman &r, som angetts ovan, skyldig att tili-
handahdlla basldaromedel. Klasskonferensen far dock enligt
skolférordningen "besluta att undervisningen inte skall
grundas p3 de basldromedel som eleverna har tillgang till
utan ldggas upp pd visst annat s#tt".

En férutsittning for att eleverna skall kunna nd kurs-
planens mal fér undervisningen i dmnet samhiliskunskap &ar
att de har tillgang till kéllor av olika slag. Det &r daérfor
nodvindigt att skolans bibliotek och &@mnesinstitution har ett
allsidigt urval av kaéllor och att dessa &r l4ttiligdngliga.
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7 BEDOMNING

Med beddmning avses inte enbart betygs&ttning utan alla de
atgérder som vidtas for att i informationssyfte samla iakt-
tagelser och data om undervisningen samt tolka och dra
slutsatser av dessa. En sddan beddmning eller utvirdering
maste géras kontinuerligt fér att liraren skall kunna avgéra
i vilken utstrickning uppstillda undervisningsmal uppnétts
och om undervisningen dr anpassad till elevernas férutsatt-
ningar. Detta géller for all undervisning i gymnasieskolan.
Harutdver kan féljande framhallas av specifikt intresse for
dmnet samhallskunskap.

Vilka kunskaper och fardigheter som lararen tillmater sar-
skild vikt vid betygsdttningen har en starkt styrande effekt
pa elevernas uppfattning om vad kunskap &r och vad
undervisningen syftar till. Laroplanens &vergripande mal
och kursplanens mal miste givetvis aterspeglas i bedém-
ningen. Det innebdr att elevernas férmaga att sjdlvstindigt
bearbeta samhillsfragor och deras férmaga till insikt och
dverblick skall tilimitas stérsta vikt vid betygsattningen i
amnet samhdllskunskap.

Hur eleverna beddms ar av avgoérande betydelse for hur de
ldgger upp sina studier. Fér att man skall uppna léro-
planens mal och kursplanens mal 4r det nddvidndigt att
analyserande och férstaelseinriktade uppgifter utgér det
dominerande underlaget vid bedémning av elevernas presta-
tioner. - C )

Man kan sdledes inte nd dmnesmalen genom uppgifter som
huvudsakligen miter elevernas férmadga till inldrning av
fakta, orsaksférklaringar och analysmodeller. Sjdlvfallet ar
meningsfulla faktakunskaper en férutsdttning for studierna.
De far emellertid inte dominera och utgéra den huvudsakliga
grunden fér betygsattningen.

Bed6mningen av eleverna bdr vara mangsidig och fort-
Idpande. Den gobrs dels vid dagliga iakttagelser , dels i en
vél avvigd kombination av uppgifter. | dmnet samhiliskun-
skap kan underiaget for bedémning vara: skriftliga och
muntliga férhér, skriftliga rapporter, redovisningar i form
av féredrag och inspelningar pd ljudband eller video. Genom
varierande uppgifter undviker man ett ensidigt studiesitt.
Dessutom undviker man att missgynna de elever som inte
kan gdra sig sjdlva rattvisa i en viss typ av bedémnings-
situation.

Vad giller prov far de inte koncentreras till vissa perioder
eller till terminsslut. For att elevernas arbete skall leda till
forstdelse av betydelsefulla sammanhang &r det ocksd ndd-
vandigt att proven innebidr krav pd tilidmpning. Eleverna
skall fa mdjlighet att tillampa sina kunskaper i nya samman-
hang. géra annorlunda jamforelser och sammanstaliningar an
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de dittills m6tt och analysera problem ur delvis nya per-
spektiv. Av betydelse dr ocksad att proven innehéller upp-
gifter som gar ut pa att klargéra argumenten fér en kanske
udda standpunkt eller att gdra ett urval av de omstindig-
heter som starkast paverkat ett visst foérlopp och ange
motiven for urvalet.

Prov av detta slag forutsatter tillgang till kéllor av skilda
slag. Om eleverna vid prov har tillgang till olika kéllor kan
de dven i provsituationerna tilldmpa arbetssitt som de méter
utanfor skolan. Detta giller daven vid muntliga och skriftliga
forhor. Eftersom fragorna maste bli 6ppna finns det inte
‘ nagra pa férhand givna svar. Det dr inte bara riktigheten i
forekommande sakuppgifter som skall bedémas utan &dven
dessas relevans och argumentens form och héllbarhet.
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