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Amnet svenska som andrasprak ingér i grundskolans liroplan. Amnets
kursplan éterfinns i laroplanens allméinna del under rubriken Svenska
som frimmande sprak, som var amnesbeteckningen nir liroplanen
publicerades.

Som framgar av inledningen i liroplanens allminna del ska SO
utarbeta kommentarmaterial bla for invandrarundervisningen. Det
forsta kommentarmaterialet for undervisningen i svenska som andra-
sprak gillde grundliggande fardigheter i amnet och publicerades &r
1985. Det fortsatta arbetet med att kommentera undervisningen har
resulterat i denna publikation. Den behandlar de férdjupade studier
eleverna behéver nir de har tillagnat sig grundlaggande firdigheter i
svenska som andrasprak.

Detta kommentarmaterial beskriver vilka elever den fordjupade
undervisningen avser, elevernas sprikliga svarigheter, forslag till meto-
disk upplaggning av undervisningen och forslag till organisatoriska
modeller.

Materialet innehéller ocksa avsnitt om lirarrollen, om utnyttjandet
av olika laromedel och om elevernas sprakliga studiesituation nir de
kommer till gymnasieskolan.

Utbildningsradion har gjort ett radioprogram — Vad ir svenska som
andrasprik pé en fordjupad niva? - som anknyter till kommentarmate-
rialet. Programmet kan under bestallningsnummer AVC-86670/ra 2
rekvireras frin AV-centralerna. Programmet vinder sig sirskilt till
larare i svenska som andrasprak men kan dven anvindas som inledning
pa studiedagar, forildraméten eller studiecirklar.

Kommentarmaterialet har utarbetats av en arbetsgrupp vid skol-
Overstyrelsen. I gruppen har ingatt specialldraren/liromedelsférfatta-
ren Eva Ceru, adjunkten Lillemor Edberg, mellanstadielararen/produ-
centen Kerstin Jackson, hdgskoleadjunkterna/lararutbildarna Marga-
reta Holmegaard och Lena Tidblom, specialliraren Asa Tinglow-
Arvér och byradirektoren Bertil Jakobsson, som ocksé har lett arbetet.
Lena Tidblom har sammanstillt och redigerat materialet,

Kapitlet om eleverna i gymnasieskolan har forfattats av Lillemor
Edberg och Margareta Holmegaard.

Under arbetets gang har kommentarmaterialet tillférts virdefulla
synpunkter av universitetslektor Gunnar Tingbjorn, Géteborgs univer-
sitet.

Svenska som andrasprak &r ett ungt dmne i laroplanen fér grundsko-
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lan och darfor under utveckling. Den sker genom forskning, inom
lararutbildningen och genom enskilda lirares pedagogiska utvecklings-
arbete i det dagliga arbetet. Kommentarmaterialet ar foljaktligen inte
heltickande och slutgiltigt. Infor framtida revideringar valkomnas dar-
for lasarens synpunkter med forslag till andringar och tillagg som kan
sandas till O-avdelningen, Skoléverstyrelsen, 106 42 Stockholm.

Stockholm i december 1987
LENNART TEVEBORG

Bertil Jakobsson




Vilka elever behover fordjupade

studier i svenska som andrasprak?

Elever med uppenbara sprikliga brister ar litta att identifiera. De
avslGjar sig genom tydliga fel i skrift, sitt uttal och/eller begransningar i
tal och skrift. Varje larare kan latt gora iakttagelsen att sadana elever
har en begrinsad firdighet i svenska. -

Svdrare 4r det att finna dem som pi olika sitt kamouflerar eller
undviker att visa sina brister. Bland dessa finner vi tex eleverna, som
genom att brika, stora eller pa nagot annat sitt utagera avleder upp-
mérksamheten fran en uppgift som ir dem vermiktig p4 grund av att
spréket inte ricker till. Dessa elever rekommenderas ofta felaktigt till
sarskild undervisningsgrupp, nir det i stallet ar fordjupade kunskaper i
svenska som eleverna verkligen behover.

Det i4r ocksé svart att lagga mirke till den snilla, tysta eleven som
ofta ér till lirarens belatenhet; svarar pa en och annan fraga och ger
sken av att fungera. Med tanke pa den korta tid varje elev far att sjalv
tala under en lektion i en hel klass, ricker det ofta att ha yttrat sig vid
ett enda tillfdlle for att ge intryck av att hinga med. Eleven har dock
manga ginger mojlighet att sjalv valja tillfalle for sitt yttrande genom
att riacka upp handen och kan tex anviinda en fras ur lixan, som han
lart sig utantill. P4 s sitt kan eleven utarbeta en strategi dar han kan
undvika talsituationer som kraver eget producerat tal.

En ldrare berittade tex att det tog lang tid innan hon upptickte hur
en av hennes elever utvecklat en sidan teknik till fullindning.

Eleven lyckades med hjilp av ledorden” i Gvningsfrigorna till
texten i liroboken lista ut svaren pa nagra fragor och lira sig dem
utantill. Sedan kunde han sjilv vilja tillfille nar han ville svara. Svaret
var som regel korrekt och avslojade inte att han egentligen inte f5rstod
mycket av innehéllet.

Léraren gav som exempel ett avsnitt fran en lirobokstext ”’Magnus
Ladulas och hans séner” ur en larobok i historia fér mellanstadiet.

Nagra av 6vningsfragorna lyder:

1. Hur fick Magnus Ladulés sitt namn?
2. Varfor slapp adeln betala skatt?




Eleven svarade med lirobokens text:

1. Magnus fick sitt tillnamn Ladulds, darfor att han holl strangt pa sin
fars fridslagar och f6rbjod storméinnen att valdgdsta hos bonderna.

2. Alla stormin som lovade att gora krigstjanst och stalla upp med en
stridshast, vapen och rustning skulle slippa att betala skatt. (Under-
strykningarna hir finns ej i laroboken.)

Naturligtvis var det manga ord och uttryck i elevens egna svar, som han
inte forstod (holl strangt p, fridslagar, valdgasta . ..). Det ar dock inte
sakert att lararen uppticker det, eftersom ménga elever har en otrolig
formaga att fa det att “’lata svenskt”. Nar den hér lararen fick klart for
sig hur hennes elev gick; tilliéﬁga med liroboks- och andra texter, var
det pi en ging mycket lattare att hjilpa eleven.

Hon borjade med att 13ta eleven med egna ord beritta innehallet for

_ att pé sd sitt forsta vad det var eleven inte forstod. Nasta steg var att ge
-~/ sig pA larobokens svara sprak for att med hjilp av for eleven tidigare
kiinda ord och begrepp forsdka hirleda de nya.

I en del larobocker kan man se en forenkling av spréket. Risken ar
att texterna i tex oa-bockerna blir s kortfattade att de hamnar pa en
alldeles for hog abstraktionsniva och blir svara att forstd for de flesta
elever. Det ar de berittande, lagom faktaspriackade texterna, dar nya
svira begrepp presenteras pa ett begripligt sitt, som ger eleverna ett
sammanhang i det de laser.

ELEVTEXTER

99 Detta iir jag!

Jag 4r en assyrisk tjej p4 14 ar och som gér i attan. Jag hatar
onddiga amnen o orattvisa ldrare. Nar jag slutar 9:an sa fortsétter
jag gynasiet tva eller tre drig linje, vet ej vilken. Men helst skulle
jag vilja ta ledigt ett ar efter grundskolan s att jag kan vila ett
slag. Jag skulle kunna jobba medan dess o tjina egna pengar, och
kinna hur det kinns att jobba. Jag ir intresserad av assyriska
fester (som blir lyckade).??

Ovanstiende elevtext av en assyrisk flicka i drskurs &tta kan vara ett
typexempel pa hur en sidan till synes duktig elev skriver. Hennes text
ar grammatiskt bra och har flyt. Den ar inte simre &n ménga svenska
elevers texter i samma alder. And4 bér man forespraka att den hér
flickan ska ha undervisning i svenska som andrasprik, darfor att texten
ar si mager och hennes ordforrad forefaller begransat. Man méste
mera noggrant uppmirksamma den hir eleven: lyssna pa hennes tal,
soka hennes passiva ordforrdd genom att prova hennes lasforstaelse
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och be henne exempelvis gora ett referat av en faktatext for att pa sd
satt skaffa sig en helhetsbild av henne.

99 Det hir ir jag

Hej jag heter Anna och jag ér 10 &r och jag kammer fran Polen. i
Sverige &r jag 3 &r snort. Det bista jag vet ir djur och sma barn.
Jag har en marssvin och fiskar. Jag har kart har hiixnisa lang 1.46
cm. Jag hotar krig Od Eng. Mina intresser killar musik djur Killar
jag tycker om ar Daniel CHRISTER o Ola. Men jag ar bara ihop
med Daniel. Mina idoler ir Madoona Michael Jacksson Lihamal
Kampisar som jag offtat leke med Emma.

I Framtiden

Nir jag blir 18 &r da blir kdnd sangerska, aktris och dacerska. och
jag ska dka pé tune till Amerika. Dir trifar jag Michael Jacksson
och sa giffter jag mig med han och fligtar till hanss slot och s4 ska
vi ha tva barn, en Pojke och en flicka och masa djur. Sen kammer
mina féreldrar till USA. S4 ska de 4 en villa bredvid oss ocksA fir
de en hund. Vi ska bo nera centrom men indo ir ser det ut sé vi
bor lang borta vi ska dndo ha ménga viner nira.9?

Annas berittelse kontrasterar starkt mot den assyriska flickans ater-
héllsamhet i skriften. Anna visar Gppet sina sprakliga brister. Hon
undviker inte svarigheterna. Hon berittar det hon vill beritta. Hon
“ger sig ut p& djupt vatten”. Hon klarar inte att hélla ihop spraket —
men hennes sprak lever och hon férmedlar nigot av sig sjdlv. Den
assyriska eleven diremot har troligen bara sagt s mycket som hon kan
séga, inte vad hon kap tipka.

En del elever med invandrarbakgrund, som av liraren ofta jamstalls
med “vanliga” elever, kan mycket vil tillhéra den grupp elever vars
behov &r svéra att upptiicka. De presterar hyggligt, till och med mycket
bra, men ingen dr medveten om hur otroligt mycken moda de maste
lagga ner pé sina prestationer i skolarbetet. For en sidan elev kan
undervisning i studieteknik, en utokning av ordforradet och hjilp att
hitta végar for egen sprakutveckling innebira att eleven kan halla kvar
sin ambitionsniva utan att knickas av de 6verkrav som den otillrickliga
fardighetsnivan i svenska innebir.

99 Det hir ir jag

Hej! jag heter Robert. Mitt dmne ar kemi. Och jag &r 10 Ar. Jag
kommer inte ifron Polen. men mina forildrar kommer fron
Polen. Jag har en kusin som heter Peter. och han ar 7 ar. och hans
amne ar mate och han har en lille-bror. Och jag har en store-bror.
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och han ar 2 m lang, och han gér i fyra ar i teknisk. min mamma
jobar med blomor och min pappa jobar med bilar. Min bror vill
bli sivilingeniér och jag gick i karate. Jag plugar i mitt dmne pé
min fritid. Jag har varit i mitt hem-land 5 ganger. Det ar bra i min
fina skola.??
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Ovanstiende lilla uppsats med sjélvportratt av Robert, 10 ar, skulle
mycket vil kunna bedémas som en spréklig produktion utan storre
brister 4n svenska elevers i motsvarande lder.

De fel han gor beror i huvudsak p4 skillnaderna mellan polskan och
svenskan.

Exempel: Bokstaven § saknas i polskan, och Robert ersitter den i
flera fall med o (ifron, djugorden).

Polskan ir ett av de sprak som inte har vokallingd. Robert behirs-
kar troligen &nnu inte reglerna for lang och kort vokal. Han skriver tex
mate, jobar, blomor, plugar.

Det kriver som regel mycken traning for att eleverna ska hora och
forstd skillnaden mellan lang och kort vokal.

Robert berittar mycket pa nagra fa rader om sig och sin familj. Han
vill eller formar emellertid inte att utveckla sin berittelse.

Hans ibland motsigelsefulla formuleringar tillsammans med hans
dramatiska sjilvportritt kan ocksi uppfattas som en vidjan till de
vuxna att se, dvs ligga mirke till honom och att uppfatta att han kanske
ar i behov av hjilp. Han behover férmodligen hjilp av bide hem-
sprékslirare, lirare i svenska som andrasprdk och klasslarare fér att
utveckla sig och sitt sprak.

Vi far inte missa Robert darfér att han till synes 4r en god elev med
en god svenska. Varje elev har ritt att fa utveckla sitt spradk maximalt.

99 Det hiir ir jag

Jag &r en tjej pa snart fjorton Ar. Jag tycker om att gi i skolan.
Det ér roligt att lira sig saker som man inte kunnat eller kant till
foérut. Mina intressen ar musik och lasning. Jag spelar sjilv piano
och jag dlskar att lisa spannande bocker. Jag tycker ocksd om
filmer, mest romantiska tex “Borta med vinden”, “Tornfag-
larna” osv.,

Jag har bott i Sverige i hela mitt. Jag tycker om det hir landet
och har inget emot att stanna hir. Somrarna tillbringar jag i
Jugoslavien i mina foreldrars hemstad Kragujevac. Det ir en
underbar plats dir jag har en massa slaktingar och vinner. Fast
jag tycker om att bo i Sverige, har jag nyligen kommit fram till att
Jugoslavien egentligen ér mitt riktiga hemland. Ju ildre jag blir ar
mina kanslor allt mer bundna till det landet. Nir jag tinker pa
mina kompisar eller minns nagot roligt vi gjort under sommaren
bultar det ibland till i mitt hjirta. D4 forstar jag att mitt hjarta ar
bundet till Jugoslavien och att det troligen alltid kommer att vara
det.

Men ibland stoppar jag min fantasi och tanker efter. Varfor ir
det s&? Jag ar ju f6dd och bor i Sverige! Det 4r ju bara en kort
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period av aret som jag tillbringar dar nere. Varfor ar mina kanslor
varmare for Jugoslavien an for Sverige? Kanske ar det darfor att
manniskor i Jugoslavien ir varmare och trevligare. Kanske ar det
darfor att jag vet att jag bara har en kort tid p& mig att njuta av
det land som stir mitt hjérta s nira.

Jag vet att om jag inte bestimmer mig snart for vilket land jag
verkligen vill bo i kommer jag att leva i stindig tvekan eller
lingtan resten av mitt liv. Men nu miste jag ju leva i nuet. Jag kan
inte alltid tinka pa framtiden och lata mitt liv 16pa vidare utan att
jag forsoker gora det bittre.

Jag har en underbar familj som élskar mig lika mycket som jag
ilskar dem. Jag dlskar min mamma och pappa och kanske mest
min storebror som ar 25 ar. Han ar virldens snillaste bror, tycker
jag. Han offrar girna en ledig kvill it mig. Han hjalper mig med
laxor och gar ut pa stan med mig. Ibland gér vi pa bio tillsammans
och ofta kinns det som om jag inte skulle kunna leva om han inte
fanns.

Ofta far man fragan: Vad vill du bli nir du blir stor?” Jag har
tankt pa det ratt mycket och har vildigt svart att bestimma mig.
En lang tid ville jag tom bli filmstjarna! Men nu har jag lugnat
ner mig lite. Kanske ska jag bli advokat eller handelsresande.
Men pappa séger att nir tiden ér inne for att bestimma sig, s& vet
jag nog vad jag ska bli.

Det ir bara en sak som bekymrar mig lite. Jag kénner inte
vilket land jag tillhor. Jag tror att jag kommer att bli olycklig om
den hir tvekan och lingtan blir kvar inom mig. Jag &r medveten
om att jag en dag blir tvungen att bestimma mig, nar det &n blir.
Jag hoppas att Gud hjalper mig med den har bestimmelsen och
det tror jag ocksé att han kommer att gora.

Ingen vet ju vad som vintar en efter déden. Jag tror att livet
fortsatter efter doden. Men jag vill att mitt liv pd jorden blir
lyckligt, det med.

Lycka och god hilsa 4r &nda det enda som réknas har i livet.
Det vet jag. Pengar och rikedom ér bara nagot tillfdlligt. Den
riktiga lyckan ligger i att man vet vad meningen med livet ar. Jag
tror att jag ar pa god vig med att fa veta det. Och om jag &nnu
inte vet det som kommer jag sdkert att finna svaret pa den frigani
den nirmaste framtiden.??

Jelena ar ocksé en sddan elev som anvénder svenskan pé ett mycket
avancerat sitt, savial muntligt som skriftligt. Hon har ett rikt och
varierat ordforrad och berittar med inlevelse om sig sjilv, sina tankar
och om sin familj.

Svarigheten for henne ar dock att hon ibland anvénder visserligen
helt korrekta ord, men som inte passar i sammanhanget. (Jag hoppas
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att Gud hjalper mig med den héir bestimmelsen.)

Jelena behover trina upp sin kinsla for hur orden passar in i olika
sammanhang.

Att finna dessa elever, se deras behov och planera deras undervis-
ning ar nagot som angér alla lirare som kommer i kontakt med dem.
Arbetsenheten har ett ansvar for elevens hela skolgang. Det giiller att
Klasslarare, dmneslarare, hemsprékslirare, ?!¢Y.Vérdsw.spa§@
ringar in elevernas behov av svenska som andrasprak, gor en helhets-
‘beddmning av eleverna och en samplanering som ger dem mojlighet att
utveckla svenska spriket (och sig sjilva) s& langt som moijligt.

Det finns inga test som ger oss nyckeln till denna helhetsbedomning.
Ett skriftligt prov ger inte svar p4 alla faktorer som tillsammans bildar
helheten av eleven. Det kriivs att ldrarna stindigt ar observanta. Skrift
och uttal kan vara utan fel, men den muntliga och den skriftliga
framstillningen kan vara mager. Elevens aktiva och passiva ordforrad
kan vara si gott som ett och detsamma, dvs eleven iger egentligen bara
det sprik han anvinder; han har inte tillgdng till synonymer och nyan-
ser. Detta medfor bla att eleven har svart att forsta spraket i liro-
bocker.
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KONJUNK-
TURCYKEL
[4

Eleverna och spraket

Elevernas svarigheter att forsta
Liroboksspraket

Minga elever pa lag- och mellanstadiet, som av sina larare upplevs som
duktiga, motsiger ofta denna duktighet genom att i alltfor stor
utstrickning fi problem med sina studier, nir de kommer upp pé de
hogre stadierna i skolan.

I och med att smnena blir mer sprékligt kriavande och abstraktionsni-
van i larobdckerna blir hogre, ricker som regel elevernas sprék inte
lingre till. Eleverna upplever det di oerhort frustrerande att inte
komma i nivd med jamforbara svenska kamrater, hur de &n jobbar.

Nedan féljer ett exempel pa en text ur en lirobok, som aven elever
som betraktas som duktiga, kan fa problem med. En elev har markerat
(understrykningar) de ord och uttryck, som han inte forstar.

Det méste 4n en ging papekas att elever mycket val kan svara ritt pa
innehallsfrigor pa tex larobokstexter utan att egentligen ha forstatt
innehall eller sammanhang. Liraren far alltsé inte blanda ihop vad man
kan beteckna som elevens vilja och formaga att “’rika hitta ratt svar i
texten” med vad det egentligen innebir att ha forstatt.

99 Full sysselsiittning

Konjunkturer*
I marknadsekonomierna* har den ekonomiska utvecklingen inte

gitt jamnt utan i vigor: Man talar om konjunkturrorelser®. Sett
over flera ir 4r man mest intresserad av den linje i mitten (tren-

den) som hela tiden gar uppit. Den visar att BNP per capita®

undan f6r undan har vixt. En topp i cykeln brukar kallas hogkon-
junktur, en dal brukar kallas ldgkonjunktur eller, om den blir

langvarig, depression. Vid lagkonjunktur réder vanligen stor ar-
betsléshet.

Sadana konjunkturcyklar var typiska for tiden fore det andra
varldskriget, som boérjade 1939.99

(Husén m fl: Samhallskunskap 3 Natur och Kultur 1983, s 40.)

Vad ir det dé i den hir texten som véllar eleven speciella svarigheter?

O Det ir forstas ord och uttryck som ér speciella for just det har damnet
(konjunkturer, marknadsekonomierna, konjunkturrorelser, BNP per
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capita, depression osv), ord som dven svenska elever brukar ha svarig-
heter med. Lararen ar som regel medveten om det och brukar ta upp
och férklara siddana ord. Manga av dessa ord ir dock internationella
och innebér darfor inte problem fér invandrareleven i den utstriackning
som ldraren ibland tror.

O Att forstad den abstrakta inneborden av ord och begrepp.

Eleven kan som regel den konkreta betydelsen och far svarigheter med
att tolka orden nir de star i ett mera abstrakt sammanhang (en topp i
cykeln, en dal, konjunkturcyklar, inte gatt jimnt utan i vigor).

Nyborjarundervisningen i svenska som andrasprak ror sig av forklar-
liga skél i huvudsak med det konkreta ord- och begreppsforradet.
Naturligtvis tar man pa ett tidigt stadium in vissa abstrakta begrepp tex
farg, form, tidsindelning. Abstrakta ord och begrepp frin andra doma-
ner, sdsom skol- och laroboksspriket, stoter som regel eleven inte pa
forran langt senare, namligen d& han deltar i undervisning i de olika
dmnena. Vid dvergéngen fran nyborjarundervisning till mera avance-
rad undervisning bér darfor en del av elevens svenskundervisning utgé
fran texter av fackamneskaraktir. Man kan p4 sé sitt undvika att steget
fran nyborjartexter till vad larobokens texter kraver blir alltfor svart.

Aven om man liter undervisningen utga ifrdn fackimnestexter sa ska
huvudaspekten i undervisningen ligga pa det sprakligt stimulerande
planet.

I och med att elevens totala spraknivd hojs si forbittras darmed
automatiskt elevens formaga att dven anvinda spriket som tanke-
verktyg.

O Besvirliga konstruktioner, tex satsférkortningar som sett éver flera
ar, véllar eleven problem. Satsforkortningar ir vanliga i lirobdcker
men ovanliga i sammanhang dar man lir in ett nytt sprak. Eleven har
vidare strukit under uttryck som undan for undan. En del ord i svens-
kan férekommer bara i vissa konstruktioner och sammanhang och har
ingen annan funktion &n att det ena ordet forstarker det andra. Andra
sddana exempel ar ’rubb ‘och stubb”, i ur och skur”. Uttryck som
dessa lar sig svenska barn ritt tidigt och behéver inte vidare fundera
Over innebérden. For invandrareleven kan tolkningen av dessa uttryck
vara mycket svar.

Amneslararen har ocksé markerat (x) de ord och uttryck i texten som
han tror att eleverna far svarigheter med. Kénnetecknande for liraren
ar att han enbart markerar fackord och fackuttryck. Det ér naturligt att
det ér denna typ av ord som lararen tar upp och forklarar. Liraren har
sjalv under sin utbildning lexikalt endast fatt lira sig ordens speciella
betydelse. Eleven ska kunna sl& upp nya och okinda ord i lexikon eller
ordbok. Det ir tillrackligt med de kunskaperna och den tekniken for
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att soka ny ordkunskap nir det giller skolans frimmandespraksunder-
visning men det riacker inte i undervisningen i svenska som andrasprak.

Elever som har svenska som sitt andrasprék méaste nd betydligt hogre
an frimmandesprakniva ifrdga om sina svenskkunskaper, om de ska ha
samma forutsittningar till fortsatta studier som svenska elever.

For andrasprikseleverna ir det den icke lexikala betydelsen av
orden som ir det viktigaste men ocksd den mest arbetsamma att
komma at. Det giller for dem att fa in en kansla for ords bibetydelser
och hur de anvinds; for abstrakta och overforda betydelser av orden,
for synonymer och ords valorer. Det kraver lang och intensiv traning
och att eleverna gang pa gang moéter orden i likadana eller liknande
situationer, for att de ska forsta ordens verkliga innebdrd eller, nér de
sjalva anvinder dem, kédnna nar ett ord passar in i sammanhanget.

Undervisningen méste bidra till att elevernas ordférrad okar vésent-
ligt. Dessutom maste ordens exakta betydelser ringas in. Vad betyder
orden egentligen? Vilka betydelsekomponenter ar knutna till orden?

EXEMPEL

Hav: vatten, 6ppet, salt

Sjo: vatten, avgrénsat, sott

Kanal: vatten, omgivet av land, konstgjord vattenvag, rinnande

Bick: vatten, omgivet av land, mindre 4n &, naturlig vattenvag, rin-
nande

A: vatten, omgivet av land, stdrre dn back, naturlig vattenvég, rin-
nande

S4 hir skriver Maria Borgstrom i en artikel i SIL informerar 2/86.

99 ...Andra svarigheter bottnar i att invandrareleverna omdjligt
kan dra de slutsatser de svensktalande barnen gor eftersom de
saknar deras referensramar.

I ldseboken Elsi hittar vi foljande exempel:

En 6 i sné

o Siv: Ser du 6n? . -7
Jee 00 Jan: Ja. Ar det to dédr?
Siv: Nej. Den ar vit av sno.
Jan: Ar det 16s snd?
Siv: Ja, det ar 16s,
fin ny-sno. }(\
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Har méste man kanna till olika typer av sné: 16s sno, nysno. Vet
barnen vad t6 betyder? Detta ir svira begrepp som hor till
barnets erfarenheter av klimat. Bilden bidrar inte till forstielse av
texten.

I boken Viktigt att veta 2 (VIVA) star under rubriken *Julgott i
gétor’:

Nar man knicker mig Jag faller inte 1angt
séger det krak. fran tradet.
Vem ir jag? Vem ér jag?

I det forsta fallet maste man kanna till vad som its under julen i
Sverige. I det andra talesittet ’applet faller inte langt fran. ..

I boken Gena A, Studieboken A, kan vi lisa foljande stycke:
’Vad iir jord?

Inlandsisen gled fram 6ver marken som en vildig viaghyvel och slet loss
stycken ur berggrunden. Dessa krossades sedan till stenar, grus, sand
och ett fint, fint mjol som kallas lera. Jord &r en blandning av dessa
bitar eller partiklar.’

I detta stycke har man tagit vighyveln som exempel for att forklara hur
inlandsisen jamnade marken. Det forutsatter att man vet hur en vighy-
vel ser ut och hur den fungerar for att kunna forsta stycket. Om man
aldrig har sett en sidan maskin, vilket dr hogst troligt for manga barn i
Sydamerika, ar det omojligt att forestilla sig dess arbetssitt.

Ord kan ocksa vara svira pa grund av kulturella och sociala skillna-
der. Hir finner vi ocksa virderingar.

I Viktigt att veta 1, (VIVA) star det:

ARBETSRUTA
Vara hemma e Mila en bild

av din vri eller ditt rum.
® Rita bilder som visar
hur ni arbetar
tillsammans hemma.
® GOor en skylt
som du kan siitta upp
pd din dorr hemma.

Iblnd ir det tomt och tvst
wiar man kommer hem,

Dakan det kinnas skont

att vara for sig sjilv en stund.
Men iindd kan man Lingta
cfter sillskap.
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. Det kiinns skont att vara for sig sjdlv en stund anknyter till den svenska
kulturen.

Méla en bild av din vrd eller ditt rum. Maste man ha en vra eller eget
rum? Bada begreppen har en dold innebord som &r svarforstaelig.
(Eget’ 4r positivt i Sverige.)

Rita bilder som visar hur ni arbetar tillsammans hemma. Om man inte
arbetar tillsammans?

Gor en skylt som du kan sitta upp pd din dorr hemma. Vilken ar min
dorr? Maste man ha en egen dorr?99

Det ar oerhort viktigt att lidraren ar lyhord for vad eleven uppfattar som
svart i en text och hur eleven uppfattar verkligheten bakom orden. Det
far emellertid inte bara ses som ett problem att eleven tolkar texten
olika. Ménga ganger kan det vara berikande, vara det som sitter i gang
diskussionerna.

Elevernas svérigheter att anvianda spraket

Skriftligt

I samband med presentation av nigra elevuppsatser (s 10ff) har pekats
p4 nigra av bristerna utover de grammatiska i elevernas skriftliga
produktion.

Eleverna behandlar svenskan tamligen korrekt nar de sjilva viljer
vad de ska skriva om. Till exempel genom undvikande, omskrivning av
ord, enkla ordfoljdsmonster, okomplicerad meningsuppbyggnad eller
enkelt ordférrad behover de inte riskera att deras verkliga brister lyser
igenom. Det ir forst nir eleverna ska skriva om ett givet zmne eller i
detalj redogora for nagot som deras verkliga begransningar i skriftlig
framstillning tydligt framgér.

Lararen maste trana upp sin formaga att lasa mellan raderna”; att
vara lyhord for vad eleverna egentligen vill siga och locka fram det.
Motstandet hos ménga elever mot att skriva beror ofta pa att deras
sprak inte racker till nar de vill kla sina tankar i ord. De har manga
ginger svart att acceptera de magra texter de sjélva dstadkommer,
eftersom dessa inte star i 6verensstimmelse med vad de i Gvrigt pres-
terar.
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Muntligt

P4 samma sitt ar det med elevernas muntliga fardigheter. De talar ofta
en relativt god svenska. De har dock manga ginger en begrinsad
forméga att uttrycka sig nyanserat, att anpassa spraket till olika situa-
tioner och till olika personer, att kunna variera ord och grammatisk
struktur for att kunna kommunicera i alla dnskade situationer. Den _
fordjupade undervisningen i svenska bor saledes leda till att eleverna
fér mojligheter att utveckla sitt andrasprék s& val att de kan uttrycka
sina tankar, idéer och kanslor pa det sitt som de 6nskar och behéver.

Undervisningen bor ocksé leda till att eleverna kan lyssna till kompli-
cerade resonemang, uppfatta den roda trdden och kunna dra ut det
viktigaste ur innehéllet.

De maste ocksa pa ett klart och tydligt sitt sjalva kunna sammanfatta
och redogora for vad de lyssnat till eller last.

I nyborjarundervisningen ar det viktigt att lira eleverna att forsta
och anvinda enkla och entydiga kommunikationsmonster. Eleverna
upptéacker emellertid snart att nar de ska anvinda sitt andrasprik i
kommunikation med nagon som har detta sprik som sitt modersmal, ar
det inte tillrackligt att de kan ord, uttryck och grammatiska regler. De
maste lira sig sprakets olika funktioner och hur dessa utnyttjas.

Att tex av sin svenska liarare bemé6tas med ’Det ir inte sant!” (med
ett speciellt tonfall) efter att ha berittat om ndgot ovanligt eller ovintat
som man upplevt, gér forstds att eleven kinner sig osiker och borjar
forklara sig. Han upplever lirarens hapna utrop som en beskyllning att
han ljugit just darfor att han inte ritt kan tolka utropet i den aktuella
situationen.

I nybérjarundervisningen, nir svenskan ar ett nytt sprik for eleven,
ar det sjalvklart att lararen i svenska som andrasprak anvinder en del
av tiden for uttalstrining. Ingen larare ifrigasitter vikten av att ele-
verna redan fran borjan far chansen att lira sig ett s riktigt och korrekt
uttal som mdjligt. I den fortsatta undervisningen eftersitts tyvirr ofta
uttalsundervisningen. Det ir ldtt att tro att uttalsdelen, i och med att
eleverna fatt siddan undervisning p& nyborjarstadiet, ir ett avslutat
kapitel.

Lérare vanjer sig ofta alltfér snabbt vid sina elevers sitt att tala och
mirker kanske inte elevens uttalsbrister. De ir inte lingre s tydliga
som pd nybdrjarnivd. Eleven har kanske hittat ""ungefar” ratt lige for
ett visst ljud men inte det exakt ritta. For liraren ar det manga ginger
svart att hora den harfina skillnaden mellan en svensk elevs uttal av
mycket” och en jugoslavisk elevs “micket”. Sidana uttal leder ofta
ocksa till felstavning.

I och med att eleven ir osiker pé forhéllandet mellan ett visst ljud
och dess symbol i skrift, viljer han ofta fel bokstav eller fér éver
motsvarande ljud i det egna spréket till svenska.
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S4 lange eleven inte hor de svenska sprakljuden ratt, kommer han att
ersitta dem med sina egna eller narliggande svenska. Det ar forst nar
han sikert kan sirskilja svenskans ljud som han kan uttala och skriva
dem ratt.

Detta kriver ménga och intensiva 6vningar for att ge 6nskvart resul-
tat. I den foérdjupade undervisningen i svenska som andrasprak bor
darfor regelbundna “diktamensdvningar” ingd som ger lararen vigled-
ning om hur eleven i skrift uppfattar den talade svenskan.

Skolans talpedagog kan ofta vara till stor hjalp och ett viktigt stdd for
lararen i svenska som andrasprak.
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Mal och innehall i den fordjupade

undervisningen i svenska som
andrasprak

Undervisningens mal

Skolans insatser skall planeras och krav stillas utifrdn varje barns aktu-
ella forutsdttningar. Skolan har skyldighet att ta vil hand om alla elever
och att stodja och uppmuntra envar att utveckla sin formdga och sina
intressen. Ett sdrskilt ansvar har skolan for elever med svdrigheter och
for barn och ungdom som tillhér olika minoriteter. Skolan kan dirfor
inte ge alla lika mycket hjilp. Den mdste speciellt och i samverkan med
andra stédja dem som av olika anledningar har sdrskilda svdrigheter.

Elev med annat hemsprdk dn svenska har ritt att f& en med andra
elever likvirdig utbildning. Skolan mdste — samtidigt som den stirker
dessa elevers sprdkutveckling — aktivt ta till vara deras kulturarv.

(Léaroplan fér grundskolan, s 14.)

¥
*
3

Svenska som andrasprék &r ett eget amne med eget innehall och
en egen mélsattning. Betyg ges i &mnet pa grundskolan.

|

¥ e —¢ R R = ¥

Vilket ar mélet for svenska som andrasprak och vad skiljer detta amne
frén den vanliga modersmalsundervisningen?

Enligt Laroplan for grundskolan ar malet for undervisningen:

Elever med annat hemsprdk in svenska och med annan kulturbakgrund
skall f& sddana kunskaper i svenska att de kan leva och verka i kamrat-
kretsen i skolan, pd arbetsplatser och i samhdllet i évrigt pd samma
villkor som kamrater med svenska som hemsprak.

(Laroplan for grundskolan, s 142.)
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Det ir ett hogt satt mal men nddvindigt om elever med invandrarbak-
grund ska f samma méjligheter som svenska elever till fortsatt utbild-
ning och arbete.

Undervisningen skiljer sig i huvudsak frén modersmalsundervis-
ningen genom att den

skall ge eleverna sddana nddvindiga sprakkunskaper, som elever med
svenska som hemsprdk fatt fore skoldldern och som kamrater i motsva-
rande dlder lirt sig i svenskundervisningen. De skall ocksd ldra sig ord
och begrepp som dr nédvindiga for att de pd ett meningsfullt satt skall
kunna delta i undervisningen i olika dmnen.

(Laroplan for grundskolan, s 143.)

Svenska som andrasprak kan ibland for bade larare och elever framsta i
ett konkurrensforhallande till undervisningen i dmnet svenska i klas-
sen. Det ar darfor av stor vikt att eleverna upplever undervisningen i
svenska som andrasprak som effektiv och meningsfull och att andra
lirare respekterar elevernas behov av sddan undervisning.

Elever och larare tycker manga génger att en elev har en god svensk-
fardighet och “klarar sig” med den. Det &r dock lararens uppgift att
fora eleven fram till hans maximala sprakliga forméga och inte stanna
pa en lagre nivd. Det giller darfér att elevens ordférrad utokas -
exempelvis med det ordforrad som svenska barn normalt tillagnar sig
fore skolstarten.

Eleverna maste f2 mojlighet att utveckla svenska spréket, sa att det
blir rikt pa nyanser, bildliga uttryck, synonymer och idiomatiska ut-
tryck.

Lararen i svenska som andrasprik har ocksa en viktig uppgift att lata
eleverna bli delaktiga av vart kulturarv — kinna till sagor, dikter, rim,
ramsor och ordlekar. De ska ocksi f4 mojlighet att behalla och starka
sin egen kultur, bla genom jamforelser bade sprakligt och kulturellt.

Ett pedagogiskt axiom dr att utga fran det som &r kant for eleverna,
utnyttja deras redan befintliga kunskaper, insikter och erfarenheter -
inte bara sprakligt. Lararen i svenska som andrasprdk bor arbeta
kontrastivt for att ta vara pa elevernas tidigare kunskaper, bygga vidare
pé dessa och hjilpa eleverna att fa en stark identitet med en tillhorighet
i tva sprék och tva kulturer.

Undervisningen i svenska som andrasprik ska leda till att eleverna
far ett s rikt sprak att de kan anvinda det muntligt och skriftligt i alla
onskade sammanhang. Eleverna ska kunna vara delaktiga i diskussio-
ner, vilja och viga uttrycka sig, kunna formulera sig och sétta ord till
sina tankar” inom en méngd olika omréden.
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Undervisningens innehall

Sprakcirkeln nedan ir ett forsok att schematiskt belysa olika tankbara
omrédden (sektorer) som ett sprdk omfattar och som man ska kunna
prata och skriva om. Sjélvklart ir sektorerna inte i verkligheten skilda

fran varandra. De gér in i varandra, men sektorerna kan vara en hjalp
att sortera innehéllet i undervisningen temavis.
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Den inre cirkeln omfattar tinkbara ord och begrepp som mer hér
hemma i nyborjarundervisningen i svenska som andrasprak. Sektorer-
nas yttre delar ger forslag pd vad man kan arbeta med inom den
férdjupade undervisningen i svenska som andrasprak.

Betrakta dock inte cirkeln som en rigorés kursplan, utan utgi fran
elevernas intressen och behov.
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I arbetet inom varje sektor kommer pa ett naturligt sétt laropla-
nens alla olika sprakliga huvudmoment in: lyssna, tala, lisa,
skriva, spraklira.

I sammanhanget kan namnas att SO pa regeringens uppdrag utarbetat
forslag till ny kursplan i dmnet svenska i grundskolan. I forslaget har
man fort samman huvudmomenten TALA och LYSSNA, LASA,
SKRIVA till en rubrik, Sprdkutveckling. Dirigenom betonas vikten av,
att de olika sprakliga fardigheterna inte far isoleras frén varandra utan
bor utvecklas i samspel med varandra.

Sprakliga 6vningar kan ske kring praktiskt taget vilket innehall som
helst. Inldrning sker 4ven nar man inte ar fokuserad pa sjilva spriket.
Man fér da tillfille att anviinda spriket, diskutera och lara sig mer om
nigot som intresserar. I avsnittet att arbeta med ett tema i svenska som
andrasprik visas hur mycket sprak det kan bli kring cirkelsektorn syo.

Temat kan limpligen sittas in nar eleverna star infor ett studieval
eller en praoperiod.

framtidsutsikter
Ufbndnmgsmgor

yrken - yrkesliv w
yrkesord prao " ) <
arberspiatser f 'r\@g’tmna? ®)
Skalpersonal Vbhsrone?

arbzrsmnper-

studiebesdk

Elevernas erfarenheter ger stoff till undervisningen

Elevernas kunskapsbehov, intressen, upplevelser och gemensamma
erfarenheter kan ge stoff till undervisningen, ett innehéll som kinns
angelaget for eleven. En aktuell situation, en friluftsdag, en konflikt,
ett studiebesok, ett prov tex kan bli inkorsport till arbetet.
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Man kan arbeta p4 olika sitt med detta innehall. Genom att disku-
tera, agitera och debattera, uttrycka sikter och kinslor “sitter man
ord pa” det aktuella innehallet, muntligt eller skriftligt. Genom att lisa
vidare, soka svar pé sina fragor, soka forklaringar fordjupas kunska-
perna, trinas studietekniken och ord- och begreppskunskapen for-
stérks.

Eleven ska vara aktiv under lektionen. Lirarens roll blir mera igdng-
sdttande, inspirerande och stodjande. Lararen hjilper eleven si att
arbetet gar framat. Liraren “servar” eleven med sina kunskaper i
svenska som andrasprik. Nir eleven behover kunskapen (ordet, for-
muleringen, verbformen) for att uttrycka det han vill - d& sker inlir-
ning!

For att diskussioner och andra verbala aktiviteter ska kinnas
- meningsfulla och angelagna bér undervisningen i svenska som andra-
sprak bedrivas i grupp — annars blir inte kommunikationen levande.
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Allmant om metodik i den

fordjupade undervisningen i
svenska som andrasprak

I FoU-rapport nr 40, Invandrarbarnen och tvdsprdkigheten, SO 1981,
skriver Gunnar Tingbjorn i en uppsats med samma titel bl a nedansta-
ende, som ir en sammanstillning av citat ur boken:

R S x=ag

MONTLIG

SPRAK ~
BEHARSKNING

99 Det framsta malet for undervisningen i svenska som andrasprak

28

4r att ge eleverna en mycket god muntlig sprakbeharskning.
Denna skall ge dem fardighet, vilja och formdga att efter under-
visningens slut kunna deltaga i olika sammanhang och déarigenom
sjalva kontinuerligt bygga pa sina kunskaper. For att kunna
uppné en tillfredsstillande muntlig kommunikativ kompetens
krivs att man far rikliga tillfallen att aktivt anvinda spréket. Men
enbart tillfallen ricker inte. Man maste ocksad ha en vilja att
utnyttja tillfallena. En sadan vilja forutsétter i sin tur sjalvtillit.
Man maste tro pa sin egen férmaga att med sprakets hjalp kunna
paverka sin egen situation. Annars tar man inte till orda i klass-
rummet, pa fackforeningsmotet eller ens under kaffepausen.
Mycket snart far man d4 en bild av sig som den som alltid ar tyst
och utan fungerande sprak och som darfor av andra bedoms som
passiv och ointressant och som efter en tid stélls utanfér gemen-
skapen.




SKRIFTLIG
SPRAK~
BEHARSKNING

I ett samhille som vart kravs aven férmaga att skriva svenska.
Ingenting torde vara sa klass- och gruppskiljande som férmagan
att behirska landets officiella skriftsprak. Den skriftliga sprakbe-
hirskningen har betydelse aven for den muntliga eftersom skrift-
spréket till mycket stor del ligger till grund fér det offentliga
talspréket i foredrag, sammantriaden, diskussioner od. Om alla
eller en stor del av invandrarna pa grund av otillricklig svenskun-
dervisning inte skulle bli delaktiga av det svenska skriftspraket
Okar det pa ett dramatiskt och ytterst olyckligt sitt den del av
befolkningen som stdr utanfor reellt inflytande i samhillet for sig
och sin grupp. De kommer att tillhéra vad som brukar kallas 'de
politiskt fattiga’.

SPRAKETS

Forutom kommunikation i tal och skrift med andra ménniskor
och med myndigheter har spraket en annan nédvindig funktion
for oss, namligen i vart tysta tinkande. ..

... For att kunna 16sa intellektuella och emotionella problem
krévs en god sprakbeharskning. For att kunna planera infér fram-
tiden, sitta sig in i andra ménniskors situation eller forvirva en
medveten samhillssyn méste man under lang tid intensivt bear-
beta komplicerade problem med hjilp av spraket. Vara utsikter
till framgéngsrika 16sningar p4 intellektuella och emotionella pro-
blem, yrkesmassigt och manskligt, ér till stor del beroende av hur
vi kan hantera dem sprékligt. ..

... De emotionella attityderna i det tysta tinkandet ligger till
grund for de sprékliga handlingar som man, mer eller mindre
medvetet planerat, utfor i kontakt med andra ménniskor. Spe-
ciellt svart ar det att kunna utféra sddana sprakliga handlingar
som tex innebir att man skall bli dlskad eller att en grupp &horare
skall rosta for ens idéer.
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UNDERVISNING

I

Sprakets betydelse for att man skall kunna ténka har knappast alls
uppmiarksammats nir det giller invandrarelever. Likval ar det
givet att saval undervisning som annan verksamhet for denna
kategori i utomordentligt hog grad méste paverkas av elevernas
formaga att kunna tinka pa hemspraket och svenska.

| MINNE ‘

I detta sammanhang bor det erinras om att minnet fungerar
betydligt samre pa ett frimmande sprak. I synnerhet galler det om
formégan att minnas information, formuleringar och intryck via
horseln. Och trots alla audiovisuella hjalpmedel och rikt illustre-
rade liromedel ar det fortfarande lararens tal som stér fér den
overvildigande merparten av kommunikationen under lektio-
nerna. Man far allts inte forvana sig om invandrareleverna mis-
sar eller snabbt glommer en del av vad som sigs pd lektionerna.

l FANTAS

Av storsta vikt, inte bara for skolframgangen utan 6verhuvudta-
get for den egna personlighetsutvecklingen, ar att barnen far
utveckla sin fantasi. For att en invandrarelev skall kunna utveckla
och anvinda sin fantasi och kombinationsférméaga vid tex upp-
satsskrivning, i diskussioner och i rollspel ar det en forutsattning
att han har sddan spraklig formaga att hans kreativa tinkande inte
hammas. OférmAaga att nyansera kanslor till andra ménniskor ar
ett av de mest patagliga resultaten av oférmigan att i tanke
sprakligt kunna omvandla sina upplevelser och intryck till attity-
der och handlingar. . .

... Malet maste vara att en manniska som lever i en tvasprakig
miljo skall fA en sadan tankeforméga pa sina bada spréak att hon |
kan bearbeta, fordjupa och beddma sina kanslor till sina med- |
manniskor ur respektive sprakgrupp pa det sprdk som hon har
gemensamt och anvander som samtalssprak med dem.??

Y asa




Hur gor man?

Hur gér man dé i den fordjupade undervisningen i svenska som andra-
sprék for att blbnnga eleverna sprakfardighet, vilja, forméga och sjalv-
tillit? Finns det nagon siker, beprévad metod?

For nyborjarundervisningen bedrivs forsknings- och utvecklingsar-
bete och ett antal olika metoder har beskrivits. Men fér den fordjupade
undervisningen ar forskning och metodutveckling dnnu nist intill obe-
fintlig.

P& samma satt som vid all sprékundervisning finns det olika asikter
om hur undervisningen i svenska som andrasprak ska bedrivas. De tva
sprdkmetoder som brukar stillas i motsats till varandra, 4r den traditio-
nella sprakundervisningen, dar grammatiken styr innehallet, och den
kommunikativa sprakundervisningen, som i sin ytterlighet kan leda till
att ostrukturerat prat” blir undervisningens enda innehall.

Som i all undervisning giller det att inte ha en dvertro pi en enda,
forlésande metod, utan att pa basis av forskning och erfarenhet, egen
och andras, finna det arbetssitt som passar elever och lirare bist.

_Att kunna och vdga kommunicera ar naturligtvis den viktigaste
sprékfunktnonen Detta maste vara undervisningens utgéngspunkt
Men en fungerande muntlig kommunikation maste ha sin forankring i
“en god spraklig behirskning, grammatisk sikerhet, ett rikt ordforrad,
ett gott uttal samt formégan att anpassa spraket efter olika situationer.
Dessa kunskaper utgor ocksé basen for den skriftliga kommunikatio-
nen, som i den férdjupade undervisningen blir allt viktigare.

Metoderna bor alltsé inte stillas mot varandra utan bor fi samverka
och stédja varandra.

Undervisningen stdller speciella krav pd liraren

Undervisningen i den férdjupade undervisningen i svenska som andra-
sprék stiller stora krav pa liraren, bla darfor att eleverna kan mycket
svenska och ménga ganger sjilva anser sig kunna tillrickligt. Kravet pa
ett innehall som svarar mot varje elevs behov understryks dirigenom.
Det blir speciellt viktigt att eleverna verkligen kanner sig motiverade,
att de far ut vad de behover, att det kinns meningsfullt att gi till
undervisningen i svenska som andrasprak!

Léararen méste hela tiden vara medveten om vilka kunskaper ele-
verna saknar och har behov av samt veta hur arbetet ska fortsitta s att .

nyckelfunktionerna kommunikation, tanke, kgnsla och fantasi far .

utvecklas maximalt hos eleverna. — —
[ .




Jaha'
HUR DA?

For att nu kunna fordjupa arbetet pé ett meningsfullt satt kan lararen
fundera 6ver bla foljande:

O vilka begrepp eleven behover,

O vilket ordférrad eleven behover,

O vilka grammatiska moment som behover forklaras,
O i vilka texter eleven kan lasa vidare,

O om eleven kan dra paralleller, jamfora med annat han sett, hort, last
om eller varit med om - andra funderingar, andra associationer,

O hur eleven kan dra slutsatser, sammanfatta arbetet,

O om de nya kunskaperna kan foras over till andra sammanhang.

Liraren maste ocksd hela tiden ha kursplanens huvudmoment i
svenska som andrasprék i dtanke.

» lyssna och férsta ¥ Skrivg
« 10la ~ gprakidra
» |&sa och fdrsté « Samhdils- och Kulturorientering

Elevernas behov styr

Fér de hir elevernas fordjupade undervisning kan man inte ha en i
forvig strukturerad progression, vare sig nar det galler ordforrad eller
grammatik. Dels darfor att eleverna har s olika forkunskaper och dels
for att man annu helt enkelt inte vet i vilken ordning grammatiska
strukturer bast lars in.

Progressionen i grammatikundervisningen maste goras utifrdn andra
aspekter 4n vad som anses som litt eller svart.

Detta innebar att sidana moment som traditionellt anses som
»svara” inte alltid kan vinta till dess att det strukturellt skulle vara
lampligt att ta in dem. Har méste elevernas behov vara styrande.

Som larare bor man vara lyhord for vad som for eleven kanns mest
angeliget att ta upp grammatiskt. Genom att noggrant studera hur
eleverna uttrycker sig i tal och skrift kan liraren fa vagledning om vilka
grammatiska moment som eleverna behéver trana mera.

I Troskelnivdan, SO 1981, beskrivs ett arbetssitt som bygger pa en
cyklisk progression for undervisningen. Det innebar att man, vad galler
grammatiken, pé ett tidigt stadium tar upp de mest neutrala, mest
anvinda och grammatiskt enkla strukturerna. Man dterkommer sedan
och ger i senare cykler en mer uttdmmande beskrivning av tex gram-
matiskt mer komplicerade uttryckssitt.
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Som lirare i svenska som andrasprdk méaste man aktivt soka idéer,

/
il

nya infallsvinklar och annorlunda liro 1 som passar eleverna och |

undervisningen. Det finns inget fiardigplanerat.

For att kunna planera undervisningen s att elevens behov tillgodo-
ses, maste lararen i svenska som andrasprdk samarbeta med elevens
ovriga lirare; hemsprakslirare, klasslirare, dmneslarare. Undervis-
ningen i svenska som andrasprik ar verkligen inte nigot isolerat och
avskilt, utan en integrerad del av elevens hela skolsituation.

En larare i svenska som andrasprdk tvingas soka sig fram pd nya
vigar, utan trygga, sikra metoder och utan heltackande laromedel — en
utmaning och en unik mojlighet att sjilv utvecklas.

-

e

B e

e

({m a mo
an(ken! w”‘/réé/q\'\“b’ mtsslyckos ,.oQ:\ff’.?::::-'

P

Leken, dramat och rollspelet ger mdojligheter

Observera att bild- och ljudproduktion ocksd ar kommunikation — i sig

€ om ett stodjande Kom ent till elevens tal och skrift. (Se mer

o
3

i

i
\
!

: ordet, ljudet, bilden.

!
: [ ket, att verkligen uppleva att kommunikation 4r mer 4n bara ord;

om detta i avsnitten: Att arbeta med bild och Att arbeta med ljud.)

99 Slutligen kan en sidan undervisning inte begrinsas till elevernas
verbala sprakutveckling utan méste aktivera hela deras spréakliga
kompetens som ocksa innefattar att uttrycka sig i bild, ljud och
rorelse. Skolans sprakundervisning méste med andra ord

O utga fran elevernas erfarenhet,
O satsa pa kollektiv spradkproduktion och
O ha en helhetssyn pa sprék.??

(Hansson, H (red): Btldsprdket i skolan, s 18.)

~Leken, dramat och rollspelet ger andra méjligheter till att vidga spré-

kroppsspraket kan hjilpa tankar att komma fram och férmedlas aven |
utan ord. Det ir viktigt att den elev vars sprik inte riktigt racker till, far
stimulans att utnyttja alla sina kommunikativa resurser: kroppen,

e

e

33

3 - Svenska som andrasprak



99 Spraklekarna och dramale-
karna stimulerar sinnena, ska-
par nyfikenhet och tander fan-
tasin. De ger barnen lust att
anvanda spraket, att asso-
ciera, att oppna och utveckla
sig.

— Dramadvningarna ger al-
la en mojlighet att vara med,
oavsett pa vilken spraklig nivd
de befinner sig! Det utesluter
ingen och det ar bra, menar
en larare som provat pa.

En sprdkévning som ar for-
ankrad i hela kroppen ger ett
annat resultat &n om eleverna
bara sitter i sina biankar. Dra-
madvningar 16ser upp den ytt-
re formen och gruppdynami-
ken gor att det borjar hinda
tydliga saker i gruppen.??

(Ur Nya barn gor skolan ny. Artikel av Ingela Bendt, Utbildningsra-
dion.)

Lek dr inte att “leka bort tiden”. Under leken, i entusiasm och inle-
velse kan ofta mer inlarning ske, d4n nar man fokuserar pa spriklig
tréning.

Enkla rollspel (situationsdvningar) ger fina mojligheter att trina
sociala och kulturella monster (std i ko, att hélsa, be om hjilp, be om
information).

Exempel pa hur man kan arbeta med spriklek och drama i undervis-
ningen i svenska som andrasprék finns i Utbildningsradions lararpro-
gram Sprdklek och drama i svenska som andrasprdk, bestéllningsnum-
mer frdn AV-centralen 84738/ra 2 (1&n av kassettband).

Vilket arbetssitt man an viljer maste de nyvunna kunskaperna pa
ndgot sitt bearbetas och befastas genom att eleven far skriva ett fore-
drag, en rapport, hélla ett ahfdrande, gora ett collage, en viggtidning,
skriva en dikt, ett brev, en saga, dramatisera. .. Elevernas arbete bor
om mojligt resultera i meningsfull produktion som andra kan fa ta del
av.

Om man vet att ens arbete tas till vara, att det ateranvands, blir man
mer motiverad att finna de ratta sprékliga uttrycken, stava ritt och
skriva snyggt. P4 samma sitt bemodar man sig mer om att tala val om
man vet att ndgon verkligen lyssnar.
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Har kommer ocksé ldrarens rattningar i sitt ratta sammanhang.
Eleven vill att det ska vara ritt, och det viktiga &r ju inte att ritta
eventuella fel, utan att hjédlpa eleven att goéra ritt.

For att hjilpa minnet att komma ihdg vad man lart sig, maste
eleverna f& dterkomma till och repetera det avslutade arbetet, kanske i
anslutning till nya moment som anknyter till genomganget stoff. Det
ger ocksa gladje att kinna igen och upptacka att man faktiskt lart sig
négot.

For att hinna med vad man onskar under timmarna i svenska som
andrasprak ar ldxor ett n6dvandigt gott. Detta hor intimt samman med
studiedisciplin och studieteknik. Vi méste vaga stilla krav pa véra
elever. Det ar farligare att underskatta en elev dn att kriva att eleven
lever upp till sin forméga.

KAN DINX ELEVER

’ .-+8nka 4yst 2
... Urycka kdnslor 2
... $8ga vad de vill 2

Adrs de sdga vad de kan?
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Laromedel i den fordjupade undervisningen
i svenska som andrasprak

Larobodcker och annat material for undervisningen i svenska som and-
rasprik finns fortecknade i kataloger fran SIL (Statens Institut for
Laromedel). Se vidare s 73.

De larobdcker som finns fér den fordjupade undervisningen tiacker
tyvarr inte alla 6nskade moment, dldrar och behov. Darfor ar alterna-
tiva laromedel och undervisningssituationen i sig viktiga bestandsdelar
i arbetet. Som alternativa laromedel kan nimnas:

O Elevproducerat material.

O Skonlitteratur, tidningar, tidskrifter.

O Bild och ljud, TV, radio, bild- och ljudband.
O Larobocker i andra dmnen.

O Studiebesok.

| Sjalvfallet maste elevernas behov fé styra valet av liromedel, Eleverna
forvantar sig kanske, bland annat pa grund av sina tidigare erfarenhe-
ter, traditionella laromedel med tex “fylla i-frdgor”. Dessa liromedel
kan ocksé upplevas som ett stod dven for lararen. Det mirks att eleven
har "gjort nagot”, vilket kan kinnas skont fér bada parter.

Som larare bor man vara uppmirksam pé att en elev faktiskt kan
klara av en ifyllnadsuppgift utan att egentligen ha forstitt nigot av
innehallet! Det ar ocksa viktigt att kritiskt studera sprdket i laroboc-
kerna: Sager vi s har pa svenska, ar det ett levande sprék, ar det ett
sprdk som eleverna har behov av, ir det detta de behover trina?

! Anvind géirna larobocker, men 1t dem inte styra undervisningen!
! Det r inte sikert att den progression som finns inbyggd i liroboken
passar alla elever. Anvind liroboken som ett komplement till under-
visningen.

Det giller att finna en balans mellan de traditionella lirobdckerna,
dar larare och elever finner trygghet, och den kommunikativa spraksy-
nen med det levande och fungerande spriket i centrum, som bor prigla
undervisningen.
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Att soka sig fram till kunskaper -

via litteratur, tema, bild och ljud

Att arbeta med litteratur

Allmdnt

Eleverna skall utveckla sin formdga att leva sig in i andra mdnniskors
situation, uppfatta deras syften samt anpassa sprdk och upptridande till
vad som krdvs i olika sammanhang. De skall ldra sig att ta del av andras
dsikter och vdrderingar, att std for sina egna och lira sig att kritiskt
granska egna och andras resonemang. De skall lira sig de regler som
galler for olika talsituationer och ocksd ldra sig att man kan pdverka och
forbdttra dem.

Sakprosa dominerar ldsningen i orienteringsdmnena, och instruktioner
och anvisningar kommer in i praktiska sammanhang i alla dmnen.
Skonlitteraturen bor ddrfor fa dominera i dmnet svenska. i

(Ur Liroplan for grundskolan, Allman del, s 135-136, Amnet
svenska.)

Mainga larare i dag utgér i sin svenskundervisning frén litteraturen.
Fordelarna med att arbeta med litteraturen som bas i stéllet for med
traditionella laromedel &r ménga och omvittnas ofta av larare. Man
pekar bla pa

O att den vicker lislusten hos eleverna,
O att dven de lassvaga eleverna stimuleras att lésa,

O att man ser patagliga resultat i hur elevernas kunskaper och fardig-
heter i svenska forbattras,

O att litteraturen har en speciell uppgift att fylla for manga barn och
ungdomar som inte har en vuxen att diskutera sina problem med. I
litteraturen kan de hitta personer, handelser, situationer liknande
deras egna som ger dem rika tillfallen att tréinga in i, fundera 6ver och
diskutera med kamrater och larare,

O att det i litteraturen, till skillnad fran de traditionella larobockernas
ofta verklighetsfrimmande och stereotypa texter, alltid gér att hitta
texter som berdr eleven direkt. Bakom texterna finns det "verkliga”
ménniskor som skriver darfor att de har ett budskap de vill framfora.
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Detta i sin tur bidrar till att eleverna kanner igen sig och det stimulerar
till eget skapande och en allsidig spréklig traning.

Kommentarmaterialen till Lgr 80 SKRIVA, TALA, LASA ger utfor-
liga exempel p& hur man mera allméant arbetar med litteratur.

I svenska som andrasprdk

For den fordjupade undervisningen i svenska som andrasprék finns det
inte och ar troligen ej heller mojligt att ta fram ett heltaickande material
for denna elevgrupps behov. Har har litteraturlasningen en alldeles
speciell uppgift att fylla genom att den 4r en av de viktigaste vagarna
for att hjalpa eleverna si att de kan f& mojlighet att n& upp till maximal
niva i svenska.

Det gar att peka pé annu flera fordelar med ett litteraturorienterat
arbetssitt for den hiar elevgruppen genom bla det dubbla syftet som
litteraturundervisningen far i undervisningen i svenska som andra-
sprak.

rida vanka ...

Svenska barn dr redan fore skoldldern fortrogna med en del sagor,
dikter, berittelser, ramsor osv som dr speciella for vdr kultur och tradi-
tion. Sddana texter bor viljas och ldsas efter elevernas intressen. Avsik-
ten dr att eleverna skall fd majlighet att utveckla ord och begrepp som
man ofta férutsitter att alla behdrskar och vars betydelse dirfor ofta
endast antyds.

Texterna bor behandla sddana foreteelser i det svenska samhdllet som
elever med annat hemsprdk dn svenska vanligen inte kommer i kontakt
med och som dirfor inte naturligen ingdr i deras ord- och begrepps-
forrdd.

(Ur Laroplan for grundskolan, Allmén del, kursplan for svenska som
frimmande sprik, s 143.)

Eleverna behdver lara sig — och forstd — mycket om det svenska
samhillet, om var kultur och om véra traditioner, och f forstaelse for
andra ménniskor och deras tanke- och levnadssitt. Det naturliga sittet
att moéta alla foreteelser i samhallet vore forstés att g& ut i samhillet
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och méta dem konkret och sedan pé olika satt f4 bearbeta det upp-
levda.

Detta ar ofta inte mojligt och ej heller n6dvandigt. Har ar bockerna
till en ovirderlig hjalp genom att de for in verkligheten i klassrummet.

O Det ar viktigt att undervisningen forankras i elevernas sprak- och
kulturbakgrund.

Invandrarforildrarna och deras barn reagerar minga génger negativt
pa vissa foreteelser i det svenska samhillet. Det kan till exempel rora
sig om sddant som man upplever som normlosheter i svensk barnupp-
fostran eller svenska ungdomars l6sslappthet. P4 samma sitt reagerar
ménga svenskar mot det som man upplever som annorlunda i olika
invandrargruppers sitt att leva. Litteraturen ger hir en bra grund och
ett underlag for diskussioner for hur olika ménniskor med olika kultur-
bakgrunder ser pa tillvaron.

kom,
Vi sticker!

u%@x@

<

O Det frimsta mélet for den férdjupade undervisningen i svenska som
andrasprék maste vara att hoja elevens totala spréknivé i svenska. En
viktig del i detta ar d att eleverna fir del av det ord- och begreppsfor-
rdd som svenska elever normalt har och att de far tiligang till ords

") valérer och alla nyansskillnader i spraket.

Genom att lisa mycket far eleven pa ett naturligt sitt in ord- och
begreppsforradet, eftersom han moter det i en kontext.

Forfattare skriver inte litteratur med tanke pa att det tex ar vissa
grammatiska kategorier som ska trinas. De skriver darfor att de har ett
budskap de vill framféra, och det ér det verkliga spréket med alla dess
nyanser sdvil till form som innehéll som ldsaren moter.

Litteraturen ger minga tillfallen till sprakliga, kulturella och andra
jamforelser mellan hemlandet och Sverige. Skolans mal &r att frimja
aktiv tvasprakighet. Darfér giller det for lararen att i undervisningen ta
tillvara alla mojligheter att stirka eleverna i deras tvasprékiga och
bikulturella identitet.

Litteraturlasningen ger naturliga tilifdllen till kontinuerlig hoglas-
ning. Eleverna far som regel for fa tillfallen till hoglasning och darfor ar
det angeldget att ta tillvara alla mojligheter till sddan traning. Elever-
nas sjalvfortroende okar allt eftersom de uppticker att de kan lasa och
att de vigar anvianda och hora sin egen rost.

Uttals- och prosodiovningar kommer ocksa in pa ett naturligt sitt,
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och ger lararen mojligheter att ratta, d& han uppticker fel i uttalet.

Fel uttal ger som tidigare pipekats minga ginger upphov till fel
stavning. Genom att satsa mer pad héglasning—uttal, kan man pa ett
effektivt sitt forebygga skrivsvarigheter.

Vad ska man lisa?

Larare som arbetar med litteratur som bas for svenskundervisningen ar
ofta sjalva flitiga lasare och héller sig & jour med nyutkommen litte-
ratur.

For de allra flesta dr det dock oméijligt att hinna med att lasa allt. Det
ir en larares stindigt diliga samvete att inte hinna lasa tillrackligt for
att si bra som mojligt kunna vigleda sina elever. Darfor ar det bra att
man i jakten pa lamplig litteratur 4nda kan fa véagledning pé olika satt:

O Biblioteken ger som regel en mycket bra service at larare som vill ha
hjalp med litteraturvalet. (Se samarbete med bibliotek, s 49.)

O Bibliotekstjanst ger ut olika forteckningar, manga av dem upplagda
temavis, ver barn- och ungdomslitteratur.

0 Utbildningsradion ger i programmen Lust att ldsa LL och Bokhor-
nan en presentation av barn- och ungdomsbocker.

O Laérartidningen har tva ganger per ér (i juni och december) recensio-
ner dver all nyutkommen barn- och ungdomslitteratur.

O Kommentarmaterialet LASA, liksom andra metodbdcker (se Litte-
raturférteckning, s 101) har utmirkta forteckningar 6ver barn- och
ungdomsbdcker for olika aldrar och intresseinriktningar.

Eleverna méste f4 mota ett brett urval av litteratur, sivil facklitteratur
som annan litteratur. Rim och ramsor, dikter, berittelser, sagor, myter
och fabler, noveller, romaner och dramer (badde ungdoms- och vuxen)
bor ingé i elevernas litteraturlasning.

Det ar sérskilt viktigt att eleverna fir méta texter som ar speciella
for svensk kultur och tradition” och texter som tar upp sadant i det
svenska sambhillet som de inte kinner till. Att de fir ta del av de
“kollektiva” erfarenheter som ar det svenska samhillet. De bor fa lasa
svenska folksagor sdvil som kidnda verk av svenska barn- och ungdoms-
forfattare. DA far de samtidigt ett stycke Sverige-historia.

L4t ocksa eleverna lisa internationella folksagor och klassiker, garna
béde pé elevernas modersmal (nar det 4r mojligt) och i svensk oversitt-
ning. Eftersom de ofta fran sina ursprungslander kinner till sagornas
innehall kan det leda till intressanta jamforelser savil sprakligt som
innehallsmissigt.
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Serier, tidningstexter och utdrag ur olika tidskrifter hor ocksa till det
som eleverna bor stifta bekantskap med.

Eleverna har olika kunskaper i svenska och darfor ar det viktigt att
lararen lagger mycket tid och krafter pa att hitta litteratur med ritt
svérighetsgrad for var och en.

For de elever som inte klarar av normallitteraturen finns det i dag ett
mycket bra urval lattlast litteratur. Arbetsgruppen for lattlasta bécker
vid Skoloverstyrelsen ger stod till utgivningen av littlasta bocker, LL-
bockerna. Svérighetsgraden i bockerna varierar, men det ar som regel
latt att hitta en bok som passar den elev som &nnu inte ar sa sprékligt
avancerad. Bockerna ér ofta rikt illustrerade. En del av dem finns dven
intalade pa band. De tillhérande banden kan anviandas pd manga olika
sitt.

0O Eleverna kan fa lyssna pa (delar av) boken innan de sjilva laser.

O Eleverna kan lyssna pé& ett kort stycke och sedan lisa efter. Bra
intonationsovning.

O Eleverna kan lyssna pa ett kort stycke och sedan skriva detta. En
diktamen ger lararen bra vigledning i hur eleverna uppfattar muntlig
svenska.

O Eleverna kan lyssna pa négot kapitel och sedan dramatisera det med
ratt intonation.

Hur ska man vilja?

Vikten av att hitta ritt bok med ratt innehall och pa ritt spraklig nivd
kan inte nog betonas.

Det ir lidraren som bist kinner sina elever, deras intressen, erfaren-
heter och kunskaper och darfor kan ge dem den bista végledningen f6r
att de ska uppleva litteraturldsning som nigot positivt, ngot som ger
pétagliga resultat i deras stridvan att erdvra sprdket. Vid valet av
litteratur bor lararen ha klart for sig vilket syfte han har med lasningen.
Om det huvudsakliga syftet 4r kunskapsinhdmtande via texten &r det
viktigt att man véljer en text dir spriket inte ar for svart. Om det
huvudsakliga syftet diremot ar av sprakutvecklande- och upplevelseka-
raktar, viljer man limpligen en text med lite svarare sprak. Detsamma
giller om man vet att bokens handling ar kénd for eleven, om forforsta-
elsen finns. Man kan di ocksé med fordel vilja texter av hogre svarig-
hetsgrad.
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Tre exempel pd hur man kan arbeta med litteratur

EXEMPEL A

Det 4r mdnga ganger lampligt att vilja litteratur i anslutning till no- och
so-amnena for att pa s sitt fa fordjupade kunskaper och andra per-
spektiv dn laroboksperspektivet pa speciellt intressanta handelser och
foreteelser.

Lararen planerar arbetet med sin grupp enligt f6ljande:

1. Diskussion om vilket amnesomrade och vilken typ av litteratur som
ska viljas. Gruppen bestammer ocksd om man ska ldsa samma bok
eller olika bocker.

2. Larare och elever gor tillsammans en lista over vilka sprakliga
moment som bor trinas, dar man ser till att f4 en balans mellan
huvudmomenten LYSSNA och TALA, LASA och SKRIVA.

Grammatiktriningen fr ta sin utgingspunkt i den kdnnedom lararen
har om eleverna.

Denna kdnnedom skaffar lararen lampligen genom att féra kontinu-
erliga anteckningar O6ver hur eleverna — muntligt och skriftligt —
behandlar svenskan grammatiskt (se bilaga 1).

Ulrike och kriget

Under en period laste gruppen Vibeke Olssons bok Ulrike och kriget
déarfor att man i klassen laste om andra vérldskriget, och eleverna var
intresserade av att fi veta mer om hur ungdomar kunde uppleva nazi-
tidens Tyskland och hur det skildras i litteraturen.

Ulrike och kriget” handlar om skolflickan Ulrike, som under hela
sin skoltid blivit utsatt for Hitlers propagandaapparat och dérfor ar en
helhjirtad nationalsocialist. Hon Utstdr bombangrepp, sémnlésa nit-
ter, hunger och kyla och tror blint pd Tysklands slutliga seger. Hon
. “anger fosterlandsforridare for Gestapo och far medalj.

Berittelsen ger ett bra underlag for samtal om hur latt paverkbara
unga ménniskor kan vara och hur litt det ar att bli indoktrinerad av
skicklig propaganda.
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G = gemensamt arbete
I = individuellt arbete

v 41
Kap 1
G

v 42
Kap 2-5

v43
Kap 6

v 44
Kap 7-10

v 45
Kap 7-10

Introduktion

Ordférklaringar — skriva ordlista

Speciella ord och uttryck

Samla ord och uttryck for sinnesférnimmelser

Moment
Ordkunskap
Ord for sinnesfornimmelser

Ordférklaringar — skriva ordlista
Redogor for innehéllet
Sinnesord - fortsittning

Moment

Ordkunskap

Redogorelse

Ord for sinnesfornimmelser
Grammatik

Ordforklaringar — skriva ordlista
Personbeskrivningarna Grannarna — Ulrike och
familjen — Dyveke och Paul, Frau Miiller,
Hilde, Caroline, Ann och Nell - Kamraterna

Moment
Ordkunskap
Beskriva

Ordférklaringar
Miljobeskrivningar Bostaden, Skolan, Krogen,
Skyddsrummen

Redogéra for innehéllet
Diskutera. Sammanfatta
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Nir gruppen som hir viljer att 1asa samma bok, vaxlar man mellan att
arbeta gemensamt och individuellt.

Oavsett arbetsform laggs stor vikt vid ordforklaringar. Eleverna tror
ofta att de forstr betydelsen hos speciells ord och fraser, men det visar
sig manga ginger att de bara har en ungefirlig uppfattning eller -
ibland - helt har missuppfattat. Forstaelsen kan aldrig férutsattas utan
eleven behover hjilp med att nd fram till en upplevelse av det han
laser. Eleverna behover i forsta hand vinja sig vid att av samman-
hanget f6rsté inneborden i svéra ord och uttryck och inte direkt si& upp
varje ord i lexikon. Lararen kan tex ge eleverna synonyma uttryck som
de mott i likadana eller liknande situationer tidigare och bolla” de
aktuella orden mellan eleverna si att man tillsammans hittar forkla-
ringar.

Ordlista (Kapitel I)

Sid Svenska Hemsprdket

7 |Enféhnvind -ar — varm vind i Alperna

En permission -er
(mil.)

8 |Inte ett dugg

— kort ledighet (fran
militartjanst)

— inte alls

9 [Mindervirdig — kénna sig mindre

vard dn andra
10 [Motstrivig —» ovillig, man vill inte

11 |Ett smeknamn - — inte riktigt namn;

Ulrike kallas Rike
12 [Linblond — ljusharig, som lin
15 |Stupa

Uthirda

— falla, do (i kriget)

— std ut med, orka

Vissa ord och uttryck behéver emellertid forklaras mer ingdende, séval
muntligt som skriftligt.

Lexikon och ordbocker av alla de slag blir ett naturligt inslag i
undervisningen, och eleverna blir s smaningom duktiga i att sjalvstin-
digt arbeta med lexikon, ordlistor och ordbdcker.

Eleven ska ocks& ha utrymme att skriva forklaringar pé sitt sprak.
Lat sedan gidrna hemspraksliraren ta del av det eleven skrivit och
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vidareutveckla det. Det ar viktigt att lararna tar vara pa alla tillfillen
att arbeta kontrastivt, saval sprakligt som kulturellt.

Ovningen att hitta ord och uttryck for sinnesfornimmelser ingr hir
for att eleven ska f4 mojligheter att narmare studera vilka grepp
forfattare anvander for att ge sprak at det vi upplever med vara sinnen.
Mainga elever har sjalva svart att ge ”levande’” beskrivningar av vad de
upplever med sina sinnen.

I kap 1-5 finns bl a féljande uttryck for:

Horsel

- En bil tutar nigonstans, an-
nars ar det ganska tyst férutom
vindens brusande.

- ...och mamma gréter tyst.

Lukt

— Allt tycks lukta dammiga tag
och surt tyg, svett och tobak.

- Det luktar frint fran de brin-

nande husen.
— ...lugna snusande andetag.

— Négra karlar skrattar ratt.
— Han skrattar bittert.

— ...ett skriande, skdrande fa-
sansfullt ljud.

- ...snarkande, snorvlande.

Eleverna maste dessutom ges ménga och varierande tillfillen till att be-
skriva personer, miljoer, foremadl, féreteelser, att klart kunna redogora
for ett handelseforlopp. Litteraturen ger oss de hir tillfallena, och det
ar ofta i narstudiet av texter som eleverna upptiacker budskapet i texten
och hur de kan applicera det pé sin egen verklighet.

Redogorelse for och diskussion om bokens innehdll méste till som en
hjalp for eleven att dra slutsatser av det de last.

Hjalp genom att stilla fragor:

— Varfor skrev forfattaren boken?

-~ Hur bérjar den? Varfér slutar den som den gor?
— Vem/vilka kanner forfattaren for? Varfor?

— Vem/vilka kanner forfattaren inte for? Varfér?
— Vad tycker Du om boken?

- Har Du lirt dig ndgonting?
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EXEMPEL B

Tretton lektioner kring en bok
(Antti Jalava: Jag har inte bett att f& komma.)

Lektion 1: Presentation av boken och tiden fér handlingen. Gemensam
hoglasning. Liraren laser hogt. Beroende pé sprakkunskaper kan ele-
verna lyssna aktivt med eller utan bok.

Lektion 2: Fri lasning i skolan. Hemuppgift: tre centrala frigor pa
innehéllet och miljén samt tio svdra ord att leta upp och kunna for-
klara. Hemuppgift: ett stycke i boken lises.

Lektion 3—-4: Summering av det hittills lasta i boken. Vad tror du
kommer att hinda? Genomgang av hur man goér personbeskrivningar.
Forklaring av svara ord/strukturer. Ett stycke ur boken lises hemma.

Lektion 5-6: Diskussion om personerna. Vilka ar huvudpersonerna?
Varfor dr de som de ar? Hur ser de ut? Forklaring av svara ord/
strukturer. Eleverna laser ett stycke hemma.

Lektion 7: Ett avsnitt ur boken viljs ut och behandlas grammatiskt.

Lektion 8: Forfattaren. Vem ar han? Nir levde han? Vilka erfarenhe-
ter har han? Vad ar tidstypiskt? Eleverna far gora sig en bild av
forfattaren innan lararen ger “facit”. Hemuppgift: boken lises klar.

Lektion 9-10: Slutdiskussion. Jamfor hela persongalleriet. Vari bestar
konflikten? Hur loses den? Vad vill forfattaren siga? Vad tycker
forfattaren om problemet? Forklaring av svdra ord/strukturer.

Lektion 11: Skriva ett alternativt slut pd berittelsen.

Lektion 12: Eleverna laser upp sina egna slut. Diskussioner. Varfor
blev det s4? Vad sa hon/han da?

Lektion 13: Utvirdering av arbetet. Vad har vi lart oss? Vad gick bra/
daligt? Hur gar det vidare? Kanske ska nasta bok lasas i en liten grupp?

EXEMPEL C

Grupparbete kring en bok

O Gruppen viljer (med hjilp av lararen) en bok. Under en vecka laser
de boken pé lektionerna sittande i grupp, hogt for varandra eller tyst.
Lararen lyssnar pa lasningen och ger forklaringar pé svara strukturer/
ord. Liraren berittar dven om tiden for handlingen i boken.

O Gruppen listar ”’sina” svara ord och strukturer och lir in dem i deras
sammanhang. Eleverna forhor varandra.
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O Gruppen skriver en recension innehéllande bl a:
- handlingen
— malande person- och miljobeskrivningar
— kritik (positiv/negativ)
- forfattarkunskap

O Lararen viljer ut ett stycke som gruppen analyserar grammatiskt
tillsammans med lararen.

Redovisning av grupparbetet kan ske genom exempelvis en viggtid-
ning dér gruppen berattar om

- miljén, personerna,

— forfattaren, det tldstyplska

— avslutar med en upp]asnmg av val valt avsnitt.

Gruppen kan dessutom dramatisera en scen ur boken, skriva ett alter-
nativt slut, diskutera/analysera hur arbetet i gruppen har fungerat.
Under arbetets gdng trinar eleverna flera olika moment bla:

~ upplevelselasning (fantasin),

- hoglasning (prosodin),

— fri skrivning (att formulera sig i skrift),
litteraturhistoria,
ordkunskap/grammatik/semantik,

muntlig framstéllning (att vaga tala),

att konkretisera en ’fantasiupplevd miljobild”’,
samarbete i grupp.

Eleverna har forhoppningsvis blivit lockade till att fortsitta att lisa
bocker.

Bibliotekens roll i undervisningen

99 Samarbete med biblioteket
(Av Gunnel Wiberg. Ur Vagar till svenska.)

I undervisningen av invandrarelever som tycker att de redan ’kan’
svenska ar det viktigt att hitta metoder som utvecklar och stimule-
rar den fortsatta sprikinlarningen.

Man maste fa eleverna intresserade av att lira sig mer, kanske
maste man pdvisa att det finns luckor som maéste fyllas. Att
mekaniskt forsoka fylla luckorna, fungerar nog inte for nigon
elev. Eleven maste kinna lust och behov att anstringa sig.
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For att fordjupa sprakkinslan och 6ka ordforradet ér lasning av
skonlitteratur ett underbart sitt. Det ar ett billigt liromedel, det
ir allsidigt och det gar att individualisera, det ger valfrihet och
kan anpassas efter vars och ens intressen och det ger mojlighet att
variera svarighetsgraden. Genom lisning av litteratur kan man
rana eleverna i att liasa, beritta, skriva och dramatisera.

Det kan emellertid vara svart att hitta litteratur som passar
varje elev med hansyn tagen till sprdknivd, mognad och intresse.
Av den anledningen tog jag kontakt med bibliotekarien och
berittade om svdrigheterna att hitta ratt, om elevernas ovana vid
att vilja och lasa litteratur.

Samarbetet skulle till en borjan gilla tvé grupper p4 mellansta-
diet. Gruppstorleken varierade mellan sex och nio elever. Dessa
grupper gick i hemspraksklass och hade alltsd samma modersmal.

Vi bestimde att jag skulle komma med respektive grupp pé
deras dubbelpass i Sv 2. Bibliotekarien hade forberett sig noga. Vi
hade dessforinnan diskuterat forutsittningarna, hon visste vilken
ungefirlig spraknivé eleverna befann sig pa.

Béckerna som eleverna linat tidigare, hade ofta forblivit olésta
och pa fragan Varfor? fick man svaret, att den inte alls var kul.
Olast!

Det visade sig att eleverna ofta valt bocker om framsidan varit
lockande. I regel laste man inte ens baksidestexten och boken de
valt kunde vara bade tjock och tittskriven med svart sprak och da
blir det naturligtvis alldeles for médosamt att ta sig igenom den.

Eleverna hade mycket liten kunskap om forfattare och de visste
inte att det fanns s& manga bra lattlasta bocker.

Till vart forsta besok hade bibliotekarien plockat fram en trave
bdcker som hon omsorgsfullt valt ut. Hon berittade lite om varje
bok, visade upp den sé att eleverna sig hur tattskriven den var
och hon gav ett utlitande huruvida den var littlist eller horde till
de lite mer svérlista. Hon berattade ocks& om den var spannande,
rolig, faktabaserad, romantisk osv.

Eleverna blev mycket ivriga och alla ville 1ana bocker pa en
ging! Bibliotekarien uppholl sig en ldngre stund vid en sérskilt



utvald bok och berittade pad enkel svenska om innehéllet och
slutade nir det var som mest spannande, nir eleverna var som
mest nyfikna p& hur det skulle ga.

Bibliotekarien ség till att varje elev hade atminstone en bok
som vi trodde skulle passa just honom. I regel 14nade eleverna 2-4
bdcker var.

Klassldn far man ha upp till sex veckor. Vi kiande oss inspire-
rade och lassugna nir vi lamnade biblioteket.

I klassrummet ordnade vi en sérskild plats for de bocker vi lanat
gemensamt. Vi bestimde att dar skulle man stélla bockerna s
fort man last ut dem, sd att s& manga som mojligt skulle ha
tillgdng till dem under laneperioden.

Det som var si oerhort positivt med denna introduktion var att
alla elever verkligen hade last var sin bok utan stérre svarigheter.
Innehallet hade tilltalat dem och spraket hade inte varit ett hin-
der. Den forsta tiden efter biblioteksbesoket fick de inga andra
laxor av mig an att ldsa i sina bocker. Deras laslust 6kade, natur-
ligtvis beroende pa att de fatt “ritt” bok med sig hem.

Besoken pé biblioteket dterkom hela laséret med mellan fem
och sex veckors mellanrum. Varje gang var bibliotekarien forbe-
redd och hade manga intressanta forslag. P4 det har sittet kom
ocksd eleverna att lidsa litteratur som de aldrig skulle ha valt
annars.

Manga génger ér det fullt tillrickligt att eleverna bara har last
sina bocker. Andra ganger kan det vara befogat att arbeta vidare.

Exempel pd hur vi arbetade vidare:

O Muntlig redovisning av boken. Eleverna skulle mycket kortfat-
tat berdtta om handlingen i boken. Till en bérjan hjilpte jag
eleverna att skriva stolpar, eftersom de hade en tendens att for-
djupa sig i for handlingen oviktiga detaljer.
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O Eleverna fick vilja en sida ur boken och lasa hogt for sina
kamrater. De skulle forbereda sig hemma, vilja med omsorg, sta
upp ord de inte forstod eller fraga mig.

O Bokrecensioner. I borjan skrev de efter en mall: titel, forfat-
tare, handling, lattlast, svérlist, illustrationer eller ej, sidantal och
till sist ett eget omdome och da helst med en motivering varfor
man tyckte si eller sa.

O Beskrivning av en av personerna i boken. De skulle efterstrava
att skriva ett s levande “portratt” som mojligt.

0 Under lasningens géng skulle de skriva ned tex fem ord som
var svara att forstd. De skulle sld upp dem, skriva synonymer,
sdtta in orden i meningar och eventuellt dversitta till moders-
malet.

O Under lasningens géng fick de i uppgift att anteckna tio ord
med exempelvis sj-ljudet. Vi diskuterade pa vilka olika sitt det
stavas, jag samlade in orden och de fick dem senare i ldxa.

Liknande Gvningar, att skriva ned exempelvis sammansitt-
ningar, laneord, svarstavade ord osv kan ju varieras i det oandliga
och det méaste vara behoven som styr.

O Eleverna ¢6vade att skriva dialoger utifrin en dialog ur
boken.??

framtidsutsikter
utbildningsvégor
yrken - yrkesliv

prao
férvantrmingar
varderingar
kdnsroner
Qrbetsmiljder-
studiebe sdk

OAG

Att arbeta med tema

Enligt Lgr 80 ska ju syo vara ett naturligt inslag i alla &mnen och vara
allas gemensamma ansvar. Laroplanen siger vidare om syo (s 36, mél
och riktlinjer):

Syons mdlsdttning kan uppnds forst ndr syostoffet blir ett naturligt inslag
i alla dmnen och dirmed allas gemensamma ansvar. Skolan bor ocksd ta
till vara de kunskaper om arbetslivet som finns hos elevernas fordldrar.

De for skolan gemensamma mdlen och riktlinjerna for arbetssdit och
arbetsformer gdller ocksd for syo. Syo kan dirfor inte inskrinkas till
information som ges vid vissa valtillfillen. Attityder och férestillningar
formas under en ldng utvecklingsprocess, och skolan pdverkar eleverna
redan frdn forsta drskursen. Sjilvkdnnedom, intressen, virderingar av
olika arbeten och roller, forestillningar om utbildningsvdsendet och
arbetsmarknaden, kunskaper om hur man kan skaffa och utvdrdera
informationer och om hur man klargér for sig valalternativ och motivet
for olika val har avgérande betydelse, nir eleven tar stillning till stu-
dievdg eller arbete.
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Diskussioner:

Intervjuer:

Studiebesok:

Annonser:

Fantasi/kreativitet:

Koénsroller, kulturbundna yrken, kulturbundna
synsitt pad yrken och arbetsvillkor, statustén-
kande, realistiska/orealistiska framtidsper-
spektiv har och/eller i hemlandet, tvisprikig-
hetens fordelar.

Forbereda, genomfora, sammanstilla (genom
avlyssning eller genom ldsning) referera munt-
ligt eller skriftligt.

Gaérna i samband med intervjuer. Forbereda
och folja upp pad olika sitt, med eller utan
bandspelare. Skaffa information om arbetslivet
(syo-konsulent, arbetsplatser och arbetsfor-
medling).

Lasa, tolka, besvara och gora ﬁnéerade tele-
fonsamtal, brev eller besok (kommunikativa
ovningar), lasa platsjournalen. Trina férkort-
ningar.

Leva sig in i en yrkesroll, dramatisera. Drom-
jobbet, dramatisera, som berittelse, malning,
dikt, muntligt/skriftligt. Scener frin en arbets-
plats, dialoger, bandinspelningar, lyssna/gissa,
pantomimer.

Dessa olika arbeten ger dessutom rikliga tillfdllen till att trdna stu-
dieteknik. Tex i samband med avlyssning av intervjuer, sammanstall-
ning av samtal pa band eller frin anteckningar frin intervjuer eller
studiebesdk, referat av olika slag.

Dessa olika arbeten inrymmer i sig dessutom pi olika sitt de
moment i &mnet svenska som andrasprik som laroplanen beskriver:

Huvudmoment, svenska som frimmande sprik, s 143-144.

Lgr 80
(utdrag)

LYSSNA

Svenska som andrasprik/syo
(exempel)

Eleverna skall lira sig att forstd
svensktalande personer i olika
dldrar inom och utom skolan.
Diarfér maste de éva sig att lyss-
na till texter, fraser, ord och ljud.

Lyssna i telefon, till bandinspel-
ningar, intervjusituationer. Tra-
na att lyssna aktivt under sjilva
intervjun, viga invanta svar och
kunna stilla foljdfragor, be om
fortydligande eller vaga friga
om.
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TALA

Lgr 80
(utdrag)

De skall ocksa trdina sig att tala
sprdket. De skall lira sig ord och
meningar som de behoéver i olika
talsituationer . . . Undervisningen
syftar till att eleverna lir sig ett

"vdrdat talsprdk utan stora dialek-
tala avvikelser.

Egna upplevelser, iakttagelser
och aktuella hindelser skall ge
eleverna tillfille att berdtta, be-
skriva och demonstrera. De skall
i samtal bearbeta och bedéma er-
farenheter och problem.

Svenska som andrasprik/syo
(exempel)

Trina tal i samband med inter-
vjuer och redovisningar. Vad sa-
ger man och hur i olika situatio-
ner? En god uttalsévning 4r att
tillsammans avlyssna elevernas
tal pd den inspelade intervjun —
varfor forstod inte formannen
vad José sa? Hur kan José for-
battra sitt uttal for att bli battre
forstadd?

LASA

Lgr 80
(utdrag)

... Texterna skall ge eleverna in-
formation och upplevelse. Lis-
ningen skall ocksd ge underlag
for samtal kring elevernas egna
intryck av det ldsta samt om tex-
tens innehdll. I samband med
ldsningen skall eleverna fd kun-
skap om forfattare.

Texterna bor behandla sddana
foreteelser i det svenska sambhiil-
let som elever med annat hem-
sprdk dn svenska vanligen inte
kommer i kontakt med och som
ddrfor inte naturligen ingdr i de-
ras ord- och begreppsforrdd.
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Svenska som andrasprak/syo
(exempel)

Lisa aktuella dagsartiklar, re-
portage, annonser, barn- och
ungdomstidningar, arbetslivs-
skildringar forr och nu samt ele-
vernas egna rapporter och redo-
gorelser.



SKRIVA

Lgr 80
(utdrag)

... Eleverna bor tidigt fé ova sig
att sjilva skriva berdttelser, dik-
ter, dagbécker mm. De bor
sjdlva anteckna vad de lir sig och
gora sammanfattningar. Skriv-
undervisningen skall bidra till att
utveckla elevernas formdga att ge
uttryck for kdnslor, fantasi och
vilja.

Genom att skriva till mdnni-
skor inom och utom skolan och
ddrvid framfora meddelanden,
onskemdl, dsikter och frdgor el-
ler redovisa fakta skall eleverna
utveckla sin férmdga att fé kon-
takt med andra mdnniskor.

Svenska som andrasprak/syo
(exempel)

Fora anteckningar, sammanstél-
la intervjufragor, skriva redovis-
ningar, redogorelser, rapporter.
Formulera-svara pd annonser,
skriftlig anskan om arbete. Fri
skrivning; berattelser, dikter.

SPRAK LARA

Lgr 80
(utdrag)

Eleverna skall éva uttal, gram-
matiska monster och ordférrdd
for att utveckla formdgan att ak-
tivt anvinda svenska sprdkets
ordférrdd och behdrska dess
system for uttal, ordbidjning,
ordbildning och ordfoljd. For-
hdllandet mellan form och inne-
hdll i spréket skall betonas.

Grammatikdvningarna inrik-
tas pd att eleverna skall lira sig
iaktta och forstd de grammatiska
strukturerna, dd de méter dem i
tal och skrift. Ovningarna skall
vidare bidra till att eleverna lir
sig att uttrycka sig begripligt i
skrift, efter hand i enlighet med
vedertagna normer.

Svenska som andrasprak/syo
{exempel)

Frigekonstruktioner. Ordbild-
ning (exempelvis yrkesord).
Forkortningar. Elevernas aktu-
ella fel” under pagéende arbe-
te bearbetas vid lampligt till-
falle.
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SAMHALLS ~ ocH
KULTURORIENTERING

Lgr 80
(utdrag)

Eleverna bor stifta bekantskap
med svenskt vardags- och arbets-
liv, med ndrsamhillet och med
svenska samhdllsforhdllanden.
De bor fa del av svensk kultur i
litteratur, musik mm och pad sd
sdtt oka sina mdjligheter att kin-
na gemenskap med mdnniskor i
Sverige och samhdrighet med bd-
de sin ursprungskultur och den
svenska kulturen. Skolan bor
medverka till att eleverna fdr
kontakt med kamrater, for-
eningsliv etc samt uppmuntra
dem att utnyttja bibliotekens ser-
vice, dvs bokutldning, bok-
utstdllningar, rddgivning och
kulturprogram. Undervisningen
i svenska som frimmande sprik
bor medverka till kunskap om
och forstdelse for mdnniskors
olika livsvillkor och livsmonster.

Svenska som andrasprik/syo
(exempel)

Syo-temat ger eleverna rika till-
fallen att utoka sitt ordférrad
kring en viktig sektor i vart sam-
hille. Det ger dessutom mojlig-
heter till berikande jamforelser
mellan livsmdnster och livsvill-
kor i olika kulturers arbetsliv.

DESSUTOM

e
ad

—- WA

man ber att fé en mterv1u

Hela temat ger eleverna rika tillfallen till kommunikativ traning.
Hur upptrader man och vad sédger man nir man soker arbete, nir

Kulturella ]amforelser ar givande.

b
E
x*
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*
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Att arbeta med bild

Det sdgs under amnet bild i laroplanen att bilden ar ett naturligt inslag i
all undervisning, att eleverna skall bli medvetna om bilden som sprdk
och viénja sig vid att anvinda bildspraket som ett viktigt kommunika-
tionsmedel vid sidan av att tala, lisa och skriva.

Bilder ger rika mojligheter till kommunikation och behdvs inom
undervisningen i svenska som andrasprdk darfor att de:

O kompletterar dir spriket inte riacker till, som hjilp for att forstd
texter och for att ge eleverna rikare uttrycksmojligheter,

O starker och stodjer inldrningen av nya begrepp,

O ger méjlighet att lagga undervisningen pé den niva dar eleven befin-
ner sig,

O ger mojligheter till gemensamma upplevelser — utbyte av tankar och
asikter,

O vécker kinslor, minnen och tankar, som kan stimulera till olika slags
sprékliga uttryck,

O later eleverna i det egna bildarbetet gora sina tankar och funderingar
synliga for sig sjdlva och andra.

Bilder &r kulturellt priglade. Det &r viktigt att se, tolka och diskutera
en bilds kulturella sarpriigel. Elevernas erfarenheter, deras egna bilder
och andra slags bilder frdn deras ursprungskultur ger fina mojligheter
att fa in det interkulturella perspektivet i undervisningen i svenska som
andrasprik.

Minst lika viktigt dr det att bilder far hjalpa oss att gora eleverna
delaktiga av den svenska kulturen, att lira kdnna andra delar av
Sverige.

Ta in verkligheten i form av bilder i klassrummet nér det inte finns
mojlighet att ga ut i den tillsammans med eleverna!

Kom ihdg att soka samarbete med bildldraren! Han kan vara ett gott
stdd och ocksd i sin undervisning bidra till att féordjupa elevernas
sprakliga kunskaper.
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Vilka bilder kan man anvinda?

Bilder ur tidningar — aktuella hiandelser, kdnda personer.
Bilder ur larobocker.
Diabilder.

Rorliga bilder - film, video.
Affischer.

Stordior.

Konstbilder.

Vykort.

Fotografier.

Schematiska bilder, diagram.
Serier.

Elevernas egen bildproduktion.

OO0OO0ODOOO0OOCOOO0O~O

0

(Se vidare avsnittet Material fran Utbildningsradion, AV-centraler och
Statens Institut for Liromedel.)

Vad kan man gora med bilderna?

Med utgangspunkt i firdiga bilder

a) Informativa bilder

Iaktta, samla fakta, klargora skeenden, beskriva, reagera, diskutera, ta
stillning, framfoéra &sikter. Leva sig in i, fundera kring orsak och
verkan. Beskriva detaljer. Gora bildtext, skriva reportage, rita in prat-
bubblor, hilla ett anférande kring bilden.

b) Upplevelsebilder

Leva sig in i, kdnna, fundera, fantisera, associera, beskriva, beritta,
diskutera, skriva dikt, dramatisera, skriva saga eller annat fritt skri-
vande.

Ogat som en spegel. Allt kan man se i en spegel. (Ur
diaserien “’Titta far du se”. UR.)
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Med utgéngspunkt i elevernas egna bilder—teckningar, fotografier, col-
lage etc

Elevens egen bild kan i sig vara kommunikation. Det kan vara ondédigt
att prata sonder det som redan &r “’sagt”’. MEN: eleven kanske sjilv vill
komplettera bilden med mera information och flera upplevelser, som
bilden vicker associationer till. Ge eleven tid och mojlighet att komma
med sitt. Lararen maste viga vara tyst och vinta. I den egna bilden kan
en elev 1ata skymta viktiga delar av sin kulturella tillhorighet, sin
identitet, sin eventuella rotloshet, osikerhet. .. En viktig uppgift for
lararen ar att se och lyssna till det eleven férmedlar och uppmuntra
eleven till vidare berittande i bild och tal eller text.

Ytterligare och utférligare metodiska anvisningar finner du i haftet
LAt spriken blomma”’, som rekvireras gratis fran SIL.

99 Bilder — Tusen méjligheter
(Av Rut Bergstrand. Ur Vagar till svenska.)

... Bilder kan vara s& mycket, kan dstadkomma s& mycket inom
oss. De kan sitta igdng fantasi och kinslor, gora oss engagerade,
nyfikna, arga, ledsna, glada. Ibland vill vi inte titta — kanske
bilden kinns for svar, handlar om sidant man férsoker sudda bort
ur sin verklighet. Bilder kan tala till ménga nivder inom oss. Den
engagerande bilden, ménga génger otydlig eller tvetydig, kan vara
spannande och tacksam att anvinda i var undervisning.

Jag vill beritta om mina erfarenheter och upplevelser av enga-
gerande bilder i min undervisning. Jag berittar, jag forsoker inte
tipsa om hur man lagger upp lektioner med bilder. Att arbeta med
engagerande bilder i undervisningen i svenska som andrasprak
kan man inte gora utifrdn nigon mall eller nigot lektionsutkast.
Det handlar mera om att i det ritta 6gonblicket viga kasta loss i
tro pé bildens formaga att engagera.

Forst vill jag beritta om den tvetydiga bilden pd s 61. Jag
borjade med att 1ata den std i klassrummet litet undanskymd.
Efter nigra dagar sig jag att det var dags for min bild. Det som
jag vintat skulle hdnda, det hande.
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Den tvetydiga bilden
Mitt under lektionen borjar Nima stirra och stirra. Han gapar
litet, skrattar till och ser liattad ut.

Jag avbryter allt vi har for oss och héller upp bilden for grup-
pen. Jag siger: ’Vad ir det?”

Gruppen pa fem elever tittar och nistan i korus, litet meka-
niskt sdger de: ”Det ar en flicka.”

Men bara fyra ar med i det svaret. Han som startade det hela
sdger att det ar en gammal kéring.

Jag fragar en och en: ”Vad ser du?”

Fyra ser en flicka, en ung tjej.

Jag och en elev ser en tandldés gammal gumma.

Nu bryter forvirringen ut. Rosterna héjs — som om man med en
majoritet av hojda roster skulle kunna bestimma vad bilden
forestaller. Vi i minoriteten, som pdstdr att vi ser en gammal
kvinna med spetsig haka och vildigt stor nisa far lida lite smalek.
Nu kénner jag mig inte lingre som ldraren, jag kidnner mig som
en i gruppen och séger néstan aggressivt: ’Ska ni bestimma vad
vi ser? Vi ser vil vad vi vill, kom inte och lagg eri. Vi dr fria att se
precis vad vi ser.”

Efter en stund fragar jag den ende som star pd min sida om han
kan se den unga flickan. Han svarar att han ser bida, bade den
unga och den gamla.

Nu blir gruppen intresserad. Eleven som sett de tvé i bilden
berittar om den gamla kvinnan, hennes nasa och haka och om
munnen som gér indt eftersom det inte finns négra tander.

Och sd. .. ndgon sekund eller tvd av andlds tystnad . . . och si
hinder det. Ett par 6gon glittrar till, en mun 6ppnas, eleven ser
Oéverrumplat glad ut och ropar jaa...

Eleven vill slita till sig tjejen—karingen for att visa sina tre icke
seende kompisar. Hon vill peka och hélla fér delar av bilden.
Men det far hon inte. Hon fir hélla upp bilden och beritta det
hon ser. Nu tipsar jag eleverna som sett att i stillet for att titta pa
bilden titta pA dem som &nnu inte sett.

Och sd ser vi hur en efter en blir seende. Varje ny aha-
upplevelse i vart lilla klassrum far stimningen att latta. Vi blir en
glad grupp till slut som ser lika, men det vi nu ser ar inte ett
antingen—eller utan ett bide—och.

Nir det ringer har jag lovat eleverna att ta kopior pa flickan—
gumman s att de kan fa varsin att ta med hem och visa.
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Nista ging gruppen samlas gér vi tillbaka till bilden. Men nu
stiller jag fragor av typen:

O Varfor sag vi sa olika?
O Varfor ser nastan alla den vackra flickan forst?
O Varfor ar det s& svart att f& syn pd den gamla gumman?

O Varfor blir man néstan ovanner niar man ser olika saker pé en
och samma bild?

Eleverna har alla de riktiga svaren inom sig och dr mycket moti-
verade att uttrycka sig verbalt.

De beriittar att man ser vad man vill se och att man har svart
att f4 syn pa det som man inte vill se.

Men jag, deras froken som ér litet gammal, har littare att fa
syn pa den gamla gumman, séger en av eleverna.

Efter en stund pAdminner jag mig att Sv 2 ar sprikundervisning
och att det var linge sen vi 6vade nigot grammatiskt. S3 jag
anvinder min tvetydiga bild till ganska svidra grammatiska 6v-
ningar:

O Den unga kvinnans dra dr den gamla kvinnans 6ga.
O Den unga kvinnans haka ar den gamla kvinnans nisa.

O Den unga kvinnans halsband ar den gamla kvinnans mun.

Och s vander vi pa det:

O Den gamla kvinnans 6ga ir den unga kvinnans ora etc.

Eleverna undrar om jag inte kan skaffa fler ’sina bilder’. Jag har
bara hittat ndgon enda till av den hir typen, och den var inte
sirskilt engagerande. Men jag Onskar att det funnes flera bilder
av typen flickan-gumman.??

Att arbeta med ljud

For invandrarelever ar lyssnandet speciellt viktigt. Elevernas begran-
sade svenskkunskaper bidrar till att det skrivna ordet inte s litt blir
levande, sérskilt om man inte kinner till ordens hela betydelse, allt vad
man forknippar med varje ord. Eleven kan fa svart att till fullo forsta
innehillet i texten.

Nir man laser tyst for sig sjilv finns dessutom en risk att fastna pé
ord man inte forstir, dven om dessa ar helt betydelselosa fér samman-
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BILDER..

hanget. Man missar latt helheten och f6rmér inte ta till sig innehéllet. |
Man tappar sugen!

Det talade spraket — till skillnad fran det skrivna — har en prosodi
(betoning, roststyrka, tonfall) som hjélper lyssnaren att uppfatta det
viktiga, de betydelsebirande delarna i stoffet. Nar man lyssnar och far
det viktiga betonat, kan man littare forsté helheten, dven om man inte
forstar varje ord, varje del av det man hor. Réstens inlevelse och
engagemang férmedlar dessutom kéanslorna i budskapet och gor inne-
héllet levande pi ett sitt som skriven text inte kan.

Spontant tal karakteriseras dessutom av omtagningar, upprepningar
och fértydliganden, som hjalper eleverna att forstd vad som sigs.

Férutom begransningar i ordforrddet kan dessa elever ha andra
referensramar och andra férkunskaper dn svenska elever, vilket ocksé
kan medféra svarigheter att tillgodogéra sig innehéllet i en text, tex i
en od-bok. Darfér ar det extra viktigt att invandrareleverna far tillgéng
till "’kringstoff’’, att de fér lyssna till historiska berittelser, intervjuer,
berittelser av manniskor frdn andra miljder, levandegjorda genom
ljudillustrationer, roster, musik. Detta kan hjalpa eleverna att skapa
nya referensramar, dvs mojliggdra nya inre bilder och bidra till upp-
byggnaden av den forestallningsvirld som laromedlen férutsitter att de
svenska eleverna redan har.

Nir ett radioprogram, ett ljudband, en upplasning eller en beréttelse
nér fram och ror vid elevernas kinslor, d& engageras eleven och vill
forstd. Inlevelse och engagemang berikar elevens sprak och ger vid-
gade kunskaper och upplevelser. Det man har kint, upplevt och for-
statt — det minns man!

Lyssnandet later ocksd elevernas egna erfarenheter komma fram i
skapandet av egna inre bilder i stillet fér att fardiga bilder blockerar
tankarna exempelvis vid TV-tittande. Att lyssna, att géra egna bilder —
att starta sin egen TV inne i huvudet — 4r en skapande process som
utvecklar tankeférmégan.

Kanske ar det dessutom si, att elevernas inre bilder blir mera full-"
diga om de far mojlighet att lyssna till samma berittelse, samma saga
pé sina bagge sprak. Om spriken far samverka och stddja varandra far
eleverna ytterligare forstarkning i sin begreppsvarld och starkare stod
for sina tankar.

Eleverna behéver fa lyssna mycket till talat sprak for att 6va upp sin
féorméga att rart uppfatta ordens uttal, eftersom detta ju ligger till grund
for att man sjélv ska kunna séga ritt och ocksa kunna skriva ritt. Aven
pé den hir fordjupade nivan av svenska som andrasprik bereder tex
vart rika vokalsystem svarigheter for eleverna.

Det ar ocksa viktigt att invandrareleverna far lyssna till olika slags
roster, olika dialekter, olika slag av bruten svenska och att uppfatta hur
olika minniskor uttrycker sig i olika sammanhang.

Ta vara pé elevernas intresse for och deras vana att lyssna pa musik —
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ofta i egen freestyle. Hir ligger en beredskap och vilja att lyssna — eller
dtminstone att hora. Hjilp eleverna att uppticka att man via lurarna
kan fi vidgade upplevelser, fi vara med dar det hiander nigot, dir det
sdgs nigot spinnande, roligt eller tokigt, fi uppleva en annan tid, en
annan miljé, en annan varld. Att lyssna i lurar kan ge stérre koncentra-
tion. Ljudet “tringer sig pd”, inget annat kan stora och da ar det
lattare att uppna en total inlevelse.

Att anvinda lurar ger dessutom liraren stor mojlighet att individua-
lisera arbetet i gruppen, att anpassa undervisningen till vars och ens
niva.

Vad kan man lyssna pd?

O Inspelade program — ljudband.

0 Dramatiseringar.

O Upplasningar.

0O Foredrag.

O Nyheter.

O Sang och musik (samverka med musikliraren).
O Ljudmiljéer — ljudcollage med tal.

O Enstaka ljud.

O Elevens eget inspelade tal — kamraternas tal.

For exempel pa program se avsnittet om Utbildningsradions program.

Att gora egna ljudinspelningar

O Liasa in egna eller andras texter.

0O Gora egna intervjuer.

O Gora inspelningar fran olika ljudmilj6er.

O Vara reporter, beskriva platser man besdker/méanniskor man
triffar.




Exempel pa vad man kan gora i andraspraksundervisningen med det
man lyssnat pa

a) Ljud utan tal, exempelvis ljudmiljéer (ex en myggas surrande)
O Identifiera ljudet. G %\\
O Beskriva ljudet.
O Associera till ljudet — vad tianker du pa?

O Fantisera kring ljudet — hitta pa, berétta, skriva, dikta, dramati-
sera. ..

O Beritta nagot ur verkligheten, ndgot du varit med om som hand-
lar om myggor. ..

O Ta reda pd mer om myggor, vidga dmnet till att omfatta fler
insekter (studietekniska ovningar — faktasamling, referat).

O Gora kulturella jamforelser.

O Mala, illustrera, 6verfora inre bilder till bild eller ord.
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b)

Ljud med tal
O Lyssna, saga efter.

O Lyssna med uppgift att soka efter nagot speciellt i bandtexten
(fakta, vissa ord, f6lja med pa en karta. . .).

O Lyssna och aterberitta med egna ord, muntligt eller skriftligt.
O Lyssna och géra en sammanfattning, referat.
O Lyssna, reagera, diskutera.

O Luckdévningar pa texten (bandets text utskriven pa papper. Vissa
ord/uttryck som man vill trina uteldmnas genom luckor i texten.
Eleven fyller i dessa under eller efter lyssnandet.)

99 Radioprogram som utgangspunkt i undervisningen
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(Av Gunnel Wiberg. Ur Vigar till svenska.)

... Jag har funnit det mycket vardefullt att anvanda Utbildnings-
radions program i min undervisning. Dels for att f4 omvéxling och
dels for att véanja eleverna vid att lyssna aktivt till andra rdster.
Det finns ett mycket stort och trevligt utbud av radioprogram som
ar gjorda just med tanke p& Sv 2-undervisningen. Dessutom finns
det till manga program trevliga arbetsuppgifter pa kopieringsun-
derlag.

Som exempel pa hur man kan jobba viljer jag ’Kanotresan’ ur
Det ldter svenskt, 1980.

Mina elever hade varit pd Overnattning ute i skiargarden och
upplevt tva hirliga och innehéllsrika dagar. Eleverna hade berit-
tat och skrivit om sina upplevelser, men det fanns sd mycket de
inte hade ord for att uttrycka.

DA lyssnade vi pa "Kanotresan’.

Programmet handlar om tva flickor som gor en resa med kanot
och de upplever manga saker pa viagen. Under tiden eleverna
lyssnar till programmet, f6ljer de med pa en karta som illustrerar
flickornas fiard. De lyssnar till vad flickorna pratar om och de
méste dven lyssna efter alla andra ljud som illustrerar var pa




kartan flickorna befinner sig. Allteftersom resan gér vidare, mar-
kerar eleverna var pa kartan flickorna gor sina strandhugg. Man
far en direkt kontroll pd om eleverna forstar eller ej.

Eftersom flickorna, Rauni och Sussie, gér minga anhalter,
passar det bra att stoppa bandet och tala om vad de ser, vad som
sker, vilka ljud de hor och bestimma var pa kartan de befinner
sig.

Vi gor en jamforelse med de egna skirgardsupplevelserna. Sag
de samma djur? Horde de samma ljud? Paddlade de ocksé kanot?

Under tiden vi pratar skriver jag upp nagra for dem nya ord pé
tavlan, men det kan riacka att lyssna och prata forsta géngen.

Det ar viktigt att lararen har lyssnat igenom programmet sjalv
forst, sa att han vet att det sprakligt passar gruppen, att innehallet
ar relevant for det stadium man arbetar med och sé att han sjalv
vet vad han vill f4 ut av programmet.

Upplevelse, verkligheten in i klassrummet, stimulera fantasin,
gnugga ord och uttryck, 6va ordbildning, ja, det kan finnas minga
satt att anvinda programmen. Man kanske bara behdver en
stunds avkoppling.

Det passade just min grupp att lara féljande ord och uttryck och
repetera ordbildning. Mojligheterna ar manga och detta maste ses
enbart som ett exempel.

Sa har gjorde vi:

Anhalt 1

Vi listar ord:

ko - tjur - kalv

stiangsel (av stinga), staket
beta

ang

Anhalt 2

Vi talar om hur faglar later:
kraxar

sjunger
kvittrar
hoar

Vilka tridslag kan vi? 2%
bjork
gran
tall (dessa finns med pa kartan) ey \n”'”‘tu .

7,
Vilka andra tridslag kan vi? = g,

RSN
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Anhalt 3

Hur vet vi att det ar just pa den 6n flickorna gick i land?
— Det var molnigt.

Vi bildar andra viderord:

moln — molnigt

sol - soligt

regn — regnigt

fukt — fuktigt

dis— disigt

Vilken sorts faglar simmar vid strandkanten?
- Ander

Vilka ord kan vi med liknande pluralbojning?
and - ander
strand — strander
land - léander

Anhalt 4

Nya ord - Stigen leder fram till bryggan, metspét édr klart att
anvindas. Fick de napp?

Har eleverna sjilva fiskat?
I skirgarden eller i hemlandet?
Gor vi p4 samma sitt?

Anhalt 5

Ovider — blixt — dska
Granar — ormar — blabir

Vad skulle du géra om du Overraskades av ett ovider?
Vad bor man gora och vad bér man inte gora?

Kan man ita blabar?

Vilka andra bar kan man hitta? Kan man 4ta dem?

Kartbilden ar dessutom ett utmirkt underlag for att repetera
begrepp som:

norr, soder, Oster och véster

kust, 0, sj6, flod, back, vik, udde osv.

Man kan 6va riktning — vart far flickorna???




Forlags: Dupliceringsunderiag for arbetsblad till
; DET LATER SVENSKT! 1980 Prod.nr 26-80136-1 ‘4 44
avdelningen
ra 6: Kanotresan

Lyssna noga pa Sussie och Rauni i radioprogrammet.
Titta samtidigt pd kartan och forsok hitta de fem platser
(=ringar) som de berattar om. Du ska satta 1 pd den forsta
platsen (ringen), 2 pA den andra, 3 pé den tredje platsen "
(ringen) o.s.v. *
0BS! Det finns 4 ringar for mycket pd kartan.
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Material fran Utbildningsradion,

AV-centralerna och Statens Institut
for Laromedel

Utbildningsradion

Sedan 1977 har Utbildningsradion producerat material fér undervis-
ningen i svenska som andrasprik i grundskolan. Materialet bestar av
radioprogram, diabilder och trycksaker. Programmen bandas av AV-
centralerna, som kostnadsfritt lJdnar ut kopior av samtliga skolprogram
till lararna i kommunerna.

For undervisningen i svenska som andrasprdk gor Utbildningsradion

O radioprogram, lararhandledningar och elevhiften (Det later svenskt
och Svenska pa ging),

O radioprogram och diaserier (Om konst och natur),

O radioprogram (Lust att lyssna, liasa och skriva), sagor, kulturer i
moéte.

De flesta program ligger pa svarighetsgraden C-D-nivd. Utbildnings-
radion gor dven program utan tal, "ljudbilder’” som passar alla sprék-
nivder (och alla sprak!).

Programmen formedlar bdde upplevelse och fakta/information och
stimulerar eleverna att anvinda sin fantasi, att viga uttrycka sina
tankar och kénslor pa svenska.

Exempel pd teman i programmen:

Sjukvard och syo, hem, hushéll och hur man mar, djur och sport,
kénslor och relationer, sagor och Sverigekunskap.

Program med trycksaker <

Tips om uppf6ljningen av programmen, bla for olika slags fardighets-

traning, finns Lmﬁksﬁl‘fﬂli En del av programmen och trycksakerna
+ ar avpassade bdde for undervisningen i svenska som andrasprak och

klassundervisningen i orienteringsidmnen och i invandrarkunskap.
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Program utan trycksaker

Diabildsprogram och sagor pa latt svenska och négra hemsprak.

Lust att lyssna — ljudbilder utan tal, stimulans fér elevernas eget berét-
tande.

Lust att ldsa LL — bokprogram om lattlasta bocker.

Lust att skriva LL - “’skrivarverkstad”, elever och forfattare skriver
tillsammans.

Kulturer i méte, invandrarungdomar berittar.

Information om programmen

Programkatalog
Utbildningsradions katalog 6ver invandrarprogram innehaller informa-
tion om samtliga radio- och tv-program fér och om invandrare for
forskolan, grundskolan och vuxenundervisningen.

I avsnittet for grundskolan finns dven en Oversikt dver teman och
grammatik i programmen. Bestills gratis hos Utbildningsradions kund-
tjanst, se nedan.

Séndningsschema

Utbildningsradions sandningsschema for ldg- och mellanstadiet visar
terminens sidndningar i radio och tv pd en fargplansch. Utbudet i
svenska som andrasprdk och hemsprak signaleras med en viss farg.

AVIN

AVIN ir Utbildningsradions programtidning fér ungdomsskolan. Tid-
ningen utkommer terminsvis i tvd versioner; en version for 1ag- och
mellanstadiet och en for hogstadiet och gymnasieskolan. AVIN presen-
terar program och programserier som ar nya for terminen. Dér hittar
man information om programmens innehall och inriktning varvat med
metodiska tips och bakgrundsfakta samt uppgifter om programnummer
och sidndningstid. I AVIN kan man lisa om vad som ar pa gang innan
uppgifterna kommit in i katalogerna.

Kundtjinst

Till Utbildningsradions Kundtjianst vander man sig for att bestalla
kataloger och annat informationsmaterial och for att fa information
och upplysningar om programmen. Adressen ar Utbildningsradion,
Kundtjanst, 115 80 Stockholm. Tel 08-784 42 40.
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Direktkontakt med redaktionen for program pa litt svenska

Har du fragor och férslag om program pé latt svenska, synpunkter eller
onskemadl, ring redaktionen 08-784 42 62 eller 784 42 67. Adress:
Utbildningsradion, 115 80 Stockholm.

AV-centralerna

AV-centralerna bandar Utbildningsradions program. AV-centralerna
lanar ut band, kassetter och diabilder till skolorna. Sprakprogram pa
latt svenska for undervisningen i svenska som andrasprak bor lanas péa
langldn. AV-centralerna kan ocksé banda 6ver program pé kassetter
och pa gamla band s att bandkopiorna kan behéllas och ateranviandas
pa skolan. Observera att AV-centralerna ger ut egna kataloger 6ver
allt sitt material dar Utbildningsradions program inte ir upptagna.
Fraga AV-centralen efter UR:s katalog 6ver invandrarprogram. Dir
finns programnumren som man anger vid bestillningen.

Vid AV-centralerna férekommer dven en méngd andra verksamhe-
ter, som utlining av videogram av annan distributor dn Utbildningsra-
dion och utldning av undervisningsfilm, utldning av andra dia- och
ljudbildserier, tryckeriverksamhet, framstillning av diabilder, eget
fotolaboratorium, egen liromedelsproduktion, hantering av tryckta
liromedel, utldning av AV-apparatur, kurs- och konferensverksamhet
bla i mediekunskap, verkstad for service av AV-apparatur och upp-
handling av AV-utrustning.

Programforsiljning

Nér man inte kan l&na eller kopa programkopior fran AV-centralen
kan de kopas direkt frén Utbildningsradion. Detta giller bla skolor
som e¢j ir anslutna till nigon AV-central.

Ljudkassetter med hogst tva program (ur samma programserie) kos-
tar for ndrvarande 60 kronor per kassett. Ljudprogram med ett pro-
gram per band kostar f6r narvarande 60 kronor per band. Frakt och
moms tillkommer. Bestills frin Utbildningsradion, Kundtjinst, 115 80
Stockholm. Tel 08-784 60 90.

Var finns hiften och diaserier?

Hiften och diaserier till svenska som andrasprék ges ut av Utbildnings-
radions forlag. For skolorna giller f-pris. Bestills hos Kundtjénst, se
ovan.
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Statens Institut for Liaromedel

Statens Institut for Laromedel (SIL) har en sirskild avdelning, MINV,
som svarar for information om laromedel for minoritets- och invand-
rarundervisning.

MINV har en permanent utstillning av liromedel i svenska som
andrasprdk. Utstéllningen ar 6ppen for besokare fran hela landet. Vid
utstéllningen finns en konsulent, som kan ge personliga rad vid val av
liromedel. Konsulenten svarar pa fragor per telefon. Tel: 08-63 13 10.
Om man vill ha personlig radgivning vid besok pa utstillningen bér
man ringa forst och boka tid med konsulenten. Aven grupper bor i
férvig avtala tid.

Laromedlen i svenska som andrasprak finns fortecknade i en larome-
delskatalog Svenska som andrasprak, grundskolan 1984, framtagen av
SIL. Forteckningen revideras fér narvarande och en ny férteckning
beraknas utkomma varterminen 1988. Forteckningen kops via RPH-
lagret, Box 3083, 70003 Orebro, telefon 019-111974.

I forteckningen finns laromedel som producerats fér undervisningen
i svenska som andrasprdk, men ocksa andra laromedel som erfarna
larare funnit fungerar bra for den malgruppen. Forteckningen innehél-
ler uppgifter om pris, sidantal, antal bilder, elevernas &lder och sprak-
niva for varje liromedel, samt kommentarer kring laromedlets anvind-
ning eller annat som kan vara av intresse for lararen. Samtliga bocker
som ar upptagna i forteckningen finns pa utstillningen.

Forutom forteckningen i svenska som andrasprak finns en forteck-
ning 6ver Textlost material (1985), Lattldst litteratur, urval for svenska
som andrasprdk, mellan- och hogstadiet (1984) samt Invandrarunder-
visning (1986). Den forteckningen innehaller lararlitteratur, som ocksa
finns utstalld pA MINV.

Dessutom kan ett metodiskt idéhifte, Ldt sprdken blomma, Ceri,
rekvireras gratis frén SIL.

Ovriga haften som kan rekvireras gratis fran SIL:

Nir du undervisar om invandrarelevernas ursprungslinder, Borgstrom,
SIL, 1986.

Interkulturellt synsdtt i undervisning och liromedel, SO och SIL, 1986.

Att lira sig ldsa och skriva en gdng till pd sitt andra sprik, Cerid, SIL,
1985.

Besdksadress: Postadress:
SIL SIL-MINV @ T\

Sandhamnsgatan 63 Box 27052
Stockholm 102 51 STOCKHOLM - p
Tel: 08-63 13 10 "2



Kulturer och sprak i mote

Fantasi, inlevelseformaga, flexibilitet och 6dmjukhet ar nyckelord i
alla undervisningssituationer. I undervisningen i svenska som andra-
sprdk ar de kanske viktigare dn i ndgon annan undervisning. Liraren
balanserar stindigt mellan flera sprak, kulturer och synsitt i kontakten
med elever, deras fordldrar och hemspréaksldrarna.

Som lirare far man inte glomma att varje minniska dr en produkt av
sin kultur och dess varderingar. Hur olika kulturerna &n ma vara ar det
&nda mer som ar lika 4n som ar olika. Det ménskliga ar universellt. For
eleverna ar det vasentligt att de fér tillfille att uppleva sina béada
kulturer i samspel och ej i konflikt.

Hir samspelar lararen i svenska som andrasprik och hemsprakslira-
ren i viktiga roller. Det konkreta samarbetet, toleransen och respekten
for varandra, som eleverna ser hos dem, blir férebilder i elevernas liv i
tva kulturer.
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Det som gor arbetet s omvéxlande och rikt men samtidigt s& svart ar
de delvis annorlunda krav mot vad den svenska liraren ar van vid, som
stills frdn eleven och foraldrarna.

Det ar lirarna som forvantas veta svaren pa alla frigor pa allt
eleverna méter, fran forklaringar pa allt som hinder runtomkring till
att ta beslut om elevens fortsatta utbildning — framtid. Lérarna far inte
bli frustrerade av att eleverna tar dyrbar undervisningstid for att fa svar
pé alla sina frgor. Det handlar dven hir om undervisning. Sakert lar
de sig val s mycket av informella samtal som av de “planerade”
lektionerna.

Under uppvixten provar eleverna sina kulturella identiteter i jakten
efter ”’sin egen”. D& ar det tryggt att kunna lita pa bada kulturerna,
deras sprék och virderingar. Ett av mélen for undervisningen i svenska
som andrasprdk maste vara att hjilpa eleven till en positiv utveckling
av sin tvasprakiga identitet och till en positiv syn pa sig sjilv.

Genom att acceptera vara olikheter,
forstd dem och respektera dem,
kan vi upptécka vdra likheter.

(Joseph Giordiano)

Léraren i svenska som andrasprak —
den *’typiske’’ svensken?

Manga invandrarelever har alltfor fi svenska kontakter och har darfér
latt for att se lararen i svenska som andrasprék som den ’’typiska”
svensken.

For att kunna arbeta kontrastivt, bdde sprakligt och kulturellt, krivs
att lararen har kunskaper sdvil om det egna sprdket och den egna
kulturen som om elevernas.

Om ldraren ska kunna starka eleverna i vad de ér och stér for ar det
viktigt att han sjalv ar trygg i sin kultur, sin bakgrund och sitt sprak.
For att kunna se nyanserat pa det nya landet och kulturen bor eleverna
kdnna s& manga sidor som mojligt av samhillet. Som larare i svenska
som andrasprék fir man ofta fragan: ’Vad ar typiskt svenskt?”” En
frdga som kan vara svir att besvara. Kanske kan en motfraga ’Vad
tycker du?” fa igdng en givande kulturdiskussion, dar man kan kontras-
tera kulturernas likheter och olikheter.
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Samarbetet mellan ldraren i svenska som
andrasprak, hemsprakskiraren och
ovriga larare

Den naturliga gruppen for planering och utvirdering av elevens skolsi-
tuation ar arbetslaget.

Det ar ju i arbetslaget/arbetsenheten som man bor diskutera/planera
pé vilket satt man lampligast kan ta tillvara elevernas kunskaper om
andra kulturer. Hir maste organisationen sjalvfallet ge mojligheter
schemamassigt for hemsprakslararna och lararna i svenska som andra-
sprak att delta.

Man fér inte gldmma att eleverna ar levande kunskapskillor att 6sa
ur i undervisningen om andra kulturer.

For elevernas sjalvkénsla 4r majoritetssamhallets nyfikenhet, tole-
rans och intresse viktigt. Det ger dem kanslan av att de besitter viktig
information och ar fullvardiga medlemmar i gemenskapen. "Jag har
nagot viktigt att siga, som andra ir intresserade av.”

Synen pa spraken i funktion

Att vara/bli tvasprakig och bikulturell dr nigot virdefullt, nagot att
foérvalta och nagot som bade individen och samhillet har nytta av. Fér
att utvecklas méste spraken och kulturerna standigt vara i funktion. I
undervisningssituationen boér eleven fa uppleva att de bada spraken
stoder varandra och ar lika mycket varda.
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Organisatoriska fragor i den fordjupade

undervisningen i svenska som
andrasprak

Organisationsmodeller

I ménga rektorsomrédden pégér intressanta forsok for att hitta bra
organisatoriska och metodiska modeller fér den férdjupade undervis-
ningen i svenska som andrasprék. Liksom i andra sammanhang, nir det
giller undervisning, har det visat sig att en vil genomtinkt och genom-
ford organisation, dar resurserna enligt gillande bestimmelser utnytt-
jas sa effektivt som mdojligt, ar en forutsittning fOr att undervisningen
ska lyckas.

Resurstilldelningen grundar sig pd det antal undervisningsgrupper
som kommunerna uppger i sin ansdkan om statsbidrag.

Undervisningen i svenska som andrasprdk bor om mojligt férlaggas
nér deltagande elevers klasser har undervisning i &mnet svenska. Det
kan ske enligt olika modeller:

Pa lag- och mellanstadiet

P4 14g- och mellanstadiet bor undervisningen i svenska som andrasprak
sa langt det ar mojligt forlaggas till tid d& klassen har svenska.

1. PARALLELLVIS 4A 4B
24 glever 25 elever
varay varav
Spol 1arap 2 se 4 1 port

|@rare | svensia |1 2
som andrasprak | 44 Ipol Ipert] | 2pot 2se larab
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SCHEMA AA

x . Svenska som modersmal

Svenska som andrasprdk

2. KLASSVIS 5C

20 elever
varay

5f 3pers |pol

IGrare | Svenska | 34 26
Som andrasprak | |pol 3 pers

SCHEMA 5C

——

M 11 o 4o F

. S U

AU PR U U M

. svenska som modersmal

sVehska som androsprdk

Under de "lasta” timmarna i modersmalssvenska — svenska som and-
rasprdk har ldrarna sina respektive elevgrupper. Lararen i svenska som
modersmél arbetar med moment i svenskan som ar speciella for
modersmaélssvenskan, medan man i undervisningen i svenska som and-
rasprdk behandlar sddant som éar specifikt for den undervisningen
utifrin den aktuella elevgruppens behov.

Under de svensktimmar, dé klasslararen har samtliga elever, arbetar
man framfor allt med sprikstimulerande vningar av olika slag, dar
invandrareleverna i samarbete med de svenska eleverna stimuleras till

att anvdnda spraket.
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Pa hogstadiet

1. KLASSVIS 7/ : Elever 7A:Schema
‘ Mé T O To F
26 elever — S

varav Hvtr sy
2, 1se, 1sp oSt 4virsv2

|

BAEAS
i

Detta ar den traditionella modellen da det finns fa elever med invand-
rarbakgrund i en klass, inom en arskurs eller pé hela skolan. En larare i
svenska som andrasprék tar d& ofta ut eleverna till undervisning pa
klassens ordinarie svensktimmar. Tyvirr finns det da inte alltid ut-
rymme for en gruppering av eleverna efter spraktillhorighet och/eller
spraknivé i svenska.

2. PARALLELLVIS  7A: Elever 7B : Elever
25 elever 23 elever
varay varav Lvir sv
2f, 1ka, 29r 2 fi, 2arab 2sp| Hyir sv2

l&rare 1| svenska 1 ) 113
som ondrasprdk 46 Egr, lkq,lspl Zarab Isp.

Modersmaélsundervisningen i svenska och undervisningen i svenska
som andrasprék i 7A och 7B ér parallellagd. Tva till tre larare i svenska
som andrasprdk arbetar parallellt och grupperingen kan ske efter
sprakfardighetsnivd i svenska och/eller spraktillhorighet. De tre
lararna i svenska som andrasprék i exemplet ovan utgér ett lag och
arbetar alltid tillsammans med elever frdn samma klasser men med sina
respektive elevgrupper.
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Schemat parallellaggs pa samma sitt i svenska som modersmal och i
svenska som andrasprik for 8 A-B, 9A-B, 7C-D, 8C-D, 9C-D. Om
det finns fler paralleller pa en skola, maste forstas fler larare i svenska
som andrasprdk kopplas in. Detta har visat sig vara en bra modell for

8 A 9k

2B |
MTILOTO F | M T O TO ¥
P S 7N I s B "1

» = S i iy iy [ JATEN [T S0 U I ) 7, g

-9 1 FAks by D P I R A

SCHEMA:

o ol o Rt Y I et 5 s S s o e Y o o
. -

-~ - f -- -—t

X.‘

. L -

svenska som modersmal
Svenska som andrasprdk

skolor med ménga invandrarelever spridda pé ett stort antal klasser och
sprdkgrupper pa olika nivder i svenska. Mojligheterna att bilda sa
homogena grupper som mdjligt 6kar, och lararna kan darigenom mer
effektivt utnyttja tiden till att ge undervisning utifrn gruppens behov.

3. XRSKURSVIS

TA 7B 7C 7D
25 elever 20 ¢lever 23 elever (8 elever
1sp 24 1 arab 1se Tport 3fi
Ldrare i svenska 1 2
som andrasprak: | 1sp larab 1port Sfi 1se

Exemplet ovan visar en skola med fa elever med invandrarbakgrund
men dér eleverna visar stor spridning vad giller sprakniva i svenska,
spréktillhorighet och spridning i olika klasser inom samma arskurs. En
forutsattning for att kunna organisera undervisningen enligt den hér
modellen ar att det finns tillrickligt manga larare i svenska for att
modersmaélssvenska ska kunna parallellaggas inom arskursen.
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7E 8C 8E

4. STADIEV|S
2% elever 26 elever 27 elever
Zvir sv | . 1 )
3virsv2 Tpo 2 S 1f

1drare 1| svenska
Som andrasprak :

SCHEMA: 7E

I skolor och kommuner med f4 elever med invandrarbakgrund spridda
i alla drskurser kan man ocksé tinka sig en parallellaggning av svensk-
dmnena. Undervisningen i svenska som andrasprak &r ju inte arskurs-
bunden. Férdelen ar att man effektivare kan utnyttja resursen, men det
kraver mycket av lararen i svenska som andrasprak vad giller individua-
lisering for elever som utover den stora spridningen i sprék, sprakni-
vder mm aven ir i olika aldrar.

Fordelar

Fordelarna med att man organisatoriskt forsoker finna bra former fér
den fordjupade undervisningen i svenska som andrasprak har visat sig
vara ménga:

O Amnets status hdjs genom den tydliga markeringen p& schemat av
svenska som andrasprdk som eget amne - invandrarelevernas svensk-
amne.

O Bittre utnyttjande av lararkapaciteten.

O Undervisningen kan lidggas upp utifr&n elevernas behov, eftersom
mojligheterna att gruppera eleverna bittre okar.

O Lararen i svenska som andrasprik har det totala ansvaret fér invand-
rarelevernas svenskundervisning, vilket innebér att lararen lattare kan
gora en langsiktig planering foér sin undervisning — kontinuiteten i
undervisningen forbittras.

O Samarbetet mellan lirarna i svenska som modersmél och ldrarna i
svenska som andrasprék (och andra larare) frimjas. Lararna och ele-
verna kan mycket vl under ndgon period samplanera sin undervisning
kring ett tema eller i form av ett projektarbete och sedan arbeta
tillsammans kring detta.
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O Svenskundervisningen for de badda grupperna bor dock som regel
ske separat, eftersom malsittningen fér de bada grupperna visserligen
ar densamma, men metodiken, behovet och — delvis — innehéllet ar
olika.

O En stimulerande kommunikativ undervisningssituation uppnas da
eleven undervisas i grupp.

O En bra organisation underlittar ocksé stadieGvergingarna. Eleverna
har redan en tillhérighet i sin svenska som andraspraksgrupp, och det
sker inget dramatiskt vid byte av stadium. Vid 6verlimnandekonferen-
sen tas eleverna upp pé ett naturligt sitt, och risken for att nagon
’gléms bort” dr minimal.

Studieprogram i svenska som andrasprak

Det ar angelaget att eleverna far en vil planerad och, efter vars och ens
behov, sd vil genomtéankt undervisning i svenska som andrasprik som
mojligt.

Som en hjilp vid bedomning av elevens sprakfiardighet samt for att
se vilka moment som speciellt bor trinas, kan kanske bifogat forslag till
studieprogram (bil 1) vara till hjalp for lararen. Naturligtvis bor liraren
med jiamna mellanrum utvardera sin undervisning for att se i vilken
utstrickning man nétt forvintade resultat. Utviarderingen kan ocksa
leda till att liraren far omprova arbetssatt och metoder och standigt
vara beredd att hitta nya vigar.

Information

Vad giller den grundlidggande undervisningen i svenska som andra-
sprak dr det som regel ingen svérighet att motivera eleverna att delta i
sddan och att forklara for forildrarna nédvindigheten av att eleverna
ska lara sig svenska. Ovriga lirare respekterar ocksa elevernas behov
av sddan undervisning likavil som undervisning i andra dmnen.

Minga larare och skolledare upplever det ofta som ett problem att
motivera de duktiga” invandrareleverna att delta i undervisning i
svenska som andrasprék och att forklara fér dem nddvindigheten av
att férdjupa sina kunskaper i svenska. Eleverna upplever det ofta som
nagonting negativt att tas ut” till undervisning i svenska som andra-
sprak, att behova “gé ifrdn” annan undervisning och tycker dessutom
att de klarar sig bra med den svenska de kan.

Om amnet svenska som andrasprik finns med pé elevernas scheman
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redan frdn lasérsstarten precis som alla andra obligatoriska d@mnen,
behover de inte uppleva det som att de méste gé ifrdn annan, viktigare
undervisning. Se schemaforslag s 78 ff.

En sida som inte nog kan betonas ar behovet av information om
virdet av fordjupade studier - till eleverna och foraldrarna. Informa-
tionen bor vara motiverande och framforas i en positiv anda samt, vid
behov, vara oversatt till respektive sprak. Den bor tex beskriva:

O varfér man i skolan ger undervisning i tvd dmnen, svenska och
svenska som andrasprék

O fordelen med att sdvil elever med invandrarbakgrund som svenska
elever far lisa svenska pa sina egna villkor

O nigot om likheter och skillnader, liksom kursinnehall i de bada
amnena

O nagot om betygsittningen i de bidda dmnena pa hogstadiet och vad
som giller vid 6vergang till gymnasieskolan.

I skolor dar man provat att informera elever och foraldrar sdval munt-
ligt som skriftligt har man gjort den erfarenheten att férstielsen for och
installningen till olika elevgruppers speciella behov i undervisningen
har foriandrats i positiv riktning.

Exempel pa hur sddan information kan utformas skriftligt, se bilaga 2.

Svenska som andrasprak — ett tillvalsimne?

I Lgr 80:s allménna del ges riktlinjer for tillvalen. Med st6d av dessa
kan rektorsomradena utifrén sina egna behov starta tillvalskurser inom
Sv 2-dmnets ram men under exempelvis féljande rubriker.

’Sveriges sprak och kultur”.

’Sverige—Virlden”.

’Lika-Olika”.

’Sverige forr och nu”.

”Sverige — ett ut- och invandringsland”.

“Lyrikkurser”.

”Att vara barn for hundra ar sedan — hemlandet—Sverige”.
“’Litteraturkurser”.

’Skrivarkurser”.

De ytterligare 11 stadieveckotimmarna som det hir handlar om skulle
ge stora mdjligheter till 6kade och férdjupade kunskaper bade i spra-
ket och om samhiillet.
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Elever som fatt undervisning i svenska

som andrasprak i grundskolan

— vad hiander med dem i gymnasieskolan?

Fem procent (15800) av eleverna i gymnasieskolan (Statistiska cen-
tralbyran, 1986) har ett annat hemsprak an svenska. Ar 2000 forvintas
var fjarde elev ha ett annat modersmal an svenska och/eller en annan
kulturbakgrund. Detta stiller nya och annorlunda krav p& undervis-
ningen i ménga dmnen men framfor allt i elevernas svenskundervis-
ning.

Kunskaperna i svenska ar avgorande for framgéngsrika studier i
gymnasieskolan. Undersokningar har visat att bendgenheten att soka
till gymnasiet 4r mindre bland en del invandrarungdomar in bland
svenska ungdomar och att invandrarelever avbryter studierna i avse-
virt hogre grad 4n svenska elever.

Vad finns det da for arrangemang i gymnasieskolan for elever med
svenska som andrasprik?

For att vidga rekryteringen till gymnasieskolan bland invandrarung-
dom startade for 10 ar sedan Introduktionskurser for invandrarung-
dom, en gymnasieforberedande specialkurs med tonvikten lagd pé
svenska som andrasprak.

Kompletterande sommarkurs fér invandrarungdom ar en annan spe-
cialkurs avsedd dels som gymnasieférberedande, dels som ett extra
stod for invandrarelever som redan gar pé linjerna i gymnasieskolan.

For de elever som studerar pd gymnasieskolans linjer eller 6vriga
specialkurser finns Extra undervisning i svenska i form av stodundervis-
ning eller svenska som andrasprak.

Introduktionskurs for invandrarungdom
och kompletterande sommarkurs

Introduktionskursen &r en specialkurs inom gymnasieskolan avsedd att
forbereda eleverna for studier pa de reguljara linjerna. Den finns i ett
20-tal kommuner. Kursen ir avsedd for invandrarungdom som avslutat
svensk grundskola eller motsvarande samt for ungdomar som invandrat
till Sverige efter skolpliktig alder. Dessutom éar den avsedd for elever
som p g a spraksvarigheter inte klarar av gymnasiestudierna utan beho-
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ver koncentrerade svenskstudier pa kursen for att forbattra sina kun-
skaper. Svenska som andrasprak ar huvudiamne.

For kursen giller en ramtimplan som gor det mdjligt att variera
amnestimtal (for Amnet svenska som andrasprdk med 8-18 veckotim-
mar) efter elevernas individuella behov. Under denna entermins- eller
ettdriga kurs (som kan forlangas) ges elever med annan spraklig och
kulturell bakgrund en realistisk mojlighet att férbattra sina svensk- och
amneskunskaper. Det ar oerhort vardefullt att fa tid att fordjupa sina
kunskaper utan att pressas av betyg och kursplaner.

Fortfarande ar det tyvarr alltfor fa elever som utnyttjar denna moj-
lighet. En del elever, som borde gé kursen, gar i stéllet direkt till ndgon
av gymnasieskolans linjer, dar de misslyckas eller inte nar de resultat
som de egentligen har kapacitet for.

Hir behdvs mycken och tidig information till bade elever, syo, larare
och foraldrar om sprakutveckling och om introduktionskursens syfte. I
dag ligger huvudansvaret f6r denna information pa larare i svenska som
andrasprak och hemsprakslirare pa grundskolan eftersom de bast kéan-
ner till elevens verkliga forutsattningar och kan ta kontakt med 6vriga
berorda larare for att fa en helhetsbild av eleven. De lararna ar ocksa
de som bast kan motivera sina elever sa att de forstar varfor ett extra ar
pé introduktionskursen péa sikt lonar sig.

Det dr nodvandigt att val anvinda sig av introduktionskurserna sa att
eleverna far tillrackligt goda svensk- och amneskunskaper for att kunna
klara av studier pa linjerna i gymnasieskolan.

Om det finns minst &tta elever i kommunen som behdver ga pa
introduktionskurs for invandrarungdom sa kan ansékan goras hos lans-
skolndmnden om att fi starta en saddan kurs och att fa statsbidrag till
den. Behovet av flera elevplatser pa introduktionskurserna har under
de senaste aren drastiskt Okats pga tillstromningen av flyktingar i
aldern 16 ar och uppat.

I sammanhanget bor namnas att det dven finns mojligheter att i
kommunen anordna sex veckors Kompletterande sommarkurs for
invandrarungdom. Ansokningsforfarandet ar detsamma som for intro-
duktionskursen. Innehallet i denna specialkurs i gymnasieskolan r i
stort sett detsamma som introduktionskursens och avsikten med kursen
ar ocksa har att forbereda for reguljara gymnasiestudier. En skillnad ar
dock att elever som redan gar pa linjerna kan fa delta i denna kurs som
ett extra stod for att klara de reguljara studierna.
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Gymnasieforordningen

Nedanstdende citat ar tagna ur den nya gymnasieférordningens tionde
kapitel. Forordningen tridde i kraft 1987-07-01.

79 Extra undervisning i svenska

48§ For de elever i gymnasieskolan som har ett annat sprak dn
svenska som hemsprak och som behover och dnskar delta i extra
undervisning i svenska skall sddan undervisning anordnas i syfte
att eleverna tillfredsstillande skall kunna f6lja den ordinarie
undervisningen i svenska och andra &mnen.

49§ Den extra undervisningen i svenska kan anordnas i form av
stodundervisning. Eleven deltar dd i den ordinarie undervis-
ningen i svenska och andra 4mnen i ofdrminskad omfattning.

Om det behovs och eleven onskar det, far eleven delta i extra
undervisning som sker i utbyte mot timmar i den ordinarie under-
visningen. I sddana fall har den extra undervisningen formen av
svenska som andrasprak.

508 Rektor beslutar om elevs extra undervisning i svenska.

51§ Svenska som andrasprak skall for varje deltagande elev ha
en omfattning som motsvarar minst tvd timmar i veckan. Elevens
timmar i svenska som andrasprak fir ersitta hogst lika manga
timmar i den ordinarie undervisningen.

Rektor bestimmer vilka timmar i den ordinarie undervisningen
som fér bytas ut. Timmarna far inte fordelas pé ett sddant sitt att
ett visst Amne helt faller bort for eleven eller att de kvarvarande
timmarna blir for f for att eleven skall kunna f6lja undervis-
ningen i damnet. Hogst en timme i veckan i &mnet svenska far
bytas ut mot svenska som andrasprak.

52§ Extra undervisning i svenska far anordnas for tva eller flera
elever i grupp eller for en elev ensam.

53§ Extra undervisning i svenska skall laggas upp med hénsyn till
varje elevs kunskapsniva i ovrigt. Skoloverstyrelsen skall meddela
foreskrifter om innehdllet i undervisningen.

54§ Betyg satts inte i amnet svenska som andrasprak.??
Som framgar av citatet giller delvis skilda forutsattningar for arbetet

med dmnet svenska som andrasprak i gymnasieskolan i férhallande till
arbetet i grundskolan.
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Kursplan for svenska som andrasprik
| gymnasieskolan

For undervisningen i svenska som andrasprak giller féljande kursplan
(Ur laroplan foér gymnasieskolan, Lgy 70, s 268-269):

99 Alternativimne pa alla linjer

MAL

Eleverna skall genom undervisningen i svenska som frimmande
sprék utveckla sin forméga

att uppfatta vad som sags i olika talsituationer och att sjilva
anvinda spraket med gott uttal och god satsintonation,

att i tal och skrift klart och tydligt uttrycka vad de menar och
dédrvid anpassa sprak och framstallning till vad situationen kraver,

att anvianda skrivet sprdk med s& hog grad av riktighet som
moijligt i friga om stavning samt grammatiska, semantiska och
stilistiska uttrycksmedel,

att lasa och forsta olika texttyper for att f information, kunska-
per och litterara upplevelser samt

att anvinda lexikon, ordbocker, kataloger och uppslagsbocker.

De skall fa

insikter i forhéllandet mellan form och funktion i det svenska
spraket,

kunskaper om sprakets byggnad och

kdannedom om sprakbruk hos olika grupper av ménniskor, om
skillnader mellan talat sprak och skriver sprak, mellan vardags-
sprik och offentligt sprak, mellan riksspriak och dialekter.

De skall lira sig anvianda

litteratur, tidningar, film, radio- och TV-program for att f& kun-
skaper om héndelser, manniskor och livsvillkor i olika sociala
sammanhang.

HUVUDMOMENT

— Horforstéelse. Uttal och muntlig sprakfardighet.
— Skriftlig sprakfardighet.

— Lasning.

— Svenska sprékets struktur.??
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Tvad servicematerial

Ett servicematerial for denna undervisning har utgivits av SO 1983
Svenska som frammande sprdk i gymnasieskolan. Nedan aterges avsnit-
tet Syftet med undervisningen ur detta material:

99 Syftet med undervisningen

88

Denna undervisning bor leda till att eleverna spréakligt kan hands-
kas med den begreppsvirld de méter i sina studier, att de kanner
spriket som ett redskap for tanken och som ett medel for sociala
och emotionella kontakter. Graden av maluppfylielse liksom upp-
laggningen av undervisningen maéste givetvis anpassas till de
enskilda elevernas formaga och behov. Féljande kan tjana som
riktlinjer:

O Eleverna skall vid tal kunna uppfatta ord och uttryck som hér
till stoffet i de studieomraden de moter, tex abstrakta ord, ord for
grundlaggande begrepp och facktermer. De skall fa vidgad for-
maga att f6lja samtal dar flera ar inblandade, tex vid diskussioner
och redovisningar, men ocksa i samvaro med kamrater. De skall
kunna uppfatta instruktioner och tillgodogéra sig information
som ges av vuxna eller kamrater.

O Eleverna skall nd en formaga att uttala spraket s att de sjilva
kidnner trygghet och att eventuella brister inte férorsakar missfor-
stdnd. De skall fa en sadan tillit till sin forméga att tala svenska att
de vagar delta i samtal och diskussioner for att saga sin mening,
kan redovisa kunskaper och uttrycka kinslor. De skall fa sddana
kunskaper om sprékets struktur och konstruktioner att de inte
hdmmas i sitt tal pa grund av réadsla eller osékerhet infér sprék-
bruket.

O Eleverna skall né en lasforstielse som gor att liromedlen blir
den hjalp de ir tankta att vara for dem i deras studier. De skall f&
ett sddant ordférrdd och sddan kinnedom om sprakets struktur
att de pa egen hand kan tillgodogora sig en erforderlig textmassa.
De skall fi en vana att véxla extensiv och intensiv lasning och att
bearbeta det lasta med fragor, stédord och understrykningar. De
skall fa lara sig att anvinda lexikon och uppslagsbocker och att
sjalva soka litteratur.

g Eleverna skall med uppmarksamhet pé tankereda, ordval och
syntax fa trana sig att uttrycka i skrift vad de vill saga. De skall bli
medvetna om att kraven pa en skriftlig framstallning skiftar bero-
ende pa vem som ir mottagare. De skall véanja sig vid att granska
stavningen i sin egen produktion och att anvinda ordlistor for att
avhjalpa eventuella brister.??




Det ar viktigt att eleverna far den trygghet i undervisningen, som &r
grunden for all spraktillignan. De méste fa kinna sig accepterade i sin
hemtillhdrighet och samtidigt fa uppleva att kunskaper i det svenska
spraket for dem ar ett medel och en vag till sjalvférverkligande infor
den utbildning de onskar valja.

Det 6vergripande malet for undervisningen i svenska som andra-
sprak pa gymnasieskolan for elever med annat hemsprék eller annan
kulturbakgrund ir att pi sikt ge dessa elever samma forméaga och
mojligheter som deras svenska jamnériga att nd svenskdmnets mal i
gymnasieskolan. Denna undervisning skall syfta till att ge valfrihet vid
ett framtida studie- och yrkesval, och - tillsammans med andra atgér-
der i skolan - framja elevernas intellektuella, emotionella och sociala
utveckling och bidra till att mildra den kulturkollision som kan uppsta
mellan manniskor med olika kulturbakgrund.

Nedanstaende citat ur Elever med invandrarbakgrund, Gymnasiesko-
lan, servicematerial S 86:11, SO 1986, beskriver hur invandrarelevens
Overgéng till gymnasieskolan fran grundskolan bor forberedas, sarskilt
med hiansyn till kontinuiteten i elevens andraspriksutveckling.

79 Organisation

Alla invandrarelever bor fa information om vikten av och mojlig-
heterna till extra undervisning i svenska pd gymnasieskolan redan
i arskurs 9 eller pa introduktionskursen fér invandrarungdom.
Skolledning och klassfoérestdndare har ett gemensamt ansvar for
detta. Denna information bor sedan upprepas av mottagande
gymnasieskola, helst under terminens forsta vecka, varvid kon-
kreta uppgifter om formerna fér undervisningen limnas.

Gymnasieskolan bor redan under varterminen f& veta behovet
av extra undervisning i svenska for de elever som skall borja i
arskurs 1 kommande hosttermin. D4 kan man lattare planera in
denna undervisning.

Nar en invandrarelev borjar gymnasieskolan &r det viktigt att
all tillganglig information fran den avlimnande grundskolan eller
introduktionskursen utnyttjas. Det ar lampligt att svenskldraren
diagnostiserar elevens svirigheter, men det ankommer pd alla
undervisande larare att s fort som mdjligt ta stdllning till hur
eleven pé basta satt kan fa hjalp och mojlighet att framgangsrikt
genomfbra sina studier. Det &ar viktigt att stddundervisningen
snabbt kan starta pd héstterminen, annars riskerar man att manga
elever avbryter sin utbildning.??
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Tva undervisningsformer

Extra undervisning i svenska ges siledes i tvd undervisningsformer,
stddundervisning respektive undervisning i svenska som andrasprak.
Lararen fungerar ofta bade som stodlarare och larare i svenska som
andrasprak.

Nir invandrareleverna kommer fran grundskolan har en del av dem
undervisats enbart i svenska som andrasprik, en del enbart i svenska
och en del av dem parallellt i bdda 4mnena. De har fatt betyg i amnet
respektive dmnena.

I gymnasieskolan far de betyg for sina studier i zmnet svenska. Extra
undervisning i svenska i gymnasieskolan betygsatts inte, oavsett om
den ges som stodundervisning eller som undervisning i svenska som
andrasprak.

Mainga elever som haft undervisning i och fatt betyg i svenska som
andrasprak i grundskolan har behov av fortsatt undervisning i svenska
som andrasprak ocksa i gymnasieskolan. For elever fran introduktions-
kurs ar fortsatt undervisning i svenska som andrasprak helt nédvéndig.

Stédundervisning i svenska och andra @mnen kan for elever med ett
annat modersmél 4n svenska vara till stor hjalp i sprékligt kravande
amnen. D4 stodlararens amneskunskaper inte racker bor amnesléraren
i friga kunna ge amnesstod for elever som har svarigheter att forsta
larobockerna och kanske vad liraren talar om pa lektionerna.

Miénga larobocker ar sprakligt mycket kravande. "Det finns en bety-
dande sprakklyfta mellan elevens larforméaga och texternas svarighets-
grad”, uttrycker sig en stodlarare.

Stodlararen miste se som sin uppgift att hjdlpa eleven, dels med
olika dmnen si att eleven bittre klarar studierna, dels med att utveckla
och forbittra elevens sprakkunskaper. Dessa krav kan skapa en kon-
fliktsituation for stodldraren som mérker att han/hon inte hinner med
att kontinuerligt bygga upp elevernas sprdk. Ordkunskap i anslutning
till larobokstexter, forberedelser infér prov och liaxhjalp upptar den
huvudsakliga undervisningstiden. Stodet blir ett akutstod” (i och for
sig ofta det som eleverna ber om i en triangd situation) och man hinner
inte med att ge en strukturerad svenskundervisning, vilket dessa elever
ocksa behdver.

Stodlararen har en viktig social och kurativ roll. P4 stodet” kan
eleven ventilera sina problem och samtala om annorlunda normer och
virderingar med en vuxen svensk.

Av schematekniska skil kan inte alla elever delta i "’st6d” fast de har
behov och vill gora det. Elevens schema kan vara svart att pussla ihop
med ldrarens schema, vilket i sin tur dr beroende av andra elevers
scheman. En extra lektion utanfor det ordinarie schemat kan upplevas
som betungande. Amnet hemsprak skall ocksé beredas plats.

Det kan ocksa vara svart att motivera en elev att delta i svenska som
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andrasprdk, vilket ar ett frivilligt &mne dar betyg ej siitts, nar eleven
maste g ifrdn undervisningen i ett annat dmne som betygsitts.

Elever pé teoretiska linjer har en bendgenhet att utnyttja den extra
undervisningen battre 4n elever pa yrkestekniska linjer visar Lillemor
Edbergs och Margareta Holmegaards rapport om ITK-elever i gymna-
sieskolan (SPRINS-gruppen nr 32/1987). Elever pé teoretiska linjer
verkar ha bittre sjalvkdnnedom och upplever studierna mer krivande
medan elever p& yrkestekniska linjer jamfor sig med svaga, svenska
elever i klassen och tycker inte att de behover eller vill ha extra
undervisning i svenska.

En i férvig planerad och schemalagd extra undervisning kan vara en
vag att nd ocksé denna elevgrupp.

Enligt den tidigare citerade rapporten “ITK-elever i gymnasiesko-
lan” tycks skolans beredvillighet att erbjuda extra undervisning i
svenska och att ha en beredskap for sddan undervisning vara av avgo-
rande betydelse for om eleven kommer att delta eller ej.

Sjalva innehéllet i undervisningen i svenska som andrasprék styrs
helt av elevens behov.

Undervisningen i svenska som andrasprék bor vara kontrastivt base-
rad, svil sprikligt som kulturellt. P4 s& satt blir undervisningen en
hjalp till sjalvhjilp dar eleven och lararen tillsammans planerar och
utvirderar arbetet.

Minga elever klarar sig bra med nigon timmes extra undervisning i
svenska medan andra behover betydligt fler lektioner for att fa ’samma
formaga och mojligheter som deras svenska jimndriga att nd svensk-
admnets mal i gymnasieskolan”.

Alla elever pé linjerna i gymnasieskolan foljer den ordinarie under-
visningen i dmnet svenska. Det innebér att invandrareleverna deltar i
modersmalssvenska med kursplan och malséttning for svenska elever.

For att bittre tillgodose dessa elevers behov kan man bilda grupper i
svenska som andrasprik, planerade i f6rvig i den vanliga svenskunder-
visningen. Man far da fler timmar till sitt forfogande och storre chans
att ge eleverna en strukturerad sprékundervisning efter deras behov.
~ Genom olika sk FS-projekt (FS = Frivilliga Skolformer) i landets

gymnasieskolor som inleddes ar 1984 ar denna skolform avsedd att
successivt utvecklas och fordndras mot ”"En gymnasieskola for alla”.
Forhoppningsvis kommer utvecklingen att leda till att ocks& invandrar-
elever far en fér dem avpassad och lamplig undervisning, dir deras
tvasprakighet och kulturella erfarenheter tillvaratas och utvecklas.

Ett exempel pé ett sddant FS-projekt ar en forsoksverksamhet vid
Katrinelundsgymnasiet i Go6teborg med samlat sprakprogram diar
svenska som andrasprik lases i stillet for modersmalssvenska, engelska
som B-sprék och linjeinriktat hemsprék. I férs6ksverksamheten deltar
elever frdn tvaarig distributions- och kontorslinje, tva- och treérig
ekonomisk linje samt trearig teknisk linje.
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Invandrarelevernas kultur och sprdkkunskaper ér i dag en i stort sett
outnyttjad resurs som i framtiden borde kunna anvindas i storre
utstrackning for att skapa och vidareutveckla ett interkulturellt synsétt
i undervisningen till gemensam nytta och gladje for savil svenska som
invandrade elever.

En invandrarelev i gymnasieskolan beriittar

I nedanstdende uppsats berattar en elev med flyktingbakgrund om sig
sjalv och sin studiesituation.

Aven om man maste se varje elev som individ och med sina speciella
behov visar dock uppsatsen pé foreteelser, gemensamma for manga
elever med annan spraklig och kulturell bakgrund an den svenska.

Siffrorna i texten ar noter som behandlas langre fram under rubriken
Analys av elevens uppsats.

99 Det hir ir jag

Aldrig har jag haft och levat s bra och fint som nu, inte forrédn jag
steg'” pa den svenska marken.

Till 4minnelse’® av den® invandringen i Sverige pa vintern 1979
fick vi ett mycket vinligt mottagande av de? personalerna’ pa
AMS flyktinglaget® i Ahus.

Under 1:a veckan i laget’ fick vi redan alla sorters klader fran
topp till t4, manga hygienarter och at pa hotellrestaurangen vid
varje maltider'. Det var lyxigt om det® jamforar’ med livet pa 6n i
Malaysia.

Allt jag sag under det forsta aret i det® nya landet stod det for
mig i ett sagolikt skymmer®, i varje fall levde jag med hop® i
framtiden.

I’ de féljande aren har jag gatt i skolan och lirt mig mycket om
Sverige och yttre!® virlden. Dessa’ leder till att nya sikter skapas
och jag upplever det jag har aldrig tidigare upplevat nagot lik-
nande:

— Jag far dalig humor hemma nir det gar dalig! i skolan, det
kan ocksa bero pa den bristande motivation jag har i skolan.

— Jag kinner mig ofta missforstddd av andra.

— Firre kontakter med landsmin i utvandralandet’, i Sverige
dven hiri...

— Svart att bestimma mig vid val i nista kurser' pga osiker-
heter.

Jag skulle kunna vara bittre om jag har® haft mera tid pa mig i
de? amnena i skolan, men allting ar si nytt och fungerar si
forfadigt® snabbt i det’ samhiillet.
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Jag trivs fortfarande bra om’ Sverige ingen® angest eller andra
negativa &sikter om landet och jag avslutar hir med ett par
meningar om hur en invandrare som jag giarna behover, det ar
vinskap mellan invandrare och svensk'!.9

Om elevens bakgrund

Ovanstidende uppsats ar skriven av en sino-vietnamesisk elev under
sista terminen i arskurs tva, social linje. Som framgar har eleven varit
sju ar i Sverige och skolbakgrunden i svensk skola ar formodligen
ganska typisk for manga elever.

Efter en kurs i svenska i ett flyktinglager flyttar eleven till ett annat
flyktinglager och skrivs in i &rskurs nio och deltar efter en vecka i
klassen enbart i undervisning i svenska som andrasprak vissa timmar
om dagen i nigra méinader. Familjen flyttar till en ny kommun dar
eleven placeras i arskurs sex. Hon ér alltsé tre &r dldre dn kamraterna. I
arskurs sex deltar eleven i liten utstrackning i klassundervisning. Hon
undervisas i en liten grupp av en larare som saknar utbildning i svenska
som andrasprak och lararbehdrighet. Att eleven placeras i en klass dar
kamraterna 4r tre ar yngre, dr nagot som formodligen bidrar till att hon
sedan kéanner sig for gammal for att ga introduktionskurs for invandrar-
ungdom, eftersom hon da skulle forlora ytterligare ett &r. Den informa-
tion hon fick om introduktionskurs for invandrarungdom var ocksa
ofullstidndig och ringa. Hon fick inte alls klart for sig vilka mojligheter
som kan ges eleverna p& denna kurs. Hon vill vara med svenska
kamrater och gé i en svensk klass. (Att man inte fir betyg pa introduk-
tionskurs for invandrarungdom gor att manga elever betraktar kursen
som mindre viktig.)

Nar hon kommer till gymnasieskolan efter tre &r i grundskolan, far
hon ca 1,5 veckotimmar extra undervisning i svenska under sina tva
gymnasiear.

Négon direkt och langsiktigt planerad undervisning i svenska som
andrasprdk ar svart att fa tid till eftersom eleven vill ha hjilp med
spraket i olika larobocker for att klara av laxor och foérestadende prov.

Hon kénner sig pressad av skolarbetet och lararen i svenska som
andrasprék blir ocksa ett slags samtalspartner och ar kanske den enda
vuxna svensk som hon traffar enskilt och kan dryfta och diskutera sina
speciella problem i det nya landet med. Den lararen ar ett slags radgi-
vare och "kulturférmedlare”. For eleven viktiga samtal blir samtidigt
bra spraktraning dir nya ord och fraser anviands och lérs in.

Som framgar av uppsatsen kénner sig eleven pressad av den snabba
arbetstakten i skolan och 6nskar att hon haft mer tid for inlarning. D3
arbetsuppgifterna blir henne 6vermiktiga blir hon haglés och hon talar
ju ocksd om den bristande motivationen hon upplever i skolan for att
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skolarbetet ibland blir alltfor pressande. Periodvis drabbas hon ocksa
av magkatarr.

Eleven dr mycket ambitios, har god studieteknik, arbetar oavbrutet
med ordbdcker av olika slag for att forsta och tillgodogéra sig innehal-
let i de olika larobockerna. Men trots anstrangningar blir betygen
medelméttiga. Betyget i svenska spraket 2, litteraturkunskap och
spraklig orientering 3, ett p& sprakliga svarigheter for lagt betyg med
tanke pa elevens ambition och intellektuella férutsattningar. Eleven
oroar sig, som framgér av uppsatsen, mycket fér framtiden och vet inte
vad hon ska vilja for vidareutbildning. Socialhdgskolan, som ursprung-
ligen var maélet, ar hon inte behorig till med betyget 2 i svenska och
trots att hon gar i svensk klass har hon inte nigra kontakter med de
svenska ungdomarna p4 sin fritid.

Hennes slutord i uppsatsen visar ocksa att hon bade vill och beh6ver
fa svenska vinner. Hon berittar att det ar svart att fa svenska kamrater
eftersom man funderar och tinker pa olika sitt”. Spraksvarigheter
och éldersskillnad jamte olika intressen bidrar ocksé till att hon kanner
sig ensam. Kontakten med landsmén &r inte heller stor eftersom mesta
tiden gar At till studier och att hjalpa till i hemmet.

Eleven poingterar flera génger att hon kianner sig fri fran dngest och
upplever trygghet i Sverige men samtidigt kan man uttyda mellan
raderna att hon kanner sig ensam och osédker pa framtiden.

Trots att eleven kan uttrycka vad hon vill férmedla pa nagorlunda
klar svenska ar det mycket i sprikbehandlingen som hon borde ha
behérskat innan hon borjade i gymnasieskolan.

Analys av elevens uppsats

1. Vid svenska substantiv méste man i s& gott som alla fall uttrycka en
skilinad mellan singular och plural form. S ar det inte i vietnamesiska
som saknar numerusbdjning. Det far till f61jd att det i vietnamesiskan
blir ett utmirkande drag att det obdjliga substantivet uttrycker det
generella begreppet for varje ord, artbegreppet, i stillet for att betona
de enskilda féremélen som i svenska och andra indoeuropeiska sprék.
Det syns att eleven pé flera stillen har svért att veta om hon ska
anvinda singular eller plural form (de personalerna, varje maltider,
osikerheter, i nista kurser). I vietnamesiskan kan plural betydelse
uttryckas med partiklar eller reduplikation (férdubbling) av ord.

2. Svenska substantivs bdjning i bestimd form &r ocksé en stor svéarig-
het. I vietnamesiskan saknas i egentlig mening bestimd form. Denna
svenska bojningskategori motsvaras till viss del i vietnamesiska genom
insattande av ett speciellt ord, ett sk klassmérke som placeras framfor
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substantivet. Eleven verkar anvanda var framforstallda fristdende
bestamda artikel som ett sddant klassméirke. Bidragande till den alltfor
stora anviandningen av framforstalld fristdende artikel ar sakerligen
ocksa férekomsten av svenskans dubbla bestamdhet vid flertalet adjek-
tivbestimda substantiv (den vita blomman) och vara andra, delvis
mycket komplicerade, regler for anvindning av svenskans bestimda
form, men 4ven sammanblandning med demonstrativa pronomina och
formodligen ocksa inflytandet frén andra sprék med framférstilld arti-
kel, framst engelskan (ex den invandringen, de personalerna, det sam-
hillet). Till svarigheterna med bestamdhet hor ocksd den felaktiga
anvandningen av bestimd form efter genitivbestamning (ex AMS flyk-
tinglidget) — men kanske avser eleven hér att uttrycka sammansittning,
AMS-flyktingldgret. Svenskans sammanséttningar ar ett annat stort
problem for de flesta elever som har svenska som sitt andrasprak.

3. Det vietnamesiska verbet ar liksom sprakets 6vriga ~ordklasser”
obdjligt. Man anvinder partiklar for att uttrycka person, numerus,
tempus, aspekt osv.

Svensk verbbdjning ar ett svart kapitel, men eleven klarar verben
bra i denna uppsats. Det finns ett fel pd verbbojning i presens (ex
jamforar), ett verb vid vilket presenséndelsen -er faller eftersom stam-
men slutar pé r. Dessutom finns ett tempusfel (ex jag skulle kunna vara
béttre, om jag haft...). I exemplet ™. . . ingen &ngest” utelimnas bade
subjektet och verbet ha. Verbet ha saknas i ménga sprik, daribland
vietnamesiskan.

4. Aven adjektiv ir obojliga i vietnamesiskan. Det finns for ovrigt
ingen skarp grians mellan verb och adjektiv i det spraket. Detta gor
svenskans kongruensbojning av adjektiv svar, ndgot som forstarks
genom avsaknaden av genus (ex délig humor) och bestaimdhet i vietna-
mesiska. I samband darmed blir det ytterligare en svarighet att skilja
mellan svenska adjektiv och adverb (det gar dalig). Over huvud taget
ar svenskans ordklassindelning besvirlig for ménga elever som har ett
annat modersmal 4n svenska. Speciellt konstig kan den te sig for elever
med sprak som likt vietnamesiska och kinesiska saknar all bdjning.

5. Pronomina ar delvis annorlunda i vietnamesiska. De flesta speglar
relationerna (tex alder, fortrolighet od) mellan den talande och den
tilltalade eller den talandes instillning.

Svenskans opersonliga ”’man” saknar vietnamesisk motsvarighet och
eleven ersitter detta pronomen med det” (ex om det jamforar), men
detta exempel kan givetvis ocksé tolkas som ett férsok att aterge svensk
opersonlig passiv konstruktion (“om det jamférs med”). Eftersom
vietnamesiskan inte har bojning har detta sprdk inte heller ndgon
passivform. I stéllet for det demonstrativa neutrala “’detta” som syft-
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ning p& mycket” har eleven skrivit ”dessa”, nagot som kanske far
hénforas till de numerussvarigheter som namnts ifrdga om substantiv.

6. Svenskans subjektstvang, dvs kravet att varje svensk mening (med
undantag av imperativ) ska innehalla ett subjekt, verkar eleven klara
av, men det borde vara ett subjektspronomen ’vi”’ framfér “at pa
hotellrestaurangen”. Det svenska subjektstvénget att sitta ut ett neu-
tralt ’det” som subjekt i en méangd konstruktioner verkar ha lett till en
frdn svensk synpunkt sett hyperkorrekt anvandning i meningen " Allt
jag sdg under det forsta aret i landet stod det for mig i ett sagolikt
skymmer”. Bidragande ar kanske ocksa det svenska talsprikets bruk
av dubbel satsdel: Allt... i landet, det stod for mig i ett sagolikt
skymmer.” Om det sistnamnda ar huvudorsaken s uppstdr ett

ordfoljdsfel.

7. Vietnamesiskan har prepositioner precis som svenskan. Trots detta
tar det lang tid att ldra sig korrekt anvindning av de svenska prepositio-
nerna (ex Jag trivs bra om Sverige, I de foljande &ren, med hop i
framtiden).

8. Uttalet i vietnamesiskan skiljer sig starkt fr&n svenskt uttal. Boksta-
ven y i vietnamesiskan uttalas pa samma satt som i-ljudet, vilket gor att
elever har svért att diskriminera dessa ljud (ex skymmer i stéllet for
skimmer). Skillnad mellan korta och langa vokalljud ar ocksé en sva-
righet som far konsekvenser for stavningen av svenska ord (ex hop i
stéllet for hopp).

9. Konsonanten r utgdr en svarighet for alla ostasiatiska elever. I
vietnamesiskan uttalas 1 som ett normalt r-ljud i tydligt tal, for ovrigt
oftast som z. Detta gor att eleven missar r-ljudet bla inuti ord. Det
forefaller typiskt att denna elev utelamnar det framfor l-ljud. Vietna-
mesiskans |-ljud finns endast initialt. I samma stavelse uttalas ljudse-
kvensen 1l for 6vrigt inte heller av flertalet svenskar som tvé ljud. Ex
laget i stallet for lagret, forfadigt i stallet for forfarligt, utvandralandet i
stillet for utvandrarlandet.

10. Eleven gor naturligt nog fortfarande stilistiska fel och viljer felak-
tiga ord nar hon slar upp orden i ordbdcker ex Jag steg pa den svenska
marken, Till Aminnelse av ... Dessutom blandar eleven ihop olika ord
vid exempelvis sammansittningar: hygienarter i stillet for hygienartik-
lar, yttre virlden i stillet for yttervarlden (omviriden).

Allmaént kan sdgas om uppsatsen att den ar innehdllsrik och avsléjar en
relativt god sprdkbeharskning (om eleven endast hade varit nagra &r i

Sverige). Emellertid har eleven gatt i svensk skola sedan arkurs 6 och
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d& maste man konstatera att den skriftliga formagan ar klart otillfreds-
stillande. Framstillningen stors av alltfor ménga felaktigheter som
kunde avhjilpas med riktad undervisning i svenska som andrasprak.
Eleven som vill fortsitta med hogre studier efter gymnasieskolans
tvadriga sociala linje har tyvarr ett stort handikapp nar det giller den
skriftliga sprédkbehandlingen.
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Bilaga 1

1
1987-08-01

Ex pA
Studieprogram Sv 2

Namn:........ e et s et e Lo Klass: .. oo i it i i i i i e

A. BEDOSMNING
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Bilaga 2

S6

Hemspraks-

undervisning

Svenska som
andrasprak

1987-08-01

EXEMPEL PA INFORMATION TILL FORALDRARNA ANGAENDE
* INVANDRARUNDERVISNINGEN"

I skolan arbetar vi for att invandrarelever/elever med
invandrarbakgrund battre skall kunna tillgodogéra sig un-
dervisningen och diarmed nA biattre resultat i sina studi-

er.

Den speciella undervisning vi erbjuder invandrarelever

bestAr av fdljande tvaA delar:

Alla elever som har ett annat sprdk an svenska som dag-
ligt umgangessprdk i hemmet har ridtt att fa& undervisning
i sitt spradk. Undervisningen ersatter annan undervisning
av motsvarande omfattning. Hemsprak kan aven

vialjas som tillvalsamne pAd hégstadiet. Deltagande i
hemspraksundervisning ar frivilligt. Féraldrar och elever
beslutar om eleven skall delta eller inte.

Syftet med hemspraksundervisningen ar bl a att eleven
ska fA méjligheter att behAlla och vidareutveckla sitt
modersmAl siA att det blir ett av hans/hennes aktiva
sprak.

Skolan ordnar ocks& undervisning i svenska som andrasprik

fér de elever som har svenska som sitt andrasprak.

Undervisningen sker om mdjligt nir elevens klasskamrater
har undervisning i amnet svenska och ersatter did den un-
dervisningen. Undervisningen i svenska som andrasprik

sker i smi grupper.

Undervisningen i svenska som andrasprak ar utformad si
att den utvecklar elevernas svenska sprik genom att man i
undervisningen tar upp sAdant som ar speciellt svArt, nir

man inte har svenska som modersmial.
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Bilaga 2

SO

1987-08-01

Elever fAr betyg i svenska som andrasprdk i Arskurserna
8 och 9. Betyget ar likvardigt med det betyg som ges i
amnet svenska.

Deltagande i undervisning i svenska som andrasprdk ar
obligatoriskt for eleven nar lararna bedémer att han el-
ler hon behéver s&dan undervisning. Vi gér varje ar en
bedémning av samtliga elevers svenskkunskaper och beslu-
tar vilka elever som skall fA undervisning i svenska

som andrasprak.

Fér lasAret 1986 - 87 galler att Er dotter/son
teeseassessessss klass....... skall delta i under-
visning i svenska som andrasprak.

Jag har tagit del av ovanstdende information.

Datum.......... Fordlders namn..........ccovuevesesvsanas
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Sprak och sprakinlirning

Andersson
1987

Barnes
1978

Hyltenstam (utg)
1979

Johnson/Morrow
1981

Kotsinas
1981

Littlewood
1984

Stevick
1976

Stevick
1982
Tingbjorn
1985

Tingbjorn/ Andersson

1981

Viberg
1987

Spraktypologi och spraksliktskap. Skriptor.

Kommunikation och inldrning. Wahlstrom &
Widstrand.

Svenska i invandrarperspektiv. Liber.

Communication in the classroom. Longman.

Invandrare talar svenska. Liber.

Foreign and second language learning.
Cambridge University Press.

Memory, Meaning and Method. Newbury
House.

Teaching and Learning Languages.
Cambridge University Press.

Barnen, forildrarna och spriken. Fordjup-
ningsmaterial till utbildningsprogrammet
”Véara barn och spriken”. Riksforbundet
Hem och Skola.

Invandrarbarn och tvasprikigheten. FoU-
rapport nr 40. Skoldverstyrelsen och Liber
Utbildningsférlaget.

Vigen till ett nytt spriak. 1. Andraspréksinlir-
ning i ett utvecklingsperspektiv. Natur och
Kultur.

Lisning, Lisforstaelse och begreppsbildning

Allard/Sundblad
1983

Allard/Sundblad
1986

Handbok om lisning. Liber Utbildningsfor-
laget.

Niir vi liiser och skriver. Liber Utbildningsfor-
laget.

101



Anward
1983

Dahl (red)
1085

Hellstrand
1986

Lindberg
1985

Lundberg
1984

Lundqpvist
1984

Lundqpvist
1987

1986

Marton mfl
1979

Nilsson
1981

Settergren
1985

Sundblad
1981

Svingby
1986

Sprakbruk och sprakutveckling i skolan.
Liber.

I sprakets rum. Vigar till textforstaelse. Skol-
overstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget.

Resan genom historien I-II. Skonlitterara
bocker for skolor och bibliotek. Biblioteks-
tjanst.

Spéket i Liromedel. Att forsta vad man laser.
Skoloverstyrelsen.

Sprak och lisning. Liber.

Litteraturundervisning. Modeller och uppslag
for larare. Liber Utbildningsforlaget.

Begrundande lasning. Utbildningsforlaget.

Grundliggande sprakliga firdigheter — LA-
SA. Kommentarmaterial till Lgr 80. Skol-
overstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget.

Inldrning och omvirldsuppfattning.
AWE /Gebers.

Svenska genom litteraturen. Corona.
Kulturmodellen. Liber Utbildningsforlaget.

LUS - en bok om lasutveckling. Liber Utbild-
ningsférlaget.

Kunskap och begrepp. Centrala motiv i vara
laroplaner. Liber.

Svenska som andrasprak — metodik

1985

Engstréom
1988
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Svenska som andrasprik. Grundliaggande fir-
digheter. Kommentarmaterial till Lgr 80.
Skoloverstyrelsen och Liber Utbildningsfor-
laget.

Att arbeta med text och tema. Lararhdgskolan
i Stockholm.



Engstrém
1988

Gustavsson/Hult (utg)

1983

Kjellin
1978

Lindberg
1984

Malmstrom
1980

Skoloverstyrelsen

Stockholms skol-
forvaltning

Utbildningsradion

Utbildningsradion

Kulturméten
Arnstberg/Ehn
1984

1983

Ehn
1986

Frykman/Lofgren
1979

Gaunt/Léfgren
1984

1986

Kjellberg
1982

Se spriket som en kollektiv process. Lirar-
hégskolan i Stockholm.

Text och bild i liromedel. Sju analyser av
svenska som andrasprak. SIC 4. LinkOpings
universitet.

Svensk prosodi i praktiken. Studieforlaget.
Siga vad man vill. Liber.
Kommunikativ sprakmetodik. Esselte.

Troskelnivad. 1981.

Svenska som andrasprak. Vigar till svenska.
1986.

Det later svenskt for lirare. Lirarprogram
1983/84. Best. nr. 83602/ra 1-3.

Svenska p& ging for larare. Lirarprogram
1984/85. Best. nr. 84738/ra 1-4.

Kulturanalys i praktiken. Statens Invandrar-
verk.

Att leva med maéngfalden. En antologi fran
diskrimineringsutredningen. Liber.

Det otydliga kulturmétet. Liber.
Den kultiverade minniskan. Liber.

Myter om svensken. Liber.

~

Ger vetande vett? Slutrapport fran statens in-
vandrarverks invandrarkanskapsprojekt. Sta-
tens Invandrarverk.

Vi ska bygga landet. Invandrarnas barn berét-
tar. Prisma.
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1981 Vad ir svensk kultur? Géteborgs universitet,
institutionen for lingvistik.

Wellros Kulturmoten till vardags. Liber Utbildnings-
1986 forlaget.
1984 Ar lagom bist? Om kulturméten i Sverige.

Statens invandrarverk.

Gymnasieskolan

Andersson Kort orientering om de viktigaste spraken i

1982 Sydostasien. Studentlitteratur.

1986 Elever med invandrarbakgrund - gymna-
sieskolan. Servicematerial S86:11. Skolover-
styrelsen.

Edberg/Holmegaard  Invandrareleven i gymnasieskolan. Faktorer

1982 som paverkar studiesituationen samt Forslag
till forsoksverksamhet. SPRINS-projektet nr
16/1982.

Edberg/Holmegaard  ITK-elever i gymnasieskolan. SPRINS-grup-

1987 pen nr 32/1987.

Holmegaard Samlat sprikprogram for invandrarelever.

1985 Rapport fran forsoksverksamhet vid Katrine-
lundsgymnasiet i Goteborg. SPRINS-gruppen
nr 28/198S.

1983 Svenska som frimmande sprik i gymnasiesko-
lan. 5030-83:1918. Skoléverstyrelsen.

Tingbjorn Invandrarsvenska (I: Svensklararforeningens

1977 arsskrift.)

Tingbj6rn Kontrastiv minigrammatik. (I: Svenska i in-

1981 vandrarperspektiv, utg. av K Hyltenstam,
Liber.)
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Laroplaner 1987:104

SVENSKA SOM ANDRASPRAK
Fordjupade studier

Det forsta kommentarmaterialet for undervisning i svenska som andra-
sprak gallde grundliaggande fardigheter i amnet och publicerades 1985.

Det fortsatta arbetet med att kommentera undervisningen har resulte-
rat i denna publikation. Den behandlar de fordjupade studier eleverna
behover nar de har tillagnat sig grundliaggande fardigheter.

I materialet behandlas bla
O En beskrivning av eleverna i den férdjupade undervisningen i
svenska som andrasprak och deras skolsituation.

[J Mal, innehall och allmant om metodik.
O Fragor kring lararrollen och samarbetet med eleverna.

O Organisatoriska fragor kring undervisningen i grundskolan och
studiesituationen for berdérda elever i gymnasieskolan.

O Olika arbetssatt i undervisningen, tex litteraturens, bildens och
ljudets roll.

I kommentarmaterialet ges ocksa information om Utbildningsradions
(URs), AV-centralernas och Statens Institut for Liromedels (SILs)
utbud for urdervisningen i svenska som andrasprak.

Boken vinder sig i forsta hand till larare som undervisar i svenska som
andrasprak, men kan ocksa vara till hjalp for larare i andra dmnen.

UTBILDNINGSFORLAGET

i
Y oY

ISBN 91-40-71742-9




	laroplan_09673_omslag_001
	laroplan_09673_omslag_002
	laroplan_09673
	laroplan_09673_omslag_003
	laroplan_09673_omslag_004

