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Allmanna synpunkter

g Né&r barnen kommer till skolan &ger de redan kun-

skaper och erfarenheter som de mer eller mindre
systematiskt har inhamtat i hemmet, i férskolan, ge-
nom kamrater eller p4 annat séatt. Olika barn har
olika slag av erfarenheter och har ocksa fétt sina
intryck fran olika hall och sina vanor grundade i
olika miljoer.
“ Varje enskilt barn skall i skolan métas pa ett s&-
dant sétt att dess pagaende utveckling fortsétter
utan avbrott eller stérningar och i en positiv rikt-
ning. “

Kontakt och samarbete

!En av skolans viktigaste uppgifter infér skolstarten
&r att skapa god kontakt mellan barnet och de
minniskor som det nu kommer att ha omkring sig,
dvs nérmast larare och kamrater. !

Samarbete mellan skola och hem

Skolan maste lara kénna barnet inte bara i olika
skolsituationer utan &ven genom dess erfarenhets-
bakgrund och den miljé det rdknar som sin. Detta
&r en forutséttning fér att skolan skall kunna forsta
barnet.

Hemmen maste fa tillfalle att lara kdnna skolan
forst och framst i fraga om malséttning och arbets-
s#tt men dven i fraga om sadant som arbetsrutiner,
lokalférhallanden och personal. Detta &r nddvén-
diga forutsattningar for att foraldrarna skall kunna
stodja barnet i det kommande skolarbetet och hjél-
pa till att undanrdja otrygghet och osékerhet.

Den férsta kontakten bér ske redan fore skol-
starten, gérna i samband med inskrivningen. Sko-
lan bér ta initiativet tex genom att inbjuda fér-
aldrarna till en informationstraff, vilken kan fa for-
men av en férsta presentation av dagens skola.
Fragor som hér samman med arbetsséttet under
de forsta skolveckorna bor berdras. Kort oriente-
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ring om skolans olika resurser, t ex hélsovard, tand-
vard, skolmaéltider och specialundervisning, bér
ges. Aven sddana uppgifter som tider fér skolter-
minernas bérjan och slut samt lovdagar, skolleda-
rens mottagningstid eller telefontid etc lamnas.
TrafikfrAgor kan aktualiseras. Informationsmdtet
kan kompletteras med lamplig skriftlig informa-
tion. Till métet kan inbjudas representanter fran
exempelvis barnavardsnamnd eller fritidsndmnd,
som d& ges tillfalle att informera om fritidshem,
lokala fritidsaktiviteter etc.

Allt kontaktarbete bdr fran skolans sida ske s&
oppet som mdjligt och inbjuda till fortroendefullt
samarbete.

D4 skolan bérjat bér klassldraren sd snart som
méjligt s6ka skapa individuella kontakter med ele-
vernas foraldrar. Syftet skall vara att byta informa-
tioner om barnet. Fran skolans sida lamnas upp-
lysningar och forklaringar om de férsta veckornas
arbetss#tt och rutiner. Féraldrarna bér fa ge sin
syn pa barnets upplevelser av skolan och fa till-
falle att meddela saddant som beddms vara till nytta
fér elev och larare i det fortsatta arbetet. Lararen
bér gora klart fér foréldrarna hur de uppgifter som
lamnas till skolan kommer att anvéndas, sa att det
fortroende som maste finnas mellan hem och skola
kan skapas och vidmakthéllas.

Ganska snart efter skolstarten bér hemmen in-
bjudas till ett férsta féraldraméte. Aven om ett in-
formationsméte anordnats under varen, tex i sam-
band med inskrivningen, kan det vara skl att nu ge
en allman, fylligare information. Vid detta méte vars
huvudsyfte skall vara att skapa kontakt mellan hem
och skola bér hemmen f& en redogérelse for ar-
betsséttet under de férsta veckorna och syftet
med den inledande perioden. Om métet anordnas
for samtliga nyborjarklassers féréldrar bér en del
av tiden fér sammankomsten anslds till samling i
respektive klassrum dar varje lérare far traffa sina
egna elevers féraldrar.

Det &r skolans skyldighet att meddela hemmen
efter vilka principer man arbetar. | de fall dar sko-
lans och hemmens uppfostringsmél och normer
inte Gverensstammer maste man efterstridva éver-
enskommelser och handlingsséatt som i storsta moj-
liga utstrackning héller barnet utanfér varje upp-
levelse av konflikt och motstridigheter.

Elevens situation gynnas av att man soker kom-
ma overens om ett gemensamt handlingsprogram.
Speciellt galler detta for barn med sérskilda sva-
righeter av ett eller annat slag. Féraldrarna bor s&
mycket som méojligt f&4 medverka vid planeringen av

o=




olika atgirder. De bér ocksd erbjudas att delta
i elevvardskonferensen och ges tillfalle att med-
verka vid uppféljning av elevvardskonferensens be-
slut.

Det &r viktigt att foraldrarna upplever att lara-
ren ar 6ppen for samtal och inriktad pa att astad-
komma en utvecklande och gynnsam skolsituation
for deras barn.

Kontakt mellan skolan och férskolan

Samverkan med férskolan eller motsvarande insti-
tution kan rora dels individuella fragor, dels metod-
fragor. Den kannedom férskollararen har om de
enskilda eleverna bér utnyttjas vid undervisningens
planering pa lagstadiet. En informationskontakt pa
tidigt stadium mellan férskollarare och lagstadie-
larare &r onskvérd. Informationen bér vara muntlig
men den kan eventuellt kombineras med skriftliga
uppgifter. Lagstadieldraren bér i den man uppgif-
terna inte redan inhamtats fran féréaldrarna sé snart
som mdjligt f& kénnedom om vissa handikapp eller
yttre sardrag, t ex talfel, hérselskada eller kénslig-
het fér vissa matratter. Elevens beteende och ar-
betss#tt bér daremot diskuteras nagot langre fram,
exempelvis vid en elevvardskonferens i vilken for-
skolléraren kan ombedjas delta.

Lagstadiets och férskolans metodik har mycket
gemensamt men det finns ocksd visentliga olikhe-
ter. Det ar viktigt att eleverna inte upplever en
dramatisk férandring vid évergangen frén den ena
skolformen till den andra. Foér att en mjuk skol-
start skall kunna komma till stind &r det nddvén-
digt att lararens metodik bygger pa elevernas tidi-
gare upplevelser och erfarenheter. Lagstadieléraren
maste alltsd ha kdnnedom om vad som &r utmér-
kande for forskolan i friga om arbetssatt och me-
toder. Forskollararen & sin sida kan antas ha nytta
i sitt arbete av en narmare bekantskap med lag-
stadiets metoder och arbetsvillkor.

Gemensamma diskussioner kring vissa viktiga
principfragor kan ocksa resultera i en éverenskom-
melse i fraga om helhetssynen pd eleverna vilket
syns vara forutsattningen for en obruten pedago-
gisk linje i de bada skolornas program.

Det kan vara lampligt att anvédnda ndgon gemen-
sam studiedag till studium av mal och metoder |
respektive skolform. Man kan darvid ocksd gora
konkreta program for hur férskolldraren kan hjalpa
barnen att férbereda skolstarten och hur lagstadie-
lararen bast tar vid och fullféljer det arbete som
pabdrjats i forskolan. Till saddana studiedagar in-
bjuds férskolans personal att delta.
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Barn i férskolaldern bér under varterminen nar-
mast fore skolstarten fa géra besdk i skolan for att
fa se och uppleva den miljo de skall komma att vis-
tas i och garna ocksé delta 1 ndgra pagdende akti-
viteter. Elever frdn grundskolans lagstadium kan
fa bestka férskolan. Vid ett saddant besdék kan
skoleleverna berétta, sjunga eller visa négot av
sin egen bildproduktion, sldjdarbeten, bdcker eller
annat arbetsmaterial. Personlig kontakt mellan 1&-
raren och de blivande eleverna kan ocksé skapas
vid négon gemensam friluftsverksamhet, utflykt,
studiebesok eller liknande.

Samarbete mellan skolan och vissa andra
samhillsinstitutioner

Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som
av olika skal bedéms f& svéarigheter i skolarbetet.
I de fall dar man kénner till att barnet fére skolplik-
tens intrddande fatt stéd av nagot slag fran barna-
vardsnadmnd, radgivningsbyrd eller liknande bor
skolan hélla sig underréttad om pé vilket satt man
frén skolans sida kan stédja och fullfdlja ett even-
tuellt pabdrjat arbete. Samarbete med aktuella
handldggare, t ex socialassistent, kan i en del fall
vara nédvandigt. Kontakter kan tas av lararen eller
annan ansvarig befattningshavare. Invandrarbar-
nens nybdrjarproblem bér noga uppmarksammas.
Se dven s 28 ff.

Barn som fa&r behandling p& sjukhusklinik kan
ibland behéva speciella insatser frdn skolans sida.
Lararen bor i forekommande fall vara underrattad
om den speciella behandling en elev féreskrivs och
beakta givna rekommendationer. Sa&dan kontakt
handhas av skolskéterskan.

Samarbete och informationsvixling mellan skola
och fritidshem kan vara klarliggande och darmed
végledande for saval lararen som fritidspedago-
gen i fragor som ror hela grupper av barn eller
enskilda elever. Man bér hélla i minnet att méanga
barn samtidigt som de bdrjar skolan ocksd har
att anpassa sig i den for dem nya miljd som fri-
tidshemmet utgér. Fritidshemmens personal bdr
inbjudas till vissa féraldrasammankomster och er-
bjudas att medverka i informationen. Till detta
kommer kontakt i frdgor som rér enskilda elever
vilken kan vara mycket angeldgen under de férsta
skolveckorna.

Samarbete mellan personal inom skolan

Undervisningens uppléggning skall baseras pa de
observationer av eleverna som gjorts. 1 de fall dar
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lararen &r tveksam bér den pedagogiska plane-
ringen och évriga anordningar diskuteras med an-
nan personal, tex rektor, speciallarare eller skol-
psykolog. R&d fran skolskéterska och kurator i
medicinska och sociala fragor kan ocksa vara var-
defulla.

Det &r nbdvandigt att man inom ett rektorsom-
rdde utarbetar fasta, gemensamt antagna rutiner for
hur det gemensamma arbetet med observation och
planlaggning skall genomféras.

Samrad i elevvairdskonferensen

Efter de inledande veckorna, d& en viss mangd
information finns tiligénglig, bdr rektor samman-
kalla en elevvardskonferens. Om dess funktion och
arbete finns anvisningar i Lgr 69, allmanna delen,
s 89 f. Med utgangspunkt i den kunskap om klas-
sen och de enskilda eleverna som vunnits skall nu
skolarbetet utformas till varje elevs b&sta. Behov
av ytterligare information kommer i en del fall att
visa sig liksom behov av resurser utéver vad klass-
lararen ensam kan erbjuda. Elevvardskonferensens
uppgift blir dels att avgdéra om behov av utfor-
ligare utredningar fdreligger, dels ocksé att till-
sammans med klassléraren i stora drag planera un-
dervisnings- och tréningsprogram samt fordela de
resurser som skolan férfogar 6ver.

Da enstaka elever diskuteras bér férutom be-
rord skolpersonal &ven féraldrar och representan-
ter frdn andra samhaillsorgan beredas méjlighet att
delta i konferensen om detta bedéms kunna bidra
till uppléaggningen av ett lampligt atgérdsprogram
for eleven.

Undervisning i olika
klasstyper

Oavsett klasstyp grundas arbetets art och upplagg-
ning pa lararens iakttagelser av eleverna. Vid plan-
laggningen méste hansyn tas till nybdrjarnas an-
passning till klassens speciella gruppsituation.

Fyradagarsldsning

Enligt skolstadgan fordelas i grundskolan elevernas
skolarbete i regel pa veckans fem forsta vardegar.
Lansskolndmnd far emellertid medge att klass eller
grupp som tillhér arskurs 1 eller 2 skall vara fri
frAn undervisning en arbetsdag i veckan. Harvid



skall dock beaktas att den dagliga undervisnings-
tiden i regel far omfatta den tid som motsvarar
hogst sex lektioner for eleverna i arskurs 1 och 2.

Anledningen till fyradagarsldsning &r som regel
skolskjutsférhallanden. Omfattande information bér
féregd sadan anordning.

For att undvika de nackdelar fér eleverna som
fordelningen av arbetet pd mindre &n fem skolda-
gar kan innebara bér man med sarskild uppmérk-
samhet tillse att arbetet blir jdmnt férdelat pa de
fyra lasdagarna.

Planering av den forsta
tidens arbete

Utformningen av de allra férsta skoldagarnas och
veckornas aktiviteter &r viktig. Larare och elever
kénner i regel inte varandra. Nagra barn kanner
varandra, andra inte. Skolmiljén &r tamligen obe-
kant fér barnen, &ven om de under férskoltiden
haft tillfalle att bekanta sig med skolan. Deras fér-
véntningar &r i allmdnhet héga och motivationen
stark. Eleverna bdr darfér f& uppleva att "'den rik-
tlga undervnsnlngen borjar med detsamma.
“Tararens planlaggning kommer att gélla de elev-
vardande, de undervnsande och de observerande

uppgifterna. | alia dessa ingar att skapa trygghet

och foértroende, att lata eleverna lara k&nna per-
soner, lokaler etc, att i undervisning grundlagga
studieteknik och arbetsvanor samt att laktta och
tolka elevernas beteende och prestationer. Det se-
nare &r en forutséttning fér att de elevvardande och
undervisande uppgifterna skall kunna genomfdras.

For att f4 en 6verblick av de moment som &r
aktuella vid skolstarten kan lararen ha hjalp av
ett planeringsschema som upptar exempelvis ne-
danstdende punkter:

e Utformningen av de forsta skoldagarnas arbete

® presentation (orientering i klassrum och 8vriga
skollokaler samt skolans narmaste omglvningar
med tonvikt p4 trafikfragor, presentation av och
fér skolpersonalen)

® diagnos av elevernas behov, intressen och f&r-
utséttningar

® undersdkning av bokstavské&nnedom och lasfér-
méaga
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® undervisning — forsta bokstaven (samtidig tra-
ning till arbete efter arbetsschema)

® systematisk samarbetstréning

Forslag till upplaggning av de olika momenten lam-
nas i det féljande.

Trygghet
Trygghet och sjélvtillit ar nédvandiga foérutsatt-
ningar fér att eleverna skall kunna bruka de till-
gangar i form av utveckling, mognad och begdv-
ning de i varierande grad besitter ndr de kommer
till skolan.

Inga regler kan uppstélias fér hur lararen skall
ga till véga for att skapa trygghet och for att ge
varje elev kanslan av att vara accepterad i grup-
pen, av lararen och av dem som i dvrigt finns i sko-
lan. Varje larare maste sjalvfallet anvanda meto-
der som har sitt ursprung i den egna personlighe-
ten. Malet skall dock alltid vara att &stadkomma
en avspand atmosfir som later eleverna uppleva
en vinlig och tillitande attityd men samtidigt ger
det stdd som klara anvisningar och en fast gréns-
dragning utgér for de flesta manniskor.

Arbetslokalerna

Klassrummet bér utrustas och disponeras sé att
det skapar trivsel och samtidigt utgér en god ar-
betsmiljd. Trivseln &r givetvis beroende av faktorer
som fargséttning, ljus, akustiska férhéllanden och
utrymmen fér olika slag av aktiviteter. Till detta
kommer méblering och 6vriga arrangemang for
trevnad, lek eller rofylld samling. Klassrummet bor
se inbjudande ut men behdver inte vara alltfor vél-
fyllt eller fardigstallit. Ganska snart skall barnen
fa finna att de &r med om att skapa sin egen miljé
genom att tillféra nya saker, komma &verens om
mdoblering osv.

Fér att en individualiserad undervisning skall
kunna gennomféras méste arbetslokalerna vara sa
ordnade att ldraren och enstaka elever eller smér-
re grupper kan arbeta enskilt, helst ocksd ostort,
medan 6vriga elever arbetar sjélvstandigt.

| basutrymmet behévs plats fér bord och hyl-
lor, dar spel, skriv- och raknematerial av olika slag
samt bilder och bdcker kan placeras sa att allt &r
lattatkomligt. Det behévs ocksa hyllor dér eleverna
kan hamta ritpapper i olika storlekar, olika sorters
farger, klister, saxar och penslar liksom latthanter-
liga backar eller lador for férvaring av l&smaterial,
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tex tidningar och lopsedlar, diverse material for
alla slag av manuellt arbete, lekmaterial m m. Ut-
rymmen behdvs for gruppaktiviteter, tex dramati-
sering, smalekar eller bildarbete av olika slag.

Det kan vara praktiskt att férvara material som
har samma anvéndningsomrdde p& samma stille.
Man kan tex anordna en "matematikhdrna™, en
"svenskhorna' osv. Det &r till god hjalp fér ele-
verna om forvaringsplatser och material méarks med
farger eller lampliga bildsymboler och det ar latt
for dem att komma ihdg var de skall hdmta och
aterstilla material om de sjélva fatt vara med om
att klistra etiketter eller satta fast skyltar.

Snabba omgrupperingar skall kunna goras.
Gruppbord samt latta, flyttbara arbetsbord under-
lattar ett omvéxlande arbetssatt. Stolar och bord
skall vara av varierande storlekar.

Ett eller flera scheman fér elevernas sjalvstandiga
arbete bér i 6verenskommelse med klassen pla-
ceras latt synligt for alla.

Méblering och inredning av lokalerna beror gi-
vetvis till stor del pa& basutrymmets storlek i for-
héllande till elevantalet. Vid planering av nya sko-
lor bor hénsyn tas till de krav i friga om utrymme
och utformning av klassrumsmiljén som en indivi-
dualiserad undervisning stéller.

| aldre skolor kan man ofta géra detaljandringar
som medfér avsevirda forbattringar. Tunga skap
med svardtkomliga utrymmen ersétts med hyllor.
Latta elevbord underlattar omméblering. Vaggut-
rymmen bor anvédndas fér flanotavlor och skrivtav-
lor i lagom hdjd fér eleverna. Vaggarna kan i 6v-
rigt klas med material pa vilket man latt kan fasta
bilder, affischer o d.

Vid inredning av klassrum och &vriga lokaler bor
man efterstrdva att anvanda material som bidrar
till att dédmpa ljud. Ljusstyrkan méaste halla de méatt
som féreskrivs.

Korridorer, uppehéllsrum och skolgéardar har stor
inverkan pa barnens miljbupplevelse och bor givet-
vis ges en s tilltalande och funktionell utformning
som mojligt. Har skall finnas méjligheter for elever-
na att fa sitt rorelsebehov tillfredsstéllt och har
skall ocksd inspiration till konstruktiv lek ges lik-
som avkoppling, vila och avspénd samvaro med
kamraterna. Vid inredning av toalettutrymmen més-
te all hansyn tas till elevernas trivsel och vilbefin-
nande.

Skolstarten &r ett s& viktigt skede att alla an-
strangningar maste goéras for att tillgodose kra-
ven pa en funktionell och triveam miljé for nybor-
jarna.



Uppropsdagen

| samtal med barnen talar léraren bl a om
® sitt namn

o vilken beteckning klassen har

® att klassen oftast &r delad i grupper som arbetar
pa olika tider och att de ofta kommer att f& ar-
beta med olika uppgifter

e att de kommer att fa traffa fler vuxna som kan-
ske kommer till klassen ibland

® att de skall f& &ta i skolan och att lararen kom-
mer att visa hur man hittar till matsalen

e att de skall fA g4 runt i skolan och l&ra kénna
andra som arbetar i skolan

® att skoldagarna ar korta den allra forsta tiden
men att de blir langre efter hand.

Skriftlig information till hemmen bér dessutom lam-

nas. Denna bér t ex innehalla

e uppgift om lararens namn, telefonnummer, tele-
fontid eller mottagningstid

e uppgift om mottagnings- och telefontider fér
rektor, kanslibitrade, skolskoterska, vaktméstare
etc

besked om tider fér nésta skoldag
besked om vilka formular som skall fyllas i

uppgift om fritidshem

uppgift om tidpunkt for féraldraméte.

| samtal med foraldrarna papekas vikten av om-
sorgsfull instruktion till barnen i trafikfrAgor. Fér-
aldrarna uppmanas att tillsammans med barnen ta
reda pd den sidkraste skolvidgen och att vénja
dem att anvidnda denna liksom att pavisa farliga
stéllen, att forklara varfér de ar farliga och att lara
barnen hur de ska bete sig dar. De forsta dagarna
kan det vara nédvandigt att folja barnet till skolan
och att héimta det.

Under uppropsdagen bér eleverna ocksa fa vara
aktiva en stund. En kand séng eller lek kan vara ett
lampligt inslag. Medan l&raren vander sig till de
medféljande anhériga, svarar pé fragor etc kan ele-
verna sysselséttas med att rita en bild eller titta i
framlagda b&cker.

| den mén l&raren inte tidigare erhdlit speciella
uppgifter om enskilda barn — t ex om hérselned-
séttning, allergi, matproblem, kontaktsvérigheter —
tas sddana emot liksom sérskilda &nskemal om
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exempelvis gruppindelning. S&dana uppgifter bér
ocksé kunna lamnas enskilt, skriftligt eller per tele-
fon.

Forsta skoldagen

Fér att mota barnen i deras forvantningar kan man
redan forsta dagen presentera ndgon bokstav. L&-
raren anvander sig darvid av den metodik som
kommer att anvéndas i fortsattningen. Den egent-
liga lasinlarningen behéver dock inte starta forrén
lararen nagot hunnit observera sina elever.

Den presentation som péabdrjades uppropsdagen
fullfoljs med att larare och elever narmare bekan-
tar sig med varandra.

En férsta rekognosering i skolans lokaler kan
goras. Eleverna ovas att hitta till och frén toalet-
terna och matsalen. Lararen kan g4 med klassen
forsta gangen och sedan lata sméa grupper forséka
hitta sjalva.

| uppgiften att visa nybérjarna omkring i skolan
och hjéalpa dem till ratta kan med fordel éldre ele-
ver delta.

Trafikférhallandena i skolans omgivningar upp-
méarksammas. Om skolpolis fungerar vid skolan in-
formeras eleverna om dessas funktion och |lamp-
liga instruktioner ges. Vissa moment av trafikbe-
teende 6vas praktiskt.

Den férsta maltiden bér vara sad planerad att
barnen kan ta god tid pa sig. Barnen bér fa veta
att de far sma portioner férst men att de far mer
mat om de vill. Nagra praktiska rdd och enkla
regler méste ocksd meddelas. Det &r viktigt att de
vuxna péa alla satt férsoker skapa en positiv stam-
ning kring méltiden.

Andra skoldagen

Andra dagens arbete kan inledas med en anknyt-
ning till férsta dagens presentation av namn, sam-
tal om lokaler och eventuellt ytterligare besok i
omgivningarna. Vissa moment av trafikundervisning
genomgas eventuellt pa nytt.

Klasslararen bor s& snart som méjligt underséka
elevernas bokstavskdannedom och lé&skunnighet.
Medan lararen prévar en enskild elev ges de §v-
riga andra lampliga uppgifter. Detta kan ocksa go-
ras i samarbete med speciallarare eller en annan
klasslarare. | det senare fallet tar den ena lararen
hand om tvd grupper medan den andra i grupp-
rum eller avskilt utrymme provar eleverna indivi-
duellt.
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Gastlararen, som ej bér spela rollen av utom-
stdende observatér utan naturligt ingd i arbetsge-
menskapen, kan samla gruppen genom att berétta
eller lasa nagot eller genom ett samtal utifrdn na-
gon bild. Dérefter kan eleverna tex &gna sig &t
valfritt arbete med anvéndande av tillgéngligt ma-
terial. Géstlararen hjélper barnen till ratta och sé-
ker under tiden géra observationer av eleverna.

Observationer och diagnostisering

En val utférd diagnos &r nédvindig for att lararen
skall kunna planera undervisningen med anpass-
ning till varje elev.

Syftet med den inledande undervisningen och
den diagnostisering som finns inlagd i denna &r
dels att varsamt fora barnet in i de nya férhéallan-
den som skolan utgér, dels att l&raren genom ob-
servationer och diagnostisering skall n& kdnnedom
om eleverna s att varje barn far uppgifter som lig-
ger pd den niva dar det intellektuellt befinner sig
och déar det utifran sin sociala och emotionella ut-
veckling kan arbeta.

Lararen bor sbka utréna barnets férméga att
lyssna och forsta och att tala och géra sig forstadd.
Talutvecklingen &r av utomordentligt stor betydelse
och bor helst bedéomas av talpedagog. Vidare iakt-
tas elevernas férméga att samordna sina muskler
och kontrollera sina rorelser, att iaktta och min-
nas, att uppfatta méngd och antal, att forsta vissa
begrepp och att géra kombinationer. Ocksa kon-
struktionsférmaga, kansloyttringar och upplevelse-
uttryck bor observeras.

Elevernas beteende paverkas av de manniskor
de har omkring sig, av den milj6 de vistas i och
av den aktivitet de utévar. Observationerna bor
darfér goras inte bara i klassrummet utan &ven
under gymnastiklektionerna, pa idrottsplanen, péa
skolgarden, vid trafikdvningar och i matsalen. Sér-
skilt bér barnets forhéllande till andra barn och tili
vuxna uppméarksammas liksom dess férmaga att
klara motgangar, sattet att mota framgangar, for-
méga till koncentration, uppméarksamhet, uthallig-
het och sjalvstéandighet.

Eleviakttagelser och diagnos utgér en del av un-
dervisningen. Léraren maste séledes stréva efter
att lara kénna barnet i undervisningssituationerna
och strangt begrénsa de tilifallen som kan upple-
vas som rena provsituationer. Diagnosarbetet far
inte dominera livet i skolan under de férsta skol-
veckorna utan bor i den man det gar vévas in i
undervisningen. Observationerna bér ske "utan att
synas” och de diagnostiska uppgifterna bor laggas



in som en naturlig del av innehéllet i undervis-
ningen.

For att inte férbise nagon elev kan lararen kon-
centrera sina observationer pa en eller nagra ele-
ver i taget och noggrannare iaktta dessa under en
hel dag eller en del av dagen.

Talpedagogen som gor beddmning av barnets
tal, speciallararen och skolpsykologen kan med for-
del bitrdda klassléraren bade i observations- och
beddémningsarbetet.

lakttagelserna bor antecknas men samvaron med
barnen far inte domineras av journalféring och pro-
tokollhantering. Det &r i regel endast nddvandigt att
notera iakttagelser av vikt.

Hemmens upplysningar om barnen samt informa-
tion fran férskola eller fritidshem &r viktiga led nar
lararen sdker géra en totalbedomning av den en-
skilda elevens situation. Sammanfattning av de oli-
ka medbedémarnas synpunkter sker, férutom under
informella samtal, vid en elevvardskonferens som
bér anordnas under de férsta veckorna.

| vissa enskilda fall kan det vara nddvéndigt
med snabbt vidtagna atgarder. Klasslédraren tar d&
kontakt med rektor som vidtar erforderliga &atgar-
der.

Laromedel m m

Fér den inledande undervisningen som skall ge
eleverna sinnes- och funktionstraning samtidigt
som ldraren skall kunna skaffa sig en uppfattning
om varje elevs utveckling och férutséttningar be-
hévs lampligt material. Ofta kan samma material
anvéndas att trédna olika funktioner samtidigt.

Kénseltraning och motorisk tréning, évning i ord-
och begreppsforstaelse, méngd- och taluppfattning,
klassificering osv kan bedrivas med hjalp av olika
foreméal som knappar, parlor, tygbitar, kritor, stenar,
blad, kottar etc.

Sensorisk traning far eleverna genom att kénna
p& foremal medan de blundar eller har férbundna
égon, eller ndr de med hénderna undersdker saker
som finns gémda, t ex i en lada. Genom att de sam-
tidigt for varandra beskriver vad de kénner tranas
deras ordférstaelse, och ordférrdd och begrepps-
bildning forstarks.

Klassificeringsévningar kan bedrivas genom att
foremalen sorteras pa olika satt, tex efter farg,
form, storlek eller struktur. Féremélen kan ordnas i
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rader fr&n vénster till hdger och ger d& lasrikt-
nings- och lokaliseringsévningar samt traning av
begrepp som fére, efter, mellan, under, forst, sist
osv.

Med hjélp av olika slags foremal kan ocksa be-
grepp som utanfér och innanfér, tillhorftillhdr inte,
méngd och delméngd visas och &vas.

Elevernas férmaga att lyssna uppmérksamt och
att bli medvetna om vad ljud kan férmedla bér ock-
s& trénas och observeras. Ovningarna kan organi-
seras sa att lararen eller en elev i taget trummar,
knackar eller sl&r p& olika material varunder man
uppmarksammar de skillnader i ljud som uppstar.
Eleverna kan ocksa studera sina egna réster och
de mojligheter som finns att variera och att fér-
medla olika stdémningar. Under dessa ljudlaboratio-
ner kan eleverna forst forsdka hdrma de olika ljud
de hor och sedan beskriva dem med ord.

Eleverna kan ocks& blunda medan de lyssnar till
ett ljud och férséka avgora hur ljudet astadkom-
mes och varifrén det kommer samt sedan beskriva
det, t ex berétta om det &r starkt eller svagt etc.

Ovningar som att trd kulor pa band, tra garn pa
grov nal, klippa och klistra, mala och rita, model-
lera och spika trénar finmotoriken och ger lararen
ett gott observationsunderlag.

For tréning av talet — med avseende pa bade
kommunikation och uttal — fungerar vilka f6remaél
som helst, tex klader, leksaker, husgerad, "skol-
féoremal”, naturmaterial osv. L&mpligt bildmaterial
behovs ocksd. Eleverna far beratta, beskriva, rakna
upp och pd andra s&tt utnyttja sin sprakliga for-
méga.

Dessutom &r det ibland vid funktionstraning vér-
defullt att ha tillgang till visst strukturerat material
som logiska block, raknestavar, klossar, farg- och
formspel, laggspel av olika slag m m.

Elevernas formaga till bildseende och till att kri-
tiskt granska, att iaktta farg och formdetaljer, att
jamféra foremal och miljder, att dra slutsatser osv
kan tranas med hjélp av bilder, varav ett stort urval
bor finnas.

For undersékning av bl a elevernas bokstavskan-
nedom och eventuella lasfardighet kan i viss ut-
strackning strukturerat material komma till anvand-
ning.
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Uppskov och
underarigs skolstart

Skolans, férskolans och hemmets bedémning av
ett barn kan leda till att en mer ingaende utredning
blir 6nskvidrd. Det kan vara fraga om elever for
vilka placering i sérskola eller ndgon form av spe-
cialundervisning méste dvervagas (se &dven s 22 ff).
Det kan ocksa gilla uppskov med att bérja skolan
eller intagning av underérig nybérjare.

Enligt skolstadgan skall lakarunderssékning och
annan erforderlig undersékning utféras innan beslut
om uppskov respektive skolstart for underarig fat-
tas. Synpunkter p4 och anvisningar om skolmog-
nadsundersékning lamnas i laroplanssupplementet
Specialundervisning.

Det &r svart att stilla en nagorlunda siker prog-
nos fore skolstarten. Av detta skal kan det tyckas
lampligt att beslut om uppskov eller underarigs
skolstart gors forst vid den elevvardskonferens
som anordnas efter de forsta skolveckorna, da till-
rackligt underlag fér stillningstagande kan ténkas
finnas.

Om den férsta tiden kommer att upplevas som
en "provtid” kan detta fa negativa effekter pa ele-
vens trivsel och trygghet och dven upplevas nega-
tivt av hemmen.

Beslut om uppskov och underarigs skolgéng bér
darfér principiellt fattas fore skolstarten.

Skolan bér vara &terhélisam med uppskov. Véag-
ledande é&r skollagens bestammelser om skolplikt.

Fér uppskov fordras foéréldrarnas medgivande. |
varje enskilt fall bor ett uppskov féregas av ett
ingdende och intensivt samarbete mellan skola och
hem. Likas&d bér noggranna &vervdganden géras
innan beslut fattas om att ett underéarigt barn skall
fa borja skolan.

For att f4 ett underlag for stéliningstagande kan
det vara lampligt med skolmognadsprov som anord-
nas pa varen. Man bor dock beakta att ett skol-
mognadsprov ensamt inte kan anses tillrackligt for
att bedoma ett barns skolmognad. | samband med
denna bedémning bér man likasa beakta att det &r
lararens metodik som framst avgér hur elevens
moéte med skolan gestaltar sig. Instaliningen "Ar
barnet moget for skolan? bor fa vika for utgangs-
frdgan "Vad &r barnet moget fo6r?" Skolan bér i
stérsta mojliga utstrackning anpassas efter de ele-
ver den tar emot.



Uppskov med skolstarten

Syftet med uppskov &r att barnet under ett extra
&r skall hinna utvecklas sa att det far bérja sko-
lan under gynnsamma betingelser.

Ett grundlaggande villkor fér uppskov skall vara
att barnet har méjligheter att vistas i en stimule-
rande milj6. Under sadana omstéandigheter kan ett
barn med forsenad social, fysisk eller emotionell
utveckling dra férdel av ett uppskovsar. Beslut
rorande fdrskolvistelse i stéllet for skolgdng bér
ske i samrad mellan skola och férskola, och i mdj-
ligaste man bor ett pedagogiskt program gbéras i
samverkan.

Det ar inte mojligt att ge klara riktlinjer fér nar
man skall ge uppskov. Det &r alltid fraiga om en
vagning av faktorer mot varandra. Svérigheter som
kan antas bero p& den sociala bakgrunden talar
mot uppskov. Barn for vilka placering i sarskola
eller hjalpklass 6vervégs bér inte beviljas uppskov.
Det &r viktigt att dessa barn erhéller undervisning
s& snart som mdjligt. D& uppskov diskuteras méaste
aven en rad praktiska problem invégas i bedém-
ningarna, t ex skolskjutsar, tiligang till 1amplig for-
skola eller internatvistelse.

Barn med talsvarigheter, t ex forsenad talutveck-
ling, bér i allménhet bérja skolan f6r att darigenom
s& snart som mojligt fa erforderlig taltréning.

Underéariga nybdrjare

Nar man bedémer om ett underarigt barn skall f&
bérja skolan &r det framst barnets intelligensmés-
siga férutsattningar, dess sociala och emotionella
utveckling och dess méjlighet att anpassa sig till
arbetssituationen i skolan som #r avgérande. De
intelligensméssiga foérutsattningarna kan beddmas
genom testning, genom prévning av barnets fardig-
heter, genom upplysningar fran féraldrarna samt
ofta genom information fran férskolan. Den delen
av bedémningen &r ocksa den mest sdkra och till-
forlitliga. Att bedéma &vriga faktorer staller sig
svérare. Hemmen liksom skolan kan dock ge varde-
fulla upplysningar. Man maéste emellertid ta i be-
aktande att olika arbetsformer delvis tillampas |
forskola och grundskola.
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Individualiserad
undervisning

Syftet med den individualiserade undervisningen &r
att skolan genom individuellt avpassade krav, bl a
betréffande arbetstakt, arbetssitt och arbetsupp-
gifter, skall ge varje elev den arbetsgladje som ska-
par goda méjligheter for inlarning och for kreativi-
tet.

Tréaning till sjalvstandigt arbete

Fér att en individualiserad undervisning skall kunna
genomfdras krévs att eleverna redan fran bérjan ser
det som négot naturligt att olika barn arbetar med
olika uppgifter. | en individualiserad undervisning
kan ocks& nagra barn arbeta enskilt medan andra
arbetar tillsammans. Manga barn har vistats i for-
skola och dér vant sig vid att olika elever sysslar
med olika uppgifter. Att vid skolstarten ta fasta pa
denna verksamhetsform ar vardefullt ur flera syn-
punkter. Lararen far kinnedom om hur barnen val-
jer uppgifter och vad de viiljer och eleverna far en
naturlig instélining till ett individuellt arbetssétt.

Sjalvvalsprincipen bér f& stort utrymme i skolan.
Den &r ett led i den mjuka skolstarten och bdr
ibland helt fritt, ibland inom vissa ramar, komma
igen i det fortldpande skolarbetet.

Vid den tréning till sjalvstéindigt arbete som tar
sin borjan redan under férsta skolveckan behéver
eleverna f& veta var allt material finns och hur de
latt skall hitta det. Eleverna bér ocksé 6vas att réra
sig i klassrummet utan att stdra kamraterna. For att
kunna arbeta sjélvstandigt bdr eleverna léra sig
att arbeta efter arbetsschema. Ett sddant schema
med instruktion i bildform kan eleverna mycket ti-
digt — redan férsta veckan — bérja arbeta efter.

Nér eleverna skall léra sig arbeta efter bildinstruk-
tion &r det praktiskt att lata dem préva nagra mo-
ment fristdende. Nér lararen och eleverna har kom-
mit 6verens om vad ndgra olika bilder symboliserar,
tex MALA, ARBETA MED LAGGSPEL, ARBETA
MED MATEMATIKMATERIAL, kan lararen lata ele-
verna vélja aktivitet bland dem. De far &va sig att
h&émta material, arbeta med och fulifélja sin uppgift
och éterstélla materialet. Elever som blir fort far-
diga kan vilja ytterligare moment.

| traningen till sjélvstandigt arbete ingar ocksé
dvning | samarbete, i att ta gemensamt ansvar far
en uppgift och i att hjélpa varandra n&r det behdvs.
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Genom att till en bérjan arbeta med enkla par-
uppgifter kan eleverna trénas att arbeta tillsam-
mans. Vissa uppgifter i ett arbetsschema kan vara
lampliga for samarbete. Ocksa detta bor eleverna
kunna lasa ut av schemat. Detta kan anordnas sa
att bilden av ett arbetsmoment férses med en liten
lapp med prickmarkering som fasts med gem vid
den aktuella bilden. En prick betyder "arbeta en-
sam”, tva eller flera prickar betyder "arbeta till-
sammans"'.

Nar eleverna skall trénas att folja en given ar-
betsglng &r det viktigt att i bérjan ta endast nagra
fa& moment.

Temporér timplan

For att underlatta nybérjarnas évergang till skolan
bér elevtimmarna vid skolstarten begrénsas och
successivt 6kas till de 20 veckotimmar som stad-
gats for eleverna i &k 1.

Indelning av klassen i smé&grupper méjliggér det-
ta samtidigt som léraren kan &gna mer tid &t att
skapa kontakt med varje elev och léra kdnna var
och en av dem.

Grupperna maste till en bérjan bli slumpvis sam-
mansatta. Speciella omsténdigheter, t ex foraldrar-
nas 6nskemdl, skolskjutsférhallanden eller liknande
méste givetvis beaktas. Gruppsammanséttningen
kan efter eleviakttagelser och bedémningar beh6va
forandras for att arbetsbetingelserna skall bli s&
goda som méjligt fér varje elev.
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Gruppindelning

Eleverna bér vara indelade i heterogena grupper.
Verbalt vl utrustade elever kan ge spraklig stimu-
lans till kamrater med samre spraklig utveckling.
Elever med sérdrag eller handikapp kan ge &kad
forstaelse for olikheter hos manniskor. Indelning i
heterogena grupper underlattar hansynen till fér-
&ldrars 6nskemél i fraga om kamrater osv.

Grupperna kan vara olika stora. Om | klassen
exempelvis finns ett barn med beteendestdrningar
eller en elev med mycket langsam inlarningstakt
kan det vara lampligt att l&ta den eleven ingd i en
mycket liten grupp, girna tillsammans med négra
elever som har goda fdrutséttningar for sjélvstan-
digt arbete.

Vid gruppindelningen bér lararen ta hansyn till
elevernas relationer till kamraterna och férst och
framst sbka tillvarata de positiva effekter fér ele-
ven som en viss placering kan ha.

Klassen kan delas i tva eller tre grupper.

Exempel pa klassindelning i tre grupper

elever med speciella behov
elever med langsam Inlérningstakt
: "mellanelever”

: elever med snabb inlérningstakt

oo w>»
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Exempel pa veckoschema fér tre grupper med tidsmodulen 40 min

Torsdag

Grupp | Grupp | Grupp | Grupp | Grupp | Grupp [ Grupp |Grupp | Grupp | Grupp | Grupp | Grupp  Grupp
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1

1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
— e
6 6

Exempel pa veckoschema for tvd grupper med tidsmodulen 20 min

[ Méndag ' Tisdag Onsdag Torsdag

Grupp
1
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Exempel p4 individualiseringsmodeller

Skolarbetet kan anpassas till den enskilda eleven
om lararen med hansyn till larostoffet och arbetet
med detta anordnar smégrupper och s& soéker
placera in varje elev i lamplig grupp. Nyanseringen
— med direkt hansyn till varje elev — bestéar i att
lararen med ledning av kontinuerligt gjorda iaktta-
gelser férsoker hitta ratt vég till kontakt och an-
passa uppgifter och krav inom den lilla grupp déar
eleven arbetar samt att eleverna slussas mellan
smagrupperna nar s& kravs. En indelning av klas-
sen i tva eller tre heterogena, stérre grupper méj-
liggor rérlighet mellan smagrupperna utan att ele-
vens schema behéver dndras — han tillhér hela
tiden samma stora grupp.

Se figur pa nasta sida.
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Individualiseringsmodeller

Grupp A: Elever med stort behov av lararhjalp

Grupp B: "Mellanelever”

Grupp C: Elever med god férmaga till sjalvstandigt arbete
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Modell | visar en individualiseringsplan dér gruppen
halls samlad och alltsa befinner sig pd samma
stélle i inlarningsgéngen.

Modell Il visar hur elever pa olika nivaer gar
fram i olika takt.

Observera att med "grupp” avses héar en mindre
grupp inom den heterogena, stérre gruppen.

Vid jamférelse mellan modellerna som héar visar
ett skede i den forsta lasinlarningen finner man att
efter "viss tid"” féljande har héant:

MODELL |

GruppABC
Tredje bokstaven har presenterats och fatt en
forsta genomgéng.

Grupp A

Lang tid har &gnats &t funktionstrdnande moment,
diagnos och tréning. Endast kort tid har avsatts for
dverkurs/férdjupningsuppgifter.

Grupp B

Relativt lang tid har #gnats &t savél funktionstré-
ning, diagnos och tréning som &verkurs/férdjup-
ningsuppgifter.

Grupp C

Elevernas behov av funktionstréning har bedémts
som litet, varfér évningarna till stérsta delen varit
av diagnostiserande karaktar. UOverkurs/férdjup-
ningsuppgifter har &gnats avsevard tid.

MODELL Il

Grupp A
Eleverna har hunnit lika langt som efter modell I.

Grupp B

Overkurs/férdjupningsuppgifter nagot nerskurna till
férman for nagot snabbare inldrningsgéng. Eleverna
har hunnit med visst sjélvstandigt arbete efter ge-
nomgangen.

Grupp C

Eleverna har behdvt kortare tid fér grundkursmo-
mentens genomférande. Tid fér &verkurs nersku-
ren. Snabbare inlarningsgang. Eleverna har hunnit
lara in fyra bokstéver.

Ovanstéende individualiseringsmodeller har exem-
plifierat den forsta lasundervisningen. Modellerna
&r emellertid helt tillampbara p& andra &mnen oav-
sett tidpunkt i undervisningen.
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Valet av modeil &r beroende av elevers och la-
rares 6nskemél och behov samt undervisningens
innehdll. Olika modeller kan allts4 tillampas i olika
situationer. Ofta faller det sig naturligt att kombi-
nera olika individualiseringsmodeller. Observeras
bor att individuellt arbete, arbete i grupp, indivi-
duell undervisning samt gruppundervisning hela ti-
den bor alternera och att eleverna kan arbeta med
en gemensam uppgift, var och en efter sin férmaga.

Gruppindelning vid samarbetsuppgifter

Den gruppindelning som géller for elevernas sam-
arbetsuppgifter bor vara flexibel. Det kan bero p&
arbetets innehdll, pa redovisningsform, p4 elever-
nas intressen och pa kamratrelationerna hur grup-
perna bor bildas, hur stora de skall vara och vilka
elever som skall samarbeta. Spontan gruppbildning
kan ibland vara utmarkt. Ibland beh&ver lararen pa-
verka gruppsammansattningen. Det kan tex gélla
att naturligt f& med ett ensamt barn i en grupp. Det
kan galla att se till att grupperna sétts samman sa
att alla grupper har mégjlighet att genomféra sina
uppgifter. Eleverna kan tidigt vara med och disku-
tera hur de vill ha det men ocksa lara sig att ta
emot sakskél, som motiverar varfér det inte alltid
for alla kan bli s& som de forst 6nskat.

Skolhalsovarden

N&r modern vantar sitt barn och kontrolleras pa
mdodravardscentralen, inleds de férebyggande at-
gérder som i dag ar mojliga fér det blivande bar-
nets hélsa. Vissa skador intréffar dock, somliga ti-
digt under graviditeten, andra ater i samband med
fodelsen. Nyféddhetsperioden &r den viktigaste ti-
den f6r understkning, behandling och vid behov
planldggning av habiliterande atgarder. Obligato-
risk anmélan om nyfédda barn till barnavardscent-
ralen inférs Gver hela landet i enlighet med av so-
cialstyrelsen utarbetad végledning. Barnhélsovar-
den kommer ocksé att i hela riket utbyggas till att
omfatta aldrarna upp till skolstart.

Med héansyn till att kontrollen p& barnavérdscent-
ralerna &r frivillig och vissa funktionsnedsattningar
ej &r av den grad att de observeras av féréldrarna
erbjuds 4-aringarna en halsokontroll, for vilken ett
sérskilt system utarbetats. Fortlopande anteckning-
ar om barnets halsa och undersdkningsfynd, atgér-
der m m gérs i barnhélsovardens journal. Enligt av



socialstyrelsen utfirdade bestammelser 13.6.1969
(MF 39:1969) skall barnavardscentralens halsojour-
nal dverlamnas till skolan och forvaras tillsammans
med skolans halsojournal.

Hélsoundersokningen i &rskurs 1 inleds s& tidigt
som mdjligt pa hdsten.

Som fdrberedelse till hélsokontrollen anvénds
vanligen frageformular till férdldrarna. Ett sadant
skall ge information om barnets utveckling, allmén-
na halsotillstdnd, genomgangna sjukdomar och for-
#ldrarnas uppfattning om funktionerna syn, horsel
och tal.

Skolsksterskans férundersdkning av eleverna
omfattar langdmaétning, vagning, synprévning och
urinundersékning. Hérselprévningen goérs i &rskurs
1 p& samtliga héll i landet med tonaudiometri och
utférs av personal frdn landstingens hércentraler.
Det gér att skolan ej kan bestamma tidpunkten for
undersékningen. Prévning av hérseln enbart med
viskstdamma far ej tillmatas slutgiltigt varde.

Fér synprévning rekommenderas Snellens E tav-
la. Undersdkningen bér utféras sa tidigt som méj-
ligt efter skolstarten.

Vid lakarundersdkningen féreligger information
frAn barnavéardscentral, frageformular och resultat
av férundersdkningen. Klassforestdndare och skol-
skoterska bér fére lakarundersékningen ha haft
samrdd om eleverna. Féraldrarna bér ges tilifalle
att nédrvara vid lakarundersékningen. Det &r viktigt
att skapa en personlig kontakt mellan féréldrar,
skollakare och skolskoterska. | frdga om lararens
nérvaro vid undersékningen férfars pa olika sétt ef-
ter samrad mellan lakare, skolskoterska och lérare.

Information som &r viktig fér lararens undervis-
ning och fér omsorgen om eleven skall ges sé
snart ske kan. Skolskéterskan bér alltsd ge for-
handsinformation om sina undersdkningsresultat
och skollakaren bor ge en samlad information efter
den bedémning som gjorts vid undersdkningen och
med hansyn till vad samtalen med féréaldrarna inne-
burit.

Elever med sarskilda
behov

Lararen far i allmanhet under den inledande under-
visningen samt genom sina iakttagelser, fdréldra-
samtal och 6vrig information en ganska god upp-
fattning om sina elever.
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Beslut om &tgérder

Den bild lararen fatt av sin klass kompletteras vid
elevvardskonferensen. | de fall dér det visar sig att
" nagon elev behéver sirskilt stéd av nagot slag dis-
kuterar konferensen de lésningar som kan komma i
frdga och beslutar om lamplig atgérd.

Atgérderna kan galla remiss till olika former av
specialundervisning, placering i annan skola &n
grundskola, barnpsykiatrisk utredning eller even-
tuellt uppskov. Olika alternativ for fortsatt skolgang
méste diskuteras innan beslut om uppskov fattas.
Beslut om saddana atgarder skall ske i samférstand
med foréldrarna.

Specialundervisning

Bestdmmelser och anvisningar fér specialundervis-
ning framgér av ASO 1971/72:18.

Som alternativ till skolmognadsklass fdreligger
under lagstadiet méjligheter att inratta en sarskild
form av samordnad specialundervisning, sk skol-
mognadsklinik. Sddan undervisning kan anordnas,
dé antalet elever med svérigheter vid skolgdngens
bérjan uppgar till minst atta inom lagstadiet i kom-
munen, och far av skolledningen férdelas pa olika
skolenheter. Denna organisationsform ger méjlig-
heter att variera antalet timmar for elever med mer
eller mindre utpréglade skolsvérigheter inom en vid
ram. Undervisning av detta slag jamstalls med skol-
mognadsklass, varfor skolstadgans bestammelser i
5 kap 39 § gdller.

Atgarder for att avhjélpa skolsvérigheter bér sat-
tas in s tidigt som mojligt for att svarigheterna inte
skall befastas. En tidigt insatt individualisering i
form av samordnad specialundervisning kan &ven
forebygga uppkomsten av skolsvarigheter. Déarfor
kan det vara lampligt att man vid planering av spe-
cialundervisningen ger den samordnade special-
undervisningen stdrre omfang i &k 1 och 2 &n i
ovriga arskurser.

Samordnad specialundervisning kan organiseras
s att speciallararen 6vertar handledningen av en
eller flera elevers arbete jamsides med klasslara-
rens undervisning av 6vriga elever i klassen. Den
kompletterande och stodjande undervisningen sker
antingen i klassrummet eller i en lokal i anslutning
till detta men den kan ocksé férlaggas till for &n-
damélet sarskilt utrustad lokal, s k klinik. Samord-
nad specialundervisning innebér traning och under-
visning under séarskilt utbildad specialldrares led-
ning under vissa kontinuerligt dterkommande tids-
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pass eller vissa kortare eller langre perioder, me-
dan eleven for &vrigt deltar i den vanliga klassens
undervisning.

Nar en elev inte kan tillgodogdra sig undervis-
ningen med hjélp av individualisering inom klas-
sens ram eller samordnad specialundervisning bér
man Overvéga placering i specialklass, dar man
med hjalp av speciell metodik och funktionstréning
kan 6verblicka elevens totala skolsituation och mo-
difiera denna bade pedagogiskt och socialt.

| vissa fall &r eleven i behov av sérskilda anord-
ningar och stddatgarder, t ex tekniska hjalpmedel,
personell assistans samt medicinsk och psykotera-
peutisk behandling.

Det ankommer péa skolstyrelsen att férdela resur-
sen for specialundervisning pa sédant satt att ele-
vernas behov individuellt och i grupp tiligodoses
pé basta mojliga satt.

Skolplacering av rorelsehindrade barn

Den stérsta gruppen utgérs av barn med cerebral
pares (CP) beroende p4 tidig hjarnskada. Barn med
cerebral pares har ofta ocksé annat handikapp, t ex
tal och/eller hérselskada, synskada, perceptions-
stdrning, koncentrationssvérigheter, langsamt inlar-
ningstempo. De speciella anordningar som krévs
fér undervisningen bor vara tillgangliga vid skol-
starten.

Det &r viktigt att man skaffar sig ingdende kén-
nedom om det rérelsehindrade barnets forskoltid
genom kontakt med habiliteringsinstitution, forskola
eller annan, som haft barnet om hand.

De latt cp-skadade barnen torde kunna integre-
ras i vanlig klass medan de medelsvart och svart
skadade med tillaggshandikapp kréver mycket spe-
ciella anordningar och ofta placering i rh-klass.

Barn med rorelsehinder som beror pa& neurolo-
giska och muskuldra funktionsrubbningar har i re-
gel inte samma svérighet att félja vanlig undervis-
ning men om de &r mycket svart rérelsehindrade
kan placering i rh-klass vara det basta.

Vid lansskolndamnderna i Goteborg, Orebro och
Umea finns en konsulent fér rh-elever som hjélper
till med rad och anvisningar vid skolplacering. De
har &dven viss tillgang till experthjélp, foérskollarare
eller sjukgymnast.

Tillsammans med rh-konsulent planeras de an-
ordningar man beh&ver géra fér eleven i skolar-
betet och utformning av eventuell personell assis-
tans (ASO 1972/73:13).



Placering i annan skola @n grundskola

Alla barn, oavsett om de &r handikappade eller
inte, &r skolpliktiga i sin hemkommun. Fdraldrarna
skall darfér i vanlig ordning anmaéla sitt barn vid
den for inskrivning av elever i &k 1 i grundskolan
aktuella tiden.

For gravt handikappade elever foreligger vid in-
skrivningen oftast en rekommendation om lamplig
skolplacering i exempelvis specialskola eller sér-
skola. | de fall fordldrarna inte &r inférstddda med
sitt barns funktionshdmning aligger det skolan att
informera dem om de anordningar och resurser
som erbjuds inom andra aktuella skolformer.

Skolstyrelsen skall i sin tur tillse att barn som
pa grund av syn-, hérsel- eller talskada, psykisk ut-
vecklingsstorning eller rérelsehinder inte kan félja
undervisningen i vanlig klass i grundskolan anméls
till undervisning i specialskola, sérskola eller klass
for rérelsehindrade.

Sadan anmaélan avfattas péa faststéllt formuldr och
insénds till styrelsen for den skola inom vars upp-
tagningsomrade barnet ar kyrkobokfért eller sta-
digvarande vistas.

De svéraste stillningstagandena i frdga om skol-
placering av elever med handikapp géaller grans-
fallen dar pedagogiska och resursméssiga skil ta-
lar for en skolgéng i specialskola, sarskola eller
specialklass pa& annan ort, medan sociala och emo-
tionella bevekelsegrunder pekar mot en skolgang i
hemortens grundskola.

Motsvarande svira bedémningar uppstar i fraga
om handikappad elevs placering i vanlig klass eller
specialklass, vilket aktualiseras vid uttagning av
elev till specialundervisning.

Generellt galler att skolplaceringen bér géras
mot bakgrunden av barnets totala situation och ut-
tagningen ske i samrdd med féraldrarna. Den en-
skilde elevens behov av stédatgarder skall vara
utgangspunkt vid planeringen av den organisation
inom vilken detta behov skall tillgodoses.

Integration av elever med skolsvarigheter i van-
lig klass skall efterstravas i de fall det vid en in-
géende analys bedéms vara bést for den enskilde
eleven. Organisatoriska skél bér normalt ej anféras
vid val av elevs skolplacering.

Vid de bedémningar som bor ligga till grund fér
elevs skolplacering maste — utéver arten och gra-
den av handikapp — hénsyn tas till en mangd and-
ra faktorer sadsom tidpunkten fér handikappets in-
trade, sprakniva, mojligheterna till stimulans under
forskolaldern, barnets begavning, eventuella till-
laggshandikapp och férméga till kompensation.

Elever med s#rskilda behov [ 23



Utéver angivna faktorer méste vid placering av
handikappade elever i vanlig klass hénsyn tas till
individens o&vriga férutséttningar sdsom mognad,
erfarenheter, uthallighet, vilja och férmaga att dver-
vinna de péfrestningar som det ofta innebar fér den
handikappade att delta i undervisningen tillsam-
mans med icke-handikappade.

Manga elever med handikapp av olika slag &r
forhallandevis val diagnostiserade redan innan
skolstarten. De har i manga fall deltagit i férskole-
verksamhet under sakkunnig ledning och med 6ver-
inseende av medicinsk, psykologisk och annan ex-
pertis. Ofta har ocksa foraldrarna natts av rdd och
végledning.

Det #r angeldget att forskolans personakt vid
barnets 6vergéng till den obligatoriska skolan &ver-
sénds till aktuell skola. For att berérda skolledare
och larare i god tid fore lasarets slut skall kunna ta
del av elevuppgifterna fran férskolan bor dessa
vara rektor vid mottagande skolenhet tillhanda fore
april manads utgéng det ar barnet blir skolpliktigt.

Det &ar ocksa av stort varde att utdver den sam-
verkan som reguljart sker mellan personal inom
grundskolan kontakt och samarbete etableras med
experter utanfér skolan, tex konsulenter fér rd-
relsehindrade eller tal- och horselskadade vilka
ofta har grundlig kdinnedom om den enskilde han-
dikappade eleven. Detta bér ske under hela skol-
tiden men &r synnerligen viktigt vid skolstarten och
i samband med placeringen fére skolstarten.

Dar s& &r mojligt bor som ett led i samarbetet
forskola—grundskola berérda forskollarare delta
i den forsta elevvardskonferensen efter skolstarten.

Sirskola

| sérskola undervisas elever som inte kan tillgodo-
goéra sig undervisningen inom det alimanna skol-
vasendet. Genom sérskild lag (SFS 1967:940) och
stadga (SFS 1972:456) regleras omsorgerna for
psykiskt utvecklingsstorda omfattande exempelvis
vérd och behandling samt undervisning och utbild-
ning. SO &r huvudtillsynsmyndighet for all skol-
verksamhet inom s#rskolan inklusive forskolan,
och landstingen &r huvudman fér all omsorgsverk-
samhet. Skolplikt foreligger fér samtliga psykiskt
utvecklingsstorda, from 7 till 21 (23) ars alder.
Anordnande av fdrskola aligger huvudmannen, men
deltagande i undervisningen ér frivilligt.

| varje l&n finns en omsorgsstyrelse, som anord-
nar sérskolundervisning. Ledningen avilar en sér-
skolchef (som &ven kan vara rektor) samt dess-
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utom i stérre omraden en eller flera rektorer. Spe-
cialutbildade larare har hand om undervisningen.

Fér varje 1an faststaller SO en plan fér sarsko-
lan. | de flesta l&n finns fér narvarande en stdrre
skola kombinerad med elevhem samt ett antal
mindre skolenheter och sarskolklasser integrerade
i vanlig grundskola.

Sirskola omfattar férskola, grundskola, trénings-
skola och yrkesskola, och dess organisation och
timplaner &r n&ra anslutna till grundskola och gym-
nasieskola. Laroplanen omfattar aliman del for hela
verksamheten samt supplementdelar fér grundsér-
skola, traningsskola, férskola och yrkesskola och
har omfattande anvisningar fér metodik, arbetspla-
nering och studieplansarbete.

Amnena fér grundsarskolan &r i huvudsak de-
samma som i grundskolan, amnesinnehallet &r dock
mera inriktat p&4 elementéra, grundldggande kun-
skapsavsnitt med mojlighet for ldraren att sovra
och att ordna samlésning mellan olika &mnen. Tré&-
ningsskolans @mnen &r framst inriktade pa att 6va
upp elevernas allménna féardigheter och framja
deras sociala anpassning.

Sinnesévningar och ADL-traning (anpassning till
daglig livsforing) &r sérskilda amnen i sarskolan.

Inskrivning i sérskola

Enligt 48 § Omsorgsstadgan (SFS 1968:146) kan
elev inomdet allmanna skolvdsendet pa férsék mot-
tas i sarskola for kortare tid utan att inskrivas. For
inskrivning i sérskola fordras lakarintyg och &lders-
betyg samt psykologisk-pedagogisk och social ut-
redning. Harvid anviands de blanketter (elevakt)
som inom grundskolan anvéands fér utredning av
skolsvérigheter. Finns redan sddan utredning kan
den tjana som underlag fér inskrivning om det i
elevakten finns angivet att eleven bedéms vara i
behov av undervisning i sarskola (se skolstadgan
6 kap 7—38 §8).

Innan anmélan om éverflyttning till sérskola gérs,
skall eleven ha varit féremal fér omfattande obser-
vationer. Skolan skall samrada med féraldrarna och
anmaélan av eleven till sérskola skall ha féregétts
av noggranna 6vervéganden gjorda av rektor och
larare tillsammans med féréldrarna. Féréldrarna bér
beredas tillfalle att beséka sarskolan och med dess
s#rskolchef eller rektor och larare diskutera ele-
vens eventuella placering i sérskolan. En objektiv
och saklig information till féraldrar och barn under-
lattar en Sverflyttning och banar vég for ett dmse-
sidigt fértroende.



Under hela skoltiden i sérskolan évervigs kon-
tinuerligt om eleven kan éverflyttas till grundskolan.
Detta kan liksom d& det géller inskrivning ske pé
forsok fore slutgiltig utskrivning.

Specialskolan for synskadade

Specialskolan fér synskadade &r 10-arig och mel-
lanstadiet omfattar fyra &rskurser, eftersom syn-
skadade vanligen har en lagre ldshastighet och
ldngsammare studietakt &n seende.

Lgr 69 galler i tillampliga delar fér specialskolan
och de specialmetodiska anvisningar och kommen-
tarer som fordras finns i supplementet Specialsko-
lan for syn-, hérsel- och talskadade.

Skolplacering av synskadade barn

De synsvaga barnen (synskarpa 0,1—0,3 efter kor-
rigering med glas nar s &r mojligt) kan trots sin
synnedsattning lasa vanlig text. Med vissa tekniska
stodatgarder kan de undervisas visuellt | vanlig
klass eller synklass.

Den radgivande verksamheten betréffande syn-
svaga elever i skolan handhas av regionala syn-
konsulenter.

De gravt synskadade och blinda har en synned-
séttning som &r s& stor att de inte kan tillgodogéra
sig visuell undervisning utan maste undervisas med
blindskrift. Dessa barn far sin undervisning inom
den statliga specialskolan for synskadade.

Om barnet har viss synférmaga kan det ibland
vara svart att bedéma vilken skolplacering som &r
lampligast. D& har man mojlighet att ordna ett ob-
servationsbesék vid en specialskola, varvid forald-
rar, ldkare, psykolog, speciallarare och fdrskolkon-
sulent gemensamt gér bedémningen.

Specialskolan fér horselskadade

Specialskolans lagstadium fér de hérselskadade
eleverna &r forlangt till att omfatta fyra arskurser.
Specialskolan blir p& detta s&tt en 10-arig grund-
skola. Undervisningen i ak 1 blir i &nnu hégre grad
an i andra skolformer av férberedande karaktar
med en metodik som ligger n&ra férskolans och
som i vissa avseenden tillampas i sérskolan.

| 6vrigt géller Lgr 69 i tillampliga delar for spe-
cialskolan. De modifikationer, inskrénkningar och
tillagg som erfordras anges I supplementet Special-
skolan fér syn-, hdrsel- och talskadade.
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Skolplacering av hérselskadade barn

Horselskadade barn kan med hansyn till graden
och féljdverkningarna av horselskadan indelas i tre
grupper. Den skolplacering som kan bli aktuell
for dessa elevgrupper framgar av nedanstaende
tabell.

Elevgrupper Skolplacering

Lindrigt horselskadade A Vanlig klass
Medelsvart hérseiskadade I Horselklass
Gravt horselskadade ! Specialskola
och dova

Fér lindrigt horselskadade inskranker sig fdljderna
av horselskadan i regel enbart till svarigheter vid
talspraklig kommunikation, sérskilt om de akustiska
betingelserna ar ogynnsamma. Barn inom denna
grupp bér fa sin undervisning i vanlig klass men
vissa stddatgarder méaste vidtas och tekniska an-
ordningar géras. Kontinuerlig kontroll av &ronla-
kare och teknisk audiolog tillrdds och sarskild upp-
mérksamhet bor &gnas eventuellt intradande fér-
sédmring av barnets tal och sprak.

For elever med medelsvara hérselskador kan det
ibland vara svart att avgéra vilken undervisnings-
form som ger den enskilda eleven den basta férut-
séttningen att tillgodogora sig undervisningen och
utvecklas pa ett harmoniskt stt.

Vid placering i vanlig klass méste hénsyn tas till
individens mognad, uthallighet, vilja och férmé&ga
att 6vervinna psykiska péafrestningar.

Det &r angeléget att den hérselskadade eleven |
vanlig klass kan erbjudas erforderligt stéd och spe-
ciell tréning efter behov.

En medfédd grav horselskada eller dévhet med-
for alltid att den spontana tal- och spréakutveck-
lingen starkt hammas eller uteblir. Barn som &r
gravt horselskadade eller déva hanvisas enligt
skollagen till den statliga specialskolan fér hérsel-
skadade.

Statsunderstédda férskolor fér hoérselskadade
barn finns pa ett 50-tal platser i landet. Vid skol-
placering av horselskadade barn bér samrad ske
mellan berérda befattningshavare inom férskola,
specialskola och grundskola samt med lénets hor-
selvardskonsulent.

Skolplaceringen bér géras mot bakgrunden av
barnets totala situation och ske i samrad med fér-
éldrarna. Det horselskadade barnets foraldrar bér
beredas tillfalle att bestka skolan fére barnets in-
tagning och dér traffa dess blivande larare.
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Samarbete mellan férskolan, hérselvardskonsu-
lenten och aktuell grundskola eller specialskola &r
en forutsattning for att barnets intrade i den nya
skolmiljon skall ske s& smidigt som mojligt. Fér-
skolbarnets redan vunna erfarenheter av skolgang
bidrar ocksa till att 6vergdngen mellan skoiformer-
na i regel gar utan allvarligare stérningar.

Invandrarbarnen och
skolstarten

Barn med annat hemsprak &n svenska (invandrare,
finsksprakiga svenskar, samer, zigenare) &r i behov
av sarskild uppmérksamhet bade fére skolstarten
och under den grundiiggande skolgangen. Aven
barn som har lart sig tala svenska och tycks réra
sig ganska obehindrat med vardagsspraket maste
observeras. Risk finns att deras sprakfdrstielse
Overskattas. For barn som har mycket sma eller
inga kunskaper i svenska erbjuder skolstarten oer-
hérda svarigheter.

Det sitt pa vilket man tar om hand de icke
svensksprékiga barnen vid skolstarten kan ha av-
gorande betydelse foér deras fortsatta utveckling.
Erfarenheten har visat att sprakhandikappet vid
starten kan leda till fordjupade svarigheter och ut-
mynna i allvarliga komplikationer. En sérskilt till-
réttalagd, intensiv undervisning i svenska frén
forsta bérjan ar lika mycket ett socialt som ett pe-
dagogiskt krav.

Samtidigt maste man stélla sig frdgan: vad hén-
der med barnets modersmal efter hand som den
svenska sprakfardigheten tillvéaxer? Nyare sprak-
forskning rorande barns tvasprakighet har visat
vilka risker i frAga om bade den sprakliga och
emotionella utvecklingen ett barn utsatts for om
barnets férsta sprak tilldts stagnera eller ga
forlorat. Férutsattningen for en konfliktfri utveck-
ling syns vara att modersmélet och svenskan fér
utvecklas jamsides. Denna kunskap har stalit bade
forskolan och grundskolan infér svarlésta problem.

Spraktréaning fore skolstarten

Ju battre barnet beharskar sitt forsta sprak, desto
lattare kommer det att lara sig det andra. F&r bar-
net sjalvt ar det naturligtvis av stérsta vikt att det
sprdk som ar en del av personligheten och med



vars hjalp det skaffar sig sin kunskap om tillvaron
inte forkvavs.

Invandrarbarnen bér f& vistas i den vanliga
svenska forskolan, s& att kamratgemenskapen
grundmuras innan barnen bérjar skolan. Ett dagligt
kort traningspass i att férstd och tala svenska en-
ligt en systematisk metod skulle troligen leda till
en snabb inlarning, eftersom barnen kan 6éka sin
sprakfardighet under leksamvaron med de andra
barnen.

Det &r viktigt att invandrarbarnens féraldrar tidigt
informeras om skolans stravanden och metoder for
att inlemma deras barn i skolgemenskapen.

Stodundervisning

Alla icke svensktalande barn behdver mycket stéd
nar de bérjar i svensk skola. Vissa behéver mer
hjalp &n andra beroende p& tex ursprungsmiljd,
personlig utrustning och &lder d4 de kommer. Att
bérja skolan i Sverige kan fér ett sjuérigt invand-
rarbarn vara s& plagsamt att nervésa &kommor och
beteendestérningar upptrader.

Det &r viktigt att skolan ar beredd att fran
forsta skoldagen satta in stédatgarder. Stddunder-
visningens &vergripande syfte &r att lata barnen
kénna trygghet i den ovana miljén. Att forstd vad
mé&nniskorna i omgivningen s#ger och sjilv kunna
uttrycka meningar och 6nskningar &r en forutsétt-
ning for trygghet. Traning i att forstd och tala
svenska méste darfor sittas som fdrsta punkt pa
programmet. Svenskundervisningen fér nybérjare
maste utga fradn den verklighet som omger barnet,
vardagens ting, ménniskor och héndelser. Situatio-
nen, foremdlet och bilden far till en bérjan helt er-
sétta det skrivna ordet.

Fér nybérjaren &r en regelbundet aterkommande
kontakt med en larare som kan tala barnets eget
sprék inte bara av stor pedagogisk betydelse utan
en | ménga fall nddvéndig trygghetsfaktor. Denna
del av stodundervisningen bér utformas sa att den
blir ett verksamt stdd fér barnet i arbetet i den
vanliga klassen. | allmanhet bdr den innebéara
samtal pd hemspraket varvid stoffet hamtas fran
klassens arbete i ndra samrdd med klasslararen.
Syftet skall vara att fér barnen férklara och ordna
begrepp och erfarenheter och pa det egna spraket
finna ord fér det nya som méter under det forsta
skoldret.

Elevvards- och informationsfragor

Varje larare som i sin klass tar emot invandrarbarn
har sjélv ansvar fér att barnen far den undervisning
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och omvérdnad som omstandigheterna kréver. L&-
raren maste fa stdd av skolans &vriga elevvards-
funktionédrer och av de larare som ger stédunder-
visning &t barnen, inte minst av den tvasprakiga
lararen (hemspraksléararen).

Féraldrarnas svenskkunskaper &r ofta mycket
mindre &n barnens och hos hemmavarande médrar
ej séllan helt obefintliga. Meddelanden mellan hem-
met och skolan fungerar féljaktligen inte utan en
tvasprakig person som mellanhand. Dér tvasprakig
l&rare finns att tillga blir det ofta denne som fér
utfora saddana uppgifter som normalt &vilar klasslé-
raren. P4 samma s&tt méste han vid behov for-
medla barnets och foréaldrarnas kontakter med
skolhélsovarden, kuratorn, skolpsykologen och 6v-
riga funktiondrer inom skolan. En viss del av infor-
mationen kan ske i skriftlig form genom till olika
sprék Oversatta blanketter. Mer personlig kontakt
ar emellertid ofta nodvandig, varfér den tvaspré-
kiga lararen helst bor ha en fast telefontid och
aven fa mojlighet att géra hembesdk. De &tgérder
som Overflyttas p& denna larare maste vidtas i
néra samrad mellan honom och berérda personer
i skolan.

Det méste ses som en vinst fér de svenska bar-
nen att de tidigt far lara sig att ta sin del av an-
svaret for de icke svensksprakiga barnens sociala
anpassning. Samtidigt bér man vara uppmérksam
pa att invandrarbarnen inte blir féremal for éver-
beskydd.

Tiden fére och vid skolstarten &r normalt en tid
med tata foraldrakontakter. Det &r viktigt att infor-
mationen till hemmen utformas s& att den verk-
ligen nar fram ocksa till invandrarbarnens féraldrar.
| vissa fall &r hembesdk nédvéandiga. Hem-skola-
féreningen bér kunna vara till hjalp nar det galler
att bryta vissa invandrarfamiljers isolering.

Den férsta lasundervisningen

Det vore naturligt att icke svensktalande nybérjare
finge sin férsta lds- och skrivundervisning pa sitt
modersmél och att &vergangen till lasning och
skrivning av svenska dgde rum nér inlarningen pa
modersmélet var vél befast. En saddan anordning
har prévats i kommuner dar elevunderlaget har
medgett att sprakligt homogen invandrarklass in-
rattats i drskurs 1 med larare som talar elevernas
modersmél. Anordningen kan betecknas som en
forberedelseklass (jfr Lgr 69 li:Inv) av sérskild
modell, eftersom syftet dven i detta fall varit att s&
snart som det ansetts lampligt dverfora eleverna
till vanliga svenska klasser. Arbetet i sddan klass
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har darfoér innefattat ett dagligt tréningspass |
svenska (hérforstdelse och taltrdning) av svensk
larare.

Den stora spridningen av invandrarna dver landet
medfér emellertid att nybérjarna som regel far sin
grundlaggande l&s- och skrivundervisning tillsam-
mans med de svenska barnen. Den stdrsta omsorg
maste darvid adgnas &t stédundervisningen sa att
den féar erforderlig omfattning.

Behovet av stédundervisning i svenska méste
bedémas individuellt. En intensivtréning bér ske
vid ankomsten till skolan och en fortldpande stdd-
undervisning i svenska bor ges s& lange behov
dérav kan iakttas.

Undervisning i hemspriket

Undervisningen i hemspréaket bor fér nybérjaren
i 8k 1 utformas som &vningar i att se, lyssna och
tala. Samverkan mellan elevens klassldrare och
den som handhar undervisningen i elevens hem-
sprdk &r av storsta vikt, sd att samtalsundervis-
ningen pd modersmalet verkligen blir ett stéd for
eleven i det 6vriga skolarbetet och underlattar ele-
vens férstaelse fér allt det nya han méter i skol-
miljén.
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