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Forord

Féreliggande laroplan for grundskolan utges av SO
med stéd av Kungl Maj:ts brev till SO den 29 maj 1969.

Laroplanens innehall fordelas vid utgivningen pé
en allmén del (del |) och en supplementdel (del 11).

| Léroplanens allménna del ingdr mal och riktlinjer,
timplaner samt kursplaner, faststéllda i ovan ndmnda
Kungl Maj:ts brev till SO. | denna del ingér vidare
allmanna anvisningar for skolans verksamhet

i anslutning till né&mnda mal och riktlinjer samt
anvisningar och kommentarer foér undervisningen

i forekommande amnen, @mnesgrupper och
verksamhetsformer i anslutning till kursplanerna,
utfardade enligt Kungl Maj:ts férordnande

i samma brev.

Laroplanens supplementdel innehéaller
kompletterande anvisningar, kommentarer och
exempel till kursplanerna och till vissa avsnitt

i allménna anvisningar fér skolans verksamhet,
utfardade enligt samma férordnande.
Supplementdelen &r av praktiska skal uppdelad
pa haften, varierande i fraiga om bade omféng och
karaktér. SO avser att efter hand revidera och
komplettera supplementdelen med hansyn

till erfarenheterna vid laroplanens tillampning.

Laroplanen skall tillampas fran och med laséaret
1970/71 med bérjan i &rskurserna 1, 4 och 7. SO
kommer att i annat sammanhang med stéd av

Kungl Maj:ts bemyndigande besluta om de mindre
Produktion e 1969 Svenska Utbildnings-

forlaget Liber AB jémkningar i laroplanerna av ar 1962 och 1969 som
Redaktion @ UIf Akersten kan erfordras i samband med 6vergéngen till den
Formgivning e Paul Hilber reviderade laroplanen.
Producent @ Rune Jarenfelt Stockholm den 1 augusti 1969
Tryck @ Broderna Lagerstrom AB

Stockholm 1969 Kungl Skoloverstyrelsen
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Mal och riktlinjer

Eleven i centrum

10 | Maél och riktlinjer

Den genom samhallets férsorg bedrivna undervisningen av barn och ung-
dom har till syfte att meddela eleverna kunskaper och éva deras fardig-
heter samt i samarbete med hemmen framja elevernas utveckling till har-
moniska ménniskor och till dugliga och ansvarskdnnande samhéllsmed-
lemmar.

Sa lyder skollagens férsta paragraf. | éverensstdmmelse hérmed blir
malet fér den niodriga obligatoriska grundskolan, som det uttalats av Kungl
Maj:t och riksdagen, att den i samarbete med hemmen skall framja elever-
nas allsidiga utveckling samt darvid meddela eleverna kunskaper och éva
deras fardigheter.

I centrum for skolans verksamhet star den enskilda eleven. De som verkar
inom skolan skall visa aktning fér elevens ménniskovéarde och séka skaffa
sig kdnnedom om hans individuella egenart och férutsattningar samt séka
framja hans personliga mognande till en fri, sjalvstandig och harmonisk
ménniska.

Den enskilda manniskan ar medlem av skilda gemenskapskretsar. Dess-
utom ar hon samhillsmedlem saval i den nationella som i den internatio-
nella gemenskapen. For att hon skall kunna finna sig tiliratta i tillvaron,
maste hon redan under skoltiden f4 6va sig att leva och verka i gemenskap
med andra och forbereda sig for sin roll som aktiv medborgare i morgon-
dagens sambhélle, som betydligt mer &n det nuvarande kommer att krava
samverkan och solidaritet mellan ménniskorna.

Individens behov och samhillets krav i olika avseenden &r bestiam-
mande for innehallet, formerna och organisationen av skolans verksam-
het. Skolan skall dven ge mojlighet fér eleverna att paverka sina arbets-
villkor. Verksamheten maéste inriktas pa skolans samtliga elever, en hete-
rogen grupp manniskor, stadda i standig utveckling och féretradande
skilda personlighets- och begdavningstyper. Den yttre organisationen
och det inre arbetet maste darfér formas s, att det blir méjligt fér varje
enskild elev att under uppvaxtaren med skolans hjalp tillvarata sina anlag
och mojligheter och finna studievdgar och arbetssatt, som framjar den
personliga utvecklingen. Ett sarskilt ansvar har skolan fér de elever som
av fysiska, psykiska eller andra skél har svarigheter i skolarbetet.



Inriktning mot framtiden

Hem — skola — samhalle

Aven samhillet befinner sig i snabb omdaning och skolan maste vicka
elevernas intresse for att aktivt medverka i samhallets utveckling. Skolan
kan inte vara isolerad fran samhéllet i &vrigt. Arbetet i skolan maste dar-
for val anpassas icke blott till den enskilde elevens utan ocksa till sam-
héllets utveckling. Det méste ha en inriktning mot framtiden och ge ele-
verna god beredskap att kunna méta &ndrade férutsattningar och nya
krav. | ett foranderligt samhalle ar det ej mojligt och ej lampligt att i
detalj precisera och fastldsa vare sig innehéll eller form fér arbetet. Skolans
uppgifter maste darfoér fortlopande omprévas, sa att de standigt hélls tids-
enliga. Samspelet mellan skola och samhalle méste vara sadant, att skolan
med sitt arbete inte endast fullgér en funktion, som svarar mot samhallets
aktuella behov, utan ocksd pa lang sikt blir en positivt skapande kraft i
samhallsutvecklingen. Skolan skall vidare ge eleverna perspektiv p4 sam-
héllets forénderlighet for att de battre skall forstad forhallanden i var tid
och forvalta det vardefulla fran gangen tid.

Det gemensamma ansvaret och intresset for de ungas utveckling bér férena
hem, skola och samhille i ett fruktbdrande samarbete. Den kommunala
skolstyrelsen har en betydelsefull uppgift i att géra skolan till en arbets-
plats, dar all personal samfallt kan verka fér elevernas positiva utveckling.

Aven under barnets ar i skolan har hemmet det primara och huvudsak-
liga ansvaret for dess fostran och vard. Av stérsta betydelse ar da att séka
overbrygga de olikheter i normer, som kan finnas mellan hem och skola.
For att ratt kunna bidra till varje elevs utveckling med hansyn till hans
laggning behoéver skolan god kannedom om elevens situation i dess helhet.
Skolan bor darfoér halla sig orienterad om elevens hemmiljo och férald-
rarna bor fa tillfalle att ta del i skolans arbete. Kontakten mellan skola och
hem gynnas av att bada parter lar kénna varandras verksamhetsomraden.
Ansvaret for att samverkan kommer till stdnd maste i sista hand vila
p& skolan.

Skolan har ocksa en forpliktelse att fortlépande under elevernas studie-
tid informera hemmen om grundskolans utformning och om vilka méjligheter
till fortsatt utbildning eller uppgifter inom arbetslivet som star till buds.
Foraldrarnas aktiva intresse i dessa fér deras egna barn s& viktiga fragor
bér initieras och stimuleras genom lampliga &tgarder fran skolans sida. ‘

Skolan utgor en del av samhillet. Skall den lyckas framja elevernas
utveckling till goda samhéllsmedlemmar, méste den ge dem kunskap om
samhallet och starka deras samhérighet med det. Genom émsesidiga kon-
takter mellan skolan och narsamhallet, dess manniskor och funktioner, bor
eleverna fa tillfalle att vixa in i denna gemenskap samtidigt som skolan
blir en levande angelégenhet for medborgarna.

Ett av grundskolans syften &r — sa langt det 6ver huvud ar mojligt — att
bereda alla barn och ungdomar, oberoende av bostadsort och andra yttre
villkor, reell tillgang till lika utbildningsmojligheter. Grundskolan skall dar-
vid ge dem en i huvudsak gemensam utbildning och darutéver ge utrymme
for elevernas skiftande intressen genom individualisering av undervisningen
i obligatoriska amnen, genom tillvalsamnen och genom fritt valt arbete.
Skolan skall underlatta elevernas val genom att lamna studie- och yrkes-
orientering och andra upplysningar av betydelse i sammanhanget. Prin-
cipen om det fria valet utgér en hérnsten fér grundskolan.

Mal och riktlinjer | 11



Personlighetsufveckling
och undervisning

Individuell utveckling

12 | Mal och riktlinjer

Skolan har till uppgift att hjélpa och stimulera varje elev att pa basta satt ta
till vara och utveckla sina inneboende forutsattningar badde som enskild
individ och som medborgare i ett demokratiskt samhélle. Detta innebdr,
att skolans personlighetsutvecklande roll starkt betonas. | det praktiska
skolarbetet utgér emellertid denna uppgift och meddelandet av kunskaper
bestadndsdelar i en och samma helhet. Till personlighetsutvecklingen med-
verkar sdlunda inte blott sjilva undervisningen och dess innehéall utan
alla de skiftande mojligheter till paverkan pa individen, som arbetet och
miljon i skolan erbjuder och som skolan boér utnyttja.

Skolan skall ge alla elever en grundldggande utbildning, som inne-
fattar sadana fardigheter och kunskaper, vanor, attityder och varde-
ringar som &r av betydelse fér deras personliga utveckling och foér deras
méjlighet att paverka och leva i dagens och morgondagens samhélle och
att dar fungera som yrkesutévare och samhéllsmedborgare. Kraven pa
goda grundlaggande kunskaper & ena sidan och pa allmén férméga att
anvanda kunskapskallor, tillampa sitt vetande och uppfatta sammanhang
mellan fakta & andra sidan har nira samband och maste samtidigt upp-
ratthallas.

Vaxlingar i kultursituationen kan — sasom redan framhallits — medféra,
att frdgan om den grundlaggande utbildningens ladmpliga innehall fran tid
till annan kan behdéva omprovas. Obestridligt synes dock vara, att den
gemensamma referensram, som grundskolan vill ge alla medborgare, i
dagens komplicerade samhille maste omsluta ett rikare innehdll an férr.
Jamte grundlaggande sprak- och réknefardigheter skall skolan ge eleverna
en vidgad kénnedom om naturens och kulturens varld. Den skall genom
en objektiv, dvs saklig och allsidig undervisning i religionskunskap och i
dmnen av samhaélls- och naturorienterande slag féra dem in i den omgi-
vande verkligheten och i det forflutna, séka klargéra sambandet mellan det
forflutna och det narvarande samt orientera dem i livsdskadningsfragor.
Den skall vidga elevernas medvetande om varlden utanfér den nationella
gemenskapen. Det &r i var tid angelégnare &n forut, att en elementér natur-
vetenskaplig orientering kommer samtliga elever till del. Estetisk-praktiska
amnen och fysisk fostran utgér vésentliga inslag i skolans utbildning.

Fér att den gemensamma grundldggande utbildningen skall kunna bli s&
omfattande som méjligt, maste den meddelas under hela studietiden i
grundskolan. Skolan bér emellertid dven ge utrymme fér eleverna att efter
sitt eget intresse valja dmnen och aktiviteter. Huvudsyftet med grundsko-
lans arbete &r att d4stadkomma en brett lagd allmén utbildning, medan en
direkt yrkesinriktad utbildning kommer i fraga forst efter skolpliktstiden.

Det fritt valda arbetet syftar till att ge eleverna moéjlighet att inom sko-
lans ram — vid sidan av undervisningen | obligatoriska @mnen och till-
valsémnen — ytterligare utveckla sina egna intressen och aktiviteter. Det
bér utformas sa att det engagerar eleverna fér skolans verksamhet och
vidgar elevernas gemenskap utéver den egna klassen och d&rskursen.
Skolstyrelserna har att — efter samradd med elever och skolans personal
— besluta om utformning av det fritt valda arbetet. Dérvid skall beaktas att
detta far en klar anknytning till elevernas intressen och inte utformas sé
att synpunkter rérande valets betydelse fér framtida studie- och yrkes-
ambitioner far avgorande inflytande.

Foér elevens individuella utveckling &r allsidighet i skolningen av vésentlig
betydelse. | ett demokratiskt samhélle, dér man onskar lagga allt storre



ansvar pd den enskilda méanniskan, far intellektets sLolning stor vikt. De
kvaliteter, som sérskilt bor hallas i sikte, &r tankens klarhet och reda,
forméagan att prova kritiskt och sjalvstandigt och motsta tendentiés paver-
kan, att analysera, jamféra och sammanfatta.

Vid sidan om uppgiften att stimulera och éva elevens tankeférméga é&r
uppgiften att utveckla hans kénslo- och viljeliv vasentlig for personlig-
hetsutvecklingen.

Av stérsta betydelse ar den miljd, som skolan skapar fér eleverna, och
den trygghet och trivsel, som de upplever dar.

Ett starkt intresse for den enskilda eleven och individuell anpassning av
undervisningen efter hans laggning och férmaga &r viktiga férutséttningar
for att skolan skall lyckas vacka och vidmakthélla studieintresse och ar-
betslust. Skolan bor ta vara pa alla méjligheter att berika och utveckla
elevernas kénsloliv. Bland annat maste skolan séka lara dem uppfatta och
njuta av konst, litteratur, musik och natur, samt att frigéra deras personliga
uttrycksméjligheter och pa olika satt lata dem fa ge utlopp &t fantasi och
spontan skaparlust.

Betydelsefulla inslag i skolans strdvan att framja viljelivets utveckling
4r att skapa sjalvtillit hos eleven, framja hans initiativkraft och hans for-
méaga att med noggrannhet och uthdllighet arbeta fér att nd uppstélida
mal samt utveckla hans vilja till gott samarbete med andra. Skolan skall
ge honom en god uppfattning om de vérderingar och principer som bér
upp rattsordningen i vart demokratiska samhalle. Han maste bli fullt med-
veten om innebérden av begrepp som rattvisa, arlighet, hansyn och tole-
rans och om konsekvenserna av brott mot lagar och féreskrifter. Skolan
bér sjalv fungera efter principer, som eleverna accepterar, och regler, som
de sjalva ar med om att utforma. De skiljaktigheter som foreligger mellan
olika gruppers och manniskors varderingar bor skolan ta upp till diskus-
sion och belysning.

En stor del av manniskans liv &gnas &t arbetet och fér eleven &r skolan
en arbetsplats. Genom att anknyta till de ungas aktivitetsbehov, leda det
och utveckla det, maste skolan striva efter att skapa arbetsglddje. Skolan
skall lara eleverna att planera sitt arbete pa ett &ndamaélsenligt sétt och att
sjalvstiandigt och metodiskt tilldgna sig fardigheter och kunskaper, och den
skall i samband darmed hos dem grundldgga goda arbetsvanor och lamp-
ligt studiesétt. Den bér med deras stigande alder kunna stélla alit hégre
krav pa arbetets kvalitet och lara dem att hysa aktning fér varje slag av vél
utfért arbete och darmed bidra till att utjamna skillnader i véarderingar av
olika yrken och av manniskors olika arbetsinsatser.

Grundskolan har dven till uppgift att pa lampligt séatt férbereda eleverna
for deras fortsatta utbildning och verksamhet i arbetslivet. Eleverna méste
kunna s& objektivt som méjligt bedéma sina forutsattningar for olika
studiebanor och yrken. Personlig, konkret erfarenhet genom vistelse och
verksamhet i olika arbetsmiljder under skoltiden kan bidra till att ge dem
vagledning. Skolan skall, sarskilt pad hogstadiet, genom speciell studie-
och yrkesorientering av saval teoretisk som praktisk art underlétta elever-
nas val av utbildning och framtida yrkesutdvning. Yrkesorienteringen skall
vidare utgéra ett led i elevernas allmédnna samhélisorientering.

| en skola for alla, dar stérsta méjliga hansyn skall tas till den enskilda
elevens intresse och férmaga, méste kraven pé prestationerna inom en och
samma klass variera. Vésentligt &r, att alla far en positiv grundinstéiining
till studierna samt att var och en lamnar en aktiv och intresserad medver-

Mal och riktlinjer ] 13



Elevernas sociala
utveckling

14 [ Mal och riktlinjer

kan i arbetet och gor sitt basta inom ramen for sin fallenhet och sina
forutsattningar. Darmed kan ett studieintresse véckas, som varar livet ut
och som O6ppnar végen fran skolsalen till bibliotek och samlingar, kurser
och studiecirklar, till tidningar och tidskrifter, film, radio, television osv.
De kunskaper och attityder héarvidiag, som férvéarvas i den obligatoriska
skolan bor utgéra en grund for fortsatt bildningsstrévan, inriktad pa ut-
veckling av personligheten och férkovran i yrket.

Skolan maste se till, att de unga inriktas och utrustas sa, att de under den
pa senare ar alltmer 6kade fritiden bade vill och kan goéra aktiva insatser
i samhallslivet samt &ven i ovrigt ge fritiden ett utvecklande och varde-
fullt innehall. Skolan bér salunda framja en aktiv kulturmiljo i vart land.
Det récker inte med att skolan genom sin undervisning vécker intresse
for fortsatta bokliga studier. Den méaste aven mera direkt stimulera till
sadana former av fritidsverksamhet som friluftsliv, idrott och gymnastik,
séng och musik, teckning och mélning, sléjd samt fri hobbyverksamhet av
annat vardefullt slag. Sarskilt viktigt ar att elevernas sinne fér de estetiska
vérdena uppodias genom bade deras egen skapande verksamhet och deras
smakfostran. Att viacka de ungas intresse infér de stora och gemensamma
grundfragor, som géller livsadskadning och samhéllsuppfattning, faller ocksa
pa skolans lott. Genom undervisning och fri debatt i det reguljara skolar-
betet samt genom uppmuntran att delta i férenings- och bildningsverksam-
het i och utom skolan kan eleverna stimuleras till aktivitet och engagemang
i samhalleligt och ideellt arbete.

Omtanke om elevens mentala och kroppsliga hélsa skall pragla skolans
arbete och arbetsmiljé. Ansvaret for att eleverna bibringas kunskaper och
goda vanor i dessa hanseenden faller framst pa lararna, men &ven skol-
lakare och skolskoterska, skolpsykologer och kuratorer skall héar gora en
insats. Varje larare bér kdnna till barns normala utvecklingsgadng och de
vanligaste orsakerna till beteendestérningar s& att han kan bidra till att
hindra och hava férekommande anpassningssvarigheter och skapa psyko-
logiskt riktiga forutsattningar for verksamheten inom skolan. Han maéste
ocksd ha kunskaper om de olika slag av fysiska och psykiska handikapp,
som kan férsvéra elevens verksamhet i skolan.

Familjen &r vanligen den férsta gruppbildning, i vilken barnet ingar. Under
hela skoltiden bor fradgor som rér hem och familj behandlas i samband
med undervisningen i olika @mnen, dar dessa fragor har en naturlig an-
knytning. Skolan boér verka for jamstélldhet mellan mén och kvinnor — i
familjen, p& arbetsmarknaden och inom samhaéllslivet i 6vrigt. Den bér
orientera om kénsrollsfragan, stimulera eleverna till att debattera och ifra-
gasétta radande forhallanden. Skolan skall skapa férstaelse fér de grup-
per som har séarskilda problem i det moderna samhallet. Dessa principer
skall ocksa pragla synen pa andra nationer och folkgrupper. | dessa och
andra lampliga sammanhang bér uppmérksamhet dgnas at ekonomiska
fragor som ber6r savél den enskilde som samhillet. Sjalvfallet bor ele-
verna ha ett medansvar i friga om att varda och forbattra skolmiljon.
Samlivet i det demokratiska samhallet maste utformas av fria och sjalv-
standiga manniskor. Men friheten och sjélvstandigheten far inte utgéra
sjdlvandamal. De méste vara grundvalen fér samarbete och samverkan.
Skolan skall darfér grundldgga och vidareutveckla saddana egenskaper



L&roplanens roll

Undervisningsformer
och arbetssétt

hos eleverna, som kan bara upp och férstarka demokratins principer om
tolerans, samverkan och likaberattigande mellan manniskorna. Att vicka
respekt for sanning och ratt, for manniskans egenvarde, for ménnisko-
livets okrankbarhet och darmed fér rétten till personlig integritet ar en
huvuduppgift. Betydelsefullt &r, att eleverna vénjes till hjalpsamhet mot
och samarbete med alla manniskor.

De ungas kénsla av samhorighet, solidaritet och medansvar méaste sa-
lunda vidgas utdver granserna fér familj och slakt, kamratkrets och skola
till att omsluta allt storre samhéllsbildningar. Skall utvecklingen kunna
framja och befasta fred och frihet bland folken och skinka allt bittre
livsbetingelser &t manniskorna, maste skolan bland de unga skapa okad
forstdelse for manniskors liv och villkor inom andra, langre bort liggande
samhaéllsbildningar och lara dem inse betydelsen av goda mellanfolkliga
relationer och internationell samverkan. Skolarbetet bor salunda i det
hela inriktas pa att framja elevernas utveckling till sjalvstandiga samhalls-
medlemmar med ett intresse for omvériden som leder till ett personligt
engagemang och en kénsla av internationellt medansvar.

Genom sina tim- och kursplaner och genom anvisningar och kommentarer
av mera allmant eller speciellt slag skall laroplanen vara ett hjilpmedel
for att gora de for skolan uppstallda mélen till realiteter i skolan. Den
anger ramen for grundskolans verksamhet och utbildningens innehéll.

Kursplanerna anger i huvudmoment de omréden, det stoff och de fardig-
heter, som skall vara det véasentliga i undervisningen. P4 samma gang som
laroplanen déarigenom ger viss stadga och enhetlighet &t larogangen, l&am-
nar den inom huvudmomentens ram goda mojligheter att pa olika satt
variera studiernas uppléggning och bedrivande. Undervisningen och laro-
stoffet kan darfér jamforelsevis latt anpassas till den enskilda elevens
forutsattningar och studieinriktning, till lérarens laggning och intressen
samt till de nya krav, som féréndringar i samhélisstrukturen kan stilla. En
sadan fornyelse av larostoffet méaste standigt paga.

Till sin yttre form kan elevernas verksamhet i skolan organiseras i klass,
i grupp eller individuellt. En grupp kan omfatta del av klass eller delar av
klasser eller mera an en klass. Verksamheten kan ledas av larare och
handledare utanfor skolan; sadan ledning kan ocksa férmedlas enbart
med hjalp av val utvecklade laromedel. Eleverna kan utfora sitt arbete
g‘emensamt eller enskilt.

Ingen av de ndmnda verksamhetsformerna kan anvédndas ensidigt. En
planmassig kombination av undervisningsformer ger variation i elever-
nas arbetssétt och astadkommer de allsidigaste och béasta resultaten. Valet
av undervisningsform och arbetssétt maste ske med hénsyn till elevernas
forutsattningar och onskemadl, lérostoffet och de inlarningsresultat man
soker uppna. Det forutsitter sdlunda god individuell kdnnedom om ele-
verna i klassen.

Det &r av utomordentlig betydelse, att lararen standigt ar i takt med
utvecklingen savél pd den allmé&nna undervisningsmetodikens som pa
amnesmetodikens omrade och att han med ledning av egna erfarenheter
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ocksa soker sig fram till personligt tillaignade metoder. Film, radio och
television bér planmassigt utnyttjas alltmera i utbildningen. Véardefulla
pedagogiska uppslag bor ocksd kunna hamtas fran det frivilliga folk-
bildningsarbetet.

Vilka undervisningsformer eller arbetssatt som bér anvandas i utbild-
ningen kan vanligen inte generellt anges, och det &r varken 6nskvart elier
moijligt att ge anvisningar fér varje uppkommande situation. Lararen bor
i samverkan med skolledning, andra larare och eleverna utforma sin under-
visning sa, att den med det arbetsséatt, som &r bast féor honom sjélv och
eleverna, leder till &syftade resultat. Lararens frihet i arbetet medfér sa-
lunda ocksd ett stort ansvar att stindigt verka for en forbattrad under-
visning.

Eslj iper skall pragla det praktiska skolarbetet.

Elevens aktiva deltagande i arbetet skall pa alla stadier efterstradvas och
framjas, och denna elevaktivitet skall vara sé sjalvstandig och rikt varierad
som moijligt.

En viktig forutsattning for att eleverna skall engagera sig i skolarbetet
och verkligen ta del i det &r, att god ggotivation féreligger eller skapas.
Véasentligt ar da, att innehdllet i undervisningen svarar mot elevernas
mognadsnivé, att det finns anknytning mellan stoffet och deras egna erfa-
renheter eller aktuella tilldragelser och att &verhuvud taget studierna
framstar som meningsfulla for eleverna. Det senare blir lattare fallet, om
larostoffets fakta och delmoment inte far st& isolerade frdn varandra utan
sammanfores till lampliga enheter och inordnas i vidare sammanhang.
Darfor bor ocksd en samverkan mellan undervisningen i olika &@mnen
tilldmpas.

Aktivitetens princip bor givetvis tillampas savél vid undervisning av en-
skilda elever och av mindre grupper som i klassundervisningen. Studie-
och arbetsmaterial av olika slag skall anvandas fér att framja elevernas
sjalvverksamhet; deras formaga att gora egna iakttagelser och dra egna
slutsatser skall tranas. Som ett led i skolans stréavan att formedla en mera
allsidig arbetsteknik &r det viktigt att eleverna far 6vning och hand-
ledning i studieteknik. Den bor galla savél allménna synpunkter som de
mera speciella rdd och anvisningar, som betingas av olika @mnens natur,
elevernas alder och forutséttningar m m. Den nédvéndiga handledningen ges
bast i samband med undervisningen i skolan, dar eleverna under lektio-
nerna ocksa bor f& utféra huvuddelen av sitt arbete. De bor darvid fa
tillfalle att befasta sina kunskaper och dva sina fardigheter samt vénja sig
att p4 egen hand och pa eget ansvar l6sa bestdmda uppgifter och genom-
fora ett alagt eller sjalvvalt arbete.

Undervisningen i skolans alla @mnen maste préglas av konkretion och
askadlighet. Visserligen skall den under larogangen fortskrida fran det
konkreta och speciella till det abstrakta och aliméangiltiga, men den skall
darvid sd4 mycket som méjligt anknyta till verkligheten och till elevernas
erfarenheter och iakttagelser. Askadlig och livfull framstallning i tal och
skrift och &ndamalsenlig gruppering av stoffet i sddana helheter, som ele-
verna kan overblicka, ar &gnade att intressera och aktivera dem och ge
mera varaktiga inldrningsresultat. Men forst direktkontakt med den verklig-
het man vill lara kédnna, antingen man séker upp denna utanfér skolan eller
fér in den i klassrummet, levandegér i basta mening undervisningen och
arbetet. Olika laromedel och verksamhetsformer kan hérvid komma till
anvandning och stddja och komplettera varandra vid undervisningen. For




Samverkan
for elevens bésta

2 — Laroplan. Alimén del

att kraven pa konkretion och verklighetskontakt i undervisningen skall kunna
tillgodoses, skall skolan &ga ett valférsett forrad av lampliga laromedel.

Elevernas studieframgéng beror endast till en del av arten och graden
av deras intellektuella utrustning. Manga andra faktorer, deras psykiska
och fysiska egenskaper, intressen, hemférhallanden m m spelar stor roll.
Lararen méaste darfor sd langt méjligt soka bilda sig en uppfattning om
varje elev och individualisera undervisningen. Detta tillhér de mest ange-
lagna lararuppgifterna, om skolan verkligen skall kunna ge varje elev den
hjélp till utveckling, som bast svarar mot hans anlag och méjligheter.
Genom en rad anordningar av olika slag soker grundskolan ge de yttre
forutsattningarna fér en individualisering av undervisningen. Yttre anord-
ningar ar dock ej tillfyllest. Framfor allt méste lararen géra allvarliga an-
strédngningar att med utnyftjande av den metodik och de laromedel han
finner lampliga individualisera undervisningen inom klassens eller grup-
pens ram. Detta kan ske pa olika satt, vilken undervisningsform och vilket
arbetssatt som é&n tillampas. Sarskild omsorg bor dérvid agnas &t elever
som av olika skal har svarigheter i skolans arbete.

| en demokratisk skola maste gemenskapskénsla, samarbete, medansvar
och sjédlvdisciplin vara riktpunkter for arbetet, eftersom detta bl a syftar till
att frémja elevernas sociala utveckling. Den inévning av sociala vanor och
attityder, som betyder s& mycket fér elevens framtida anpassning i sam-
héllet, sker bést i klasser, som erbjuder en mangsidig social miljo, i vilken
ett gott gemenskapsforhédllande rader. Skolstyrelsen bor darfér verka for
att klasserna anordnas sd, att en sa allsidig social sammanséttning som
mojligt erhalls. Men skolan méaste ocksa verka for att gemenskapskretsen
vidgas utéver den enskilda klassen. Skall det lyckas, méste eleverna kénna
sig hemma i sin skola, mdtas med fértroende och uppskattning samt fa
bara sin del av ansvaret fér klassens och hela skolans gemensamma
angeldgenheter. Verksamhet i skolans sjalvstyrelseorgan och i féreningar
och klubbar &r vardefulla medel for skolungdomens sociala utveckling.
Kravet pa att skolan hos eleverna skall utveckla vilja och férmaga att
samarbeta med varandra, att osjélviskt och efter b&sta forméga lémna
sitt bidrag till arbetet fér ett gemensamt mé&l medfor, att verksamhets-
former, som innebar samarbete eleverna emellan och kraver god laganda
och arbetsgemenskap, bor f& betydande utrymme. Ett viktigt inslag i
verksamheten i skolan och ett vardefullt komplement till dvriga arbets-
former utgdr darfér grupparbetet som erbjuder séarskilt rika mojligheter
till sociala kontakter mellan eleverna. Dessa bdr i samband med det dag-
liga arbetet fa uppleva, hur samspelet i en gemenskap fungerar.

En god omvardnad om eleverna utgér underlaget fér all skolans verksam-
samhet. Varje elev skall kunna kénna sig tillhéra skolans gemenskap,
kunna parakna dess stéd och vara féremal for dess omvardnad. For att
uppnd dessa mal krdvs inte endast speciella elevvardande &tgarder av
skilda slag. De uppstéllda méalen maste séatta sin prégel pd skolans hela
verksamhet och leda till att sarskilda anstréngningar gors for att stédja de
elever som har det svarast i skolarbetet. Skolans elevvardande uppgifter
kan endast fullgéras genom samverkan med eleverna och mellan alla dem,
som har erfarenhet av och ansvar fér eleverna. Ett huvudansvar méste
dock vila pa klassforestandare, skolledning och skolstyrelse.

M4l och riktlinjer | 17




18 ! Mal och riktlinjer

Over huvud galler, att goda resultat av en skolas verksamhet vasent-
ligen utgér en frukt av god planering och gott samarbete. Forverkligandet
av grundskolans malsattning och en fortskridande fornyelse av det inre
arbetet fordrar i htég grad samverkan saval utdt med foréldrar, myndig-
heter och enskilda i det omgivande samhéllet som indt mellan de ménga,
som i olika befattningar har att leda, utfora och vidareutveckla arbetet i

skolan. Viktiga uppgifter faller i dessa avseenden pé skolstyrelse och
skolledning.




Allmanna anvisningar
for

skolans verksamhet
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Det &r hemmet som bar huvudansvaret for barnets fostran och vard. Redan
under de forsta levnadséren utformas de grundldaggande karaktarsdragen,
och innan &nnu barnet kommit till skolan, har det i mangt och mycket ut-
vecklat bestdmda personliga attityder och vanor. Aven under skolaren har
hemmet det avgorande inflytandet p& barnets utveckling.

Det &r lararens uppgift att bidra till de véxandes vidare utveckling.
Lararnas personliga méjligheter att darvid f& ndrmare kédnnedom om varje
elevs enskilda férhallanden kan variera med hénsyn till allmén fallenhet for
personligt kontaktarbete. Ju mer lararen vet om barnens forutsattningar och

_individualitet, om deras uppvéxt- och studiemiljo samt levnadsforhéllanden,

desto storre mojligheter har han emellertid att 18sa sin uppgift. Det ar dar-
for viktigt, att lararen pa ett tidigt stadium tréder i kontakt med hemmet.

De unga utvecklas @ven under paverkan av forhallandena i det omgi-
vande samhdllet. Inte minst praglas de av det livsménster, som utformas
i kamratkretsen.

En samverkan mellan hem och skola i syfte att skapa gynnsamma forut-
séttningar for de ungas personlighetsutveckling framstar alitmer som néd-
vandig. | betydande utstrackning kan de unga sjélva aktivt delta i att for-
ma sin egen totala uppvéxtmiljo.

Ansvaret for att den forsta kontakten mellan hem och skola kommer till
stand vilar pa skolan.

Den larare, som i egenskap av klassforestdndare tar mot en klass, har
all anledning att sdka ldra kanna elevernas hemsituation. | atskilliga fall
kan samtal med den avldmnande ldraren, skolskoterskan och férskolléra-
ren bli till hjalp. Viktigast &r dock vad lararen sjalv kan erfara vid direkt-
kontakten med de enskilda féréldrarna och att han och de far tillfalle att
lara kadnna varandra genom personliga samtal.

En grundlaggande forutsattning fér en god och resultatrik samverkan &r,
att foraldrarna vid denna kontakt upplever, att ldraren har barnets bésta
for 6gonen och att han ser som sin uppgift att stodja och hjélpa. Det faller
sig da naturligt, att han for att kunna behandla och beméta eleven pa rétt
sitt behdver upplysningar fran hemmet och om hemmet. Skall foéraldrarna
meddela sina barns ldrare ndgot om de rent personliga forhallanden, under
vilka barnet lever, krivs det emellertid, att de kan helt och fullt lita pa att
de meddelanden av denna art, som de lamnar, inte utan medgivande fors vi-
dare av lararen. Genom en sadan diskretion bidrar denne till att skapa och
vidmakthalla det fortroende, som maste finnas mellan hem och skola. Detta
underbyggs ocks& genom att kontakten med hemmen sker pé ett taktfullt
och omdémesgillt satt fran skolans sida.




For samtal med foréldrar skall lararen ha mottagningstid. Den som inte
kan besoka lararen pa4 den bestamda tiden skall ha méjlighet att efter
6verenskommelse fa tala med honom vid annat tilifalle. | varje skolanlagg-
ning bor finnas samtalsrum, dér foréldrar och larare kan tala ostért med
varandra. Eftersom manga upplysningar och meddelanden med férdel kan
lamnas per telefon, bor skolans samtalsrum vara utrustat med sadan.

Varje larare kommer nagon gang i den situationen, att han méste tala
med foréldrar, som &r upprorda over férmenta eller verkliga oférratter.
Han bor dérvid stka behalla sitt lugn och lata den klagande tala till slut,
&ven om det tar lang tid. Om vederborande uttalar sig oférsynt och kréan-
kande, kan det vara lampligt att avbryta samtalet och fortsatta det i nér-
varo av en tredje person, tex rektor, larare eller annan vuxen. Lararen bor
aldrig féra samtal om elev med foraldrar infér klassen.

Om lararen trots sina forsok inte lyckas na kontakt med féraldrarna, bor
han samrada med rektor. Vilken vag han skall betrada for att Gvervinna
kontaktsvarigheterna far bedémas fran fall till fall. Det kan ibland visa sig
lampligt, att skolskoéterskan eller annan person med uppgifter inom skolans
speciella elevvard, t ex skolpsykolog, yrkesvalslarare eller kurator, gér be-
sok i hemmet. | synnerhet skolskéterskan betraktas mer som en neutral
hjélpare.

Det &r av stor vikt, att hemmen s& mycket som mojligt halls underrattade
om barnens beteende och arbete i skolan. Meddelandena fran léraren bor
emellertid inte endast gélla misslyckanden av olika slag, svaga arbetsresul-
tat och anmarkningar. Féréldrarna bor dven f& reda p& nar en elev borjat
dvervinna sina svagheter och natt goda studieresultat.

Meddelanden skall inte enbart ga i riktning fran skolan till hemmet. De
maste ofta ocks&d g4 i andra riktningen: lararen behéver en mangfald
upplysningar fra&n hemmen, bl a vid elevers franvaro fran skolan. Det &r
exempelvis lampligt, att féréldrarna omedelbart underrattar skolan, om ett
barn ar sjukt. En telefonparingning till klassférestandaren racker oftast.
Om nagon &r franvarande flera dagar i strack, ar det lararens skyldiy-
het att ta reda pa& orsaken till denna fradnvaro och vid behov vidta erfor-
derliga &tgérder i samradd med den personal inom skolan, som har speciella
uppgifter i friga om elevvard.

For den direkta personliga kontakten mellan lararen och féraldrarna till
barnen i hans klass spelar s k klassméten en mycket stor roll. Initiativet
till ett sddant mote kan foraldrarna ta. Gor de det inte, bér klassforestan-
daren goéra det. De yttre arrangemangen bor dock om méjligt fordldrarna
svara fér sjalva. Som amnen att diskutera vid dessa méten kan namnas
aktuella allmanna fragor (t ex fragor om fickpengar, rékning, tid for elever-
nas utevistelse och sémn), frdgor om tillval av @mnen, kurser och fritt valt
arbete, formerna for elevernas studier och anvéndningen av olika laro-
medel, anordnandet av &horardagar i klassen, arrangemangen for en lager-
skolvistelse eller en julfest fér klassen. Det dr ocksa av stort viarde — och
agnat att i hég grad frimja kontakten mellan larare och fordldrar — om
klassférestandaren och i den man sa &r mojligt andra larare vid borjan av
lasdret informerar fordldrarna om arets kurs, hur man planerat undervis-
ningen, om arbetssatt och studieteknik etc. Fragor som rér enskilda elever
far inte bringas pa tal under den allmé&nna, gemensamma delen av dessa
mdten. Det skall ske vid privata samtal mellan féraldrar och larare.

En viss information om det vardagliga arbetet kan skolan ge mélsménnen
genom s k &hdrardagar, som samtidigt kan bli ett mede! att uppnad o6kad
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kontakt mellan skola och hem. Om det &r svart att ta mot alla bestkare
samtidigt, vilket kan vara fallet i synnerhet pa de lagre skolstadierna, kan
klassférestdndaren inbjuda féraldrarna i mindre grupper och till bestdmda
dagar. Det blir da lattare att utforma undervisningen pa vanligt satt. Undan-
tagsvis kan speciella arrangemang vara motiverade vid &hérardagar, tex
att lata barnen uppfora ett dramatiskt stycke eller att ordna ett program
med musik och upplédsning eller en utstallning av teckningar och sléjd-
arbeten.

Ett av medlen att uppehélla fortlépande kontakter och éverenskomma
om fordelning av ansvar och arbete mellan skolan och hemmet &r allménna
féréldraméten, arrangerade av skolan, féraldraféreningen eller av bada
gemensamt. Vid dessa moten kan forekomma foredrag och diskussioner
om alimanna pedagogiska problem (tex om skolans mal och ungdoms-
fragor) eller om mera speciella problem, som berér férhallandena pa orten
efler vid skolan (bioprogram, fickpengar, sovtider, trafiksékerhet, fritids-
verksamhet, samarbetet med narsamhaillet), och information om skolans
organisation och arbetsliv. Motet kan ocksd gailla endast visst stadium
och de fragor, som déar aktualiseras, t ex 6vergangen fran klass- till &mnes-
lararsystem, yrkesorientering och ungdomsproblem. Personfragor eller
klagomal med udd mot nagon bland skolans personal hor inte hemma i
dessa sammanhang. Den som vill ta upp sadana fragor, bér fa en hanvis-
ning att vid annat tillfalle vanda sig direkt till rektor och, om den klagande
inte vill &tndjas med dennes atgéarder, till hégre instans.

Det &ar av stort viarde, om nagon av lararna vid ett dylikt méte ger sin

. syn péd arbetet i skolan och pa sin egen undervisning. Foraldrarna far dar-

igenom 6kad kannedom om vad som hénder i skolan, vilket kan goéra det
mojligt for dem att forstd, vilka svarigheter larare kan méta och vilka krav
arbetet stéller men ocksd vad det &r som kan gora arbetet sd stimule-
rande. Som regelbundna inslag i dessa méten passar exempelvis upptré-
danden av elever, sang- och instrumentalmusik, gymnastikuppvisningar,
tablder och korta dramatiska férestallningar; en tecknings- eller slojdut-
stéllning kan ordnas i samband med moétet eller lokalerna fér hemkunskap
demonstreras.

Det &r en mangskiftande allmén information, som det aligger skolans
ledning och léarare att lamna i olika sammanhang. Féréldrarna maste fa veta,
hur skolan &r organiserad, vilka mojligheter till &mnesval och kursval som
foreligger och vilka konsekvenser fér den fortsatta utbildningen de olika
valen har. De behdver f4 kdannedom om principerna foér betygsattning och
flyttning. Det méaste goras klart for dem, vilket ansvar det fria valet och
deras eget stillningstagande vid samrad om uppflyttning medfér. De bor
informeras om skolans instéllning till jamstélldhet mellan kdnen och skalen
fér att man bér motverka ett konsbundet yrkesval. En ingdende upplysning
om skolmognadsprov och om specialundervisningens &ndamél och arbets-
satt ar ocksd nédvandig. Skollakare, skolskoterska, skolans yrkesvalsléara-
re, skolpsykolog och skolkurator &r medarbetare, vilkas arbetsuppgifter
behdver presenteras fér dem osv. Hemmen skall underrattas om nar las-
&rets terminer borjar och slutar, om lovdagar och friluftsdagar i den mén
de &r bestdmda, om skolans telefonnummer, om klassforestdndarens och
6vriga larares mottagningstid och telefonnummer osv.

Den omfattande och kontinuerliga informationsverksamhet i stort och
smatt, som salunda skall bedrivas, utgér ledmotivet i samarbetet skola—
hem. Den kan ofta ha formen av sammankomster, till vilka skolstyrelsen



inbjuder, eller av foraldramoéten i skolan. Men detta &r langt ifran tillrdck-
ligt, eftersom utsikterna &r relativt smé att pd detta satt nd majoriteten av
foraldrarna, och sjélva informationsverksamheten &r en ny och svar upp-
gift. Tillgangligt informationsmaterial i form av broschyrer m m bér darfér
delas ut vid foraldramoten av olika slag eller séndas till hemmen genom
barnen eller per post, allteftersom innehallet i dem blir aktuellt. Informa-
tionen skall réra inte endast organisationen av skolan utan ocksa dess
arbetssétt och innehallet i kurserna. Vasentliga forandringar i det inre arbe-
tet behdver ofta bli foremal for Gverlaggningar mellan larare, foréldrar och
elever.

En féraldraférening (Hem- och skolaférening) och dess representanter
kan gora en betydande insats for att underlatta rektors och larares arbete
vid foraldramoten av olika sfag. Den har emellertid stor betydelse &ven
i andra avseenden. Genom den okas antalet av dem som aktivt arbetar for
skolan. Det betyder i allmanhet, att flera kdnner sig solidariska med denna
och hjalper till att skapa sympati och forstaelse for den ute i samhallet.
Rektor och larare bor kunna kénna sig oférhindrade att be foraldrafor-
eningen och dess funktionarer att ta p4 sig nya uppgifter. Ju fler som enga-
geras i arbetet desto battre. Det ar néamligen just arbetet fér skolan, som
knyter foraldrarna till denna. Bland dylika uppgifter kan namnas att utarbe-
ta och till foraldrarna distribuera namnlistor 6ver barnen i klassen, att
ordna basar i skolan, skaffa inventarier och materiel, som inte kan bekostas
inom ramen fér den normala budgeten men som o6kar trivseln i skolan,
att hjalpa till att organisera elevernas fritids- och hobbyarbete i skolloka-
lerna pa kvallstid, att ge resande elever mojligheter till sysselsattning under
véantetid, att ge resestipendium 4t dem som inte har rad att delta i skol-
resa eller vistelse vid lagerskola. Manga ganger &r det lampligt att rad-
géra med foraldraféreningen om utformningen av skolans ordningsregler
och om &ndringar i dessa.

En aktiv foraldraférening kan allts& betyda en vasentlig 8kning av méjlig-
heterna att utforma skollivet pé ett rikare satt. Det &r darfor av stor vikt, att
rektor har ett gott samarbete med foraldraforeningen och att skolans per-
sonal pa allt satt stoder denna.

Fér kontakten mellan skolan och samhéllet ges ofta goda utgangspunkter
i sjélva undervisningen, som boér ge aktuella aspekter pa samhalisfragor.
Da s& kan ske bor lararen efter samrad med rektor ge verklighetsunderlag
&t undervisningen genom att bla soka kontakt med representanter for
organisationer och folkrérelser samt kommunala och statliga organ for att
fa deras medverkan i undervisningen med diskussioner och aktuell infor-
mation. Vidare &r studiebes6k och intervjuer vid samhalleliga institutioner,
tex riksdag, stads- eller kommunalfullmaktige och domstolar, samt vid
foretag, tex jordbruk, industrier, spar- och kreditinstitut, val &gnade att
ge en askadlig férestalining om samhaélls- och naringsliv. Genom den prak-
tiska yrkesorienteringen far higstadiets elever &nnu en kontaktpunkt med
det samhélle, som omger skolan.

Det narmande mellan skola och samhélle, som dessa och andra liknande
"besdk och kontakter medfér, b6r géra det lattare for eleverna att véxa in
i det samhallsliv, i vilket de efter slutad skolgadng skall géra en insats.
Det bér ocksa kunna stimulera deras intresse fér narsamhallets férhallan-
den och utveckling samt 6ka deras kansla av medborgerligt ansvar. Sam-
tidigt betyder ett saddant narmande, att skolan och dess angeldgenheter
uppmérksammas av olika féretradare fér narsamhallet och kan bli foremal
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for okat intresse bland dem. For skolan &r det sjalvfallet av utomordentlig
betydelse att kunna verka med insiktsfullt och helhjartat stéd fran nar-
samhéllets sida.

Skolan méaste samverka med vissa samhallsinstitutioner p4 orten &dven
i andra sammanhang. Med ungdomsstyrelser och fritidsnamnder maste
samarbetet sjélvfallet bli av stor omfattning. | denna verksamhet bér ocksa
eleverna engageras pa lampligt satt. Aven med barnavardsnamnden, andra
sociala n&mnder och med polisen bor samverkan #ga rum. Det &ligger
de elevvardande organen inom skolan att uppehalla denna kontakt, och
rektor bor 6vervaka att s& sker. Den kan inte vara enbart institutionell utan
méste ocksa vara personlig. Dar rektor eller nagon larare ar ledamot av
barnavérdsnamnden eller ndgon annan social namnd, kan ett mera vid-
stréckt samarbete komma till stdnd utan att man vidtar sarskilda anordning-
ar. | vissa kommuner finns i brottsférebyggande syfte permanenta samar-
betsorgan med representanter fér skola, barnavard och polis, vilka uppnatt
goda resultat. Det &r angeldget, att sddana organ kommer till stind dven
i andra kommuner. Intill dess s& skett, bér i varje fall med nagra &rs mel-
lanrum studiedagstid &gnas &t skolans samarbete med barnavards- och
socialvardsmyndigheterna samt polisen. Vidare kan l&rarna beséka polisen
och de olika ndmnderna och ta del av deras arbete. Tjanstemén fran dessa
kan komma till skolan for att med féredrag och vid diskussioner berétta
om och belysa vad de gor.

Skolans ledning bér séka att av polisen och vederbérande namnder
erhdlla information om gangen av de arenden som rér elever, och skolan
skall & sin sida vid behov lamna all den information som skolan kan ge.
| allt detta arbete skall kiart framga skolans uppgift att vara ett hjalpande
organ. Ar en elev i fara eller néd, skall den uppgiften g& fére andra, som
ankommer pé skolan.

Samarbete med polisen férekommer ocksé vid trafikundervisningen och
for organiserandet av skolpatruller, om sddana behévs. De uniformerade
polismannen bér helst komma till skolan och arbeta bland eleverna. Det &r
viktigt, att ungdomar far en positiv syn p& samhéllets ordningsmakt och
lar sig att i polismannen se en person som det &r naturligt att vénda sig
till for att fa hjalp.

Skolan bér k&nna ansvar fér att dess elever upptrader korrekt och
trevligt, tex pd bussar, sparvagnar, tdg och allménna platser. Det &r
viktigt for en skola, att dess elever far klart for sig, att dess anseende
i hég grad beror p& deras satt att upptrédda pd egen hand utanfor sko-
lan. Det ar ocksa angelédget, att man i olika sammanhang erinrar om att
de vuxnas upptradande ar ménsterbildande fér de unga. Lérarens person-
liga foreddme betyder ofta mer &n ménga andra atgérder tillsammans.

Av stort vérde ar ett gott forhéllande till pressen. Genom intervjuer, re-
portage och artiklar i dagstidningarna kan information om skolan och dess
forhallanden na fram till en stérre alimanhet. Det ar angelédget, att denna
information blir sakligt riktig. Darfor ar det battre, att de fér skolan ansva-
riga direkt, gérna spontant lamnar pressen erforderliga upplysningar, &n
att tidningsménnen nédgas att halla till godo med ovederhaftiga upplys-
ningar, som lamnas av utomstdende eller formedlas i andra hand. Man bér
beakta, att pressen knappast kan fullgéra sina uppgifter som allménhetens
tjanare, om inte samhéllets institutioner betraktar den med fértroende.

Av betydelse ar, att stads- eller kommunalfullméktige kanner till skolan,
dess arbetsforhdllanden och behov. Genom att fullmaktige och skolstyrelse



inbjuds att se lokalerna i funktion, narvara vid skolarbetet, se uppvisningar
eller utstéliningar av elevarbeten kan kdnnedom om skolans arbete spridas
till dem som genom sin samhallsfunktion eller p4 annat satt har direkt eller
indirekt inflytande pa livet i skolan.

Skolan inlemmas i narsamhéllets liv inte minst d& dess lokaler under
eftermiddagar och kvallar upplats dven fér andra samhéilsandamél. Dess
specialrum och klassrum bér fa anvdndas exempelvis fér ungdoms- och
folkbildningsarbete samt annat ideellt arbete dvensom for politiska organi-
sationers verksamhet. Sddan uppldtelse av skolans lokaler bér ske ockséa
till exempelvis ungdomar frdn andra kommuner. Den skall &ga rum pa de
ekonomiska villkor, som anges i skolstadgan. Det bor vara latt fér skolans
ledning att skaffa sig garantier fér en god vard av anlaggningen genom att
lagga ansvaret for tillsynen pa vederbérande gastande sammanslutning —
ett sddant fortroende missbrukas séallan. Skolan bér pa detta satt kunna
bli ett centrum i samhallet, dit de flesta har &rende. En klok instéllning fran
skolans sida i de hanseenden, som nyss berérts, bidrar starkt till att fér-
verkliga en god samverkan mellan hem, skola och samhiille.
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All verksamhet i skolan forsiggar i en social miljo. | denna miljé bér den
samhdrighetskénsla kunna véxa fram, som spelar en stor roll fér utveck-
lingen av sociala attityder och vanor. Liksom p& alla andra arbetsplatser
ar ocksd i skolan verksamhetens resultat beroende av en standig sam-
verkan mellan manniskor. Aven om formerna for den varierar, ar viljan
till samverkan, attityden, alltid en i hogsta grad miljopréglande faktor.
Samverkan i denna mening maste utvecklas till en umgéngesform och
arbetsmetod, som préglar verksamheten i skolan och relationerna bade
mellan enskilda individer och mellan grupper. God gemenskap och vilja
till gott samarbete &r forutsattningar for att skolan skall kunna utféra sin
uppgift med framgang.

En allmén stravan boér vara att denna hallning till samverkan far véxa
fram pa sa langt mojligt lika villkor for alla. Den enskilda méanniskan skall,
oavsett alder och uppgifter, f4 uppleva sig sjélv som medansvarig, som
subjekt. Att i ett socialt eller pedagogiskt skeende endast vara foremal for
paverkan &r inte forenligt med kravet pa samverkan pa lika villkor. Denna
samverkan méaste bygga pa savil den vuxna ménniskans insikter och erfa-
renhet som den unga generationens kanske &nnu inte pa storre erfarenhet
och mognad grundade vérderingar.

Nodvandig for samverkan ar en nara kontakt mellan enskilda och grupper
i skolan. Den kan astadkommas péa flera satt. | arbetet kommer individer
och grupper osokt i meningsfull kontakt med varandra. Det gemen-
samma arbetet ger bade lérare och elev rika mojligheter att nd varandra
och vinna varandras fortroende. En viktig form fér samverkan ar dialogen,
samtalet. Skolsamhallet maste, liksom varje annat samhille som efter-
stréavar okad samverkan, anvdnda denna néra till hands liggande véig. De
vuxna i skolan méaste alltid ge akt pa risken for att samvaron med de
unga bara far formen av en monolog, att det aldrig blir tid till ett kon-
struktivt tankeutbyte. Samtalet mellan larare och elev skall alltid vara moj-
ligt i det dagliga arbetet, antingen det géller undervisningen i &mnen, andra
verksamheter eller enskilda relationer mellan elever och vuxna.

P& detta satt utformad kontakt och samverkan framjar émsesidig akt-
ning och respekt, grundad péa insikten om sakkunskap och erfarenhet hos
den man samverkar med. Samtalets mal &r att skapa och bibehalla émse-
sidig respekt, &ven om man hyser oférenliga &sikter och inte anser sig
kunna kompromissa. Dialogen skall fordjupa kénslan av samhérighet obe-
roende av standpunkter och vérderingar.



Samverkan skall salunda inte hanféras till vissa aktiviteter, personer
eller grupper, utan bor gélla 6ver aldersgrénser, sysselsattningar eller upp-
gifter i skolan, dvs i skolans totala, dagliga verksamhet.

En god samverkan i skolan ar alitsd ett betydelsefullt mal i sig sjalv.
Samtidigt 6kar den mojligheterna inte endast till ett val fungerande och
resultatrikt skolarbete utan ocksa till trivsel for alla.

Trivseln bygger alltid i forsta hand pad kanslan av gemenskap mellan
ménniskor som inte bara kénner sig vara féremal féor omtanke utan ocksa
sjalva vill ta ansvar for andra. Omsorgen om individen &r darfér en gemen-
sam angeldgenhet for alla som verkar inom skolan. Den avilar alltsd inte
enbart vissa speciella personalgrupper.

Skolan skall vara demokratisk. Principiellt galler det fostran till med-
inflytande och medansvar. Ett individuellt medinflytande i skolsamhallet
maste féljas av ett motsvarande individuellt medansvar. Detta skall skolan
inskdrpa. En forutsittning for att elevernas och de vuxnas engagemang och
delaktighet i utformningen av skolan som arbetsplats skall forstérkas &r att
de alla f&r vara med om att forma sin egen arbetsmiljé. Formerna for ele-
vernas inflytande och medansvar vid val av larostoff, material, arbetssétt,
regelsystem osv maste avvégas efter alder och foérutséttningar hos veder-
bérande elever. Detta kan innebéra svarigheter som dock inte far skymma
det obestridligen positiva i att medinflytande och medansvar i 6kad ut-
strackning beaktas och ovas i alla lagen dar s& &r mojligt. Det &r uppen-
bart att man varken kan eller bér i detalj ange i vilka aktiviteter och pa
vilka satt detta skall ske. Skolan méste i sin strdvan att variera och for-
djupa de demokratiska samlevnadsformerna verka foér att samvaron och
samarbetet dger rum i grupper av olika storlek och sammanséattning och
for att samverkansgrupper bildas ocksd oberoende av klass- och arskurs-
tillhérighet.

Strévan att dstadkomma samhérighet och samarbete far agnas storre
uppmérksamhet i de stora skolenheterna &n i de mindre. Det galler att und-
vika anonymiteten i hopar och kdoer, alltfor manga pabud, invecklade ord-
ningsforeskrifter och en av likriktning praglad verksamhet och samvaro.
Det ar sarskilt viktigt att man later eleverna pa lampligt satt béara sin del
av ansvaret fér gruppens eller hela skolans gemensamma angelédgenheter.
Denna delaktighet — och det galler oavsett skolenhetens storlek — kan
systematiskt trdnas genom att eleverna redan under de forsta skoldren
far uppdrag att skéta och far ta ansvar for delar av arbetet i klassen. Den
vidareutvecklas i olika samarbetsorgan i skolan och i det fria féreningslivet.

Det ar kring eleven i skolans gemenskap som all verksamhet i skolan
kretsar. Elevens egna insatser och ansvar for sitt eget och sin omgivnings
basta maste av naturliga skél gradvis 6kas i takt med elevens 6kande mog-
nad och 6kande erfarenheter. Eleverna bor kénna det naturligt att i klass-
diskussioner och elevrad ta upp alla de férhallanden och problem som de
dnskar belysta eller behandlade. De bdr ocksa fa allt stérre méjligheter
att delta i planeringen av undervisningens innehéll och arbetsformer samt
i utvarderingen av dess resultat. Denna successiva tréning i att ta ansvar
och medverka maste kombineras med ett praktiskt askadliggérande av reg-
lers och lagars funktion i ett samhalle. Eleverna upplever da, att &verens-
kommelser &r nddvandiga for att reglera dmsesidiga rattigheter och skyldig-
heter, och att de &r naturliga forutsattningar fér det gemensamma arbetet.
Trivsel, hansyn och arbetsro i skolan framstar d& som nagot vésentligt,
fér vilket eleverna sjidlva maste engagera sig.
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/> Eftersom de enskilda individerna &r varandra olika, bor eleverna i en
kola inte behandlas likartat, och framfér allt bér man inte strava efter att

gora dem lika. Nér de lamnar skolan, bér de goéra det med bibehallen indi-
vidualitet och sarprégel samt med en uppévad férmaga att respektera indi-
vidualiteten hos andra manniskor. Den paverkan, som eleverna under alla
forhallanden maste utsattas fér under skoltiden, gér att denna i rege!l inte
forflyter utan spénningar och svérigheter. For elever i den nioariga obliga-
toriska skolan fortléper pubertetsadren samtidigt som skolsituationen &nd-

rar karaktar, klasslararsystemet ersatts med a@mnesléararsystem, kunskaps-
fordringarna 6kas och undervisningen far en mer abstrakt karaktir. Elev-

~_ gruppernas skiftande sammansattning inom &rskurserna, skillnaderna i
-milj6, intressen och anlag framtrader under de sista skolaren allt tydligare.
Det ar ocksé déarfor skolan maste acceptera eleverna i deras egenskap av
sarpraglade, varandra olika individer. Endast pa detta satt nas slutmalet,

individens utveckling till en sjalvstandig personlighet.

/ For att nd goda resultat i skolarbetet méste lararen val kdnna de enskilda
.-~ eleverna, deras intellektuella férutsattningar, deras laggning och inriktning,
deras intressen och personliga férhallanden. Varje larare bér soka skaffa
sig en sd mangsidig uppfattning som mojligt av sina elever och deras miljoé
men maste sjélvfallet géra det med omdéme och takt, s& att inte hans
intresse uppfattas som oberéattigad nyfikenhet eller inblandning. Endast
den som ger sig tid att lyssna till elever, foraldrar och kolleger och som
sjalv tar kontakt med hemmen, far den sakra kdnnedom om eleverna, som
skolarbetet kréver. Givetvis méste lararen behandla de personliga upp-
gifter, han pa olika séatt far, med stor diskretion, vilket &r en grundlag-
gande forutsattning for ett fortroendefullt samarbete mellan hem och skola.

Vad som ovan sagts om betydelsen for varje ldrare av att kdnna de en-
skilda eleverna och deras miljo géller i alldeles sarskilt hég grad for klass-
forestandaren. | sjélva verket ligger det mest vésentliga i hans uppgift i att
vara den som k#nner savél klassen i dess helhet med dess sociala relatio-
ner och dess speciella atmosfar som de enskilda eleverna med deras in-
tressen och problem i och utanfér skolan.

Denna elevcentrerade syn p& verksamheten i skolan stéller sjalvfallet

" krav pé all dess personal. De méste standigt vara beredda att lata eleverna
vara med om att paverka foérutsattningarna fér samvaron och arbetet i sko-
lan. | diskussioner bér man exempelvis ta upp de motséttningar som kan
finnas mellan ungdomens och de vuxnas normer. Skolan bér s& langt det
&r mojligt fungera efter normer och regler, som eleverna sjalva @&r med om
att utforma. Infér elevernas negativa reaktioner till aktuella féreteelser i
samhéllet &r det av vikt att skolan moter med forstaelse och respekt och
att de framforda &sikterna kan fa bilda underlag fér en konstruktiv dis-
kussion. Lararen maste — i de hogre arskurserna efter hand i 6kad sam-
verkan med eleverna — vélja undervisningsform och arbetssatt med héan-
syn till elevernas individuella forutsattningar men ocksé givetvis till laro-
stoffet och den fardighetstraning och de &dvriga inlérningsresultat man vill
uppna. -

Kraven pa skolans personal giller inte bara de direkta relationerna till
eleven. Samarbetet mellan de vuxna maste ocksa fungera. Hansyn, tole-
rans, samarbetsvilja och solidaritet mellan dem &r en férutséattning for att
skolan skall lyckas med att géra dessa begrepp till realiteter bland ele-

— verna. Skolan maste vidare ha goda kontakter med foréldrar, bla for att
' f4 kdnnedom om elevens situation i dess helhet. Skolan bor dérf?:ltlé,ll_a“

e ——.
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orienterad om eleve h_foraldrarna boér pa
olika séatt fa tillfalle att ta aktiv del i skolans arbete. Kraven p& féraldra-

mm?'ﬁfé‘b’ar’a'de sérskilda elevvardsfunktionarerna, dvs skol-

psykolog, yrkesvalsldrare, skolskéterska, skollakare, skolkurator m fl, utan
alla som har direkt kontakt med eleverna som individer. Denna samverkan
behandlas i avsnitten om hem-skola-samhille (s 20), studie- och yrkes-
orientering (s 37) och om elevvard (s 85).

Formerna for samverkan mellan alla som har skolan som arbetsplats skif-
tar, frn samverkan av helt informell karaktér till samverkan i mer bundna
och organiserade former. Det &r i det dagliga arbetet i klassen och i kon-
takten med all skolans personal som attityderna paverkas och utformas.
Relationerna mellan alla i skolan verksamma kommer att utgéra grunden
for hur begrepp som hansyn, tolerans, solidaritet och samverkan kommer
att upplevas av den enskilde.

Emellertid har man ansett det behdvligt att genom bestammelser av skilda
slag skapa yttre former for ett visst medinflytande for alla de grupper som
berérs av skolans vardag.

Genom sammankomster med féréldrar och lokala myndigheter samt med
personer, som pa ett eller annat satt har beréring med skolan och dess
elever, sker en kontinuerlig samverkan med det omgivande samhalilet.
Genom sammantraden for skolans personal samordnas och utvecklas den
interna verksamheten liksom ocksé genom olika slag av konferenser mellan
tarare, mellan larare och skolledare och mellan larare, skolledare och ele-
ver samt genom verksamhet under planerings- och studiedagar. Kollegier,
klasskonferenser, &mneskonferenser och andra organ for larare och skol-
ledare behandlas p& s 107. Elevernas olika féreningar under fritiden tas
upp i nasta avsnitt (s 30). Om foréldraféreningar, se s 23.

Fragor som berér flera intressegrupper inom skolan kan finna sin |6s-
ning inom ramen fér samarbetsndmndens verksamhet. Huvuddragen for
dess organisation och funktion aterfinns i skolstadgan med dartill hérande
anvisningar. Fér att en samarbetsnamnd skall kunna vara ett redskap for
demokratins férverkligande méaste den ha sadana former och fullgéra sa-
dana uppgifter, att individen kan uppleva bade den objektiva och den sub-
jektiva delen av demokratibegreppet.

Det é&r inte enbart genom medverkan i de stadgemassigt bundna orga-
nen som eleverna blir medvetna om det gemensamma i sin situation. Ele-
verna maste ocksd ha majlighet att utforma egna organ, framvuxna ur ett
uppievt behov av att finna former fér hur gemensamma problem kan Iésas.
Dessa organs sammansiéttning och arbetsuppgifter far inte betraktas som
nagot fastlast utan &ven har bor det finnas mojlighet till férandringar. Varje
elev bér ges mojlighet att delta i utformningen av de formella kontaktorga-
nen pa skolan, s& att de sténdigt svarar mot aktuella behov hos skolans
elever. | vissa fall kan &ven vid ett allmé&nt mote de enskilda elevernas syn-
punkter komma fram.

Om flertalet elever skall kunna engageras i skolans verksamhet bor de .
i forsta hand fa forséka behandla och l6sa gemensamma fragor i det en-
skilda klassrummet. Ett klassrdad kan utgéra ett forum for detta arbete.
Varje &rende, i vilket eleverna skall medverka och som skall behandlas i
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t ex samarbetsnamnd, amnes- eller klasskonferens, skall saledes alltid be-
handlas i klasserna och &ven granskas fr&n den utgéngspunkten, att det
kanske kan avgoras dar. Aven kontroversiella, politiska, sociala och kultu-
rella fragor bor tas upp till diskussion. | ménga fall kan fragestillningarna
vara av den art att de bor hanskjutas till det s& kallade elevradet.

Elevrddet, som vanligen bestar av representanter for klassraden, kan
anses utgéra en kanal foér kontakterna mellan eleverna och de instanser
inom skolan som beslutar eller radfragas (samarbetsnamnd, kollegium, for-
aldraférening osv). Det kan medverka, nér elevrepresentanter i olika namn-
der och konferenser skall utses. Det kan ocks& pa olika séatt bidra till att
skapa okad trivsel och en positivare instéllning till skolan och skolarbetet.
Vidare ar det naturligt att elevrddet medverkar i skolmiljons utformning.
Ett val fungerande elevrdd dar den enskilde eleven har mojlighet att gora
sig hérd bidrar till att eleven upplever delaktighet i skolans beslutsprocess.

Med hansyn till de krav som elevradsarbetet stéller pa elevernas all-
manna mognad och férmaga att genomféra olika uppgifter méaste man lagga
ned stor omsorg pa att successivt fora in eleverna pa lag- och mellansta-
diet i detta. Fér att elevradet skall kunna fullfolja sina uppgifter, behover
det skolans stod.

Det foreligger standigt en risk att de elever som har blivit valda till
representanter kommer att alltmer avskilja sig frdn den grupp de &ar satta
att representera och att de féljaktligen darfér kan komma att i alltfor hég
grad agera efter en helt personlig intresseinriktning. Intresset hos den
stora delen av eleverna kommer att avta som en f6ljd av kommunikations-
svéarigheter. Skolan har ett ansvar nar det géller att medverka till att skol-
demokratiseringen inte stannar vid endast tekniska reformer. Fér att man
skall kunna motverka detta maste eleverna f& mojlighet och tid att disku-
tera olika frdgor som &r av gemensamt intresse for dem. Sadan verksam-
het kan ldmpligen falla inom ramen fér undervisningen i t ex samhéllskun-
skap och svenska.

Hur de organisatoriska frdgorna &n loses, &r det avgorande for elev-
rddets verksamhet, att skolan ger klart uttryck for att elevradets och for-
troendemiannens arbete har stor betydelse. Kontakten med skolledning och
kollegium maste fungera och skolans personal stédja och stimulera med
uppslag och idéer samt i konkreta fragor anlita elevradet. Ett fortroende-
fullt samarbete mellan lararkdr och elevkar framjas av att skolledningen
eller lararna hor elevradet eller dess funktionérer i fragor, som tillhér radets
uppgifter.

Elevernas fritidsverksamhet bidrar till individens utveckling och ger stoff
for anlags- och yrkesorientering. Den kan komplettera och stddja under-
visningen i skolans @mnen, 8ka trivseln med skolarbetet och stimulera till
aktivare insatser dar. Fritidsverksamheten ger mojlighet att i positiv rikt-
ning leda ungdomarnas naturliga behov att sluta sig samman i grupper
och gang och att dartill ge aktiv kunskap om féreningsteknik m m. Den
kan bidra till férstaelse for att ett fortroendefullt och trivsamt samarbete
kan vara oberoende av deltagarnas &lder.

En forutséttning for att skolungdomens fritidsverksamhet skall f& denna
effekt &r, att den betraktas och behandlas som en ungdomarnas egen ange-



lagenhet, organiserad och ledd av dem sjélva. Den skall inte arrangeras
sé, att den uppfattas som patvingad. Ungdomarna skall kinna, att de i
skolan har ett stod nar deras egna resurser inte racker till, och att skolan
kan hjélpa till med sakkunskap, idéer och uppslag utan att trada deras
behov av sjalvstandighet for nara.

Viktigt &r att det stod skolan erbjuder ges i samrad och samverkan med
foraldrar och med foretradare fér motsvarande verksamhet utanfér skolan
samt med representanter for samhallets barna- och ungdomsvérd. Ung-
domarnas forstaelse och respekt for vuxensamhillet dkar sidkerligen om
de finner att samhaéllets institutioner fortroendefullt samverkar i sitt arbete.

Det ar naturligt att eleverna p& den arbetsplats som skolan utgor for
dem finner anledning att sluta sig samman i olika slag av féreningar. Elev-
féreningar i skolan ger eleverna tillfalle att samlas fér gemensamma in-
tressen. De far darigenom vana att fungera i olika sammanhang inom ett
ordnat féreningsliv och blir installda pa att lojalt folja de beslut som fattas
men ocksa att verka for andring av vad de ogillar.

Elevféreningarna kan vara av olika slag. De yngre eleverna samlas i
hobbyklubbar och klassféreningar, de &aldre kan utveckla en férenings-
verksamhet, som omspénner ett rikt register, tex idrott, musik, lasning,
dramatik, foto samt olika ideella fragor, sdsom nykterhetsfragan samt reli-
gidsa och politiska fragor. Inte séllan har dessa féreningar fran tid till tid en
ganska ojamn verksamhet. Skolan kan emellertid stédja och aktivera for-
eningsarbetet genom att lata foreningarna medverka i olika sammanhang
— tex med program vid gemensamma samlingar, med en litterar afton, ar-
tiklar fér en skoltidning, en utstallning etc — genom att ge ekonomiskt stéd,
genom att lata enskilda foreningsmedlemmar fa olika uppdrag och genom
att, om s& ar mojligt, sérskilt intresserade och kunniga larare blir medlem-
mar i foreningen osv.

Skolan bér hos eleverna séka utveckla ett ansvarsmedvetet intresse for
samhalleliga angelagenheter. Det galler &ven politiska fragor. Det &r énsk-
vart, att eleverna i sin samhalleliga och politiska orientering nar kontakt
med andra ungdomar liksom med &ldre av likartad inriktning. Det &r tex
naturligt att den politiskt intresserade skolungdomen tillhér de politiska
partiernas redan existerande allménna ungdomsorganisationer. Slutligen
kan aven sérskilda politiska sammanslutningar inom skolan ha en uppgift
att fylla och skall kunna parékna samma férstaelse och intresse fran sko-
lans sida som all annan ordnad féreningsverksamhet.

Bland olika sysselsattningsformer for skolungdom bér &ven n&mnas
framstalining och utgivande av skoltidningar. Ibland &r dessa tidningar av
relativt ansprakslost slag och narmast ett uttryck for verksamhetslusten
hos en enskild eller i en viss kamratkrets. | andra fall rér det sig om tid-
ningar, som redigeras av en klass eller en elevférening. Ibland utgér tid-
ningen ett for skolan som helhet representativt organ. | s& fall brukar ocksa
larare ingé i redaktionen.

Arbetet med enkla, duplicerade tidningar och mer genomarbetade tryckta
publikationer ger vardefull fritidssysselsattning, som skolan har anledning
intressera sig fér och stédja, bl a genom att ge de réd och den medverkan
eleverna i samband med den onskar fa. Tidningen ger dem inte bara prak-
tisk sysselsattning under lediga stunder. Den kraver ocksé planlaggning
och férarbeten av skilda slag och stimulerar fantasi, initiativférméaga och
samarbetsvilja. Ingar klassférestdndare eller annan larare i redaktionen,
kan han darigenom fa en naturlig och véalkommen kontakt med eleverna
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utanfor klassrummet. Dessutom kan skoltidningen ménga ganger stimu-
lera det vanliga skolarbetet.

Nagon férhandsgranskning av skoltidningar far inte férekomma. Prin-
cipen om det tryckta ordets frihet galler ocksa i skolan oavsett det utfo-
rande tidningen erhaller. Den under ansvar rddande sjilvstandighet och
ratt till frihet fran all yttre paverkan, som galler for publicistisk verksamhet
utanfor skolan, galler pd samma séatt och i lika hég grad inom skolan.
Arbetet med skoltidningar bidrar darigenom till att hos eleverna inskérpa
ansvaret med det skrivna och tryckta ordet och ligger salunda helt i linje
med skolans fostrande uppgifter i ovrigt.

Fragan om instruktérer och ledare for elevernas fritidsverksamhet kan
vara svarbeméstrad. Aven om skolans huvudman é&r beredd att ge ekono-
miska resurser harfor och personal inom skolan &r villig, bér skolan inte
oombedd stélla instruktorer och ledare till féorfogande utan lata féreningen
vara sjalvférsérjande i detta hinseende. Att en elevférening behdver en
vuxen instruktdr kan dock ofta vara forklarligt: i manga fall har blott en
vuxen den utbildning, erfarenhet och rutin, som gor det méjligt att instruera.

Mindre klart &r det vuxna ledarskapets omfattning och former. Dér skolan
pa goda grunder finner, att den gérna skulle vilja stodja foreningen, varvid
behovet givetvis kan variera med hansyn till elevernas alder och aktivite-
tens art, kan det ofta nog ske pa annat satt &n genom att en vuxen sétts
som formell ledare.

Vardefullt &r att intresserade féréldrar, aldre syskon och fore detta ele-
ver knyts till fritidsverksamheten i skolan som ledare och instruktérer.
Kanske ocksd en och annan gang en 'fadder” fr&n ungdomens praktik-
platser kan ata sig sadana uppdrag. Over huvud taget bér det givetvis
inte vara enbart larare som anlitas.

Fér verksamheten bor finnas material, utrustning och fritidslokaler av
olika slag. Av de senare kan namnas bibliotekslokaler, klubbrum for de
aldsta eleverna, gymnastiklokaler med omklédningsrum fér dem som utévar
idrott, gymnastik eller dans, utrymme for scenisk verksamhet, dvs bade
scen och kulissutrymme samt nagon form av omkladningsrum i anslutning
till dessa.

Vintetider infor skolskjutsar samt haltimmar och frukostraster kréver
speciell uppméarksamhet betraffande lokaler fér tillfélligt lektionsfria elever.
For att den fritid, som tillbringas inom skolan, inte skall forefalla eleverna
trist och trottsam ar det givetvis av vikt, att lokalerna gors triveamma och
ger mojlighet till bade enskild lasro och andra, mer samvarobetonade syss-
lor. Det bér kunna vara en angelagenhet fér elevradet och skolans aldsta
elever att i samrdd med foraldraféreningen géra en insats som "fritids-
ledare”, eventuellt mot nagon kontant erséttning. Verksamhetsformer som
schack och andra spel, redaktionellt arbete for skoltidningen, sy- eller
stickklubb, bokcirkel, musicerande i grupp, frimédrksklubb etc kréaver i regel
inga storre arrangemang men kan dock utgéra en utgéngspunkt for mera
organiserad fritidsaktivitet och dérjamte hindra de stérningar och den otriv-
samhet, som gérna féljer med syssloloshet.

Om vid skolan finns skolkurator, bér denne inspirera till olika former
av aktiviteter. Skolkuratorn har i elevernas fritidsverksamhet en mojlighet
till naturliga kontakter och till eleviakttagelser.

Verksamheten vid andra ungdomsféreningar dn dem som mera direkt
verkar inom skolan kan denna givetvis inte nérmare folja. Kontakten bdr
emellertid framjas mellan elevféreningarna i skolan och ungdomsféreningar




och klubbar utanfér denna. Detta bor ske i nara samrdd med ledningen
for denna ungdomsverksamhet. Gemensamma program kan anordnas, in-
slag fran skolans sida i dessa kan erbjudas, en lamplig lokal eller visst
material stéllas till forfogande, féreningen i fraga inbjudas till skolan etc.

Skolans stédjande atgéarder bér sattas in pa lampligt satt och i fullt sam-
férstand med féraldrarna och med andra i frivillig ungdomsverksamhet en-
gagerade myndigheter och institutioner. Att dtgérderna kan komma att kosta
bade pengar och arbete understryker behovet av gott och 6ppet samrad
med anslagsgivande myndigheter och med de personalkategorier, pa vilkas
medverkan som handledare man réknar.
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Det fria valet

Grundskolan &ar en i allt vésentligt sammanhallen skola av allman karaktér.
Dess laroplan anvisar p4 samtliga skolstadier anordningar fér att framja
en individualisering av skolarbetet i avsikt att ge den enskilde eleven
mojligheter att tillvarata och utveckla sina anlag och intressen.

P& lagstadiet och mellanstadiet organiseras undervisningen uteslutande
inom obligatoriska &mnen. Samtliga elever deltar i undervisningen i dessa
amnen under samma antal timmar och enligt samma kursplaner. P4 hog-
stadiet organiseras undervisningens huvudsakliga innehdll inom for alla
elever gemensamma obligatoriska &mnen samt till en mindre del inom &m-
nen, kurser och verksamheter, som alternativt &r tillgangliga fér de enskilda
eleverna. Utrymmet fér detta fria tillval, tillvalsamnenas innehall, det fritt
valda arbetets inriktning samt antalet och beskaffenheten av tillvalsalterna-
tiven framgar av timplaner med anmaérkningar (s 110) och kursplaner med
anvisningar och kommentarer (s 202, 219). Val av tillvalsdmnen, kurser och
verksamheter kdnnetecknar elevens studievdg genom hdogstadiet.

Foraldrarna skall i samradd med eleven bestdmma, vilket studiemél eleven
skall forsoka uppna. Valet av studievag, dér alternativa saddana finns, skall
vara fritt (skollagen 25 §). Eleven skall alltsa inte hanvisas till studievag
pa grundval av ett av skolan foretaget urval. Val av tillvalsimne och kurs
far goras &ven i strid mot elevens begévningsmassiga férutsattningar sé
som dessa uppfattas av skolan. Det betyder, att inga spérrar finns for till-
trade till de olika tillvalsalternativen. En elev kan inte heller, trots klena
studieresultat, hindras att fortsitta p4d en mera teoretisk studievédg skolan
igenom.

Tillvalet skall féregds av studie- och yrkesorientering (jfr s 37). Det méaste
fa bli ett val efter elevens intresse och 6nskemal — inom de grénser som
skolan och samhillet erbjuder. Méjligheten att upprétta grupper och dér-
igenom tillm6tesgd de enskilda elevernas onskemal om tillvalséamnen, kur-
ser och verksamheter ar emellertid beroende av det anta! elever, som an-
méler sig till de olika grupperna. For litet antal elever, ojamn férdelning
av dem pa tillvalsalternativ, tillfallig brist pa ldrare och lampliga lokaler
eller utrustning kan medféra, att inte alla variationsméjligheter kan utnytt-
jas. En sadan begransning av valméjligheterna kan visserligen sédgas strida
mot en restl6s tillampning av principen om det fria tillvalet men ar likval
ibland ofrdnkomlig av praktiska skal.

Aven for elev, som hénvisas till specialundervisning efter en allsidig
bedémning av hur tillgdngliga stédatgarder i skolan bést skall kunna
framja elevens utveckling, kan férekomma en begrénsning av méjlig-
heten till fritt tillval. For de elever som placeras i specialklass, bér emeller-
tid i méjligaste méan ett fritt tillval erbjudas, exempelvis genom att eleverna
bereds tillfalle att ingd i andra klassers tillvalsgrupper.




Det fria tillvalet genomférs som ett upprepat tillval. Med hansyn till att
eleverna under hogstadiedren befinner sig | en period av genomgripande
utveckling &r det viktigt, att valet far upprepas arligen, varvid det kan
andras. Det ar vésentligt, att valsituationen aktualiseras av skolan, s3 att
en eventuell omprévning av tillvalet inte blir beroende uteslutande av de
ungas eller deras féréldrars eget initiativ, d4 detta i sin tur ofta samman-
hanger med hemmens utbildningstradition och studieambitioner.

Byte av studieriktning kan for eleven medféra behov av séirskilda atgar-
der, om det i realiteten skall bli majligt att 6vergd frdn en studievig till
en annan. | s&dana fall skall eleven genom skolans férsorg fa komplette-
rande undervisning, s k stddundervisning.

Ett fritt, upprepat val med denna principiella inriktning har en grund-
laggande betydelse for resultaten av verksamheten i grundskolan. Ratt
tillampat bidrar det till att 6ka férutsattningarna fér ett skolarbete, som
hjélper eleven att lara kdnna sig sjalv och att foérverkliga sina anlag och
intressen i konfrontation och véxelverkan med manniskor och férhallanden
i omvarlden. Genom att eleverna successivt Gvas i att triffa ett fritt val,
far de dessutom redan i skolan en grundldggande 6vning i demokratins
sétt att arbeta. De kan vénjas vid att en tid efter det traffade valet stalla
fragan, huruvida de erfarenheter de gjort motsvarar 6verviagandena och
forvantningarna vid valtillfallet. Det bér ocksd bidra till att utveckla an-
svarskansla och villighet att ta foljderna av det val, som gjorts.

Som enda medel for att uppna dessa syften &r emellertid ett fritt tillval
av organisatorisk karaktar inte tillrackligt. Valtillfallena blir forhallandevis
fa aven vid ett successivt upprepat tillval under hela hégstadieperioden.
Tillvalen sker vidare i sammanhang, som inte helt kan &verblickas i fraga
om alternativen och deras konsekvenser. Det ar ofta svart fér eleven och
fordldrarna att beddéma resuitaten av arbetet inom ett tillvalsalternativ och
pa det sattet skaffa sig ett underlag for eventuellt erforderliga korrige-
ringar.

Ett viktigt komplement till hogstadiets tillvalsmojligheter utgér under
dessa forhéllanden det fritt valda arbetet. Det skall s& nara som méjligt
anknyta till elevernas aktuella intressen och utformas under direkt med-
verkan och medansvar av eleverna. De bor &ga inflytande bade i fraga om
val av innehédll och arbetssétt och vid planering av verksamheten. Mera
kortfristiga individuella arbeten, arbete i mindre grupper fér att utféra
begransade studieuppgifter eller for att 16sa konkreta uppgifter i skolan
eller i narsamhallet samt gemensamma aktioner av stérre elevgrupper bor
omviaxla med varandra. Kamratgrupper med gemensamma intressen och
tillhérande olika arskurser bor f& samverka. Det fritt valda arbetet far inte
bindas av kursplaneforeskrifter och betygskrav.

Tillfredsstéllande forutsattningar for den avsedda individualiseringen av
skolarbetet kan emellertid avéagabringas férst nar det organisatoriska till-
valet och det fritt valda arbetet pd hégstadiet ingar som ett komplement
till pedagogiska atgarder i det dagliga arbetet pa grundskolans alla stadier.
| vidaste mening maste principen om det fria valet tillampas fran skolans
forsta arskurs till dess sista. | det dagliga arbetet bor varje elev successivt
évas att inom vissa givna ramar fritt vélja och bearbeta &verkursuppgifter
som komplement till en given grundkurs, som alla har att arbeta med.
Varje elev bér vidare malmedvetet vénjas att sjalvsténdigt planera och
genomféra alagda och sjalvvalda arbetsuppgifter, att vardera arbetsresul-
tat och att fritt forma, framlagga och diskutera &sikter. Utéver vad som
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forut namnts avser dessa upprepade tillfallen till initiativ under frihet och
ansvar i det dagliga arbetet att skapa gynnsammast méjliga férutséattningar
for elevernas personlighetsutveckling och att fa en erfarenhetsgrund for
en vidareutveckling av skolans inre arbete.

Det fria valet géller alla som samverkar i den foreliggande pedagogiska
situationen. Lararen har frihet att vaija larostoff inom de ramar som utgérs
av skolans kursplaner och att med ledning av laroplanens mal och rikt-
linjer valja arbetssétt med hansyn till den foreliggande elevsituationen,
sina personliga forutsattningar, arbetslagets sammansattning och syftet
med undervisningen. Det fria valet forutsatter fran foraldrarnas sida in-
tresse for elevernas och skolans problem, och det medfér ett foraldra-
engagemang i frdga om barnens utbildning av stérsta betydelse f6r skolans
utveckling och fér samverkan mellan hem, skola och samhille. Skolan
bér genom informationer och andra atgarder stimulera till s&dant intresse.
En okande foraldraaktivitet medfor ett intensifierat och breddat samarbete
mellan hem och skola, vilket framjar trivseln i det dagliga skolarbetet och
stéder foraldrar och lérare i deras gemensamma ansvarsfulla arbete. Sam-
tidigt bér ocksa de kommunala skolmyndigheterna sérskilt genom sitt an-
svar och sina befogenheter i frdiga om det fritt valda arbetets innehdll och
utformning verksamt kunna bidra till att berika skolans inre arbete och
dédrmed paverka utvecklingen av den obligatoriska skolan ocksé& pa léngre
sikt.




Syfte och forutsittningar

Studie- och yrkesorientering

Studie- och yrkesorienteringen skall orientera elever och féraldrar om
skola och arbetsliv, om val mellan olika studiealternativ och yrkesverk-
samheter. Detta innebér inte enbart att skolan skall ge en orientering utan
ocksa att den skall ge en direkt hjalp till eleven for att framja elevens all-
sidiga utveckling, for att bidra till att eleven lar kanna sig sjélv och kan
se sina egna forutsattningar mot bakgrunden av de krav som utbildning
och arbetsliv staller.

Studie- och yrkesorienteringen skall vidare strava efter att 6ka elevens
beredskap att gora upprepade val och fatta egna, val underbyggda beslut,
allteftersom den personliga utvecklingen och foéréndringarna i arbetslivet sa
kraver. Kunskaper om skola, arbetsliv och egna férutsattningar kan goéra
undervisningen mera meningsfull for eleven, 6ka motivationen for studier
och ge anledning till att eleven sjalv fragar efter undervisning. Studie-
och yrkesorienteringen har ocksa till uppgift att ge information om sam-
hallets behov av olika utbildningsgrupper och pa sa séatt hjélpa elever och
foraldrar att i utbildnings- och yrkesplaneringen ta hénsyn till ett mera
langsiktigt arbetsmarknadsperspektiv. .

Studie- och yrkesorienteringen skall vara informerande och klarlaggan-
de. Den foérutsitter, att eleven 6var sin férméga att sjélv véalja och fatta
beslut och att eleven och foréldrarna sjélva &r ansvariga for sina beslut.
Daremot ansvarar skolan for att tillracklig information och fardighetstra-
ning ges.

| sin utveckling och sina val bor eleven méta sa f& hinder som majligt.
Det &r en av studie- och yrkesorienteringens uppgifter att observera och
klargora vad som ar generella eller individuella svarigheter och begréns-
ningar, vad som &r fakta respektive &sikter och vérderingar, vad som é&r till-
falliga eller mer langvariga svarigheter. | samarbete med elever och for-
aldrar skall studie- och yrkesorienteringen sdka undanrdja eller évervinna
hinder och 6ka elevens méjlighet till fri sikt.

Det fria valet kan inte vara helt fritt frdn organisatoriska begransningar
och i regel inte heller frdn begransningar pa grund av individens egen an-
lagsutrustning. Det bér daremot s& langt mojligt befrias fran utslag av
okunnighet och vanférestéllningar. Det &ar givet att eleven normalt inte
fore skolpliktstidens slut kan n& denna klarsyn och mognad, men utveck-
lingen bor redan déa vara péboérjad och grunden lagd fér egna beslut.

Till hindren fér ett fritt utbildnings- och yrkesval hor férestéllningarna om
vad som lampar sig for pojkar och foér flickor samt om mans och kvinnors
vuxenroller. Eleverna har i regel inte narmare reflekterat éver eller for-
statt vad som &r konsrollsbundna beteenden och forvéntningar. Deras val
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ar redan fore skoladldern avskérmade av tidigt praglade intressen och fére-
stéllningar. Skolans orienterande undervisning har hér en viktig uppgift att
redan fran de forsta skolaren och fortséttningsvis under hela skoltiden
aktivt informera om faktiska forhallanden och skapa en medveten debatt.
| sin kontakt med samhaélle och naringsliv skall skolan verka for att ett mer
fordomsfritt yrkesval kan realiseras.

Ett annat hinder for ett fritt val utgér benagenheten att enbart eller i
forsta hand vélja fortsatt utbildning efter betygspoéng. Betygen &r emel-
lertid en alltfér snév bas fér beslut. Langt fler faktorer maste beaktas i
ett studie- och yrkesval. Betygspodngen bor infér detta val tjana som upp-
lysning om vilka majligheter eleven i det aktuella konkurrenslaget har att
bli antagen till en viss utbildning. Studie- och yrkesorienteringen har héar
till uppgift att kollektivt och enskilt hjalpa elever och féraldrar att bygga
sina beslut pd en mer allsidig bedémning av elevens forutsattningar. Det
galler ocksa att soka sprida detta synsatt bland andra som péaverkar ele-
vernas utveckling och studieval.

| detta sammanhang bor laggas vikt vid informationen om hur varje
vuxen numera har mojligheter att ta upp skolméssig utbildning senare i
livet. Valet av fortsatt skolgang eller av anstélining &r i 16-arsaldern inte
definitivt, ett forhallande som bér hjalpa till att géra beslutet i arskurs 9
fritt frdn ondédiga spénningar.

Studie- och yrkesorienteringen #&r till en del obligatorisk, till en del frivillig.
Obligatoriska moment &r undervisningen inom ramen fér samhallskunskap

~och andra @mnen samt den praktiska yrkesorienteringen. Vissa grundlag-

gande kunskaper och féardigheter skall alla elever tillagna sig. Detta géller
ocksd elever i specialundervisning. Den enskilda végledningen &r fri-
villig. For foréldrar &r studie- och yrkesorienteringen frivillig, men verk-
samheten bor avse att pa olika satt na ut till s& manga féraldrar som méj-
ligt, bl a genom tryckt material, foraldramottagningar, enskilda samtal m m.

Grundlédggande kunskaper férmedlas framst inom amnet samhallskun-
skap, men ocksd inom méanga andra &mnen, bl a svenska. Eleverna skall
pa yrkesvalsldrarexpeditionen och i skolans boksamlingar kunna finna
vad de behéver i fraga om tryckt allmén eller speciell information. Denna
skall ge breda éversikter, men den skall ocksd kunna locka den enskilde
att narmare ta reda pa sadant som angér honom personligen. Den prak-
tiska yrkesorienteringen ger kunskaper om arbetsliv och yrken och &kad
kannedom om egna personliga férutséttningar. | stor utstrackning far elev
och féraldrar orientering vid enskilda samtal eller gruppsamtal framst med
yrkesvalslarare. Samtalen kan vara nédvéndiga for att avgéra den enskilde
elevens behov av information infor val av studievég, praktisk yrkesoriente-
ring, yrke osv.

Eleven &r tvungen att férr eller senare ta stéllning i manga situationer
som géller honom sjélv och hans roll i arbetslivet. Sjalvfallet underlattas
séidana stéllningstaganden om eleven i skolan fatt trana fardigheter som
att skaffa sig information, att skilja mellan fakta och varderingar, att vélja
och fatta beslut. Att dra nytta av erfarenheter och pa nytt besluta tar tid
att lara och fordrar ménga &vningstillfallen. Sadana erbjuder sig i under-



Kontakt och samverkan

visningen, i den praktiska yrkesorienteringen och i den enskilda vagled-
ningen. Det &r héar inte friga om att trana infér beslut om ett férsta mer all-
varligt yrkesval i 16-arsdldern — &ven om det fér en del elever faktiskt
géller detta — utan fér en serie av studieval, férberedande yrkesval, yrkes-
val och anstallningsval, eventuellt omskolning och uppskolning i en kanske
livslang cykel. Det finns ingen anledning att vanta med den traningen till
den tidpunkt, d& man forestaller sig att individen &r "yrkesvalsmogen'.

Som komplettering till dessa kunskaper och fardigheter behdver elev
och foraldrar ofta hjalp med personlig information, med att dra slutsatser
och planera. Detta sker i de enskilda samtalen mellan yrkesvalslarare
samt elev eller féraldrar. Dessa samtal &r naturliga infér val av tillvals-
grupper, fritt valt arbete, studiebesék eller praktisk yrkesorientering, fort-
satt utbildning efter grundskolan osv. De kan ocksa féranledas av att
yrkesvalslédrare eller ndgon annan i elevvardskonferensen respektive ele-
ven eller foéraldrarna 6nskar resonera om elevens anpassning och utveck-
ling. Ett extra stéd i den mer individuella anlags- och intresseorienteringen
kan utgdras av test av olika slag.

Den enskilda véagledningen é&r frivillig. Sjalvklart kan dock yrkesvals-
lararen — eller annan som medverkar i programmet — erbjuda elev och
foréldrar ett samtal, som det star vederbérande fritt att anta eller avbdja.
Den information eller vigledning, som aktualiseras under samtalen, skall
sjélvfallet inte vara av styrande eller tvingande natur. Yrkesvalslararen skall
dock lagga upp sina arbetsrutiner pa det séttet, att han kan f& kannedom
om elever, som behdver individuell kontakt, kanske extra stod fér sin ut-
veckling, sina val och framtidsplaner.

Studie- och yrkesorienteringen &r inte enbart ett program fér att ge elever
och foraldrar information och végledning i speciella valsituationer. Den
skall ocks& fungera som en del av skolans totala program. Den &r en
angelégenhet for skolan frdn den forsta arskursen till den sista. Varje
amne kan belysa nagot av arbetslivet. Varje larare kan goéra elev-
iakttagelser och bedémningar samt ge informationer som bidrar till en
klarare bild av elevens intressen, anlag och utvecklingstendenser. Varje
larare skall vid behov hénvisa elev och foraldrar till de olika ansvariga
inom det programmets ram.

Yrkesvalslararen ansvarar for en hel del utrednings- och kontaktarbete
inom och utom skolan. Det galler att belysa elevens utveckling och val-
situation genom kontakt med féréldrar, larare, elevvardspersonal, hand-
ledare i den praktiska yrkesorienteringen m fl. Praktisk yrkesorientering,
tillhérande studiebesék mm ldaggs upp i samverkan med bla arbets-
marknadsmyndigheter och néringsliv. Kontakt med ungdomsledare och
samhallets personal for barna- och socialvard kan bli aktuell.

Det aligger alla skolans befattningshavare att lamna erforderligt bistand
till detta kontaktarbete inom studie- och yrkesorienteringen. Fér skollaka-
rens del finns séarskilda anvisningar om hans medverkan vid ungdomarnas
yrkesvagledning. Skolskoterska, skolpsykolog och skolkurator kan ha séar-
skild kannedom om elevens férutsattningar och behov och darmed ockséa
viktiga bidrag att ge i kontaktarbetet. Det bor sarskilt understrykas, att
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aterhdllsamhet skall pragla denna kontaktverksamhet vad gailler uppgifter
om eleven. Personliga uppgifter skall behandlas med stor takt och diskre-
tion. Uppgifter for studie- och yrkesvagledning skall noteras endast om
de har betydelse fér bedémningen av elevens fortsatta utveckling och
framtidsplaner.

Nér eleven lamnar grundskolan, kan samverkan mellan avlamnande
och mottagande skola ske dels genom samtal mellan avlamnande yrkes-
valsléarare och mottagande tjansteman, dels genom att elevkort éverlamnas
i den omfattning som féreskrivs eller avtalas. Som en grundregel bor
gélla, att elevkorten vid 6verlamnandet bor innehdlla nédvandiga sakupp-
gifter, elevens och foréldrarnas egna uttalade erfarenheter och 6nskemaél
samt de iakttagelser och omdomen som har varde fér bedémningen av
elevens situation. Sarskild uppmarksamhet rérande dessa fragor bér agnas
elever med handikapp.

Kontaktarbetet med foretradare for arbetsmarknadsverket ar av sjalv-
klar vikt. Yrkesvalslarare och exempelvis larare i samhalskunskap boér dra
nytta av fortlépande information fran detta hall om utbildning, yrken och
arbetsmarknad liksom om arbetslivets konkreta villkor. Ocksa fér genom-
forandet av praktisk yrkesorientering liksom for uppféljning och efterkon-
takt kravs en intim samverkan mellan skola och arbetsférmedling.

Genom kontaktarbetet och planeringskonferensen fér studie- och yrkes-
orientering kan olika lararkategorier, elevvardspersonal, foraldrar och ele-
ver m fl lara kénna studie- och yrkesorienteringsprogrammet och sina egna
roller i sammanhanget. Samverkan och arbetsférdelning skall vara sadana,
att elev och féraldrar kan véanda sig till vem som helst i skolan och kunna
forlita sig pa att vid behov bli hanvisad till den mest sakkunniga.

Studie- och yrkesorienteringen &r slutligen inte bara ett program inom
skolan. Den utgér en del av samhillets totala yrkesvagledningsprogram.
Verksamheten fortsitter sdlunda i gymnasiet, vid universitet och hégskolor,
vid folkhdgskola m fl utbildningsanstalter. Yrkesvagledning &r en vésentlig
del av arbetsférmedlingens verksamhet med eller utan samband med plats-
férmedling, vuxenutbildning, omskolning m m.

Arbetsmarknadsverket deltar ocksa i skolans studie- och yrkesoriente-
ring genom att i alla skolformer stélla det yrkesorienterande tryckta mate-
rialet till férfogande. Dessutom medverkar arbetsmarknadsverket direkt i
den praktiska yrkesorienteringen samt i yrkesorientering och enskild yrkes-
vagledning pa det gymnasiala stadiet.



Undervisningens innehall

Urval och behandling
av larostoff

Undervisning

Inom de grénser och med de forutsattningar, som laroplanen anger, bor
valet av larostoff och verksamhet i undervisningen ske med hénsyn till ele-
vens utvecklingsnivd och erfarenhetsbakgrund. Stoffet bor viljas sd, att
elevens behov, intressen och problem kommer att utgéra en grundval for
inlarningen. Det bor vara sa beskaffat, att en sjélvsténdig och varierande
aktivitet befordras och att elevens utveckling savitt méjligt allsidigt framjas.
Urvalet bér vidare i viss man ske med hansyn aven till ifrdgavarande larares
intressen och 6vriga forutsattningar samt till lokala férhallanden.

Undervisningen skall vara objektiv, dvs saklig och allsidig. Kravet pa
saklighet innebar forst och framst, att endast sddana uttalanden som be-
déms vara sanna eller som har en hég grad av sannolikhet medtas i fram-
stéllningen. Finns det sarskilda skal att framfora péastdenden, vilkas san-
ningshalt bedéms som lagre, bor detta klart markeras. Med ledning av
faststallda mal och riktlinjer valjs larostoff och synsétt som pa veten-
skapens nuvarande standpunkt bedéms vara fundamentala fér att man
skall kunna uppfatta och férstd de sakforhdllanden som avses. Kravet
pa allsidighet blir sarskilt aktuellt, nar det galler att skildra livsdskad-
ningar, ideologier, vérderingar och o6ver huvud taget kontroversiella
synpunkter. Det dr d& angeléget, att olika uppfattningar balanseras mot
varandra, att den ena inte favoriseras framfér den andra, savida inte laro-
planens i demokratisk ordning faststéllda mél och riktlinjer direkt anger,
att vissa varderingar skall framhallas och framjas. Kravet pa allsidighet
innebér vidare att skolan under de namnda férutsattningarna skall forhalla
sig neutral till det som skildras. Framstéllningssattet far inte vara sadant,
att lararen identifierar sig med eller tar avstind fran de kontroversiella
uppfattningar som behandlas. Detta hindrar givetvis inte att lararen ger
till kdnna sin egen personliga asikt.

En absolut objektivitet vid behandlingen av varderingsfragor ar inte méj-
lig att uppna. | stérsta utstrackning kan en objektiv framstalining uppnas,
nar man rér sig inom ett férhallandevis enhetligt omrade, t ex en och samma
samhallsuppfattning eller livsadskadning. Vid varje jamférande beskrivning
av olika uppfattningar uppstar svérigheter redan nér man skall faststélla
vad som &r verifierade och relevanta fakta inom respektive omrade. Sadana
svarigheter till trots méste det vara en oavlatlig strévan att &ven i dessa
fall s& langt mojligt beakta objektivitetskravet.

| skolarbetet stélls man dagligen infér fragor, dar det foreligger olika upp-
fattningar. Det kan galla livsaskadning, politik, sociala vérderingar eller
moral, det kan galla ménniskosyn och historieuppfattning, det kan gélla
stilriktningar och smak. | sddana fragor maste skolan férhdlla sig objektiv
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i den betydelse har angivits. Ett skal hartill &r, att skolan tar mot barn och
ungdom ur alla grupper och &siktsldger i samhéllet. Alla foréldrar skall med
samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan, férvissade om att
dessa inte blir paverkade frdn skolans sida till forman for den ena eller
den andra av de inbérdes kdmpande &skadningarna eller uppfattningarna.
Aven av ett annat skal maste skolan férhalla sig objektiv. Den skall enligt
faststallda mal och riktlinjer séka framja varje elevs utveckling till en fri
och sjalvstandig personlighet. Eleven skall ha mdjlighet att soka sin egen
vag och ges forutséttningar att under eget ansvar en gang ta stéllning och
utforma sin livssyn. Detta skall kunna ske med tillgang till en saklig och
allsidig information. Den information som skolan ger genom sin undervis-
ning méaste darfor fylla kraven pé saklighet och allsidighet.

Skolarbetet skall praglas av de varderingar om vilka man ar enig. Man
har enats om att skolan utom objektiva kunskaper skall ge intellektuell skol-
ning och emotionell férdjupning. Den skall skapa forstaelse for de grupper
som har sérskilda problem i det svenska samhaliet. Den skall verka for
jamstalldhet mellan koénen. Den skall fréamja elevernas kénsla av inter-
nationellt medansvar. Skolan skall ocksa hos eleverna inpranta aktning for
sanning och sanningssdkande, allvar infér problemstillningarna, tolerans
och respekt for andras uppfattningar. Den skall soka ge eleverna vilja till
saklig bedémning, kritiskt sinnelag och lust till engagemang. 1 vilken rikt-
ning detta engagemang skall styras &r emellertid normalt inte skolans
utan elevens sak.

| detta sammanhang kommer frdgan om den enskilde lararens satt att
utéva sin undervisning in i blickfaltet. Lararen har sin egen livsdskadning,
sin egen politiska uppfattning, sina egna varderingar. Det méste anses
vara en tillgdng for skolarbetet att lararen i dessa avseenden ar engagerad.
Nagon skyldighet for lararen att infér eleverna deklarera sin egen uppfatt-
ning féreligger givetvis inte. Han behover emellertid inte doélja den, och
ibland kan det vara nédvéndigt att han talar om var han star. Vad som kréavs
ar att han med respekt fér den enskilde elevens integritet underlattar for
denne att bilda sig egna meningar och att sjélvstandigt ta stélining. Léra-
ren far allts3 inte séka péverka eleven till stéllningstagande i viss riktning.

Allmant bor har framhallas, att det uppenbarligen finns en risk for att
undervisningen alltfér mycket praglas av den vuxna generationens upplevel-
ser och stéliningstaganden. Elevernas erfarenhetsbakgrund &r emellertid
en annan &n de vuxnas. Problem och fragor upplevs och formuleras darfor
delvis annorlunda av de unga. Det innebar ocksé att deras hallning och syn-
séatt ofta avviker fran de vuxnas. Ibland upplevs detta av de vuxna som en
relativisering av och bristande forstaelse for givna véarderingar och normer.
Denna attityd hos de unga behdver emellertid inte tolkas som bristande
allvar i instéllningen utan kan hellre ses som ett uttryck fér en férskjutning
i fraga om vérderingarna av vad som bedoms vésentligt. Det verkligt bety-
delsefulla i sammanhanget &r, att den unga generationen far stélla de ange-
lagna fragorna i nuet kring ménniskans personliga och sociala problem
av bade néaraliggande och global natur, far arbeta med dessa fragor ur
olika synvinklar och far 6va sig i kritisk bedémning och sjalvstandigt stéll-
ningstagande. Endast pa s& séatt blir en manniskas varderingar ett uttryck
for en egen personlig livshélining. Det &r darfor vésentligt att dven de for
vart samhiélle gemensamma varderingarna ses som ett svar pd de grund-
laggande fragorna och blir foremal for granskning och personligt ansvars-
medvetet stéllningstagande. Med en sadan huvudinriktning av skolarbetet
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kommer fragorna om objektivitet i undervisningen och om engagemang och
paverkan vid behandlingen av kontroversiella uppfattningar in i ett natur-
ligt konstruktivt sammanhang.

Hur objektivitetskravet beaktas vid den orienterande undervisningen i
olika obligatoriska @mnen och tillvalsémnen framgar av dessa &mnens
kursplaner med anvisningar och kommentarer (bl a sidorna 133, 177, 182,
185, 186, 204 och 207).

Inom amnen dar estetiska fragor behandlas aktualiseras objektivitets-
problemet nar det galler att ta stallning till olika stromningar och smak-
riktningar inom litteratur, bildkonst, musik, arkitektur, scenkonst och nytto-
konst. Skolans orienterande och utvecklingsframjande undervisning maste
hér fylla samma krav pa allsidighet som ovan angivits. Inom olika estetiska
omraden skall eleverna tillagna sig fardigheter och i béasta fall nd hog
skicklighetsnivd och forméaga att uttrycka sig sjalva. Under detta arbete
kommer eleverna stil- och smakproblem in pa livet och de ékar sin for-
méaga att medvetet uppfatta, tillagna sig och bedéma estetiska kvaliteter.
Men eleverna maste ocksd inhamta kunskaper om olika stilriktningar och
deras foretradare och om olika vérderingar, som ligger bakom strémning-
arna och de individuella insatserna. Dessa riktningar och féreteelser bér
i undervisningen s& langt mojligt presenteras inifrdn. Skolan har déarvid
att pd samma satt som vid annan undervisning framja elevernas utveckling
till medvetenhet, saklighet och kritiskt sinnelag. Samtidigt skall eleverna
stimuleras att ta stéllning och engagera sig i samma man som de mognar
harfor.

Larostoff, som enbart bestdr av fran varandra isolerade fakta, &r tids-
6dande att inldra och svart att varaktigt behalla. S& ar ocksa fallet med
sadant som eleven uppfattar som meningslést att lara. Om eleven dar-
emot finner, att det ar mening med studierna, om fardigheterna verkligen
kommer till anvandning och om fakta ingar i sammanhang, som det gar att
Sverblicka och forsta, da lar eleven lattare och behéller det inlarda battre.
Skolan bor darfor strava efter att lagga till ratta inlérningssituationen &ven
pd det sattet, att larostoffet ordnas upp i l&mpliga enheter.

Vid en utpréglad dmnesundervisning &r larostoffet ordnat i amnen, som
vart for sig karakteriseras av sin egen systematik och av ett inre samman-
hang, som ofta far bli bestammande for larogangen. Klart avgréansade kun-
skapsfalt och yttre betingelser for att efterféljande &mnesmoment samman-
hanger med och bygger pd féregdende ger reda och stadga at arbe-
tet. Samtidigt minskas mojligheterna att lata eleverna tilligna sig till-
rackligt mangsidiga férestéllningar, begrepp och erfarenheter. Manga ele-
ver har svart att fatta isolerade och mera abstrakta @mnessammanhang.
Det blir darfor nédvandigt att valja ut och ldgga huvudvikten vid for ele-
verna naturliga och lampliga enheter inom &mnet och pa sa séatt reducera
en del av nackdelarna med @mnesundervisningen. | samband med studiet
av dessa valda &mnesomréden gar det ocksd lattare att ge eleverna till-
falle till en motiverad fardighetstraning, i synnerhet i svenska.

En konsekvent tillampad @mnesundervisning leder till att ett flertal am-
nen maste studeras vid sidan av varandra. Dérvid uppkommer latt en
ogynnsam splittring i skolarbetet. Denna bér motverkas bl a genom period-
lasning. En fdrdelaktigare inlarningssituation kan astadkommas ocksa pa
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det séattet, att &mnesomraden som stoder eller ansluter till varandra place-
ras parallellt eller i bestamd tidsfoljd efter varandra i larogangen.

Periodlésning kan beréra tva eller flera &mnen, som férekommer i samma
klass. Ett utbyte av undervisningstid sker darvid pa s& sétt, att samtliga pa
timplanen upptagna timmar fér dessa @mnen under bestamda perioder av
lamplig langd anvénds fér undervisning i endast ett av dem. Antalet sam-
tidigt lasta &mnen begréansas darigenom. En alltfér stor splittring i arbetet
undviks, och férutsattningar skapas for tillampning av olika arbetsformer.
Anordningen gor det bl a méjligt att samla behandlingen av vissa @mnes-
moment till de tider pa aret, da detta [a&mpligen boér ske med hénsyn till
de yttre omstandigheterna och till skolarbetet i dess helhet. Periodlasning
kan med férdel tillampas i flertalet orienteringsamnen, i vissa estetisk-
praktiska d@mnen med lagt veckotimtal och i ekonomi, konst och teknik.
Det bor tillses, att vart och ett av de amnen, som behandlas periodvis,
sammanlagt under lasaret erhaller ungefar den tid, som enligt timplanen
tillkommer det. En plan fér periodlasningen bor uppgéras av vederborande
larare eller av den grupp av lérare och elever som gemensamt férbereder
undervisningen. ‘

Vid samlad undervisning gar man inte ut ifr&n ett amnesindelat stoff utan
bygger upp undervisningen kring valda stoffenheter i den form eleverna
moter dem ute i livet. Vid studiet av sddana samlade omraden sker orien-
teringen helt eller delvis utifran ett eller flera centrala motiv, och man
inhamtar kunskaper, évar fardigheter och utévar skapande verksamhet
inom ifrdgavarande omrades ram. Exempel pd lampliga samlade omraden
finns i laroplanssupplement fér undervisningen pa samtliga stadier.

Vid tillampningen av samlad undervisning bor ldraren beakta, att det
foreskrivna larostoffet i tillracklig grad blir behandlat och att varje @mne
sammanlagt far ungefar det utrymme, som anges i timplanen. Framfor allt
far elevernas planméssiga évning i att tala, lasa, skriva och rdkna inte
4sidoséattas. Med hansyn hartill syns det mindre lampligt att inordna all
undervisning i en klass i samlad undervisning.

Laroplanens kursforeskrifter har fér dverskadlighetens skull i regel ord-
nats amnesvis. De utgérs av kursplanernas huvudmoment, som skall tjéna
till huvudsaklig ledning for undervisningen. Dessa omfattar de omréden,
det stoff och de fardigheter, som skall vara det vasentliga foremalet for
undervisningen av alla elever pa ett visst stadium. De lérare, som sa
dnskar och anser lampligt, kan utéver de angivna momenten ta med &ven
andra som faller inom ramen foér undervisningens malséttning. Ett huvud-
moment kan for vissa elever ges ett mera konkret och praktiskt innehall,
medan det for andra kan goras till fésremal for studier pa ett mera teore-
tiskt plan. Huvudmomenten kan behandlas mer eller mindre ingdende. Det
&r inte heller nodvandigt, att alla elever fordjupar sig i varje moment i kur-
sen. Dock bér alltid_krévas, att eleven sakert skall behérska sadant, som
ar vasentligt i sammanhanget och som ligger inom grénsen fér hans méjlig-
heter. Vid tillampningen av kursfoéreskrifterna har lararna sélunda en inte
obetydlig rorelsefrihet. Detta stéller stora och beréttigade krav pa deras
omdéme och yrkesskicklighet.

Huvudmomenten innehaller en grundkurs i vederbérande amne eller sak-
omrade. Denna ar gemensam fér alla elever i klassen. Erfarenheten visar
emellertid, att grundkursens omfattning inte séllan direkt bestdms av det
anvanda studiematerialets innehall. Hari ligger en fara for att den gemen-
samma delen av kursen blir mera betungande &n vad som avsetts eller &r
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lampligt. D&r medtas némligen ofta dven stoff, som visserligen kan ha sitt
stora intresse men inte nodvandigtvis behdver bearbetas eller inlaras av
alla elever. Det ar darfor av vikt, att lararen vid urvalet av larostoff for
grundkursen iakttar den begrénsning, som féranleds av elevernas studie-
forutsattningar.

Formuleringen av flertalet huvudmoment (tex | trafiken, Drag ur hem-
bygdens historia, Internationellt samarbete med sarskild hansyn till befolk-
ning och néringsliv, Fritt skriftligt berattande, Rakning med bokstavs-
uttryck) medger, att varje elev, oavsett studieférutsattningar, kan beredas
mojlighet att arbeta med 6verkurser. | betydande utstrackning ar dessas
syfte att medge férdjupning inom valda moment i grundkursen eller kom-
plettering av denna. Overkursuppgifterna ligger vanligen inom huvud-
momentens ram men kan ocksa falla utanfér denna. De bor i storsta moj-
liga utstréckning bestdmmas i samrad mellan larare och elever. Vissa kan
vara gemensamma for alla elever eller for stérre delen av klassen, och de
bér avpassas med hansyn till elevernas studieférutsattningar och studie-
mal, deras och lararens sirskilda intressen samt lokala férhallanden. Dess-
utom skall eleverna, enskilt eller i mindre grupper, arbeta med 6verkurs-
uf)pgifter, vilkas inriktning, omfang och svarighetsgrad blir helt beroende
av deras fria val. Om skolarbetet skall kunna engagera alla och ge rikt ut-
byte at alla, &r det angelaget, att studierna laggs upp pa ovan angivet sitt,
men man maste givetvis vara beredd p& att svaga elevers forutsattningar
for overkursarbete ar hogst olika i olika dmnen.

De sakfragor och speciella moment i undervisningen, som behandlas i
detta avsnitt, hor inte naturligen hemma inom enbart ett &mne utan maste
beaktas inom tva eller flera @mnen och pa alla stadier. De bér darfor agnas
sarskild uppmarksamhet vid planeringen av undervisningen dels for att
nédvandig samverkan mellan ifrdgavarande @mnen inom samma &rskurs
skall komma till stdnd, dels foér att erforderligt sammanhang och lamplig
stegring i larogdngen genom elevens hela skoltid skall kunna tillgodoses.
Det &r vidare angeléget, att man vid planeringen sa vitt mojligt bestammer
vissa konkreta delmal fér undervisningen och anger hur de asyftade re-
sultaten skall utvérderas.

Ekonomiska fragor. Ett betydelsefullt led i skolans undervisning &r att ge
eleverna insikt i ekonomiska ting och forstaelse fér ekonomiska problem.
Det &r darvid vésentligt att lara dem forsta arbetets varde och betydelse
for individ och samhélle samt inse sambandet mellan arbete och pengar,
mellan produktion, konsumtion och sparande. Man boér beskriva, hur spa-
randet fran enskildas och féretags sida samt inom offentliga sektorer &ar
en forutsattning for investeringarna, vilka & sin sida &r nédvandiga fér att
produktionen och konsumtionen skall kunna 6ka pa 6nskvért satt. Kredit-
institutens roll i dessa sammanhang bér exemplifieras. Nar man diskuterar
investeringarnas betydelse, bér framhallas, att man bor betrakta inte en-
dast byggnadsverksamhet, inkép av maskiner och liknande som investe-
ringar utan aven kostnader, som enskilda, stat och kommun lagger ned
pa utbildningen. Att investera i utbildning innebér, att man nu avstar fran
konsumtion fér att uppnd en hoégre produktions- och konsumtionsniva
langre fram.
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Ett led i behandlingen av de ekonomiska fragorna &r undervisning om
hur vetenskapliga rén och nya tekniska resurser bidrar till att forandra
konsumtionsvanorna. Fér att eleverna skall f4 battre framtida méjligheter
till fornuftiga konsumtionsval och till sjéalvstéandiga stéliningstaganden, nar
det géller olika former av kop och betalning, bér de dven fa kdnnedom om
hur den moderna marknadsféringen och forsaljningstekniken verkar. Se
vidare avsnittet om konsumentfragor (s 49).

Den mera sammanhéngande och planmassiga ekonomiska undervisningen
bér ingad i amnena hembygdskunskap, samhéllskunskap och hemkunskap.
Ekonomiska fragor kan tas upp vid undervisningen i matematik, historia
och geografi samt vid tal- och skrivévningar i svenska. Vidare ger yrkes-
orientering samt undervisning i sl6jd och vissa tillvalsamnen viktiga bidrag
till elevernas insikter i dessa fragor. En samverkan melian berérda larare
ar en viktig forutsattning for ett gott resultat.

En konkret undervisning utgéende fran elevernas egna erfarenheter gor
det lattare for eleverna att forstd mera invecklade samhéllsekonomiska
och privatekonomiska problem. | undervisningen skall darfér inga &vnings-
uppgifter, omfattande bl a budgetférslag, i synnerhet for de forsta arbets-
inkomsternas anvéndning, samt ekonomisk planering i samband med bo-
sattning och familjebildning. Som hjalpmedel kan nyttjas objektivt orien-
terande trycksaker m m, som tillhandahélls av bl a néringslivets organisa-
tioner, statens organ for konsumentfradgor, sparbanker samt fackliga och
kooperativa organisationer. Det &r vidare lampligt, att man tar initiativ till
att lata foretradare for olika myndigheter och organisationer komma till
skolan far att informera i frAgor som rér ekonomi. Vél férberedda studie-
besék bér ingd i undervisningen.

| det dagliga arbetet i skolan bér eleverna vanja sig vid aktsamhet och
omtanke. Aktsamhet om savél egna och kamraters som skolans tillhérig-
heter bér vara sjalvklar. Eleverna maste ldra sig inse, att sociala férméner,
t ex fria larobdcker, fri arbetsmateriel och fria skolmaltider, ytterst betalas
av de enskilda medborgarna. Man bér ocksa understryka, att underhéll och
vard av skolgard och skolans lokaler drar stora kostnader. Eleverna skall
i lampliga sammanhang erinras om att var och en kan bli erséttningsskyldig
fér den skada han vallar pad skolans utrustning.

Redan under skoltiden bor eleverna vénja sig vid att handskas med
pengar for att lara sig inse dessas véarde och det ansvar som féljer med
handhavandet. Pa foraldraméten bér diskuteras och om méjligt dverens-
kommas om riktlinjer for fickpengarnas storlek och utbetalning veckovis
eller manadsvis. Dessa riktlinjer bér emellertid ges karaktaren av rekom-
mendationer, eftersom ansvaret fér deras tillampning &vilar den enskilda
familjen.

Ungdomarna bor lara sig vardesétta tiden antingen som produktions-
faktor i form av arbetstid eller som fritid. Om de inser, att fritiden har ett
ekonomiskt vérde, darfér att man avstar fran de pengar man skulle kunnat
tjana vid en alternativ anvéandning av tiden, bér de bli angelagna om att
utnyttja fritiden till saddana sysselséttningar som skénker storsta mojliga
tillfredsstallelse och som bidrar till deras personliga utveckling. Eleverna
bér dven lara sig inse, att vissa méjligheter att utnyttja fritiden pé ett
givande satt, t ex genom att géra stimulerande resor, &r beroende av hur
man skdter utbildning, arbete och ekonomi. Undervisningen bdr dock
inte uteslutande #agna uppméarksamhet &t hur man vinner personliga for-
delar genom att handskas klokt med sin tid och sina pengar. Det bor aven
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vara mojligt att framhalla det positiva i att planera sin personliga ekonomi
pa ett satt, som gor det mojligt att vara hjalpsam och generés mot andra.

Sésom ett lampligt 6vningsmoment boér skolsparverksamheten stddjas
och uppmuntras pa skolans alla stadier. Det praktiska sparandet bér ske
pa ett sddant satt att eleverna lér sig att géra besparingar av egna fick-
pengar. Detta sparande bér i férsta hand inriktas mot naraliggande, klart
fattbara mal och vara férenat med mojlighet for eleverna att géra uttag
fran sitt sparkonto. Verksamhetsformerna kan dérvid variera, t ex sparande
i skolsparbdssa for elever pa lag- och mellanstadiet och inom skolspar-
klubb pa hégstadiet.

Elevernas insikter i ekonomiska fragor och deras beteende i sddana sam-
manhang é&r sjalvfallet inte enbart beroende av undervisningen i skolan.
De &r i hog grad resultat av en samverkan mellan hem, skola och samhille.

Familjefrdgor. Fragor som rér familjen behandlas genom hela grundskolan
i samhalls- och naturorienterande dmnen samt i svenska och religionskun-
skap. P4 hogstadiet forekommer dértill undervisning om sadana fragor
i de obligatoriska @mnena hemkunskap och barnkunskap samt i tillvals-
amnet ekonomi. Kérnan i grundskolans undervnsmng om familjen &r den-
nas psykologiska och sociala funktion. - v e e 2

Antingen denna underivsning om familjen och dess funktioner meddelas
inom &mnena hemkunskap och samhallskunskap eller férekommer inom
andra &mnen, skall den belysa de uppgifter, som familjen fyller fran den
enskildes och samhdllets synpunkt, samt férutsattningarna fér att dessa
uppgifter skall kunna fyllas. Den bér pa ett hansynsfullt satt anknyta till de
erfarenheter eleverna redan har, badde av svérigheter och harmoni, likaval
som till de forvantningar de gor sig.

Familjen bygger pa ett samspel mellan individer. Hur detta fungerar beror
pd medlemmarnas forméga att anpassa sig och samverka i en méngd
avseenden. Hemmets vardag har en psykologisk insida: de méanga kon-
kreta detaljerna formar och formas av de personliga relationerna.

Undervisningens syfte ar darfor att med utnyttjande av elevernas erfa-
renheter belysa olika instéllningar samt visa p& sambandet mellan olika
foreteelser inom familjen och de psykologiska konsekvenserna av olika
beteenden. Aldre och nyare kénsrollsnormer och deras konsekvenser fér
forhallandet mellan makar och for barnens utveckling bér tas upp. En grund-
laggande norm eller malséttning kan anges med uttrycket kanslomassig
mognad. En saddan mognad innebéar formégan att férstd sina egna reak-
tioner, exempelvis vid konflikter, att kunna traffa och sta for ett val och
att se féljderna av sina handlingar samt att strava efter balans mellan han-
syn och sjélvsténdighet.

Sjalvfallet maste innehéllet i undervisningen om familjen avpassas med
hansyn till elevernas forutsattningar och behov pa olika aldersstadier. Sar-
skilt genom undervisningen i &mnena hemkunskap och barnkunskap, sam-
haliskunskap och ekonomi sbker skolan hjélpa eleverna pa hogstadiet att
battre férstd forhallandena i de familjer som de sjalva lever i och att for-
bereda dem for deras liv som framtida hem- och familjebildare. De maste
bli medvetna om att en férutsattning fér jamstélldhet mellan kénen pé ar-
betsmarknaden och i samhallslivet i dvrigt &r att ansvar for barnavérd och
hemarbete delas lika mellan man och kvinnor inom famitjen. Eleverna bor
ocksd pd detta aldersstadium ha stoérre forutséttningar att inse vikten av
att livet i hem och samhalle grundas pa en samverkan mellan sjalvsténdiga,
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likvdrdiga manniskor, praglad av lojalitet och respekt fér vars och ens
egenart.

Internationella frigor. Avsikten med undervisningen i internationella fragor
&r att hos eleverna grundlagga internationell férstelse och vilja till inter-
nationellt samarbete. | forsta hand ar det darvid frdga om ett attitydska-
pande med utgdngspunkt i en objektiv orientering.

Teknikens snabba utveckling och de alltmer dkade internationella kon-
takterna stéller allt storre krav p4 kommunikationsfardigheter och en vidgad
gemensam referensram for det framtida samhallets medlemmar. Det &r inte
minst nédvéndigt fér att man skall kunna ta del av och bedéma internatio-
nella fradgor. Inom de flesta omraden forskjuts perspektivet standigt fran
det nationella till det globala planet. Det ar darfér angelaget att man i
skolan kontinuerligt beaktar de internationella aspekterna.

Eftersom attityder till omvérlden grundlidggs mycket tidigt hos barn,
bér man redan under de forsta skolaren i undervisningen knyta an till inter-
nationella foreteelser och forhallanden. Man kan ofta utga fran de starka
intryck som oupphdérligt férmedlas till eleverna genom radio, television och
illustrationer i tidningar, varvid man emellertid bér vara uppmarksam péa
att dessa intryck inte séllan resulterar i odifferentierade och ibland nega-
tiva forestaliningar om det fraimmande. Man kan ocks& utga fran det for-
hallandet, att allt flera elever kommer i kontakt med frammande miljéer
och tankesatt genom barn till nya medborgare, som genom immigration
tillfors det svenska samhallet. Vidare kan man géra jamférelser mellan
samlevnadsproblem pa det lokala, det nationella och det internationella
planet. Undervisningen bér salunda konsekvent bygga pa elevernas egna
iakttagelser och upplevelser. En aktiv verklighetsanknytning kan vidare
adstadkommas genom att eleverna far samla in studiematerial pa& egen
hand. Intrycken kompletteras och fordjupas genom en intim &mnessam-
verkan.

Den internationella orienteringen vidgas och férdjupas efter hand under
de féljande skoléaren till att omfatta dven konkreta jamférelser och enklare
analyserande samtal. Undervisningen bér dock fortfarande framst vara
inriktad pa att ordna och belysa elevernas tidigare intryck och erfaren-
heter, att beskriva och att grundiagga forstaelse. Samtidigt ar det emeller-
tid ocks& nodvéndigt att nar s& ar mojligt lata eleverna forsoka anlagga ett
kritiskt betraktelsesatt och i det starka flodet av informationer sjalvstandigt
granska och ta stallning.

Under hogstadiedren ar eleverna i regel starkt engagerade i internatio-
nella fragor. En mera intrangande analys och en kritisk bedémning blir dér-
med naturlig. Som exempel pa fragor som bér &dgnas ingdende studium

kan namnas utvecklingslandernas problem, konflikter och deras orsaker, !

den globala anvandningen och dispositionen av allas véara resurser, ras-

problemen och mellanfolkligt samarbete inom olika omraden. Sarskilt inom
de samhallsorienterande dmnena finns goda férutsattningar att komma in
pa dessa och andra internationella problem av varierande karaktar.

Vid undervisningen bér man efterstrava att komma bort fran ensidiga
nationella och vésteuropeiska perspektiv. | stillet bér man soka tranga in
&ven i andra kulturkretsars syn och vérderingar fér att na en allsidigare for-
staelse. Inte minst ar detta nodvéndigt nar det géller de underutveckiade
landerna, vilkas forhallanden ofta bedoms utifrdn vara egna vérderingar.
Vart eget lands roll pa det internationella planet far darvid inte férsummas.
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Aven pé detta omrade bér undervisningen utga fran konkreta naraliggande
problem, varefter perspektivet bér vidgas efter hand.

D& det géller undervisning i internationella fragor kommer objektivitets-
problemet sténdigt att vara aktuellt. Ménga av dessa fragor &r politiskt
kontroversiella. Man bér darfor striava efter att ge en saklig och allsidig
information, balansera ensidiga uppfattningar och i évrigt beméda sig om
en neutral framstallning. Samtidigt maste emellertid betonas de &kande
kraven pé en av nations- och rasgrénser oberoende solidaritet mellan alla
manniskor.

Slutligen bor erinras &ven om andra skal fér en medveten stravan till en
internationalisering av skolans undervisning. Utvecklingen i varlden gar mot
en alltmer internationaliserad arbetsmarknad, vilket bér féranleda en om-
prévning &ven av den grundlaggande utbildningens innehall och inriktning.
Jamlikhet och solidaritet utgor viktiga méalsattningar pa det internationella
planet, och dessa boér bdras upp bla av verksamheten i skolan. Interna-
tionella kontakter bidrar vidare till att ge &ékade majligheter for ett rikare
kulturliv.

Konsumentfragor. Skolans undervisning i konsumentfragor avser att hos
eleverna utveckla en analyserande och évervéigande instalining till kon-
sumtionen fran behovs-, kvalitets-, pris- och servicesynpunkt.

I grundskolan skall denna undervisning syfta till att s& langt méjligt gora
eleverna vakna for alternativa mojligheter i konsumtionsvalet, utveckla
deras formaga att bedéma olika konsumtionsalternativ och sdka lara dem
att traffa sddana konsumtionsval, som ger den bista tillfredsstallelsen.
De bor darfor inriktas pa att sbéka sjalvstéandigt bedéma sina egna behov,
skaffa sig information om varor och tjanster och bedéma vardet av de
insamlade upplysningarna.

Denna undervisning meddelas framfér allt inom ramen fér d&mnet hem-
kunskap. Det ar emellertid givet, att konsumentfragor bér behandlas i fér
eleverna naturliga sammanhang &ven inom andra &mnen, sasom svenska,
matematik, teckning, sl6jd, hembygdskunskap, samhaliskunskap, kemi, fy-
sik, ekonomi, konst och teknik, vilka salunda vart och ett pa sitt satt ar av
betydelse for deras utveckling till medvetna och kunniga konsumenter.

Undervisningen bor s6ka ge eleverna intresse fér och grundldggande
kunskaper i fradgor, som ror kost, bostad, klader och annan konsumtion.
De ekonomiska synpunkterna bér framhallas. Kvalitetsmedvetande och
smakfostran utgér vésentliga riktmérken. Vid undervisningen i kostlara ar
det av sarskild vikt, att de vetenskapligt grundade néaringsfysiologiska ro-
nen betonas samt att nya rén pad hemforskningens omradde uppmérksam-
mas och nya produkter fran livsmedelsindustrin liksom nya hushélisred-
skap provas och viarderas. Vidare bér belysas fragor, som rér reklam,
konsumentupplysning, kvalitetsbedémning, kop i stérre och mindre poster,
det ratta utnyttjandet av livsmedelsindustrins alster i form av hel- och
halvfabrikat, kontant- och avbetalningskép m m.

Undervisningen i konsumentfrdgor bor vara aktuell. Det ar darfor av
betydelse, att studiebesok gors vid olika industrier och institutioner samt
vid eventuellt forekommande utstallningar som rér hemmet, t ex av mébler,
textilier, husgeradd, hushéllsmaskiner och livsmedel.

Konsrollsfragor. Enligt laroplanens mél och riktlinjer bor skolan verka for
jamstalldhet mellan kéonen — i familjen, p& arbetsmarknaden och incm
samhilislivet i ovrigt. Detta bor ske dels genom att pojkar och flickor be-
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handlas lika, dels genom att skolan i sitt arbete motverkar traditionella
kénsrollsattityder och stimulerar eleverna att debattera och ifragasatta
de skillnader mellan mén och kvinnor i inflytande, arbetsuppgifter och loner
som finns p4 ménga omraden i samhalliet.

Skolan som sadan erbjuder otvivelaktigt exempel p& att pojkar och
flickor inte behéver behandlas olika — de har samma tim- och kursplaner,
samma réttigheter och skyldigheter, de har, till skillnad fran forhallanden
i ménga andra lédnder, samundervisning, samma behérighet och samma
ratt till fortsatt utbildning. Men lika behandling innebéar inte bara att poj-
kar och flickor bér f& samma undervisning och stimuleras att intressera
sig for samma slag av arbetsuppgifter inom olika &mnen utan ocks3 att
skolan bor rikta samma sociala férvantningar mot bada kdnen. Skolan bér
utgad fran att man och kvinnor kommer att ha samma roll i framtiden, att
forberedelse for foraldrarollen ar lika viktig fér pojkar som fér flickor
och att flickorna har anledning att vara lika yrkesinriktade som pojkarna.

Information om konsrollsfragor bér ges péa alla stadier. Redan nar barnen
borjar skolan har de i allménhet bestdamda uppfattningar om att vissa
egenskaper, intressen, beteenden osv &r mera lampade for det ena eller
andra konet. De utsatts ofta fér paverkan frdn omgivningen att anpassa
sig till traditionella kénsroller genom attityder hos manga vuxna, genom
massmediernas framstallning m m. Det &r skolans uppgift att géra eleverna
medvetna om denna paverkan och stimulera dem att kritiskt analysera och
debattera den. :

Det ar viktigt att ocksa forédidrarna blir medvetna om konsrollsfragan
och, oberoende av vilken arbetsfordelning de sjalva har valt, férstar be-
tydelsen av att behandla pojkar och flickor lika. Skolan bdr bade i under-
visningen och i kontakten med foéraldrarna ta upp skillnader i attityder
mellan olika generationer och betona de férhéllanden som bidrar till att
den unga generationen har storre férutsattningar @n den aldre att forverk-
liga jémstalldhet mellan kénen (t ex férbattrade utbildningsméjligheter, for-
andrade attityder i skolarbetet, gemensam undervisning i hemkunskap och
barnkunskap).

Pa lagre stadier bor undervisningen i konsrollsfragan framfér allt inriktas
pa att motverka stereotypa forestallningar om kénsroller genom att ge en
nyanserad bild av verkligheten. | hogre arskurser bér konsrollsfragan
séttas in i sitt psykologiska, sociala och ekonomiska sammanhang. Orsa-
kerna till och konsekvenserna av skillnaderna i méns och kvinnors stall-
ning pé arbetsmarknaden, i familjen och inom det offentliga livet bér dis-
kuteras pa ett satt som gor att eleverna upplever konsrollsfragan som
spannande och engagerande bade med héansyn till dess betydelse fér indi-
viden och for samhallet i sin helhet. Eleverna boér stimuleras att sjalva
samla information och diskussionsunderlag fran film, radio, television,
ungdomsbdcker, tidningar, politisk debatt osv.

Koénsrollsfragan ingar som ett sarskilt moment i hemkunskap, barnkun-
skap och samhéllskunskap men aktualiseras ocksa i andra &mnen, tex
religionskunskap (bla olika religioners syn pa kvinnans stallning, rela-
tioner mellan manniskor), hembygdskunskap (familjen, kamraterna, arbets-
fordelningen i samhéllet), historia (sociala konsekvenser av kvinnans stall-
ning under olika tider), geografi (skillnader i uppfattningen om manligt
och kvinnligt i olika kulturer, kvinnans stalining i olika lander), biologi (fér-
hallandet mellan kénen, fysiska kénsskillnader, bla distinktionen mellan
genomsnittliga konsskillnader och skillnader mellan individer), sprak (kons-
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rollsattityder i olika texter, kvinnans stélining i andra lander). Séarskiit i
svenska ges mojligheter att belysa kénsrollsfrdgan ur en mangd psykolo-
giska och sociala aspekter (vid analys av litteratur, film, teater, vid évningar
i att hémta information ur tidningar och bécker, som dmne for fri drama-
tisk verksambhet, korta anféranden, diskussioner och skriftlig framstalining).

Miljovardsfragor. Begreppet miljé anvdnds i ldroplanen i vidstrackt bety-
delse. Det har dar berdring med det mesta av mansklig aktivitet. Miljo-
kunskap, miljéstudier och miljéskapande verksamhet berdér exempelvis
utformningen av bostadscentra, inredningen av hem, utformningen av ar-
betsplatser, olika slag av estetisk verksamhet och allmanna trivselfragor.

Miljévardsbegreppet &r i laroplanen 6verordnat begreppet naturvard.
For att man i skolarbetet skall kunna ge en allsidig och saklig orientering
som underlag fér en bedémning av fragor som géller ménniskans totala
livsmiljé, méaste i undervisningen ingéd ett grundladggande studium av natur-
tillgdngarna och de biologiska sammanhangen i naturen. Ett viktigt syfte
med detta studium &r vidare att engagera eleverna for en aktiv vard av
naturen.

Miljovarden &r ett av det moderna samhallets vésentligaste problem.
Urbaniseringen, den industriella utvecklingen och férandringarna i sattet att
bruka jord och skog har medfort allvarliga stoérningar i livsmiljon.
Utnyttjandet av naturresurser, som inte kan férnyas, liksom ett alltfér hart
och biologiskt oriktigt utnyttjande av naturkapitalet ger anledning till be-
rattigade farhagor for framtiden. Den moderna ménniskans 6kade rorlighet
under den efter hand allt langre fritiden och den ofta forekommande dubbla
bosattningen har ytterligare 6kat problemets omfattning och allvar. Skolan
maste mot denna bakgrund ge eleverna en grundldggande orientering om
miljovardsfragornas art och omfattning och scka véacka eleverna till ansvar
for att som enskilda manniskor och blivande medborgare i samhéllet med-
verka till att hejda miljoférstorelsen och bereda sig sjélva och sina efter-
kommande en frisk livsmiljé.

For att kunna ta del av, diskutera och férstd miljévardsfragor maste ele-
verna fa tillfalle att tillagna sig vissa kunskaper om naturvetenskapliga och
samhallsvetenskapliga fakta. Deras formaga att uppfatta och trénga in
i aktuella miljovardsproblem ar beroende av péa vilket satt och i vilken om-
fattning dessa fakta tagits upp i undervisningen. Problemen véxlar emeller-
tid bade till innehdll och omfattning fran tid till tid och det &r inte sannolikt
att skolan genom en aldrig s& malmedveten undervisning skall kunna ge
eleverna insikter i framtidens miljéproblem. Skolan boér darfér ta som sin
huvuduppgift att lata eleverna bilda sig en uppfattning om hur manniskan
som fysiologisk varelse &r en fungerande del inom ett stort biologiskt och
socialt sammanhang.

Aktuella miljovardsfragor kan darvid utgéra utgdngspunkter fér studierna.
Det &r naturligt att de bildar sjalvstandiga arbetsomraden liksom att de blir
foremal for sarskilda kampanjer. Viktigt ar emellertid att miljovardsunder-
visningen inte forekommer enbart under vissa begrénsade perioder. Den
bor darutdver fa bilda ledmotiv for en stor del av den orienterande under-
visningen om natur och samhéllsliv och ge ofta aterkommande aspekter
pa larostoffet i denna undervisning.

Aven om miljovardsfragorna kan ges en allsidigare behandling med
internationella utblickar férst pa hogstadiet, bér de pa olika satt vara fore-
mél fér studier under hela skoltiden. Redan i bérjan av lagstadiet kan sa-
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lunda exempelvis fragor om allemansratten behandlas. Under mellanstadiet
finns stora méjligheter att studera olika naturtyper och lokala aktuella
miljovardsproblem inom skilda arbetsomraden. Pa hogstadiet bor eleverna,
efter att i olika sammanhang ha fatt tillagna sig fakta och diskutera valda
miljdvardsfragor, aktivt f& bearbeta larostoff och problem inom ett brett
upplagt arbetsomradde om den hotade livsmiljén.

For att miljgvardsundervisningen skall kunna ge tillfredsstéllande resul-
tat &r det angeldget, att eleverna bereds tillfalle att genom studiebesok,
exkursioner och experimentellt arbete skaffa sig de direkterfarenheter och
upplevelser, som &r nddvéndiga fér att de skall forstd de fragor det galler.

Sexual- och samlevnadsfradgor. Sexualundervisningen skall enligt laro-
planens kursféreskrifter ingd i &mnena hembygdskunskap pa lagstadiet,
naturkunskap pa mellanstadiet och biologi pa hégstadiet. Det ar dar fraga
om ett larostoff, som alla elever skall ta del av. Innehéllet bor vidare pa ett
for aldersstadiet lampligt satt belysas &ven fran sociala, psykologiska och
etiska synpunkter. Detta innebér, att sexualundervisningen ofta maste pla-
ceras in i vidare sammanhang. Sexual- och samlevnadsfragor berér i sin
helhet nadgra av det manskliga livets vésentligaste omraden, och de bor
behandlas ur bade individuella och sociala aspekter. En fortlépande sam-
verkan i undervisningen mellan & ena sidan nyssnamnda &mnen och & andra
sidan &mnena samhallskunskap, religionskunskap och svenska blir darfor
bade naturlig och nédvéndig.

Undervisning i sexual- och samlevnadsfragor bér i stor utstréckning be-
drivas inom ramen for olika arbetsomraden samt med anknytning till sprék-
lig fardighetsévning och orientering inom &mnet svenska. Sérskilt pa lag-
stadiet &r det viktigt, att denna undervisning tas upp i fér eleverna natur-
liga sammanhang och i anslutning till annan undervisning. Vésentligt &r
ocksa att spontana fragor och aktuella handelser utnyttjas som utgéngs-
punkt for undervisning eller fér att skapa motivation for denna.

Elevernas behov av fakta och vagledning méaste alltid védgas mot deras
allmédnna mognad. Detta géller speciellt i frdiga om sexualundervisningen,
for vilken elevernas egen kroppsliga utveckling ar av vasentlig betydelse.
Skolan maste tex ge undervisning om menstruationens orsaker och for-
lopp och ge praktiska rad om menstruationshygien, innan flickorna far
sin forsta menstruation. Motsvarande bér beaktas i fraga om bade flickor
och pojkar dven nir det galler andra upplysningar om kdnsorganens bygg-
nad och funktion. En avvigning maste darvid alltid géras mellan & ena
sidan kravet pa att undervisningen skall ges i god tid och & andra sidan
vikten av att eleverna natt en sddan mognad, att erforderlig motivation
foreligger. -

P4 hogstadiet &r det naturligt, att undervisning i sexual- och samlev-
nadsfrdgor dels utgér sarskilda arbetsomraden, dels ingdr som vésent-
liga moment i omraden med larostoff fran flera samverkande &mnen. Ele-
vernas egna frdgor och problem bor ges en sa allsidig belysning som
mojligt bl a genom samverkan mellan larare i berérda &mnen och mellan
dessa och skolans speciella elevvardspersonal. | stor utstrackning bér
undervisningen utformas som samtal. Vid behandling av frdgor som kraver
mera ingaende sakkunskap kan &ven andra &n larare medverka.

Undervisningen i sexual- och samlevnadsfragor skall vara saklig och
den skall pa ett allsidigt satt belysa de delar av larostoffet, om vilka olika
varderingar foreligger. Skolans uppgift att framst sdka vara eleverna till
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hjéalp bor i dessa som i andra sammanhang vara végledande fér bade ge-
mensam undervisning och enskild elevvard. Dess syfte att grundldagga och
vidareutveckla sddana egenskaper hos eleverna som hansyn och ansvar
i forhallande till andra ménniskor bor i hog grad kanneteckna ocksa under-
visningen i sexual- och samlevnadsfragor.

Med hénsyn till att olika varderingar forekommer i sexual- och samlev-
nadsfragor bor det vara angeléget for skolan att informera foraldrarna om
den respekt for de olika varderingarna, som skall ligga till grund for
sexualundervisningen. Féraldrarna bor kunna rakna med att deras etiska
grundsyn pé detta livsomrade framstélls sakligt riktigt och pa ett aktnings-
fullt satt. Det kan &ven vara lampligt att skolan informerar férdldrarna om
huvuddragen av sexualundervisningens innehéll och att de bereds tillfille
att — i den man de sd 6nskar — informera skolan om de sexual- och
samlevnadsfradgor de talat med sina barn om i hemmet. Ytterligare anvis-
ningar l&mnas i SO :s handledning i sexualundervisning.

Trafikundervisning. Trafikundervisningen har till syfte att ge eleverna till-
falle att tillagna sig kunskap om olika trafikmiljder, om trafikregler och
om olika trafikantgruppers situation och beteende i trafiken. Den skall
utveckla elevernas fardigheter och formaga att klara olika trafiksituatio-
ner. Den skall vidare hos eleverna grundligga forstéelse och respekt for
trafikreglerna och hénsyn till andra trafikanter.

For ett gott trafikbeteende fordras fardigheter, grundade pd kunskaper
om regler, vigmarken och trafikmiljéer. Trafikfardigheterna skall med lamp-
lig koncentration grundlaggas pa ett sa tidigt stadium som mojligt och
utvecklas under hela skoltiden genom att trafikundervisningen samordnas
med annan verksamhet i skolan, d4 en naturlig anknytning erbjuds. En till-
lampning av kunskaperna i en realistisk trafikmiljo bor regelbundet ater-
komma pa alla stadier. En samverkan mellan skola, hem och samhaélle skall
standigt efterstrévas.

Eleverna méaste kanna till och kunna upptrada i olika trafikmiljoer, t ex
landsvéigs- och gatutrafik. Trafikundervisningen skall p& lag- och mellan-
stadiet foretradesvis anknyta till narsamhallet med trafikdvningar i den
trafikmiljo, dér eleverna dagligen vistas som trafikanter. Sérskilt beaktas
deras beteende som gangtrafikanter och cyklister. Pa hégstadiet bér under-
visningen inriktas pd de speciella problem som sammanhénger med ele-
verna som mopedférare och blivande kérkortsinnehavare. Vidare bér under-
visningen ge eleverna sadan trafikerfarenhet som de annars mera séllan
kan férvdrva under kontrollerade betingelser. Det kan bl a géalla demonstra-
tioner av bromsstrackors langd i olika véglag och férméagan att uppfatta
trafikanter i rorelse. Det &r pa alla stadier angeldget att aktualisera tra-
fiksakerhetsbeteenden som méaste beaktas under olika férhallanden, tex
vid morker, halt vaglag, skymd sikt, vinter- och sommarsporter.

| trafikundervisningen bér handikappade trafikanters problem belysas.
Harvid bér uppmarksammas olika handikappgruppers speciella behov av
hjélp och ges information om hur man lampligast hjélper dem i trafiken.

Under hela lagstadiet anknyter trafikundervisningen féretradesvis till
hembygdskunskap och gymnastik. P& mellan- och hogstadiet behandlas
trafikfragor framst inom samhalls- och naturorienterande @mnen samt i
amnet gymnastik. Trafikundervisningen bor savitt mojligt samordnas med
och ge stoff at undervisningen dven i andra @mnen. Huvudlérarna pé lag-
och mellanstadiet, i vilkas &mnesgrupper svenska, orienteringsémnen och
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gymnastik ingdr, samt huvudldrarna pd hogstadiet i motsvarande &am-
nen skall under rektor handha den pedagogiska planeringen av trafik-
undervisningen och lamna ldrarna rdd och anvisningar rérande peda-
gogiska och metodiska fradgor inom detta omrade. En samverkan mellan
huvudlérarna pa respektive stadium &r en férutsattning for en andamals-
enlig samordning av trafikundervisningen.

En intim samverkan mellan skola, hem och samhalle maste dga rum, om
syftet med trafikundervisningen skall kunna férverkligas. For skolan ar
det darfor en viktig uppgift att skapa gynnsamma forutsattningar for kon-
tinuerliga kontakter i trafikfragor.

Kontakterna med hemmen skall syfta till att underlatta foraldrarnas at-
garder i trafikfrdgor och att tillgodose deras behov av information om sko-
lans trafikundervisning och om hur den &r inordnad i skolarbetet.

Medverkan fradn polisens sida i trafikundervisningen bér avse att kom-
plettera eller befasta den undervisning som meddelas av lararna. | férsta
hand boér polisen medverka vid tillampningsévningar i trafikmiljén kring
skolan, dér eleverna dagligen upptrdder som géende och cyklister. P&
hégstadiet bor polisen ge eleverna information om mopedkungérelsen och
om mopedistens ansvar i trafiken. ,

S& nara som mojligt bér trafikundervisningen anknyta till samhallets all-
méanna trafiksékerhetsinformation, som centralt ombesétrjs av statens tra-
fiksakerhetsverk under medverkan av trafiksakerhetsorganisationer och
féreningar samt regionala och lokala trafiksakerhetskommittéer.

En angeldgen uppgift i skolans trafiksdkerhetsarbete ar att sérja for ele-
vernas trafiksakerhet vid deras fard till och fran skolan. Fér elever som
fardas med skolskjuts bor trafiksékerhetsfragor aktualiseras vid upprepade
tillfallen under lasarets géang. | skolor med skolpolisverksamhet bor ele-
verna informeras om skolpolisernas uppgift att genom rad och anvisningar
oka trafiksékerheten for sina kamrater pa skolvégen.

Lararlitteratur, konkretiserande laromedel, stoffsamlingar for eleverna
och materiel for tillampningsévningar &r nédvandiga forutsattningar for att
trafikundervisningen skall kunna fa en meningsfull utformning. Radio- och
televisionsprogram boér utnyttjas och efterbehandlas med inriktning pa en
tillampning i den lokala trafikmiljon.

Undervisning om alkohol, narkotika och tobak. Undervisningen om alkohol,
narkotika och tobak har till uppgift att ge eleverna férutséttningar att bade
principiellt och i konkreta valsituationer sjélvstandigt och under ansvar
ta stéllning till eget bruk. Med vélgrundad och utférlig motivering maste
skolan samtidigt klart och entydigt framhalla det positiva vardet i att man
i forsta hand under uppviéxtaren helt avstar fran bruk av alkohol och to-
bak. Vidare maste papekas att allt bruk av narkotika, som inte &r ordine-
rat av lakare, innebéar fara och strider mot géllande lag.

Eleverna maste dessutom fa klart for sig, att det i dagens samhilie &r
nédvéndigt, att man i manga sammanhang, séarskilt i arbetslivet och i trafi-
ken, helt undviker alkohol, oberoende av vilka alkoholvanor man fér 6v-
rigt har. Det bor betonas, att 4ven medicinskt bruk av narkotika kan med-
fora risker, t ex i trafiken.

Eleverna bor léra sig respektera ett stéllningstagande som avviker fran
deras egen uppfattning. Vasentligt 4r ocksa att de har forstielse fér man-
niskor med alkohol- och narkotikaproblem och att de vill vara sddana man-
niskor till hjalp.
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Undervisningsformer och
arbetssatt

Aliménna synpunkter

Ett personligt stallningstagande till fragor som sammanhénger med bruk
av alkohol, narkotika och tobak maste grundas p4 goda kunskaper. Under-
visningen skall darfor bygga p& vetenskapligt grundade fakta och ge s&
allsidiga informationer som méjligt om verkningarna fran fysiologisk, psy-
kologisk, social och ekonomisk synpunkt samt om tillvanjningsrisker och
varningssignaler. Viktigt ar ocks4, att eleverna forstar, varfér manniskor
anvénder dessa medel. Eleverna bér darigenom fa mojlighet att samordna
vad de upplever i sin egen miljé eller vad de hort fran annat hall med sko-
lans sakliga information.

Sarskilt nar det galler alkohol och narkotika ar det viktigt att eleverna
tillagnar sig insikter om samhéllets lagstiftning och hjalpatgérder.

Utgangspunkten fér undervisningen bor vara en bedémning av vilka
fakta eleven har behov och intresse av beroende pa mognadsniva och upp-
véxtmiljo. P4 lagstadiet kan undervisning om tobak, alkoho! och — om det
&r aktuellt — sniffning och narkotika tas upp bla vid samtal om halsan,
kroppens funktioner samt seder och bruk. P4 mellanstadiet och hogstadiet
bor undervisningen i fraga vara av sévél samhéllsorienterande som natur-
orienterande karaktér. Speciellt pad hogstadiet kravs en val planerad sam-
ordning av undervisningen i vederbérande orienteringsdmnen, om man
inte behandlar larostoffet i friga inom nagra fér olika &rskurser avpassade
samlade arbetsomraden. Mojligheterna till diskussioner bér tillvaratas, t ex
om vanor och vetenskapliga undersékningsresultat, personligt stillnings-
tagande och attitydpaverkan genom alkohol- och tobaksreklam.

Vederborande larare bor i regel omhanderha undervisningen. Varde-
fulla synpunkter bor kunna pérsknas fran skolldkaren, skolpsykologen, skol-
kuratorn och skolskoterskan. Aven specialister frAn samhallet utanfér sko-
lan, tex annan lakare, polis, socialvardspersonal, féretradare fér nykter-
hetsrérelse och lankorganisationer, bér kunna berika undervisningen genom
kortare stimulerande inslag eller genom att stalla sig till férfogande fér
intervjuer. Vidare &r det angelédget, att skolan intimt samarbetar med ele-
vernas foraldrar samt med féretradare for olika samhallsorgan och orga-
nisationer.

Verksamheten i skolan véxlar avsevirt alltefter de betingelser, som fére-
ligger i frdga om elevernas alder och férutsattningar, lararnas intresse och
fallenhet, amnets karaktar, elevgruppens storlek och struktur, larorum-
mets storlek och utrustning, laromedel, tillganglig tid, schemats upplégg-
ning etc. Utgdr man fran lararfunktionen och verksamhetens yttre form,
kan man skilja p& kollektiv undervisning och enskild undervisning. Kol-
lektiv undervisning kan organiseras i klass och i stérre och mindre grup-
per &n en klass. Utgér man fran elevernas verksamhet, kan man skilja pa
gemensamt arbete eller grupparbete och enskilt arbete eller individuelit
arbete.

P4 alla stadier i grundskolan sker undervisningen inom klassens ram.
En klass &r en i administrativ ordning organiserad grupp av elever. Ocksé
undervisning i halv klass, i mindre grupper och enskilt liksom i stérre
grupper an en klass — storgrupp — forekommer pa alla stadier. Varia-
tionerna i elevgrupperingarna kan ge arbetsenheter, dér aktiviteter som
sjalvstdndiga studier, diskussioner samt estetisk och fysisk verksamhet
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bedrivs. En inledande information och instruktion i en stérre elevgrupp
kan efterféljas av arbete i hela klasser, arbete i mindre grupper och
enskilt arbete. Verksamheten kan ledas av larare men lararfunktionen
kan ocksd fordelas och samordnas inom ett lararlag, i vilket kan inga
dven annan personal. t ex experter, assistenter och bitraden.

En indelning i skilda undervisningsformer och arbetssatt &r givetvis
schematisk och av mera teoretiskt intresse. | praktiken blir det i regel
fraga om verksamhetsformer av blandad karaktar. Ett moment i en viss
undervisningsform kan efterféljas av eller férenas med elevverksamhet
av olika slag.

Kollektiv undervisning, enskild undervisning. Kollektiv undervisning av stor-
re elevgrupper &r en vanlig undervisningsform. Man méste emellertid
beakta, att det sallan &r vare sig lampligt eller mojligt att bibringa en
stor grupp elever samma larostoff och samma fardigheter samtidigt och pa
samma satt. Kollektiv undervisning i stérre grupper maste darfor
foljas upp med undervisning i mindre grupper och enskild undervisning.
Omfattningen och karaktdren av den gemensamma undervisningen be-
stdms i framsta rummet av elevernas &lder och forutsattningar och de re-
sultat man vill uppné. :

Undervisning i mindre grupper &n en klass kan med férdel genomféras
pé olika satt. Klassen kan uppdelas i grupper, som var foér sig har en i
forhailande till klassen i dess helhet mera enhetlig struktur, varigenom l&-
rarens mdjligheter till gemensam information, instruktion och handledning
inom den aktuella gruppen 6kas. Som indelningsgrund kan tas bestam-
ningar eller bedémningar av t ex arbetstakt, studieforutsattningar eller stu-
dieresultat. Ofta utgdr enbart en uppdelning av klassen i tvd lika stora
delar en gynnsam forutsattning for avsedd gruppundervisning. | samtliga
dessa fall undervisar och handleder lararen grupperna var fér sig. En indi-
vidualisering av skolarbetet underlattas samtidigt som elevernas 6vergang
fran en grupp till en annan inom klassen latt kan ordnas. Nér flera grupper
samtidigt star under larares ledning, méaste det sjélvsténdiga elevarbetet f&
stort utrymme. En 6vergéng till olika former av samverkan mellan eleverna
blir ofta naturlig, t ex i form av gruppdiskussioner under ledning av en
elev.

Vid enskild eller individuell undervisning riktar sig lararen till en elev.
Denne far efter viss instruktion och under lararens ledning arbeta i den
takt och med de uppgifter, som &r lampliga med hénsyn till elevens egen-
art, studieférutséttningar och intressen. | viss utstrackning kan handled-
ning vid enskild undervisning férmedlas genom val utveckiade laromedel.

Forutsattningarna fér att kunna genomféra en individualisering av un-
dervisningen (individanpassad undervisning), dvs att anpassa den efter de
enskilda elevernas mojligheter att tillagna sig kunskaper och fardigheter
i ett naturligt tempo och en naturlig ordningsféljd med hénsyn till elevens
anlag, mognad och fysiska utveckling, varierar inom olika undervisnings-
former.

Grupparbete, individuellt arbete.Vid grupparbete arbetar elever gemensamt
i grupp. Medlemmarna i en grupp loser darvid en gemensam uppgift eller
olika deluppgifter inom ramen for en stérre enhet, t ex inom ett arbetsom-
rade. P& detta satt vill man ge eleverna mojligheter att skaffa sig kunska-
per och 6va fardigheter, samtidigt som man séker ta vara pa deras behov
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Motivation

av kontakt och samarbete, ge tillfélle till social utveckling och géra arbe-
tet mera motiverat och anpassat till en grupps speciella intresse. Eleverna
far tillfalle till sjalvstandigt arbete under denna samverkan med varandra.
Om grupparbete se vidare anvisningarna s 64.

Betraffande forutsattningarna och formerna for individuellt arbete han-
visas till avsnittet om individualisering (s 62).

Planméssig kombination av undervisningsformer och arbetssitt. Nagon
undervisningsform eller n&got arbetssétt, som kan betecknas som férdel-
aktigast for alla larare, elever, &mnen och skolstadier, finns inte. Den
form eller det satt bér begagnas, som passar med hansyn till larostoffet
och till den fardighetstréning och de inlarningsresultat man séker uppna.
En planmassig kombination ger de allsidigaste och basta resultaten. Sko-
lan skall bjuda pa varierande situationer, som ger rytm &t arbetet och
6vning i olika verksamheter. Vasentligt &r att lararen eller lararlaget med
ledning av egna erfarenheter séker sig fram till personligt utformade for-
faringssatt. Att den enskilde lararen finner vissa lésningar lampliga bor
emellertid inte hindra honom att ompréva egna metodiska grepp och att
objektivt vérdera andras. Generella 18sningar ges séllan i metodfragor.
Samspelet mellan ldraren och eleverna, mellan lararna i lararlaget och
mellan eleverna inbérdes blir alltid avgérande i de enskilda fallen.

Aven om undervisningsformerna och arbetssétten méaste bli skiftande,
géller dock under alla omstandigheter, att i det praktiska skolarbetet vissa
undervisningsprinciper skall tillampas i ett organiskt sammanhang. Se
foljande sidor under rubrikerna Motivation, Aktivitet, Konkretion, Individua-
lisering och Samarbete.

Som allmén regel galler, att inldrning maste vara motiverad, om den skall
ge varaktiga resultat. Arbetet i skolan méaste vadja till elevernas intresse
och behov. Eleverna bér stillas infér problem och i situationer dar beho-
vet att finna losningar férutsatter vissa kunskaper och fardigheter. | den
pedagogiska psykologin heter det vanligen, att man skapar motivation.

En férutsattning for att eleverna skall visa intresse &r, att undervisnings-
former och arbetssatt &ar tillrattalagda fér deras mognadsnivd. Deras in-
tresse har ofta sin grund i mer eller mindre medvetet uttalade behov av
skiftande art, tex i behovet att l4ra sig en ny fardighet eller att inhdmta
betydelsefulla kunskaper, i spontan vetgirighet och nyfikenhet.

| skolan maste atskilligt tas upp till behandling, som det &r nédvéndigt
att eleverna lar sig, oavsett om det vid forsta kontakten tilltalar dem eller
inte. Att i sddana fall sbka patvinga dem larostoffet 4stadkommer givetvis
inte en god beredskap for inldrning. Aven hér &r det nédvéndigt att géra
undervisningen motiverad och p4 ett eller annat satt meningsfull, t ex genom
att bérja med anknytningspunkter mellan stoffet och elevernas egna er-
farenheter eller aktuella tilldragelser, genom att féra fram intressanta detal-
jer i stoffet eller genom att till en borjan &gna sig &t nagra for eleverna
betydelsefulla resultat, som hér samman med &mnesomradet i fraga. |
storre utstrédckning &n man i allménhet férestéller sig har det enskilda
momentet anknytning till ndgot omrade, dar en motivation redan féreligger
hos eleverna. Det kan exempelvis galla fritidsintressen men ocksa dags-
aktuella handelser och foreteelser. Dessa kan bli inkérsporten till en be-
handling, dér ett aktivt intresse for hela stoffet infinner sig under arbetets
gang. Ofta kan lararen anknyta till spontana fragor fran eleverna.
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Ett satt att skapa en positiv férhandsinstallning och 6ka intensiteten i
studierna &r att lata eleverna vid starten av ett arbete alit efter sina forut-
séttningar medverka vid planeringen av detta och skaffa sig en dverblick
over det stoff, som skall inhamtas eller bearbetas. Vid en sadan &ver-
sikt av innehallet bor de ledas att urskilja vésentligheter, bli klara éver
vad som &r avsikterna med studierna och vilka svarigheter som kan kom-
ma att uppstd samt fa kadnnedom om lémpliga laromedel, som de bér
anvénda for att na ett gott resultat.

Fér motivationen betyder givetvis sjalva presentationen av arbetsomra-
det eller det enskilda momentet mycket. Ofta krévs det, att man férklarar
och redogér for nyttan av @mnet. Ett stoff bér sa langt méjligt inordnas i
storre sammanhang. Vad som for eleverna framstar som en serie isolerade
fakta ar fér dem tidsédande att lara och svart att varaktigt behalla.

Effekterna av motivationen, den omedelbara elevaktiviteten och dennas
vidmakthéllande behandlas i nasta avsnitt.

Aktivitet Inldrning &r en aktiv process. | sista hand &r det inte lararen som lar eleven,
utan det ar eleven som inom ramen fér den framst av lararen eller larar-
laget arrangerade undervisnings- och arbetssituationen sjalv eller i samar-
bete med kamraterna tillagnar sig kunskaper och fardigheter eller rent all-
mant ett beteendemdnster. Resultat av lararnas anstrangningar &r darfor
i hégsta grad avhangigt av i vad man undervisningen inriktas pa och resul-
terar i sjalvstandig och mangsidig elevaktivitet.

Att lyssna, ldsa och iaktta med engagemang av tanke och fantasi utgor
former av verksamhet, som eleven utbvar i de allra flesta av skolans un-
dervisningssituationer. De har i var tid bla pd grund av massmediernas
frammarsch fatt 6kad betydelse fér individen och bor darfor f& spela en
sé&dan roll och férekomma i sddana sammanhang i undervisningen, att ele-
verna bibringas goda lyssnar- och askadarvanor.

Att 6va ldsning, skrivning, rékning och olika motoriska féardigheter utgor
viktiga moment i elevernas sjalvverksamhet. De har lange givetvis med
all ratt utgjort ett betydande inslag i elevaktiviteten i skolan. Meningsfulla
anknytningar och rik variation bidrar har till att motverka, att ett ihardigt
6vande blir trottande och intressedddande.

Att forma och skapa &r aktiviteter, som barnet utévar redan under sina
tidigaste &r. | skolan sker det tex i teckning, slojd, orienteringsémnen,
hemkunskap och konst. Det sker ocksd, nar eleverna fritt uttrycker sina
upplevelser och erfarenheter muntligt, skriftligt och pa annat satt i drama-
tiseringar, dialoger, s&ng, musik och rérelse. Aven nér de planlégger ett
arbete, viljer uppgifter och arbetsform eller pd annat satt tar initiativ eller
kommer med férslag till nagot och nar de forverkligar detta, utfor de ett
skapande arbete.

Att experimentera och upptécka &r former av sjélvverksamhet, som spe-
lar stor roll vid férsék och undersékningar, t ex inom hembygdskunskap,
naturkunskap, biologi, fysik, kemi och hemkunskap. De gér det ocksa under
exkursioner och studiebesdk, nir det galler att studera véaxter och djur,
geografiska féreteelser, miljoer och processer i samhalls- och arbetslivet
liksom féremal, samlade i skolan, p& ett museum eller under vistelsen vid en
lagerskola. Ett experimenterande &r det ocksé frdga om, nér man for ord-
ningen i klassen eller i skolan éverenskommer om regler, vilka man efter
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hand soker anpassa till de erfarenheter, som man sedan gér nar de till-
lampas.

Att samarbeta innebar, att aktiviteten far en social inriktning. Eleverna
skall under sddan samverkan i varierande inlérningssituationer f& tillfalle
att ta hénsyn till och hjélpa varandra, att i samrad planlaggga ett arbete,
att producera nagot gemensamt, att ge och ta emot i en samvaro med
andra, att leda andra och i sin tur ledas, att uppleva arbetsgladije tillsam-
mans.

Aven att vdrdera kan betraktas som en aktivitetsform. Lararen bér lata
eleverna sbéka kontrollera och vardera sina prestationer i férhéllande till
den egna forméagan. De bér inriktas pa olika etiska, estetiska, sociala och
ekonomiska védrderingar, p& att skilja mellan huvudsak och bisak, pa att
vélja och vraka bland allt det médngahanda som tillvaron bjuder. Vanan och
formagan att aktivt och kritiskt virdera och ta stéllning bér kunna ut-
vecklas genom 6vning i en méangd situationer i skollivet.

Elevens sjalvverksamhet bor stimuleras. Viktiga férutsattningar for att
sé skall kunna ske &r, att lararen och lararlaget vl férbereder sitt arbete
och att eleverna far tillgang till lampligt studie- och arbetsmaterial. Hand-
ledningen maste i stor utstrackning individualiseras, eftersom elevernas
hela "arbetstyp” &r mycket véxlande. Det &r har fradga om skillnader inte
endast i arbetstempo och arbetsrytm utan ocksa i arbetets kvalitet och
graden av egen insats frdn elevens sida. Fysisk aktivitet samt manuell
och konstnarlig verksamhet ger kanske mer &n annat skolarbete tillfille
till egna initiativ och sjalvstindigt skapande. Personliga variationer &r har
sarskilt vardefulla, och ett bestamt resultat kan sallan betecknas som det
ratta eller det basta. Skolarbetets teoretiska arbetsmoment bor darfér for-
bindas med manuella.

Hur tillrattalagt kunskapsmaterialet lampligen bor vara och hur studierna
bor bedrivas har ofta diskuterats. Om malet uteslutande &r att pa kort tid
och kort sikt inpragla en i férvag klart fixerad kunskap om fakta, torde
det ske effektivare, om materialet &r relativt koncentrerat. D& inbesparas
tex arbetet att sovra fran en fylligare text och att anteckna vad som be-
funnits vasentligt. | gengéld kan det d& inte undvikas, att larostoffet ofta
blir mindre intressevéckande. Vill skolan, att eleverna skall uppna andra
mal samtidigt med att de tillagnar sig kunskaper om fakta — och detta ar
av fundamental vikt — bor studiematerialet géras fylligare och studierna
friare till sin upplaggning. Eleverna kan dé& fa évning i att se det vésentliga i
flera och olikartade framstallningar inom samma sakomrade, de far storre
intresse for stoffet, 6kad forstaelse for sammanhangen och slutligen &ven
kunskaper, som ar mera levande, dvs mera integrerade och lattare att till-
lampa. Ett skolarbete med denna utformning underlattas av god tillgadng pa
fér andamélet avpassade boksamlingar samt studie- och arbetsmaterial i
6vrigt (jamfor avsnittet om [dromedel, s 78, samt anvisningar och kommen-
tarer till enskilda &mnen).

Sjalvverksamhetens princip &r vanligen lattast att konsekvent tillampa vid
undervisning av enskilda elever och av mindre grupper. Det &r emellertid
av vikt, att man vinnlagger sig om att ta vél vara p& de manga méjligheter,
som anda finns att aktivera eleverna, nér de ingar i stérre grupper. Sa-
lunda bér lararen beratta, beskriva, utreda och anvénda olika laromedel
sa, att det intresserar och engagerar eleverna. De kan dérigenom bi-
bringas den vérdefulla vanan att lyssna och se aktivt, dvs pa ett sadant
satt, att deras tanke och fantasi &r i verksamhet. Oftast bor undervisningen
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Konkretion

ha formen av ett naurligt samtal. Det bor vara sjalvklart for eleverna bade
att be om forklaringar och att stalla frager och meddela egna erfarenheter
och reflexioner. De bor s& ofta det &r naturligt f& uttrycka sina tankar i
sammanhéngande redogérelser och yttranden. Séarskilt pa hogstadiet bor
lararen med fortroende och intresse moéta deras okade behov att fa dis-
kutera och att dérvid bli tagna pa allvar.

En ldrogang, dér undervisningen fortskrider frdn det konkreta till det ab-
strakta och dér framstegen bygger pa insikt, & den naturliga foér elever
p& den obligatoriska skolans aldersstadium. Kravet pd en konkret under-
visning, p4 en &skadlighet, som ansluter till verkligheten och tillmétesgéar
elevens behov av mening och sammanhang, &r aktuellt p& alla alderssta-
dier i grundskolan. Det varierar dock &ven pa samma aldersniva allt efter
vars och ens forutsattningar. Efter hand skall eleven givetvis ledas att
fatta ocksa allmangiltiga forhallanden och f& 6vning i abstrakt téankande,
men detta tankeinnehall méaste ofta — &ven senare under skoltiden — klar-
goras med hjalp av konkreta exempel.

Undervisningen i alla skolans &mnen bér vara konkret och 4skédlig. Det-
ta innebér, att den vid klargérandet av begrepp, sammanhang och idéer
skall anknyta till upplevelser, som eleverna redan haft, och till féremal, som
de i forvag kanner till, samt i s& stor utstrackning som mojligt rikta sig till
de olika sinnen, som i det aktuella saksammanhanget kan férmedla intryck
fr&n omviarlden. Detta krav hanger n&ra ihop med grundtanken, att under-
visningen bér samlas kring stoff, som intresserar eleven och som gbér,
att han gér upp i arbetet och inte blir en passiv &hoérare och askadare.

Vid den férsta undervisningen i sprédk och matematik &r det vasentligt, att
man lagger en gedigen grund. Det anses, att barn, innan de bérjar skolan,
lart i genomsnitt ett par tusen ord. Detta har skett genom att de hért orden
samtidigt som de sett, kdnt och smakat samt genom att de harmat och talat
med andra. Ett liknande naturligt tilldgnande av ett tkat ordférrad bor prég-
la nybérjarundervisningen i dmnet svenska. Om eleven enbart far lasa, ut-
tala och skriva ord, som han kanske inte férstar, darfér att han saknar det
konkreta underlaget, méste han fa en otillfredsstéllande grund for den fort-
satta sprakutvecklingen och fér att tillagna sig kunskaper inom andra om-
rdden. Principiellt galler detsamma vid nybérjarundervisningen i framman-
de sprak. Matematikundervisningen under de férsta skolaren bér pa4 mot-
svarande sétt utgd fran en askadlig framstallning av tal och operationer.

En konkret undervisning i de orienterande dmnena kan meddelas elever-
na genom en livfull framstallning i tal eller skrift. Elevernas mojligheter att
fatta, forstd och minnas &r darvid bla beroende av att larostoffet viljs
ut och grupperas i sddana helheter, som de kan éverblicka.

Olika pedagogiska hjélpmedel har efter hand kommit att bli oumbaérliga,
darfor att de pa skilda sitt underlattar undervisningen och gér den rikare
och mera effektiv. De kan bidra till att ge eleverna riktigare och rikare
férestallningar &n sddana som erhélls enbart genom tal eller skrift. Dessa
laromedel &r salunda vardefulla bl a genom att de kompletterar och forstar-
ker verkan av det talade och tryckta ordet. De kan anvéndas fér att in-
tressera och aktivera eleverna samt fér att skapa omvéxling i arbetet. In-
larningsresultaten blir darigenom varaktigare.
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Bocker, tidningar och tidskrifter, broschyrer och andra skriftliga kallor
kan hjalpa till att konkretisera undervisningen. Detsamma galler autentiska
foremal, modeller, bilder, planscher, kartor, tabeller, diagram, filmer och
ljudband, televisions- och radioprogram etc/En an hogre grad av konkre-
tion kan man nd genom verksamhetsformér som elevforsok, demonstra-
tioner, studiebesdk, exkursioner, intervjuer, orienteringar av besbdkande
experter och andra skolans géster.

Alla nu namnda hjalpmedel och verksamhetsformer bér pa lampligt satt
fa stodja och komplettera varandra i undervisningen. Salunda kan man
efter en inledning, som utmérks av en relativt hég grad av konkretion, lata
arbetet fortsatta med hjalp av tryckta kallor. Harigenom kan man bl a redan
pa ett ganska tidigt &ldersstadium ge eleverna motiv fér och stimulans
till bokliga studier. Méalet bor vara att efter hand hjalpa var och en fram
till ett studiesétt, som s& snabbt som maéjligt fér honom fram till insikt och
till varaktiga resultat.

Elevférsék och demonstrationer bor f& stort utrymme inom den na-
turvetenskapliga orienteringen och i Aatskilliga estetisk-praktiska &m-
nen. Man bér dir i stérsta mojliga utstrackning utgd fran elever-
nas fragor och intressen och ta vara pa deras lust att under-
sdka och gora nya kombinationer. Om de laborativa momenten skall
bli en god grundval fér studierna, maste de vara val forberedda, &nda-
malsenligt anordnade och pa lampligt s&tt infogade i larogangen. For lag-
stadiets och mellanstadiets forsdok inom matematik, hembygdskunskap och
naturkunskap bdér materiel och forséksanordningar finnas disponibla for
anvéndning i klassrummen. Harigenom kan forséksmomenten pé ett natur-
ligt satt féras in i aktuella sammanhang. Viktigt ar pa alla stadier, att
forsoken gors enkla och laggs s8, att det vasentliga i uppgiften framtréder.

Exkursioner, studiebes6k och fortlépande naturiakttagelser ger eleverna
inte bara tillfalle att iaktta, uppleva och studera verkligheten. De ger dem
ocksa vardefulla méjligheter till samarbete och samvaro av annat slag &n
det som arbetet i skolan kan bjuda. De &r sarskilt angeldgna inom orien-
teringsamnena och vid yrkesorienteringen. Exkursionen bor alltid tjana ett
bestamt syfte och noggrant férberedas och efterbehandlas. | s& stor ut-
strackning som méjligt bér upplevelserna och iakttagelserna fa bilda ut-
gangspunkt for arbetet i larorummet, dér kunskaperna utékas och for-
djupas. De ar ocks4 av viarde som bakgrund, d& andra kursmoment, utan
anknytning till den nédrmaste omvarlden, behandlas.

For att studiebesdk och exkursioner skall kunna ratt utnyttjas kréavs, att
man gér upp en lokal studieplan fér dem, dar man fortecknar lampliga
studiemal och exemplifierar yttre anordningar och for olika aldersstadier
avpassade uppgifter. Beséken kan ocksd anordnas i grupp eller indivi-
duellt.

En val organiserad och genomford praktisk yrkesorientering pa olika ar-
betsplatser erbjuder eleverna p& hoégstadiet utomordentliga tillfallen till
iakttagelser, som pa ett konkret satt ger underlag fér och illustrerar un-
dervisningen om arbetsliv och yrken och i évriga moment inom dmnet sam-
hallskunskap samt i viss utstrackning ocksé i undervisningen i dvrigt.

Rika mojligheter till iakttagelser och upplevelser erbjuder &ven ldger-
skolorna. Under exempelvis en veckas tid kan eleverna fa gora iakttagel-
ser i naturen och studera ménniskolivet i en bygd samt bygdens historia,
det senare t ex med traktens gamla byggnader och historiska minnen som
askadningsmaterial. De kan f& se manniskor i yrkesarbete, och i en del
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fall kan de f& studera kommunal organisation i mindre format. Darigenom
far de en klarare uppfattning om hur ett samhalle fungerar 4n de kan
skaffa sig i komplicerade stérre samhallen. Samarbetet och samvaron inte
minst under fritiden ger dem ocks& konkreta sociala upplevelser. (Jamfor
i 6vrigt sérskilda anvisningar for denna verksamhet s 68).

Individualisering = Fér att undervisningen skall leda till goda resultat, maste lararen séka

bilda sig en allsidig uppfattning om varje elev. Ofta faster man sig i sko-
lan mest vid variationer i fraga om fysiSka egenskaper och intelligens,
vilka anses relativt latta att méata och registrera. | frdga om elevernas in-
tressen, deras sociala egenskaper, deras tekniska, manuella och konst-
narliga anlag och deras kreativa begavning &r det daremot svérare for
skolan att géra noggranna iakttagelser och bedémningar. And& torde det
ofta vara sa fér den enskilde eleven, att instéliningen till arbetet i skolan,
féormégan att anpassa sig till férhallandena dér, att samarbeta, att ta egna
initiativ och att med uthéllighet fullfélja en uppgift betyder mer for studie-
framgéngen och personlighetsutvecklingen under skoldren &n enbart en
god intellektuell utrustning. Erfarenheter ger vid handen, att man i regel
méaste riakna med avsevidrda skillnader i alla dessa avseenden i varje
storre elevgrupp.

Redan genom en del yttre anordningar sdker grundskolan astadkomma
forbattrade forutsattningar for en individualisering av skolarbetet, framst
genom uppdelning av klass i grupper i vissa dmnen, ett fritt val av &mnen,
kurser och verksamheter pd hégstadiet samt val av praktikplats i sam-
band med praktisk yrkesorientering. Vid &ndring av tillvalet pa hdgstadiet
finns darjimte méjlighet for elev att f& stédundervisning.

Sadana yttre anordningar &r dock inte tillfyllest. Atgérder inom klassens
ram blir de betydelsefullaste i sammanhanget. Dérvid bér beaktas, att en
kollektiv undervisning, avpassad efter "medelnivan” i elevgruppen, alltid
medfor betydande oldgenheter och otillfredsstéallande resultat fér bade
de svagaste och de duktigaste eleverna.

Det grundldggande villkoret for en tillfredsstéllande anpassning av un-
dervisningen till de enskilda elevernas forutsattningar &r, att skolan in-
dividualiserar kraven pé& eleverna. En utgdngspunkt &r darvid, att det i en

skola for alla inte ar realistiskt att kréva samma prestationer av samtliga
elever i en klass. Larostoffet bér, som redan berorts (s 44), uppdelas i
grundkurs och dverkurser, och kraven i frdga om inlarningsresultat skall
avpassas efter den enskildes férutséttningar. Eleven bor fa skolans hjélp
att oavsett gangse kursfordringar och kunskapskrav goéra det bésta av
sina speciella forutsattningar. En  sédan inriktning av individualiseringen
ar ocksd sedan lange sjélvfallen i vissa &mnen, tex sldjd, teckning och
musik.

En individualisering av kraven pa eleverna staller stora ansprak pa l&-
rarna. Deras mojligheter att hjalpa eleverna att &vervinna de svarigheter
som méter och att gora sitt basta av sina férutséttningar sammanhénger
med intresset for eleverna, férmégan till inlevelse i den enskilde elevens
situation, férmagan till omstallning och med kunskaper och organisatorisk
begévning. Ett arbete med den inriktningen underléttas, om lararna har till-
géng till dels diagnostiskt material for att bestamma elevernas kunskaps-
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och fardighetsnivd samt deras attityder och intressen, dels svérighetsgra-
derade 6vningsuppgifter bdde inom och utom huvudmomentens ram.

Lararens individuella handledning och stéd ar av speciell vikt for ele-
ver med sérskilda skolsvarigheter (jfr s 95). For dessa elever ar dessutom
ofta en kompletterande stédundervisning eller specialundervisning nod-
véndig. En personlig handledning pa lagre stadier kan bli avgérande fér
elevens fortsatta intressen och studieinriktning och kommande yrkesval.
Om eleven inte far tillracklig hjalp och ledning under exempelvis den forsta
fardighetstraningen i lasning, skrivning, rékning och frammande sprak, kan
detta leda till att han férlorar intresset och kanske ocksd tron p& sin
egen forméaga pa ett satt, som inte motiveras av hans primara forutsatt-
ningar.

| olika inlarningssituationer och i amnen av olika karaktar kan en indi-
vidualiserande undervisning variera avsevart bade i frdga om elevernas
arbetsséatt och de laromedel som anvénds.

Vid en del fardighetstraning ar det lampligt, att eleverna arbetar med
nivagrupperade uppgifter pa tva eller flera férdighetsnivder. Eleverna ovar
samma férdighet, t ex lasforstaelse eller studieteknik, men pa olika skick-
lighetsnivaer. Med hjalp av diagnostiserande material kan 6vningen starta
pa den niva, som narmast svarar mot elevens férmaga vid dvningens bor-
jan. Om lasmaterialet &r sjélvinstruerande, svérighetsgraderat och sjalv-
rattande, kan eleverna arbeta helt pd egen hand, s& smaningom férbattra
sin férmaga och sjalva bilda sig en uppfattning om sitt arbetsresultat. Ma-
terial av denna typ kan utformas for inldrningen inom begrédnsade moment
inom amnet svenska.

Ett motsvarande individualiserande studium p& olika fardighetsnivaer
kan aga rum inom orienteringsamnen. Vid behandling av exempelvis en
viss foreteelse eller en viss miljé kan en svagare elev fa studera objektet
i en framstallning med huvudsakligen enkla texter och bilder medan en an-
nan utnyttjar mera krivande texter, férsedda aven med diagram och ta-
beller.

En individualisering i form av fardighetsévning pé olika skicklighetsnivéa-
er ager med foérdel rum i t ex lésning och skrivning, och inom estetisk-
praktiska amnen, t ex musik, teckning och slojd.

Vid andra former av fardighetsévning kan det vara lampligare att elever-
na arbetar helt i egen takt med individuella uppgifter enligt individuella in-
struktioner. Detta &r motiverat bla av att elevernas olika forutséttningar
dér tar sig uttryck huvudsakligen pa det sattet, att de behdver olika lang
tid for att lara sig ett visst moment. En sddan s k hastighetsindividualise-
ring tillampas t ex i matematik med hjélp av ett sjélvinstruerande program-
merat material. | arbetsmaterialet ingar diagnostiska prov, som ger eleven
och handledaren mojlighet att kontrollera uppnédda resultat. Dessa prov
kan ge anledning till att vissa kursmoment repeteras eller tas upp pa an-
nat satt till férnyad behandling innan arbetet far fortsatta vidare in pa
nya omraden. En individualisering av denna typ resulterar i att eleverna
inom en grupp redan efter en kort tid befinner sig pa olika omraden inom
lasarskursen.

Detta slag av individualisering kan varieras pé olika satt. En méjlighet
ar att i en grupp féra samman elever med ungefar samma arbetstakt och
samma fardighetsnivd och att instruera dem gemensamt, varefter de en-
skilt, ofta i viss samverkan med varandra, far arbeta med det presentera-
de materialet. Ett annat séatt ar att lata alla elever efter en introduktion ar-
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beta igenom ett kursmoment var och en i sin egen takt, varefter de under
bestamd tid fér varje moment far arbeta med sjalvvalda éverkursuppgifter
i form av tillampningsuppgifter inom det behandlade omréadet.

Vid studiet av arbetsomraden, tex i orienteringsémnen, ar det lampligt,
att eleverna arbetar med individuella uppgifter av olika art och omfattning
inom samma omréde. Eleverna far darvid férdjupa sig i olika grad allt efter
individuell férmaga. Inom varje omrade kan vissa studieuppgifter vara av
obligatorisk karaktar, medan férdjupnings- och kompletteringsuppgifterna
utgdr ett for individuellt studium avpassat &verkursmaterial. Det ar salunda
mojligt att anpassa &verkursernas karaktar inte enbart till elevernas all-
ménna fardighetsnivd och arbetstakt utan i hég grad ocksa till elevernas
speciella anlag och intressen. Vidare kan sattet att |6sa och redovisa upp-
gifterna variera. Aven om eleverna har ungefar samma uppgifter, kan de
vélja bécker och andra kallor individuellt och planera, genomféra och re-
dovisa arbetet pa ett personligt satt.

Inom grupparbetets ram kan slutligen en vardefull individualisering
komma till stdnd, néar eleverna arbetar med individuella uppgifter, som ut-
g6r delar av elevgruppens gemensamma arbete.

Vid planeringen av grupparbetet och vid arbetsférdelningen meilan ele-
verna kommer deras kdnnedom om varandras intressen och 6vriga forut-
séttningar att ge utslag i en férdelning av uppgifterna efter vars och ens
forméaga. Ett sddant arbete har ofta en betydelsefull inverkan pa vissa ele-
ver pa sé sitt, att de engagerar sig intensivare i arbetet, darfor att det ut-
goér gruppens sjalvvalda gemensamma projekt. Det bor vidare tillaggas, att
denna typ av individualisering ofta medfér, att eleverna i gruppen far flera
naturliga tilifallen att hjélpa varandra i arbetet.

En intresseindividualisering av de tvd sistndmnda typerna kan i stor
utstrackning genomféras i orienteringsémnen, i tillvalsdmnena ekonomi,
konst och teknik och i fritt valt arbete.

All individualiserande undervisning kréver rutin och arbetsro for att ge
gott utbyte, men om eleverna standigt har full sysselsattning med ett for
dem meningsfullt arbete skapas goda férutsattningar for en utvecklings-
framjande inlarning. Den kan medverka till att eleverna grundlagger en
aktiv installning till allt larande, en konstruktiv inriktning och lust att pa
egen hand ge sig i kast med problem.

Samarbete  Samarbete mellan elever. Ovning i samarbete mellan elever i grupper
maste pabérjas och bedrivas med hénsyn till elevernas sociala mognad,
som varierar bdde med é&ldersstadiet och p& samma aldersniva, ungefar
pad motsvarande sitt som deras intellektuella formaga. Till en bérjan boér
man lata gruppbildningen helt bero av elevernas 6nskan att fa vara till-
sammans under lek och annan spontan sysselsattning. Samarbetet bor
ske i mycket elementdr form, tex sa att de far tillfalle att hjalpa varandra
med individuella uppgifter.

Efter hand bér man i skolarbetet bérja att mera regelbundet bygga pa
elevernas allt storre formaga att arbeta tillsammans. Grupperna bestar nu
under langre tid, eleverna far efter hand 6kad férmaga att uppfatta en ge-
mensam uppgift, kénslan av lojalitet vaxer, de har lattare att anpassa sig
till varandra och féljer battre givna eller egna regler. Grupparbetet kan
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pé detta stadium gélla bade enkla samarbetsuppgifter av samma typ som
under féregdende &r och mera omfattande, gemensamma uppgifter, tex
vid studiebesdk i en annan miljé &n den som klassrummet utgér. | férvég dis-
kuteras d&, vad som bér studeras och hur man bér ga till vaga fér att ut-
bytet skall bli bra. Efter beséket bearbetas det material man insamlat, och
resultaten delges kamraterna. | regel bér dessa grupper vara sma och
sammansatta efter fritt val av eleverna, som darigenom far en férsta in-
blick i hur en arbetsgrupp fungerar. Aven verksamhet i stérre grupper kan
emellertid féorekomma, tex i lekar, dar samspel och god laganda 6vas.

Efter hand som eleverna blir dldre, bér denna &vning i samarbete kun-
na bli av delvis annan natur och grupparbetet fa stérre omfattning. Grup-
perna kan nu ocksd sammanséttas efter yttre, sakliga grunder, tex med
hansyn till den uppgift som skall I6sas. Under de flesta momenten i ett
grupparbete Overvdager elevernas individuella insatser. De enskildas
prestationer o©kas dérvid inte séallan, beroende pa att gruppen i
ovrigt stimulerar genom sin nérvaro; man arbetar delvis for att
tillfredsstélla den och for att fa& dess godkénnande. Viktigt &r ocksa, att
varje gruppmedlem &r medveten om att han drar sitt strd till stac-
ken och gor framsteg i arbetet. | regel bér grupperna sjalva fa fore-
sld uppgifter eller vilja ut sddana inom det aktuella arbets- eller intresse-
omradet samt diskutera vad som bor goras och hur arbetet bor utforas.
Aven av lararen &lagda uppgifter kan naturligtvis forekomma. Vid dessa
grupparbeten maste lararen se till att uppgifterna inte ar av saddan karaktar,
att endast nagon eller nagra i gruppen forstar och beharskar dem; effekten
blir da i regel den, att dessa elever utfér allt arbete, under det att de &v-
riga forhaller sig passiva eller blir osjalvstandiga medhjélpare. Under grupp-
arbetets gang framtrader ofta behovet av vissa regler fér arbetet, och
aven dessa kan med férdel diskuteras och faststillas av eleverna sjalva.
P& detta séatt far de efter hand bara mer av ansvaret for ordningen — ett
forhéllande, som torde vara av sérskild betydelse under hégstadieédren,
ndr oppositionen mot vuxna auktoriteter satter in. Gruppens arbete bor
ocksd pd ett eller annat satt sammanfattas, sa att eleverna far uppleva ett
konkret resultat. Detta kan ske genom en muntlig redovisning, i form av
en grupptidning, en arbetsbok o d. Diskussion och vérdering av resultaten
boér slutligen féormedla 6vergangen till ndstkommande arbete.

Att i en klass, dar eleverna vant sig vid att lararen dirigerar arbetet i
enskildheter, oférmedlat éverldmna detta ansvar till eleverna, &ar givetvis
olampligt. Det &r under s&dana forutsattningar en fordel att bérja gruppar-
betet successivt. Medan en del av klassen gar igenom den obligatoriska
delen av kursen eller laser den litteratur, som alla skall arbeta med, hjalper
lararen efter hand olika grupper att komma i gang med sina uppgifter.

"De viktigaste momenten i ett grupparbete pa mellanstadiet och hdgsta-
diet dverensstammer ratt ndra med dem som férekommer vid behandling-
en av ett helt arbets- eller intresseomrédde pd dessa stadier. De utgor i
tidsféljd: motivering — planering — bearbetning — redovisning — utvar-
dering.

Ett arbetssatt med en sddan uppléggning blir ett viktigt inslag i under-
visningen pad mellanstadiet och hogstadiet, speciellt i orienteringsdmnen
och estetisk-praktiska amnen, dar muntlig och skriftlig framstéllning, las-
ning och studieteknik kan dvas och tillféllen till skapande verksamhet ges,
samtidigt med att eleverna inhamtar kunskaper. Man kan ocksd i olika
gruppsituationer béttre ta vara pa elevernas 6kade férmaga att efter inle-
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dande studier diskutera med varandra. Amnen, som sarskilt val lampar sig
for en sadan studieform, &r samhéliskunskap, religionskunskap och svens-
ka. Dit hor i hog grad &ven tillvalsamnena konst och ekonomi samt det
fritt valda arbetet. Det &r viktigt, att skolan pa detta satt inriktar eleverna
pad och forbereder dem for det fria folkbildningsarbetet. Genom informa-
tion i den avslutande arskursen bér denna inriktning forstarkas, tex i form
av kontakter med ortens ideella féreningar.

Grupparbetet i dess olika former utgér ett viktigt inslag i skolans var-
dagsliv. Det staller stora krav pa lararnas yrkesskicklighet. De maste ac-
ceptera, att en gruppuppgift far vara ett gemensamt féretag, som en elev-
grupp utfér under eget ansvar. En sadan upplaggning fordrar organisa-
tionsférméaga, férberedelse och konsekvent ledning, fér att inte arbetet
skall spolieras av elever, som inte finner mening i det och inte far utlopp
for sin energi. Den kréver ocksa, att lararna ar uppmarksamma pé& de
férhallanden som rader inom gruppen, s& att de kan ingripa och lagga till
ratta, ndr nagonting ar galet. Dessutom maste de utga fran att alla elever
med detta arbetssétt inte far exakt samma kunskaper om allt stoff. Férde-
larna ligger dari, att grupperna férutom en gemensam karna far behandla
en del av det férevarande omré&det utférligare och mera sjalvstandigt och
att de dérvid far 6va sig i den svara men nddvéandiga konsten att samarbe-
ta med varandra.

Man méaste emellertid géra klart fér sig, att grupparbetet har sin be-
grénsning. Om det tenderar att urarta till enbart grupptavlingar och grupp-
aggressioner, motverkas dess huvudsyfte, fostran till god gemenskap. Risk
kan féreligga, framfor allt om grupperna under langre tid ar ofériandrade,
att ett system av "kotterier” och "klickar” uppstér, dér gemenskap mellan
vissa elever vinns p& bekostnad av isolering och “utfrysning” av andra.
Man méste noga ge akt pd samspelets art och se till, att det skapas en
arbetsgemenskap fér alla.

Inte sallan finner lararen, att ndgon eller nagra elever har sadana
kontaktsvarigheter, att ingen spontant véljer honom eller henne till
gruppkamrat. Har kan han mer eller mindre sjélv f& dirigera inplaceringen,
en uppgift som kraver takt och finkénslighet. | allmanhet kan han dock
finna motiveringar, som eleverna godtar. Han kan ocksa |ésa frdgan genom
att samtala med mognare elever i den mottagande gruppen. Liknande
problem kan uppstd med s&dana, som utan att ha samarbetssvéarigheter &r
allmént prestationssvaga. Lararens uppgift &r har densamma. Ofta sam-
manhénger problem av denna senare art med att man lagger fér stor vikt
vid konkurrens och tavlingar grupperna emellan.

Det kan ocksd hénda, att nadgon elev vill dra sig ur gruppen och arbeta
enskilt. S&dant bor givetvis tillatas, men ofta kan man anknyta den indi-
viduella uppgiften till gruppens projekt.

Vid grupparbete stréavar man vanligen inte efter att 4stadkomma en en-
hetlig struktur hos gruppen. Oftast torde denna komma att besta av s&val
mera som mindre férsigkomna elever. Fasta regler fér grupperingen kan
inte ges. Vid sidan av elevernas spontana val av kamrater far har intressen
och fallenhet samt arbetets art falla utslag.

Aven gruppernas storlek méaste variera. | regel bér de vara sma: 2—5
elever. Aven en halv eller en hel klass kan emellertid arbeta med ett ge-
mensamt projekt. Avser man att i undervisningen fa till stand samtal under
aktiv samverkan mellan flertalet elever i gruppen, bér antalet deltagare in-
te gérna dverstiga 15.
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Gemensamma aktiviteter. Fér att ge tillfalle till 6kat samarbete och med-
verka till 6kad samhérighet mellan eleverna i en klass eller i olika klasser
i en skolenhet b6r ordnas gemensamma arbeten och gemensamma sam-
lingar. Samverkan och samvaro med detta syfte kan beréra en, tva eller
flera klasser, hela &rskurser eller alla elever i skolenheten. Dessa gemen-
samma aktiviteter bér varieras till form och innehéil.

Gemensamt arbete kan anordnas i klassen eller i skolan regelbundet,
t ex varje vecka. Det kan &ven planeras in i skolarbetet mera oregelbundet
och anknyta till handelser och féreteelser inom skolan eller i samhallet i
ovrigt. | manga fall &r det naturligt att ldta den gemensamma verksamheten
praglas av sddant som &r aktuellt i skolarbetet. Vissa introduktioner av
nytt larostoff kan forekomma vid sadana tillfallen liksom redovisningar och
diskussioner som forberetts av grupper av elever. Gemensam verksamhet
kan dven omfatta exkursioner, studiebesdk och kampanjer rérande exem-
pelvis trafikfragor, miljovardsfragor, u-landsfragor och information om alko-
hol, narkotika och tobak. Konsert-, teater-, utstéllnings- och museibestk
kan ocksd forekomma vid dessa tillfallen.

For morgonsamlingar anslas enligt skolstadgan en viss tid for varje
dag. Tiden skall anvéndas fér samling kring foreteelser och fragor som &r
av gemensamt intresse och gemensam betydelse for eleverna i den del-
tagande gruppen. Den anslagna tiden behéver inte tas i ansprdk varje
dag utan kan sammanféras till farre och langre gemenskapstillfallen under
skolveckan.

Morgonsamiingarna bor syfta till att 6ka elevernas samfallda referens-
ram kring ett brett register av kulturyttringar. De kan darigenom bidra till
att skapa &kad tolerans och forstaelse for olika kulturmonster och varde-
ringar inom véart samhalle. Skall ett sddant syfte uppnés, méaste samling-
arna vara objektivt planerade och positiva till sitt innehall. Polemik och
angrepp pa oliktankande far inte férekomma, inte heller patrdngande och
propagandistisk férkunnelse. Uttryck for utpréglade uppfattningar och per-
sonligt engagemang har emellertid en plats dar, om de framférs pa ett
positivt satt och om skolledningen tillser, att &ven andra uppfattningar
kommer till tals.

Naturliga inslag vid samlingarna &r sddana, som tar fasta pa vérdering-
ar med stéd i skolans mél och riktlinjer. Morgonsamlingarna bor for ele-
verna aktualisera fragor kring ménniskans grundlaggande sociala och
personliga villkor, ge dessa en allsidig belysning och levandegéra beho-
vet av tolerans, samverkan och likaberattigande mellan ménniskorna, re-
spekt fér sanning och ratt, for ménniskans egenvarde, fér manniskolivets
okrankbarhet och dérmed for ratten till personlig integritet. Samlevnads-
fragor i hem, skola och samhille bor belysas péa ett sétt, som kan kom-
ma eleverna att reflektera éver sin egen situation och kan vacka ansvars-
kénsla och forstdelse fér andra ménniskor. Morgonsamlingen kan bidra
till att vacka och férdjupa intresse och kénsla fér andra folk och kulturer,
for folkens beroende av varandra och fér det internationella samarbetets
betydelse. Konkreta utgangspunkter kan tas i livet, i skolan, i kamratkret-
sen, i hemmet och i samhillet liksom i dagshéndelserna sddana de av-
speglas i tidningar, i television och i radio.

D4 religids andakt infogas i morgonsamlingarna skall den ledas i en
atmosfar av frihet och vidsynthet. Motsvarande galler sammankomster,
dar det forekommer andra uttryck fér en personligt tillagnad livséskadning
eller fritt sékande efter en sadan.
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Den gemensamma planeringen av morgonsamlingarna ar vasentlig. Pa
en skola bor det finnas en kommitté eller namnd fér de gemensamma mor-
gonsamlingarnas planering, dér klasslarare och larare med olika amnesin-
riktning samt elever bor vara representerade. Betriffande morgonsam-
lingarnas innehdll och planering se vidare Morgonsamling i grundskolan,
SO :s skriftserie.

Rektor kan enligt skolstadgan ocks4 anordna annan gemensam samling
for hogtidlighdllande av minnesdag eller fér annat sarskilt andamal. Vid
sddana samlingar kan man ocksé f3 tillfalle att 6verlagga om gemensamma
fragor, som inte omedelbart berér undervisningen.

Friluftsverksamhet  Syftet med friluftsverksamheten ar att genom aktiv rekreation bereda
eleverna mojlighet till omvéxling i det dagliga arbetet och att ge majlighet
till vistelse ute i naturen. Eleverna bér genom denna verksamhet lara sig
inse vérdet av friluftsliv och bli fortrogna med motionsformer och idrotts-
grenar, som de dven som vuxna kan dgna sig &t under sin fritid. Frilufts-
verksamheten bor stimulera till ett varaktigt intresse fér idrottslig verksam-
het och regelbunden konditionsstarkande utevistelse som en noédvindig
motatgéard i en alltmer mekaniserad tillvaro fér bibehallande av hilsa och
arbetsféormaga. Genom friluftsverksamheten kan eleverna ocksd lara sig
uppskatta och kianna ansvar for naturen och dess skénhetsvdrden. Att
skapa forstaelse fér och kunskap om de miljpvardande atgarder, som en-
skilda och samhallet méste ata sig, &r vidare ett angelaget syfte med fri-
luftsverksamheten.

Samvaron under friare former mellan larare och elever och mellan ete-
verna inbérdes under friluftsverksamheten kan verksamt bidra till att ut-
veckla kamratkénsla, hjaipsamhet, ledarférmaga och samhérighet med
skolan. P4 idrottsplatsen och under vandring i skog och mark har lararen
tillfélle att lara kanna eleverna fran andra sidor och under andra férhallan-
den &n vid arbetet i skolan. Han kan harigenom fa fér det dvriga skolar-
betet nya och betydelsefulla synpunkter pa eleverna och deras individuella
behandling.

Vad betréffar friluftsverksamhetens planering och innehall hanvisas till
sérskilda anvisningar, utfardade av SO. Allmént bér beaktas, att frilufts-
timmarna skall disponeras for aktiviteter utomhus. Speciellt bér de hu-
vudmoment, som ej kan bedrivas p& schemabunden tid behandlas. Under
friluftsverksamhet ges en naturlig tillampning av sddana moment som tex
allemansrétten, naturvard och naturskydd.

Lagerskolverksamhet Vid lagerskolverksamhet far elever i samband med internatférlaggning un-
der ett par dagar eller vanligen omkring en vecka genomféra i forvéag pla-
nerade studier av naturen och manniskornas liv och verksamhet pa en
annan plats an skolorten. Verksamheten utgér salunda en del av den re-
guljéra undervisningen och innebér ett vardefullt komplement till denna. |
regel har lagerskolverksamhet hittills anordnats huvudsakligen fér elever
i arskurserna pa hégstadiet och i mellanstadiets avslutande arskurser. Er-
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farenheter har emellertid gett vid handen, att d&ven yngre elever kan delta
med god behéllning. Det ar darfor vardefullt, om denna verksamhetsform
i skolarbetet kan introduceras successivt med bérjan pé lagstadiet. Redan
under slutet av detta stadium bodr det vara méjligt att lata en heldagsutflykt
utvecklas till tvd exkursionsdagar med en mellanliggande &évernattning.

Lagerskolverksamheten behéver inte nédvéndigtvis férldggas sarskilt
langt borta fran skolorten. Tvartom &r det angeléget, att inte alltfor stor
del av den anslagna tiden gar at till transporter. Det &r emellertid vésent-
ligt, att eleverna far méta natur och bygd av annat slag én de &r vana
vid, men denna synpunkt kan vanligtvis beaktas inom négot tiotal mils
avstand fran skolorten. Allmént kan ocksa s#gas, att en ursprunglig bygd
med méttligt komplicerade former fér manniskornas individuella och ge-
mensamma liv och arbete och en sa l&ngt mojligt orérd natur &r att fore-
dra framfér allfarvégar och turistcentra, &ven om lédgerskolverksamheten pa
en sadan ort skulle innebéra enklare forldggnings- och arbetsférhallanden.

Av ménga skal ar host och var den lampligaste tidpunkten for lager-
skolverksamhet i vart land. Aven méjligheten att forlagga den till vintern
bor emellertid beaktas. Arbetslivet och den kulturella verksamheten i en
bygd kan vanligen utan stérre oldgenhet studeras oberoende av arstiden.
Livsyttringarna i naturen &r visserligen mindre patagliga under vintern,
men de &r férdenskull inte mindre intressanta. Speciellt om eleverna tidi-
gare varit med om lagerskolverksamhet under en viss vegetationsperiod,
kan det finnas skél att med hansyn till undervisningens syfte och elevernas
intresse allvarligt 6vervaga, om inte en annan arstid vore lampligare for
en upprepad légerskolvistelse.

Arbetet vid en lagerskola bér férberedas gemensamt av eleverna och
medverkande lérare och annan personal. Lagerskolverksamheten bor pla-
neras och genomforas sé&, att eleverna far tillfalle att under hela vistelsen
sorja for sin egen livsféring och trivsel. Arbete i grupper bér vara den
vanligaste arbetsformen. Méjligheterna att skaffa sig erfarenheter fran
olika miljéer utanfér skolan och hemmet bor utnyttjas liksom mojligheterna
till att umgads med andra ménniskor. Studierna, som centreras kring de
konkreta studieobjekten, bér ge eleverna méjligheter att mera sjélvstandigt
och under friare former géra iakttagelser, samla och vérdera resultat. De
bor ge eleverna tillfalle att pa ett konkret satt uppleva sambandet mellan
foreteelser i naturen och i ménniskolivet.

Ett vasentligt vérde i en val genomford lagerskolverksamhet ligger dari,
att den genom grupparbete och kamratlig samvaro skapar en naturlig
samhéorighet mellan alla deltagare och pa s& satt ger ovarderliga erfaren-
heter fér det fortsatta skolarbetet. Upplevelsen av ett gemensamt ansvar
for varandra och for arbetet kan ytterligare forstiarkas genom att lagerskol-
verksamheten pé& planeringsstadiet blir foremal for éppna diskussioner
kring 6nskvérd, lamplig och realiserbar uppléggning. | samband dérmed
ar foréldrarnas medverkan bade énskvard och vardefull.

Huvuddelen av det med skolan férbundna arbetet skall eleven utféra pa
skoltid. Lektionerna skall anvandas for aktiv inlarning. Detta géller séval
inlarning av allménorienterande stoff som fardighetstréning i l&sning,
skrivning, rékning och frammande sprak. Eleverna bér f& individuell hand-
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ledning i skolan i naturliga arbetssituationer och med tillgang till lampliga
laromedel. Vidare bor eleverna fa méjlighet att diskutera avsikten med
olika studieuppgifter och hur man kan kontrollera att syftet uppnéatts. Nar
arbetet omfattar storre arbetsomraden, dar redovisning och utvardering av-
ses ske i ett sammanhang, bor studierna féljas sarskilt noga av lararen, sa
att han kan lamna erforderlig hjalp med planeringen av arbetet och tillse
att onodigt pressande memorerings- och redovisningssituationer inte upp-
kommer.

| detta studiearbete &r det viktigt att lararen tar hansyn till variationerna
i elevgruppen. Det &r orimligt att krdva samma arbetsprestation av alla
elever. Arbetet i skolan skall innebara en malmedveten strévan frén lara-
rens sida att tillsammans med eleven grundldgga och vidareutveckla den
individuella férmagan att studera pa egen hand och tillsammans med and-
ra, att utnyttja olika kunskapskallor, att planera ett arbete och genomféra
det pa ett effektivt och tidsbesparande satt och att ta initiativ till komplet-
terande och férdjupande studier och andra sysselsattningar i skolan och
under fritiden.

Rad och évning i studieteknik utgor i detta sammanhang betydelsefulla
inslag i arbetet. Lasundervisningen bér syfta till att grundlagga en god las-
teknik, s& att eleverna sjalvstandigt och pa kort tid samt med god forstaelse
hamtar information ur texten. En sadan lastraning bor ingd i undervisning-
en i alla amnen. Eleverna &r framst betjénta av ett gott ordférrad, sa att de
inte hindras av att inte forstd enskilda ord. De bodr ocksd fa 6va sig i
att finna det vasentliga i en text samt att ordna upp och 6verblicka léro-
stoffet. Vidare bor de léra sig att anpassa lasningen efter textens koncen-
trationsgrad och syfte, s& att de ser, vad som kan hastigt 6gnas igenom
och vad som kraver noggrannhet och eftertanke. Véasentligt &r ocksé, att
de lar sig att anvanda innehdllsférteckningar, register och sammanfatt-
ningar. Vidare maste de bibringas vana att avlasa bildmaterial, tabeller
och diagram, vilka ofta meddelar sitt innehall snabbare och mer nyanse-
rat &n texten. Efter hand bor eleverna darvid f& utveckla sin férméga att
sjalvstandigt vardera olika slags bilder.

Lasteknisk tréning och radgivning av denna art kan man bérja med re-
dan pa lagstadiet for att sedan utdka och precisera den. Till tréningen bor
ocksa fogas anvisningar om hur man gér understrykningar, anteckningar,
sammandrag och repetitioner. Betydelsen av att man &r utvilad bér fram-
héllas, liksom av att man gor pauser och séker omvéxling. Studie- och in-
larningstekniken maste anpassas till det aktuella stoffet. Ar detta av mera
mekanisk och registrerande art, bér inlérningen férdelas pa kortare pass
med pauser emellan. Rér det sig om logiskt sammanhéngande och me-
ningsfullt stoff, kan man déaremot vinna pa att ldsa utan avbrott.

En inlarning kan ske enligt helhetsmetod eller delmetod. Den férra in-
nebér, att man upprepade ganger ldaser texten i dess helhet, tills man be-
harskar den, den senare, att man styckar den och laser varje del uppre-
pat.

Ofta torde eleven vara betjént av att dven féraldrarna, d& s& kan ske,
far studieteknisk information och uppslag till hur skolarbetet kan komplet-
teras och berikas genom fritidssysselsattningar av olika slag.

Med en sadan inriktning av arbetet i skolan blir traditionella hemuppgif-
ter for eleverna av underordnad betydelse. Detta &r ocksa val motiverat pé
grund av det férhallandet, att man i timplanerna faststalit ett s& stort vecko-
timtal for elevernas undervisning i skolan, att de bér fa anvénda &vrig tid
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varje dag fér rekreation. Hemuppgifter bér féljaktligen i stérsta mojliga
utstrackning vara frivilliga fér eleverna. Skolledningen har ett ansvar for
att detta ocksa blir forverkligat. De frivilliga hemuppgifterna kan innebéara
sévél individuella dtaganden som gruppataganden. De forra behéver inte
genomgdende avse bokliga studier med inlarning av vissa fakta och &v-
ning av fardigheter. De kan ocksd bestd av iakttagelser, referat av dags-
aktualiteter, beskrivningar av miljéer, uppféljning och redovisning av han-
delser, underhaliningsprogram, férevisningar, utstéllningar etc. De senare
kan bestd i att en grupp genomfor en intervju, ett studiebesck eller sam-
lar in studiematerial for fortsatt arbete i skolan.

Utvéardering i undervisningssammanhang (evaluering) avser en kontroll av
undervisningens resultat i relation till uppstédllda mal. Utvéarderingens
framsta syfte ar att klargéra om undervisningssatt och laromedel varit vél
valda och om malet varit realistiskt. Den &r inte nodvéndigtvis ett led i
betygséttning av eleverna.

En utvardering kan ske i relation till ett preciserat och specificerat mél,
tex ett pa férhand bestamt kunskapsmatt, sa langt majligt angivet i abso-
luta termer. Detta slag av utvérdering ségs vara mélrelaterad. Ett annat
slag ar vad man kallar normrelaterad och innebaér, att den enskilde elevens
resultat bedéms i relation till resultaten inom den elevgrupp som eleven
tilthér, tex en arskurs. Man kan vidare tala om en individrelaterad utvér-
dering. Den innebér att elevens framsteg och svérigheter bedéms i rela-
tion till motsvarande prestationer vid en bestamd tidigare tidpunkt och tiil
de forutséttningar i vidaste mening som eleven beddéms ha vid utvérde-
ringstillfallet. Eftersom det yttersta syftet med undervisningen i grundsko-
lan &r den enskilde elevens optimala personlighetsutveckling, méaste den
individrelaterade utvarderingen égnas speciellt intresse.

Atskilliga problem i samband med utvéarderingar bestar i svarigheter
att pa ett tillfredsstillande séatt precisera méal och férutsattningar foér under-
visningen. Utvarderingen kan ofta komma att géras i néra anslutning till
vad den direkta undervisningen avhandlat och inte med héansyn till det upp-
satta malet. Man prévar vidare ofta vad som &r latt att préva men avstar fran
att sdka kontrollera mera svarmatta funktioner. Skrivningar och fragor av
verbal karaktar far salunda ofta ett otillborligt utrymme i utvarderingen.
De bér kompletteras av andra utvérderingssétt, t ex skattningar, rangord-
ningar och bedémningar, d&ven med risk att subjektiviteten far 6kat inslag.

Dessa vanliga fel vid utvarderingar av elevernas resultat har medfort,
att kunskaper och fardigheter i skolans @mnen (kognitiva funktioner av un-
dervisningen) blivit det alltigenom dominerande i utvérderingen och att
man ofta bortsett frdn andra klart uttalade syften med undervisningen.
Av samma skél har &ven inom det kognitiva féltet otillborlig vikt fasts vid
reproducerbara faktakunskaper, medan utvarderingen mindre gallt till-
lampningen och anvandningen av kunskaperna.

En utvérdering, som mera allsidigt ansluter till skolans och undervisning-
ens mal, bor avse féljande funktioner:

kognitiva funktioner
elevens férmaga att forvéarva och tillampa kunskaper och fardigheter i sko-
lans @mnen
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manuella funktioner
elevens férmaga och fardighet i manuellt arbete och kroppsarbete

emotionella funktioner
elevens uttryck for kanslo- och viljemassig mognad

estetiska funktioner
elevens formaga att uppleva och uttrycka estetiska varden

fysiska funktioner
elevens fysiska och fysiologiska anpassning till yttre livsbetingelser

sociala funktioner

elevens uttryck for delaktighet i en gemenskap och formaga att sam-
arbeta.

Elevens resultat bér s langt méjligt utvérderas inom vart och ett av
dessa mélomraden, varvid det galler att avgéra vad som &r béttre eller
sémre resultat och att fortldpande félja resultatutvecklingen fran enkla och
mera osjélvstdndiga resultat till mera avancerade uttryck fér tillampning
och skapande formaga.

Uppdelningen p& dessa malfunktioner gér inte ansprdk pa att vara
vare sig fullstandig eller slutgiltig. Den avser huvudsakligen att utgéra upp-
takten till ett malmedvetet arbete pa att ndgot mera precisera och systema-
tisera utvérderingen, dvs slutfasen i undervisningsprocessen. Detta i sin
tur forutsatter att man redan i inledningsfasen analyserat och preciserat
mélet, vilket leder till att évriga forutsattningar fér undervisningen och un-
dervisningsséttet méste preciseras och systematiseras pd samma satt. Ut-
pekandet av en rad malfunktioner vid sidan av de h#évdvunna kognitiva
funktionerna blir en sténdig paminnelse om méangfalden i skolans uppgif-
ter. Bedomningen av larostoff, laromedel, undervisningsformer, arbetssitt
och utvérderingsformer méste ske med denna breddade och preciserade
maldefinition i sikte. Det kan ocks& konstateras, att den enskilde lararen,
oavsett i vilket amne han undervisar, har del i ansvaret fér elevens utveck-
ling i kognitivt, manuellt, emotionellt, estetiskt, fysiskt och socialt hénseen-
de. De olika malfunktionerna har emellertid olika tyngd i olika skolam-
nen. Inget @mne har ensamriétt till nAgon malfunktion. Normalt star heller
inte ndgot skolamne helt utanfér ndgon av de angivna malfunktionerna.

Om den enskilde lararen salunda har att allsidigt bedéma sina elever, s&
torde man inte kunna begara, att hans enskilda utvérdering skall vara allt-
igenom ensamradande och giltig. Det kravs dérfor ett lagarbete av de larare
som undervisar eleven. | det lararlag, som bildar t ex klasskonferensen el-
ler arskurskonferensen, behtvs medverkan av specialister inom enskilda
amnen, i fraga om enskilda undervisningsprocesser och i frdiga om den
elevvardande verksamheten. En sddan samverkan okar tillforlitligheten i
utvarderingen. Vidare fordras for ett tillfredsstéllande resultat av utvérde-
ringen en vidareutveckling av den nuvarande pedagogiska mattekniken.
Slutligen behover man ocksa i vissa fall klarlagga vissa varderingar i mél-
skrivningarna, tex i kvalitetsfrdgor inom den estetiska malfunktionen.

Svarmaétta ar férvisso resultaten av utvérderingar inom de emotionella
och sociala malomradena liksom inom hoégre nivéer av kognitiva malfunk-
tioner. Inom de manuella och fysiska maélfunktionerna har man daremot
stora méjligheter att géra mélrelaterade utvérderingar, ofta i absoluta ter-
mer av typ per prestationsenhet, prestation per tidsenhet eller absolut pres-
tation.
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Undervisning i klasstyp

bochB

Planering

Hér bor emellertid varnas for 6éverdrivna krav pa tillforlitiga matningar i
utvarderingssammanhang. Ett inslag av subjektivitet i vissa utvarderingar
ar oftast mindre ddesdigert &n ett slopande av vissa obekvdma utvarde-
ringskrav. Méater man enbart det |att matbara, reduceras skolans mél ater
till véasentligen enkla kognitiva minnesfunktioner med déarav féljande teo-
retisering och faktaplugg.

Slutligen bor understrykas att utvardering i olika former &r av minst
lika stort varde for skolan sjalv och for lararen som fér eleven och hem-
met. Genom evalueringen far skolan information om huruvida dess funktion
och verksamhet pa ett riktigt satt svarar mot det uppstéllda mélet, elever-
nas férutsattningar och pedagogikens utveckling.

Vad som ovan sagts om undervisningsformer och arbetsséatt galler alla
klasstyper. Verksamheten i klasser av b- och B-typ skiljer sig inte med
nddvandighet fran motsvarande i klasser av a- och A-typ. Eftersom b- och
B-klasserna omfattar tva eller flera arskurser, som undervisas samtidigt,
blir en vél planerad individualiserad undervisning sérskilt nédvandig. De i
timplanerna angivna resurstimmarna anvéands for undervisning av gruppet
eller enskilda elever. Genom samverkande undervisning av tva eller flera
larare, kan man undvika att arbetsdagen for eleverna forlangs.

Arbetsresultatet i en klass av b- och B-typ ar i hogsta grad beroende av
hur lasérets, terminens, veckans och dagens arbete organiseras. Léro-
stoffet méste ordnas pa ett satt, som underlattar och effektiviserar arbetet.
Underlag fér denna planering av arbetet &r de for lagstadiet och mellan-
stadiet géllande huvudmomenten. | tillampliga delar galler for arskurs 4
av klasstyp B1 och B2 aven huvudmomenten for lagstadiet i hembygds-
kunskap och for &rskurs 3 av samma klasstyper @&ven huvudmomenten i
orienteringsdmnen for mellanstadiet.

Nar larostoffets art s& medger, &r det lampligt att alla arskurser i en b-
eller B-klass undervisas gemensamt. Genom en véal genomtéankt kursplane-
ring kan sddan samundervisning ordnas varje lasér bade inom moment, som
aterkommer i alla &rskurser, och inom s&dana, som utan oldagenhet kan
placeras i vilken arskurs som helst. Dessa senare kan vid behov foérdelas
pa tre eller fyra i stallet fér pa tva ar. Det &r angeldget, att noggrannhet
iakttas vid férdelningen pa olika lasar av huvudmoment i &mnen, dar sadan
samundervisning sker.

Som exempel pad gemensam undervisning av detta slag kan féljande
namnas. | religionskunskap kan samundervisning ske vid behandlingen av
valda beréattelser ur gamla och nya testamentet och vid samtal i samlev-
nadsfragor. | samhallskunskap och naturkunskap utgdr exkursioner och
studiebesdk samt bearbetning av uppgifter, som darvid aktualiserats, lamp-
liga gemensamma undervisningsmoment. | historia och geografi kan gemen-
sam undervisning av andra &n narmast pa varandra féljande &rskurser en-
dast mera tillfalligt forekomma. Matematiktimmarna é&r till stérre delen
gemensamma, men eleverna i de olika &rskurserna fullgér vanligen skilda
uppgifter. Undervisningen i estetisk-praktiska @mnen och gymnastik kan i
stor utstrackning vara gemensam. Sérskilt ar detta lampligt i sddana &m-
nen, dér eleverna huvudsakligen arbetar individuellt och i sin egen arbets-
takt, tex i slojd och teckning.
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Kursplaneringen i orienteringsémnen sker inom ramen for lagstadiets och
mellanstadiets huvudmoment i respektive @mnen och med beaktande av
anvisningarna om lérostoffets gruppering och inordnande i en larogang
som i mojligaste méan tillgodoser kravet pd sammanhang och progression
i undervisningen genom arskurserna 1—6. Samverkan i planeringen &r
darfér nddvandig mellan avidmnande och mottagande larare i dessa &rs-
kurser. Foér arskurserna 1—4 sker planeringen inom ramen for lagstadiets
huvudmoment med tilligg av valda huvudmoment fér mellanstadiet. For
&rskurserna 56 sker planeringen inom ramen fér aterstdende huvudmo-
ment for mellanstadiet. Férslag till férdelning av mellanstadiets huvud-
moment pé arskurs 4 respektive arskurserna 5 och 6 anges i supplement
for orienteringsamnen p& mellanstadiet. Kursplaneringen i orienteringsam-
nen maste s&lunda omspénna minst tva lasér.

Innehdller en klass tva pa varandra foljande arskurser, exempelvis i sko-
lor av klasstyp b och B1 &rskurserna 1—2, 3—4 eller 5—6, kan en tva-
arig kursplanering ske pa bl a foljande tva sétt:

a Ena &ret behandlas de huvudmoment, som fareslagits fér den lagre ars-
kursen, andra aret de som foreslagits for den hogre. Under lasar, da de
huvudmoment behandlas, som féreslagits fér den hdgre arskursen, boér in-
ledande &terblickar foérekomma foér att sammanfatta och aktualisera det
vasentligaste i féregdende ars arbetsprogram, i den mén sadana inslag
i undervisningen erfordras som ett underlag for studierna. Dessa samman-
fattande och inledande moment placeras tex i bérjan av lasaret eller nar
den forsta perioden i vederbdrande d@mne pabérjas, beroende pd om sam-
lad undervisning eller periodlasning tillampas. Under bade ena &ret och
andra &ret méaste i rskurserna 3 och 4 behandlas saval huvudmoment ur
hembygdskunskap som huvudmoment ur mellanstadiets orienteringsédmnen.
Planeringen bor darvid ske i néra anslutning till den lokala studieplanen
i hembygdskunskap.

b Alla vasentliga huvudmoment i det tvdariga kursprogrammet behandlas
arligen. Huvudmoment, som behandlas ingdende under ena &ret, behandlas
oversiktligt under andra &ret. De 6versiktliga inslagen kan vara av inle-
dande, sammanbindande och sammanfattande karaktar. De skall vara sa
beskaffade, att de bidrar till att skapa kontinuitet i larogangen.

Exempel pa olika losningar av kursplaneringsfragor, bl a ett utférligt fér-
slag till planering enligt alternativ b ovan, finns i séarskilt supplement for
undervisningen i klasstyp b och B. Aven andra sétt att planera undervis-
ningen kan med fordel tillampas.

I klass av B2-typ kan i regel tillampas samma anordningar betriffande
huvudmomentens placering som ovan angivits fér klass av B1-typ. Gemen-
sam undervisning av alla &rskurser kan lampligen ske i valda huvudmoment
inom exempelvis religionskunskap, samhéliskunskap och naturkunskap.
Arbetet organiseras emellertid oftast lampligen i tva grupper, den ena om-
fattande tredje och fjarde arskurserna, den andra femte och sjatte ars-
kurserna. For att sddan gruppundervisning skall ge avsedda resultat, kravs
emellertid en noggrann planering och andra forberedande atgéarder, sa att
ena gruppen kan utféra ett meningsfullt arbete pd egen hand, medan den
andra gruppen far direkt handledning av léraren.

Studiegangen i avvikande klasstyp med tre &rskurser (1, 3 och 5 respek-
tive 2, 4 och 6) kan i stort sett ldggas upp med ledning av lagstadiets och
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Det dagliga arbetet

Specialundervisning

Allméanna forutséattningar

mellanstadiets huvudmoment med tillampning av en &ndamalsenlig véxling
mellan & ena sidan undervisning av alla &rskurser och & andra sidan arbete
organiserat i tre grupper, var och en omfattande en arskurs. | denna klass-
typ ar det emellertid séarskilt angelaget, att undervisningen anpassas efter
de enskilda elevernas forutsattningar och arbetstakt.

Vid den kontinuerliga planeringen under lasaret forbereds &ven elevernas
sjélvstandiga arbete. For att eleverna skall kunna f& tilifalle att i tillracklig
omfattning och i aktuella sammanhang arbeta p& egen hand och ta egna
initiativ, méste lararen se till, att de far kdnnedom om tillgéngliga laromedel
och lar sig basta sattet att utnyttja dem. De bér instrueras om hur man
anvander skolans laromedelsférteckningar och arbetsuppgifter av olika
slag for sjalvstéandiga studier. Déarvid bor observeras, att tryckt material
for arbetet i flerklassiga skolor inte helt kan ersétta saddant material som
lararen sjalv utarbetar med hénsyn till den aktuella undervisningssitua-
tionen och de lokala férhallandena.

Det dagliga arbetet bor planeras periodvis, exempelvis for en vecka i taget.
En sadan arbetsplan bér innehalla anteckningar om varje grupps syssel-
séttning under olika arbetspass. De olika grupperna kan arbeta med skilda
amnen eller samma amne. Anvénds klassens resurstimmar for samverkan
med andra ldrare, maste denna verksamhet planeras av lararna gemensamt.

Gemensam tid kan anslds pa schemat fér ett &mne 4ven d& samunder-
visning inte férekommer. De olika arskurserna eller grupperna arbetar da
med skilda uppgifter. | regel férekommer dock i varje arbetspass inslag av
sjalvstandig elevaktivitet. Detta arbete &r ett viktigt led i kunskapsinh&m-
tandet och fardighetstraningen.

For att verksamheten skall flyta smidigt och eleverna successivt tillagna
sig en god studieteknik och goda arbetsvanor, bér de redan pé lagstadiet
lara sig utfora arbetet efter givna instruktioner. Kravet pa sjalvstéandighet
och ansvar fran elevernas sida 6kas efter hand. Lararen bor tillse, att bade
givna och sjalvvalda arbetsuppgifter fullfljs innan nya paborjas.

En forutsattning for att lararen skall kunna &gna sig &t direkt handled-
ning av en grupp &r, att uppgifterna for de andra gruppernas sjalvsténdiga
arbete ar val planlagda. De bor utféras i omedelbar ansiutning till férbere-
delsen och vara av den art, att de tar elevernas sjéalvverksamhet i ansprak.

Jamsides med den direkta handledningen av en grupp bor lararen i moj-
ligaste man uppmérksamma &ven de Ovriga grupperna, s att eleverna
i dessa vid behov kan f& anvisningar och hjalp.

Specialundervisning ingdr som ett betydelsefullt led i skolans stravan att
skapa ett arbetssétt och en studiegdng, som ar avpassade efter den en-
skilde elevens forutsattningar och behov. Denna undervisning anordnas
antingen foér enskilda elever och mindre grupper jamsides och samordnad
med o&vrig undervisning i vanlig klass (samordnad specialundervisning)
eller for elever i specialklass. Elever med komplicerade skolsvarigheter
kan erhélla mer &n ett slag av specialundervisning.

Specialundervisning &r en naturlig hjalpatgard, som erbjuds de elever,
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* som pa grund av speciella svarigheter i skolarbetet behéver en komplet-
terande eller stédjande undervisning jamsides med &vrig undervisning
i vanlig klass, samt de elever, som p4 grund av fysiska eller psykiska
orsaker foreter sddana avvikelser betraffande utveckling och mognad, att
omfattningen och arten av de erforderliga atgérderna kan tillgodoses endast
genom undervisning i sarskild klass.

Skolsvarigheter, som kan motivera kompletterande, stodjande elier ersat-
tande insatser av specialundervisning, &r i huvudsak féljande: intellektuell
utvecklingshamning, beteendestérningar, svérigheter i samband med
skolgéngens bérjan, inlarningssvérigheter i synnerhet vid undervisningen
i svenska och matematik, syn-, horsel- och talsvarigheter samt rérelse-
hinder.

Specialundervisning skall genomféras med enskilda elever eller mindre
grupper och klasser i regel av sarskilt utbildade lérare och pa grundval av
ett jamforelsevis omfattande utrednings- och uppféljningsmaterial. Arbetet
utférs med hjalp av speciellt utprévade metoder, tekniker och laromedel.
Darigenom féreligger gynnsamma forutsattningar for en elevvard enligt
mentalhygieniska riktlinjer och en individualiserande undervisning med
hansyn till de enskilda elevernas férutsattningar och behov.

Samordnad specialunder-  En riktpunkt fér undervisningen av elever med skolsvarigheter ar, att dessa
visning och undervisning elever sa langt méjligt bor ga i vanliga klasser. Behovet av individualise-
i specialklass rande hjélp tillgodoses genom kompletterande och stédjande undervisning,
' samordnad med verksamheten i den klass, dar eleven erhdller stérre delen
av sin undervisning. Samordnad specialundervisning anordnas i form av
hjalpundervisning, observationsundervisning, undervisning av elever med
svarigheter vid skolgangens boérjan (skolmognadsundervisning), med sar-
skilda inlarningssvérigheter i svenska och matematik, med syn-, hérsel- och
talsvérigheter och med rorelsehinder. Aven andra former av samordnad
specialundervisning far anordnas efter medgivande av SO.

Elever kan alltefter foreliggande behov erhélla hjalp i samordnad special-
undervisning av ett eller flera slag. Samordnad specialundervisning kan

- organiseras sa, att speciallararen 6vertar handledningen av en eller flera
elevers arbete jamsides med att klassldraren undervisar 6vriga elever i
klassen. Den kompletterande och stédjande undervisningen &ger rum an-
tingen i vederbérande klassrum eller i en lokal i anslutning till detta. Sam-
ordnad specialundervisning kan &ven férlaggas till for &ndamélet séarskilt
utrustad lokal, s.k. skolklinik. | atskilliga fall av skolsvarigheter &r eleven
vid arbetet i vanlig klass i behov av sérskilda, av handikappet motiverade
anordningar och stodéatgéarder, t ex tekniska hjalpmedel, personell assistans
samt medicinsk och psykoterapeutisk behandling.

Ett ndra samarbete mellan klassens larare, vederbérande specialldrare
och skolans personal med speciella elevvardande uppgifter ar under alla
omsténdigheter nédvandigt, fér att elevens svérigheter skall kunna beaktas
utifrdn en helhetssyn. | detta samarbete koncentreras specialldrarens insat-
ser huvudsakligen till att utféra diagnostiska undersokningar, att i anslut-
ning till dessa genomféra en individualiserande undervisning och att utar-
beta undervisnings- och traningsprogram for fortsatt undervisning av ve-
derbérande elev i den vanliga klassen. Analysen och bedémningen av i
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hur hég grad ett handikapp paverkar en elevs totala prestationsférméaga i
skolarbetet maste bli avgérande fér arten och omfattningen av de atgarder,
som lémpligen boér utnyttjas.

For exempelvis en elev med en mindre utpraglad intellektuell utvecklings-
hamning kan det vara tillfyllest att individualisera undervisningen enbart
genom att studierna i den vanliga klassen mera konsekvent inriktas pa
lattare och konkretare uppgifter, inordnade i en genomtankt studieplan.
Nagon annan atgard &r kanske inte nédvéandig med hansyn till handikappets
begrénsade verkan pa elevens totalprestationer.

En annan elev med mera utpraglade skolsvarigheter kan vara i behov
av en fardighets- och funktionstréning, som lampligen bér tillgodoses ge-
nom en specialundervisning, dar eleven under stérre eller mindre del av
den samlade undervisningstiden under sakkunnig ledning far denna traning
antingen enskilt eller i mindre grupp. Svérigheterna forutsatts inte heller
i detta fall paverka elevens totala prestationsférmdga i sddan omfattning,
att det kan anses motiverat att skilja eleven fran gemenskapen med kam-
raterna i den vanliga klassen.

Foér en tredje elev med saddana skolsvarigheter, som mycket patagligt
paverkar den totala prestationsférmagan, kan det visa sig nddvandigt att
soka vidga effekten av de stédjande atgarderna. Denna elev kan vara i
behov av saval sarskild funktionstraning som en ytterligare modifiering och
anpassning av den skolsociala miljon. Har kan, beroende pa svérigheternas
art och grad, en placering i specialklass visa sig befogad, dar man har
stérre mojligheter att dels ge funktions- och fardighetstréning, dels pa-
verka och hélla under kontroll flera faktorer i den omgivande miljon.
Specialklasser far anordnas av foljande slag: hjalpklass, lasklass, skol-
mognadsklass, observationsklass, synklass, horselklass och klass for
rérelsehindrade. Hanvisning till specialskola och sédrskola sker enligt séar-
skilda bestammelser.

For all specialundervisning galler samma kursplaner som for 6vrig under-
visning pd samma stadium. Vid undervisning av elever med intellektuell
utvecklingshamning och vissa beteendestérda barn bor emellertid urvalet
av larostoff ske med sarskild hansyn till féreliggande storningar, t ex min-
nesfunktionerna eller den emotionella utvecklingen. Undervisningsmomen-
tens omfattning boér begransas och vara latta att Gverblicka. Elementéra
och fundamentala fakta bor ingad i enkla sammanhang. Fardighetstraningen
i exempelvis svenska, matematik och fraimmande sprak méaste i regel ske
med en mycket langsam stegring av évningarnas svarighetsgrad. Detta kan
innebéara, att behandlingen av vissa huvudmoment, tillhérande ett lagre
skolstadium, kan behtva fortsatta pé ett hogre stadium fér att det avsedda
syftet med undervisningen skall uppnas. Det kan tillika motivera, att vissa
huvudmoment for de hogre skolstadierna far enbart en Oversiktlig be-
handling.

Fér att kontinuerligt kunna félja elevernas utveckling gor vederbérande
larare, som meddelar specialundervisning, fortiépande eleviakttagelser och
anteckningar for att fa ett konkret underlag foér ett sammanfattande om-
déme av varje elev vid lasarets slut. Omdomet avges i den pedagogiska
journal som utgér en bilaga till elevens personakt. Det skall innehélla upp-
lysningar om den individualiserande specialundervisningens resultat i form
av elevens kunskaper, fardigheter och relationer till kamrater och larare
samt andra bedémningar som kan vara vardefulla for planeringen av ele-
vens fortsatta undervisning.
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Nér en elev i ett eller annat avseende far svérigheter i skolan, maste
elevens hela situation bade i skolan och i hemmet bli féremal for bedom-
ning. Med utgéngspunkt i systematiska eleviakttagelser, samtal med for-
éldrarna och diagnostiska undersoékningar bor i férsta hand vederbérande
larare och klasskonferensen soka utforma ett program for tillrattalaggande
av undervisningen samt for sarskild tréning och behandling, som anses
lampligt for just denna elev.

Ar svérigheterna sadana, att klassens lédrare inte kan komma till ratta
med dem, bér elevens situation och erforderliga atgérder 6vervégeas i elev-
vardskonferensen. Ofta finner man d4, att en allsidig utredning bor utforas.
Se avsnittet om elevvard (s 85). En sadan utrednings syfte &r att klarlagga
orsakerna till de aktuella svarigheterna och att utforma ett behandlings-
program, anpassat efter svarigheternas art.

| vissa fall kan ett forenklat utredningsférfarande tillampas. Detta galler
framfér allt d& ett snabbt insdttande av specialundervisning i nagon form
bedéms vara den bista hjalpen, exempelvis nédr behov féreligger av en
tids observationsundervisning. Om resultaten av den salunda insatta urder-
visningen s& kraver, bér givetvis en grundligare utredning ske.

Férslag om utredning av elevs skolsvarigheter kan férutom av kiass-
forestandaren goras av bla annan larare, féraldrar, skolledare, l&kare,
skolpsykolog, kurator och skolskéterska.

| god tid foére utredningen skall foréldrarna av klassférestdndaren vara
informerade om elevens svarigheter, om vad man avser att vinna med ut-
redningen och om den hjalp som kan erbjudas elever med skolsvarig-
ter. Aven eleven skall erhdlla en motsvarande information, antingen genom
foraldrarna eller genom skolans férsorg. Det &r vidare angelédget att kon-
takt halls med féraldrarna under utredningsarbetets gang.

For att det skall kunna goras en allsidig bedémning av elevens situation,
ar det nodvandigt att foraldrarna vid samtal meddelar sina iakttagelser,
synpunkter och 6nskemdal samt anger sin instélining till féreslagna atgar-
der fréan skolans sida. Positiva resultat av specialundervisning férutsatter
i regel, att undervisningen bade kan séattas in och upphotra i samférstand
med vederbérande elevs féraldrar.

Fréga om atgarder betraffande specialundervisning avgérs av rektor,
som delger féréldrarna beslut om &tgarder och informerar om syftet med
dessa. Har rektor och foraldrarna olika uppfattningar om lampliga atgar-
der, skall arendet hanskjutas till skolstyrelsen fér avgorande. Féraldrarna
kan fa skolstyrelsens beslut omprévat av lansskolnamnden.

Resultatet av utredningen och rektors beslut skall delges berérda larare.

Behovet av pedagogiska hjélpmede! foér inlédrningen i skolan (laromedel)
varierar alltefter undervisningssituationens art och de resultat man vill
uppnd. Laromedien bor val ansluta till de férutsattningar som é&r foér han-
den i det variationsrika samspelet elever — ldrare — larostoff — ‘&ro-
medel. De bér komplettera elevernas inldrning, vilket kan ske genom t ex
television, radio, film, tidningar och fritidsaktiviteter av olika slag. | ut-
varderingen av undervisningens resultat bor &ven ingd en beddmning av
laromedlen, som sd allsidigt som mojligt boér ansluta till skolans och under-
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visningens mal. Med héansyn till elevernas olika férutsattningar for skolarbe-
tet och till de avsedda resultaten &r det oftast nddvéndigt att lata olika laro-
_medel och verksamhetsformer stddja och komplettera varandra. P

Valet av laromedel bor dgnas stor omsorg. Viktigt &r darvid framst att
man gor klart foér sig, vilken funktion laromedlet i férsta hand skall fylla
i den foérevarande undervisningssituationen och vilka resultat man efter-
stréavar. Huvudavsikten kan exempelvis vara att stimulera, engagera, stélla
problem och ge uppslag till fortsatt arbete, att informera, att instruera
eller att sammanfatta och inpragla vissa resultat. ~

Betraffande laromedelsfunktionen bér vidare beaktas, att vissa laromedel
i ett givet inlarningssammanhang maste fa karaktéren av grundmaterial med
huvuduppgift att bidra till att skapa ordning och sammanhang i elevernas
studier, t ex under ett stadium, ett lasér eller en termin eller inom centrala
omraden eller teman under en sadan period. Grundmaterialet &r ofta sam-
tidigt ett underlag fér ndgon form av gemensam studieplanering av larare
och elever. Andra laromedel utgér supplerande material med varierande
mojligheter for eleverna till komplettering och férdjupning av studierna
inom den planerade verksamhetens ram.

Laromedlen bor ge goda férutsattningar for ett individualiserat arbete och
for samarbete i mindre och stérre grupper. Dessa laromedelsfunktioner
&r sarskilt betydelsefulla i undervisningssammanhang, dar det féreligger
stor variation i frdga om elevernas individuella férutséttningar, t ex i klasser
eller grupper med elever tillhérande flera arskurser och i klasser dar beho-
vet av specialundervisning bedéms vara stort.

Aven andra funktioner bér beaktas och bedémas vid valet av laromedel.
Néar studierna avser att lata eleven ldra kdnna omgivande ting, foreteelser
och forlopp, tjanstgor vissa ldromedel huvudsakligen som férmedlare av
en for direkt inlérning tillrattalagd information till eleverna. Eleven forhaller
sig huvudsakligen receptiv, formagan att ta emot blir d4 den i samman-
hanget viktigaste. Andra laromedel! fungerar i stérre utstréackning sd, att
de verkar stimulerande och engagerande, vilket medfér att eleverna tar
initiativ till att sjélva tanka, undersdka och experimentera for att skaffa
sig kunskaper. Elevens produktiva och konstruktiva insatser blir da vasent-
ligare i inldrningsforioppet.
~ Laromedel, som anvédnds i skolarbetet, kan sammanféras i exem-
pelvis féljande grupper: autentiska féreméal, modeller, preparat och for-
sbksmaterial, text-, bild- och ljudmaterial, instrument, apparater, maskiner,
redskap och verktyg, inrednings- och forbrukningsartiklar m m/Synpunkter
pa valet och anvandningen av laromedel av olika slag och i olika kombina-
tioner finns i anvisningar och kommentarer till kursplanerna fér olika amnen.
Dar exemplifieras vidare bl a hur undervisningen kan goéras levande och
stimulerande genom att man i skolarbetet utnyttjar bibliotek, museer och
andra kulturinstitutioner samt anknyter till televisions- och radioprogram,
film, teater, foredrag, musikliv, féreningsverksamhet m m. Vidare exempli-
fieras, hur laromedien fungerar i samband med undersdkningar och forsok,
exkursioner, intervjuer, studiebestk vid institutioner och foretag, vistelse
vid lagerskola m m. | dessa sammanhang betonas, att laromedel och verk-
samhetsformer pa ett organiskt satt bor férenas i skolarbetet.

Hjalpmedel for elevernas och lararnas arbete kan ocksa avse att under-

! latta bedémningen av undervisningens férutsattningar och resultat (hjalp-
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medel for eleviakttagelser, analys av undervisningssituationen och utvér-
dering av resultat) och att hjilpa elever och larare att vélja, ordna, presen-
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tera och bearbeta inldrningsmaterial (elevhandledning, lararhandledning,
studieplan). Dessa hjalpmedel behandlas i annat sammanhang (s 71, 87
och 107).

Det bor uppmarksammas, att ytterligare information och anvisningar om
laromedel lamnas i separata handledningar, utrustningslistor, kataloger
m m, dels av centrala, regionala och lokala myndigheter och institutioner,
dels av allménna och enskilda foretag for laromedelsproduktion och laro-
medelsdistribution.

Direkterfarenhet av ting och foreteelser i omvéarlden utgér en viktig ut-
gangspunkt for skolarbetet. Denna erfarenhet kan aktualiseras och kom-
pletteras bland annat genom autentiska féremal, som kommer till anvand-
ning i undervisningen av bade yngre och &ldre elever. Féreméalssamlingar
kan delvis dstadkommas, ordnas och vardas av eleverna sjidlva. Omréadet
narmast skolan blir under alla skoldren ett betydelsefullt aktivitetsfalt for
fortiopande naturiakttagelser, exkursioner och studiebestk. Aven genom
unders6kningar och experiment i framst naturorienterande &mnen, genom
praktisk yrkesorientering och vistelse vid lédgerskola kommer eleverna i
direkt kontakt med natur, ménniskor och arbetsliv.

Foér inlarning av en rad grundldggande begrepp maste man emellertid i
atskilliga sammanhang anvénda sig av modeller. Till denna typ av laro-
medel hor modeller fér undervisningen om miljéer i hembygdskunskap,
geografi och historia, modeller for inlarning av geografiska begrepp, ana-
tomiska modeller, modeller fér undervisningen i matematik och fysik m m.
Varje skola bér darfor vara férsedd med erforderliga samlingar av saddana
autentiska féremal och modeller samt med &ndamalsenligt material fér en
konkretiserande och experimentell undervisning. De naturliga studie-
objekten i skolans narhet bor noggrant kartlaggas. Narmare anvisningar
om dessa laromede! och deras anvandning finns under respektive @mnen.

Efter hand maste ord, bild och andra symboler fér verkligheten_komma
att spela en allt storre roll i elevernas skolarbete, som av naturliga skal
méaste avse atskilligt som inte kan studeras direkt. Inom manga omraden
maste en tyngdpunktsforskjutning ske i undervisningen fran det for ele-
verna kénda och konkreta till det okdnda och abstrakta, men det senare
kan fa& 6kad mening for dem darigenom att &tskilligt i den nya inlérnings-
situationen har sammanhang med tidigare upplevda och kanda realiteter.

Till tryckta ldromedel réknas bla larobdcker och annan facklitteratur,
skonlitteratur, antologier, instruktions- och 6vningsmaterial, tidningar, tid-
skrifter och informationstryck. Rik tillgdng pa sadana laromedel har i
regel avgérande betydelse for skolarbetets utformning och bedrivande.

Urvalet av bécker och andra tryckta laromedel skall pa alla stadier an-
passas efter elevernas férutsattningar och behov. Sarskilt inom betydelse-
fulla kursavsnitt ar det nédvandigt, att det finns tillgang till lasmaterial av
varierande svéarighetsgrad, anpassat till elevernas olika intressen och till
de arbetssatt man o6nskar tillampa.

Fér undervisningen erfordras tryckta ldromedel av olika slag: dels sa-
dana som i forsta hand férmedlar information och instruktion, dels sddana
som framst tillgodoser elevernas behov av fantasiupplevelse.

Vid val av texter som &r av huvudsakligen berattande eller beskrivande



karaktédr, bér man sarskilt beakta texternas mdjligheter att for eleverna
levandegéra stoffet, ge det mening och innehdll genom att anknyta till
elevernas tidigare erfarenheter. Betriffande texter som framst ger uttryck
for varderingar, bor man sarskilt uppmérksamma risken att kunskaperna
blir onyanserade och ytliga och att eleverna fixeras i féordomar och stereo-
typa forestéllningar. Detta kan motverkas bland annat genom att eleverna
redan p& ett tidigt stadium far vénja sig vid att hamta information ur olika
kallor, dar samma foreteelse belyses pa olika satt. Laroboken, med sitt fran
pedagogisk synpunkt tillrattalagda innehall, far darvid inte alltid samma
funktion och samma dominerande stallning som den tidigare haft. Den
kan ibland utgdra ett organiserande och samordnande grundmaterial; ibland
kan avsnitt ur den utgéra supplerande material fér komplettering och for-
djupning inom avsedda omraden.

Genom att facklitteratur i stor utstrackning innehéller vagledande och
instruerande texter med hanvisningar till andra laromedel, som kan belysa
behandlat stoff, kan eleverna tidigt vanja sig vid att sjidlva stka ratt pa
och bearbeta ytterligare material och p& s& s&tt gradvis trédna sig i att
pa egen hand I6sa alltmer omfattande arbetsuppgifter. Vid anvandningen av
sadana foreskrivande och végledande texter bér man dock beakta, att
dessa, samtidigt som de férmedlar och visar vagen till vissa nédvandiga
kunskaper, kan ha benagenheten att alltfor litet stimulera eleverna till att
tdnka och finna ut i6sningar pa4 egen hand. Ratt utformade och utnyttjade
kan tryckta laromedel emellertid i vasentlig grad bidra till att 6ka elevernas
formaga att arbeta sjalvstandigt.

Bildmaterial férekommer separat eller i olika kombinationer med text och
Tjud; tex bokiMtustrationer, planscher, stillbilder samt rérliga bilder i film
och television. Bilder som anvands i skolarbetet skall pa ett intressevéc-
kande sitt konkretisera och askadliggéra de begrepp och erfarenheter,
som man vill att eleverna skall bli fértrogna med och tillagna sig. Bilderna
bér ha ett sakligt riktigt och i férekommande fall aktuellt innehall samt
kannetecknas av en god teknisk och konstnérlig kvalitet.

Den inlarningsméssiga effekten av en tecknad bild kan i vissa samman-
hang vara storre an av en fotografisk bild, eftersom den férra innebar storre
mojligheter att undvika saddana inslag som leder intresset bort fran det i
sammanhanget vasentliga. En tecknad bild bredvid en fotografisk kan
fortydliga informationen och férstérka verklighetskénslan.

Sarskild uppmérksamhet bér &gnas byggbara bilder. Sadana kan fa
véxa fram med hjélp av vidhéftningstavla, bladdertavia eller arbetsprojektor.
| synnerhet arbetsprojektorn ger vérdefulla méjligheter att med utgéngs-
punkt i ett grundmaterial successivt bygga upp stora eller sarskilt kompli-
| cerade sammanhang med anvéndande av stordior. -
| Behovet av ett vl tillrattalagt bildmaterial for ett aktivt konst- och kultur-
" studium bér beaktas liksom av bildmaterial fér bedémning och analys av

bildens funktion som férmedlare av information och upplevelse i det nu-

tida samhallet.
Ljudmaterial anvands ofta i undervisningen exempelvis i informerande,
; iMstrerande och stimulerande syfte samt for att meddela instruktioner indi-
. viduellt och i grupp. Ljudmaterialet distribueras huvudsakligen som inspel-
' ningar pa band och grammofonskivor. | ljudbildserier, film och television
. forekommer ljud i varierande kombinationer med bild och text. Ocksa
i i fraga om ljudmaterial méste den tekniska och innehéilsmassiga kvaliteten
hallas pa en hdg niva. Detta krav galler saval for inspelningar av skolradio-
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program som foér kommersiellt producerade ljudprogram och andra inspel-
ningar.

| olika undervisningssituationer kan kombinationer av bild- och ljud-
material anvéndas for att lata eleverna exempelvis uppleva olika miljoer.
De kan vidare f3 tillfalle att med hjélp av intern television, stillbilder, film
eller ljudinspelningar félja sddana férsék, som bl a av sakerhetsskal, kost-
nadsskal eller lokalméssiga begransningar inte kan eller bor utforas i laro-
salen. Bild- och ljudmaterial kan &sk&dliggora tekniska och praktiska till-
lampningar inom exempelvis naturorienterande och tekniska &mnen.

Kombinationer av text-, bild- och ljudmaterial spelar en betydande roll
i undervisningen. Speciellt inom sprakundervisningen har inldrningsstudion
efter hand fatt okad betydelse for att hjélpa eleverna att lara sig forsta och
tala sprdket. Den ger varje elev tillfalle till betydligt mera taltréaning &n
tex klassundervisning erbjuder. Dérjamte later den eleven lyssna till
roster av personer fran ifrdgavarande sprdkomraden, sa att eleven kan
vénja sig vid det fraimmande spraket. Aven for insatser inom andra fardig-
hetsémnen &n sprak kan inldrningsstudion spela en viktig roll. Den kan
tex utnyttjas for att befdsta kunskaperna inom vissa sérskilt kravande
kursmoment eller fér kompletterande undervisning inom omraden, som ele-
ven av néagon anledning géatt miste om. For att ge ett gott pedagogiskt ut-
byte kréver en inlérningsstudio tillgang till ett varierat och val program-
merat text-, bild- och ljudmaterial.

Text-, ljud- och bildmaterial kan ocksa anvéndas fér att ge eleverna
direkta arbetsanvisningar. Denna form av instruktioner lampar sig for att
demonstrera tillvdgagangssétt, tex for inlarning av ratta handgrepp vid
hantering av maskiner och redskap. Ljudbildserier, inspelningar pa ljud-
band, momentfilmer, bildserier, informationstryck mm ger ett underlag
for individuella studier inom olika omraden.

Kombinationer av ldromedel har producerats i form av studiesatser och
metod- och materielsystem. De kan omfatta en mindre eller stérre del av
en arskurs, i vissa fall omspénna en hel stadiekurs. De kan ibland inne-
halla programmerat material for systematisk inlarning av begrénsade
moment.

En studiesats kan utgbras exempelvis av en val strukturerad lérobok,
baserad p& en analys av foreliggande forutséttningar och mal fér under-
visningen, samt till denna anslutande supplerande laromedel for ett varierat
arbetssétt jamte vagledande material om arbetets planering och utférande
samt om utvérdering av resultaten. Exempel pa studiesatser med anvand-
ning av radio- och televisionsinslag beskrivs i publikationen Program-
praktikan, utgiven av Sveriges Radio (1969).

Beteckningen metod- och materielsystem anviénds om lédromdel, som
i allménhet bygger p4 en mera omfattande maélanalys, utmynnande i en
preciserad malbeskrivning. Materialet innehéller larar- och elevanvisningar,
som reglerar undervisningens organisation och forlopp, vilken i fraga om val
av laromedel och arbetssatt bestams framst av elevernas forutséattningar,
syftet med undervisningen och de resultat man vill uppna. Materialet fram-
stalls, utprévas och revideras med héansyn till utprévningsresultaten. Exem-
pel p4 metod- och materialsystem &r SIM (sjalvinstruerande material fér
informationsldsning i arskurserna 7 och 8), IMU (individualiserad matema-
tikundervisning pa hogstadiet) och SMID (sjélvinstruerande metoder i dév-
undervisningen).

; Elevernas framstélining av ldromedel i form av text-, bild- och ljudmate-



Registrering, placering,
tillsyn och vard

rial fdr anvandning i olika inlarningssammanhang bor stimuleras och stddjas
av skolan. Stencilerade och fotograferade texter, fotografier, diabilder, film,
stordior fér arbetsprojektorn, bilder for episkop, bandinspelningar av repor-
tage- eller intervjukaraktar ar exempel pa material, som bade kan handhas
och framstéllas av elever, utan att tekniska svarigheter behover lagga hin-
der i vagen. Exkursioner, studiebesék vid institutioner eller foéretag, vid
museer, utstiliningar, teatrar eller konserter m m kan dokumenteras med
hjalp av elevframstallt bild- och ljudmaterial, vilket kan tjdna som underlag
for redovisningar och for vidare studier.

Bland &vriga ldromedel i vidstrdckt mening bér namnas ytterhgare en rad
undervisningshjalpmedel: férbrukningsartiklar, férsoksmaterial (for labo-
rationer, demonstrationer etc), redskap och verktyg, instrument, maskiner,
bild- och ljudapparater (bildprojektorer, ljudapparater, televisionsapparater,
kameror m m), inredningsartiklar (skrivtavior, anslagstavior, projektions-
dukar, moébler, textilier m m).

Skolstadgan innehéller féreskrifter om dessa och andra inslag i skolor-
1as ldromedelsutrustning och om elevernas tiligang till laromedel for ett
tidsenligt skolarbete. 1 6vrigt hanvisas till centralt och regionalt upprattade
ldromedelsférteckningar.

En systematisk registrering av laromedlen i en skolenhet bidrar till att
dessa kan utnyttjas med battre effekt, om registreringssystemet &r sa ut-
format, att det underlattar lararnas och elevernas arbete. Registreringen
bor darfor helst vara gemensam fér samtliga laromedel och grupperingen
av dem bor i regel ske efter skoldmnen och ldromedelskategorier. Lérare
och elever bor ha tillgang till skolans laromedelsférteckning.

Den lampligaste organisationen och placeringen av laromedlen i en skol-
enhet kan bedomas ur ménga synvinklar, och de déarav féranledda anord-
ningarna kan bli vésentligt olika beroende p& variationer i de lokala for-
hallandena.

En viktig forutsattning for att laromedlen i en skola skall komma till an-
véndning i 6nskvéard omfattning och pa avsett satt ar, att de ar latt tiligang-
liga for larare och elever och att man kan overblicka det samlade laro-
medelsbestadndet, gora ett urval av laromedel for det féreliggande behovet
och planera en rationell anvdndning med hénsyn till syftet med undervis-
ningen. Detta underléttas, om ett alisidigt och &verskadligt informations-
material om laromedel placeras i en centralt beldgen lokal i skolenheten.
Denna bér om mojligt ha arbetsplatser for skolans funktionarer med laro-
medelsuppgifter och fér enskilda och mindre grupper av larare och elever.
Mojligheter att ta del av den samlade informationen om laromedlens be-
skaffenhet och funktion samt av instruktion om deras anvandning bor fin-
nas dar, liksom méjligheter att granska laromedel som avses komma till
aktuell anvandning. En s&dan lokal kan utgéra kérnan i skolans ldromedels-
central. | samma lokal eller i narbelagna bokrum, materielrum och andra
laromedelsutrymmen kan lampligen finnas viss litteratur, bildmaterial, ljud-
material, material fér programmerad undervisning, bandade skolprogram,
skolradiohaften m m. Dér bér vidare finnas sadan utrustning, som kravs for
lokal framstéllning av text-, bild- och ljudmaterial.

Aven om salunda exempelvis bildmaterial, ljudmaterial samt grupp- och
klassuppséttningar av litteratur férvaras i eller i omedelbar anslutning till
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skolenhetens laromedelscentral, méste varje l&rosal vara forsedd med
forstahandsbehovet av handbodcker, uppslagsbdcker och annan facklittera-
tur samt med &ndamaélsenlig teknisk utrustning och apparatur. Under alla
omsténdigheter bér man ta hansyn till att eleverna pa de lagre stadierna
ar mera beroende av att laromedlen finns néra till hands, om arbetet skall
fungera tillfredsstallande och ge &syftade resultat utan alltfor mycken tids-
forlust. Boksamlingarna i larosalar pa lagstadiet och mellanstadiet bor utéver
handbécker, uppslagsbdcker och annan facklitteratur innehélla litteratur for
lastraning och upplevelseldsning. Vid valet av bécker och vid bestdmman-
det av antalet exemplar méste hansyn tas till elevgruppernas sammansétt-
ning och storlek samt till det tillampade arbetssattet. Samlingarna badr for
langre eller kortare tid kunna kompletteras fran skolans bokrum eller bok-
forrad.

Bade av lokalméassiga och pedagogiska skél visar det sig ofta lampligt
att placera vissa laromedel, t ex fér undervisningen i sprak, naturoriente-
rande amnen, musik, slojd och hemkunskap, i institutioner och d@mnesrum.
For tillfallet aktuella laromedel kan med férdel ibland utstéllas i korridorer
och andra dartill lampliga lokaler. Filmer samt inspelade ljudband och
videoband kan tillhandahallas fran laromedelscentral for en kommun eller
en storre region.

Betréaffande tillsyn och vard m m av laromedel och annan undervisnings-
material innehéller skolstadgan narmare foreskrifter.



Syfte och forutséttningar

Elevvard

Allmant innebér elevvard, att skolan skall séka hjalpa varje elev att lara
kanna sig sjalv, att pad egen hand bilda sig en uppfattning om de uppgifter,
som skola och samhalle stéller, att komma till ratta med personliga problem
och att s& langt mojligt utveckla sina olika egenskaper. | denna vidare me-
ning &r elevvard alltsd inte enbart ett antal sarskilda anordningar eller at-
gérder, som skolan kan tillgripa, nar svarigheter av skilda slag upptrader.
Det ar snarare fr&ga om den anda och de arbetsformer, som allmént bor
pragla det dagliga arbetet i skolan. Elevens egen aktiva medverkan har i
detta sammanhang en avgdrande betydelse liksom den samhorighet och
den samverkan mellan alla dem som deltar i skolarbetet och som &r vésent-
liga villkor for att skolan skall kunna utféra sin uppgift med framgéng.
Dessa forutsattningar behandlas i avsnitten om hem — skola — samhalle
(s 20) och om samverkan (s 26).

En ratt bedriven elevvard férutsatter aktiv samverkan i synnerhet med
eleverna. Harvid &syftas inte enbart sddana atgarder fran skolans sida,
som tar sikte pa olika hjalpande, stodjande eller korrigerande atgarder.
| betydande utstréckning kan elever delta i planeringen och utformningen
av det dagliga arbetet, och elevernas olika skol- och fritidsorganisationer
kan direkt medverka i den elevvdrdande verksamheten. Ett sddant sam-
arbete &r dessutom ett viktigt inslag i skolans verksamhet for att framja
elevernas sociala utveckling.

| mera avgransad mening innefattar elevvarden skolans stravanden att
férebygga uppkomsten av skolsvérigheter och andra personliga problem fér
den enskilde. | de fall sddana situationer anda uppstar, omfattar den dar-
jamte mera speciella atgédrder i avsikt att komma till ratta med svarig-
heterna.

Ansvaret for den elevvardande verksamheten vilar p& rektor och varje
larare, speciellt klassforestdndaren. Fér att bringa klarhet om de orsaker,
som kan ligga bakom elevernas svérigheter, samt for att i man av behov
planera och genomfora mera speciella atgéarder behéver skolledning och
larare hjélp av expertis inom skolhélsovard, skolpsykologi, skolkurators-
verksamhet samt studie- och yrkesorientering. Dessa skolans sérskilda
elevvardsfunktionarer skall i ndra samarbete med varandra och med skol-
ledare, larare och 6vrig personal verka for att bevara och befordra elever-
nas fysiska och psykiska halsa samt framja alla insatser, som syftar till
elevernas optimala utveckling, fysiskt, intellektuellt, emotionellt och so-
cialt. Regelbundna elevvéardskonferenser har i detta arbete en viktig funk-
tion.

De flesta elevvardande uppgifter forutsatter, att skolan enligt i fore-
géende avsnitt givna riktlinjer samarbetar med hemmen. En ratt forstaelse
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av elevernas situation och deras reaktioner &r i regel inte majlig utan kun-
skap om miljobakgrunden. Vidare blir skolans strivanden att forebygga
svarigheter eller att komma till ratta med skilda elevproblem foga verknings-
fulla, om de inte fullfdljs i ndra samarbete med hemmen. | vissa avseenden,
t ex betraffandet det fria studievalet, krévs ett synnerligen aktivt samarbete
mellan hem och skola. Ahérardagar, foraldraméten och kontakter med en-
skilda foréldrar har darfor en given plats inom skolans elevvard.

| olika sammanhang har skolan anledning att i elevvardande syfte upp-
rétthalla kontakt med organisationer och myndigheter utanfér skolan. Det
&r salunda nédvéndigt, att skolan samarbetar med organ fér frivillig ung-
domsverksamhet samt med barna- och socialvardande institutioner. P4 mot-
svarande satt bér samverkan s6kas med den psykiska barna- och ungdoms-
varden néar det géller elever, som &r i behov av mera speciella vardformer.
Detta samarbete bor i férsta hand avila skollakare, skolpsykolog och skol-
kurator i samband med deras speciella elevvardande uppgifter. Aven skol-
ledare och klassforestdndare kan i forekommande fall efter samrdd med
skolldkare (skolskoterska) ta direkt kontakt med berérda organ. | vissa fall
kan samverkan mellan skolan och organisationer utanfér skolan nas genom
att larare i man av intresse och mojligheter aktivt engagerar sig i ung-
domens fritidsverksamhet. | andra sammanhang kan elevvarden férbattras
genom att féretrédare for skola, foraldrar, fritidsorganisationer samt barna-
och socialvardande organ skapar nagon form for aktivt samarbete i syfte
att stédja och hjélpa ungdomarna.

Grundvalen for saval allménna som speciella elevvardande atgéarder ar kun-
skapen om elevens fysiska och psykiska forutséttningar och beteende
och prestationer i skola, hemmiljé och fritidsmiljo. Varje larare och sérskilt
klassforestandaren har att, som komplement till 6vrig information, pa olika
sétt samla sddana uppgifter om eleverna. Detsamma &ligger &ven dvriga
funktiondrer inom elevvarden, d&ven om det i rege! sker med delvis andra
metoder. | det féljande behandlas eleviakttagelserna med hansyn till klass-
forestdndarenas och 6vriga ldrares elevvardande uppgifter.

Det &r forst och framst angeléget att avgéra vad som sarskilt bar upp-
marksammas, eftersom det av praktiska skal alltid maste bli frdga om ett
urval. Foljande bér kunna tjana som vagledning. Se &ven avsnittet om
skolsvarigheter (s 90).

Arbetssétt. For att bilden av elevernas prestationer skall fA den ritta bak-
grunden &r det viktigt, att sddana faktorer som arbetstempo, koncentra-
tionsféormaga, uthéllighet, féormaga att organisera arbetet, graden av origi-
nella 16sningar etc vid fullgérandet av olika uppgifter observeras och note-
ras. Vid bedémning av t ex elevernas studie- och yrkesvalssituation ar sa-
dana uppgifter av lika stor betydelse som betygen. lakttagelsema bor
ocksé inrikas pa att soka klarlagga, i vilken utstréckning eleven utnyttjar
sina personliga resurser och vilka foréndringar i arbetsmiljén, som kan be-
hova vidtas for att forbattra hans férmaga att ta tillvara sina anlg.

Intressen. Genom forsok att kartligga elevernas intressen eller snarare att
félja intressenas véxlingar och utveckling kan man erhalla ytterligare mate-
rial for bedémning av elevernas totalsituation. Intressena representerar for
den enskilde eleven karakteristiska drivkrafter och ger antydningar om pa
vilka omréden och pa vad sétt hans instillning till skola och skolarbete
kan péverkas i positiv riktning. Elevernas intressen bér ses mot bakgrun-




den av den hem- och fritidsmilj6, dar de utvecklats och i stor utstrackning
formats.

Intellektuella férutséttningar. Elevernas arbetsresultat i skilda @mnen och
amnesdelar ger viss ledning for elevvarden. Det bér uppmarksammas, att
det inte ar skillnaderna i genomsnittlig allméanintellektuell nivd mellan in-
dividerna som &ar de viktigaste. For flertalet elevvardande uppgifter ar va-
riationer inom en och samma individ i friga om skilda begavningskompo-
nenter mera vasentliga. En saddan individuell bedémning kréaver skarpt upp-
marksamhet, eftersom de vanligaste bedémningssituationerna i skolan i re-
gel berér prestationer, som &r starkt avhéngiga av allmént intellektuella
forutsattningar. Genom att iaktta hur eleven formar tillagna sig olika mo-
ment inom ett &mne kan man lattare uppticka ojamnheter i hans intellek-
tuella mognad. | samma riktning verkar jamférelser med kollegers uppfatt-
ning, speciellt p4 hégstadiet med dess @mneslérarsystem. Nar héanvisning
till specialundervisning &vervégs eller nar det géller mera nyanserad studie-
och yrkesorientering, méaste eleviakttagelserna kompletteras genom med-
verkan av framst skolpsykolog.

Kunskper. Se avsnittet om bedémning av elevernas arbetsresultat (s 100).
Sociala relationer. Vid férséken att vinna klarhet om orsakerna till avvikel-
ser i beteendet &r det viktigt att kartlagga och félja elevernas relationer
till omvérlden. Det géller i lika hég grad de forsagda, hammade, tystlatna
och ytligt anpassade som de mera utatriktade eller stérande och aggres-
siva. Skolsituationen erbjuder visst underlag fér bedomningar, men i regel
maste perspektivet vidgas till hemmiljén och till kamratlivet utanfor skolan.
Lararen bor dels genom direkta personliga kontakter med eleven och for-
aldrarna soka lara kdnna elevens bakgrund, dels genom samverkan med
tex skolskéterska, skolkurator eller skolpsykolog inhdmta upplysningar.
Att respekt for elevers och féraldrars integritet bor iakttas vid dessa per-
sonliga kontakter &r sjélvklart.

Fysiska férutséttningar. Stallningstagandet till iakttagelser fran samtliga
ovan berérda omrdden kan krdva ytterligare informationer om elevens
halsotillstdnd. Né&r prestationerna forsédmras, nar intresset avtar och ar-
betsformagan sjunker eller nér det allménna beteedet pafallande forandras
i negativ riktning, finns det sarskild anledning att ta kontakt med t ex skol-
lakaren eller skolskoterskan. Sddan samverkan &r vidare nédvandig i andra
sammanhang, som narmare berérs i avsnitten om skolhélsovard (s 96),
skolpsykologisk (s 97) och skolkurativ verksamhet (s 98), skolsvarigheter
(s 90) samt studie- och yrkesorientering (s 37).

De metoder och hjdlpmedel, som kan komma i fraga féor bedémningen
av elevernas situation, ar dels sddana som foretradare fér elevvardens
olika specialomraden anvéander, dels sddana som mera direkt ansluter till
lararnas elevvardande uppgifter. Till det férra slaget hér den séarskilda
utrednings- och undersokningsteknik, som utnyttjas i samband med tex
skolpsykologiska, sociala och medicinska utredningar eller vid enskild stu-
die- och yrkesvégledning. | det senare fallet &r det frdga om att utnyttja
de mojligheter till observationer, som det dagliga skolarbetet erbjuder, samt
den information, som samarbetet med féraldrarna ger den enskilde lararen,
framst klassforestdndaren.

Nar det géller elevernas kunskaper och fardigheter, blir de vanligaste
hjalpmedlen for iakttagelser olika typer av kunskapsprévning. Det bér
emellertid observeras, att viktiga delar av skolans rent kunskapsmedde-
lande verksamhet ej &r tillgéngliga for prov av géngse typ.
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En sérskild stélining intar s k diagnostiska prov. Dessa har till uppgift att
till ledning for lararens arbete s& detaljerat som méjligt kartligga den en-
skilde elevens eller klassens kunskaper och fardigheter inom skilda mo-
ment av ett &mne. Vid planeringen av undervisningen i bérjan av en &rs-
kurs har diagnostiska prov en sérskilt viktig uppgift, ddrigenom att de ger
information om klassens och enskilda elevers utgangslége.

Vad galler 6vriga former fér iakttagelser blir samtal med elever, kolleger,
foraldrar eller andra vanligast. Eftersom sévél samtal som andra former av
indirekta iakttagelser av detta samspel oftast ar informella och mindre sys-
tematiserade, behdver de kompletteras i de fall, d& mera speciella elev-
vardande atgérder ifrdgasatts. Detta galler t ex vid héanvisning av elever till
nagon form av specialundervisning, vid enskild yrkesvagledning eller da
nagon uppvisar pafallande avvikelser i frdga om anpassning. Det utred-
ningsarbete, som bér foregd sddana &tgérder, méaste utgd fran klassfore-
stdndarens kénnedom om elevens situation. Det ar darfor angelaget, att
iakttagelserna registreras i nadgon form.

Om alla lararens iakttagelser galler, att de vilar pd subjektiv bed6m-
ning och darfor har de svagheter, som féljer med denna beddmnings-
form. Detta innebér i forsta hand, att man kan géra endast uppskattningar
av prestationerna i férhallande till elevens forutséattningar. | regel &r emel-
lertid detta tillréckligt i har berérda avseenden.

Vid subjektiva bedomningar féreligger vidare tendensen att lata iakttagel-
ser pd ett omrade och i enstaka situationer bilda underlag fér generella
omdémen. Denna tendens kan motverkas, om lararen strévar efter att ob-
servera eleven i olika situationer och att hélla isar de olika bedémnings-
omradena. Diskussioner med elever och samverkan med kolleger och elev-
vardens évriga funktiondrer, tex inom elevvardskonferensens och klass-
konferensens ram, ar harvidlag till hjalp.

Vid sammanstillningen av sin uppfattning om eleverna bér lararen und-
vika allmanna formuleringar och psykologiserande termer, som latt miss-
forstas eller kan ges en skiftande innebdrd. Bedomningen av elevernas si-
tuation méaste grundas pa konkreta iakttagelser och bor noteras i form av
situationsbeskrivningar.

Trots bedémningarnas subjektiva karaktar &r det av vikt, att uppfattning-
en om elevers beteende utvixlas mellan avldmnande och mottagande l&-
rare, tex da elever dvergar fran ett stadium till ett annat. Sarskilt viktig
blir saddan information inom hoégstadiet med dess @mnesléararsystem. Dar-
vid bér samtliga ldrarkategorier medverka, s& att alla @&mnen och verk-
samhetsformer fa&r komma med vid bedémningen av elevens totalsituation.

Under elevernas férsta tid i skolan &r det sarskilt viktigt, att lararen skaf-
far sig s ingdende information som mojligt om varje enskild elevs ut-
vecklingsniva i olika avseenden och féljer forandringarna i utvecklingen i
syfte att anpassa undervisningen dérefter.

Information om barnets utveckling fére skolstarten far lararen i forsta
hand genom féréldrarna. Det ar vidare 6nskvart, att informella kontakter
ager rum mellan lagstadiets larare och férskolans larare for att underlatta
elevernas évergang fran forskolan till grundskolan. Detta kan exempelvis
ske pd det séttet, att forskolans larare och elever inbjuds att besdka en
lagstadieklass i arbete, delta i skolmaitiden, besdka skolskoéterskans mot-
tagning etc. Ytterligare information boér kunna inhdmtas vid elevvardskon-
ferenser i slutet av nybérjarnas forsta manad i skolan.



Elevvardskonferenser

Elevens aktuella utvecklingsnivd boér féljas dels genom kontinuerliga
observationer i klassrummet, dels genom speciella undersokningar utférda
av den elevvardspersonal, som deltar i elevvardskonferensen. Lararens un-
dervisning under den inledande perioden bér vara av diagnostiserande ka-
raktér och uppta tréning i frdga om vissa funktioner som ar grundlaggande
for skolarbetet. Nagra sadana viktiga funktioner ar foljande : att lyssna, att
tala, att iaktta, att samordna muskler (grov- och finmotorik), att komma ihag
(auditivt och visuellt minne), att félja olika slag av instruktioner, att uppfat-
ta méngd och antal, att uppleva och kiénna, att fungera socialt och emo-
tionellt. Dessa och andra liknande funktioner prévas och 6évas i olika pe-
dagogiska situationer i klassrummet men ocksa under raster och utflykter,
vid skolmaitider etc. Ldraren bér darvid stimulera till och beakta éven
icke-verbala uttryck for upplevelser. Det kan ske exempelvis nér eleverna
lyssnar p& musik och ger rytmiska uttryck fér upplevelser, vid dramatiska
improvisationer, vid malning och arbete med lera, i samband med natur- och
konstupplevelser och nar man upplever kamraters emotionella uttryck i
olika vardagliga situationer. Vid samvaro och samarbete i grupper maste
nybdrjaren 6va sig i att ta hénsyn till andra, vénta pa sin tur, inte alltid
vara i centrum, ta kritik frdn kamrater, anpassa sig till 6verenskommelser
och regler etc.

For ménga barn innebar skolstarten en rad pafrestningar i socialt han-
seende, som lararen s mjukt som méjligt maste séka Sverbrygga. Sva-
righeter och konflikter, som uppstér nér olika behov och intressen kolli-
derar i en grupp, maste beaktas pa ett sakligt satt i samtal och — vid
behov — avgoéras genom omréstningar. Genom samtal och diskussioner
bor eleverna informeras om skillnader och likheter mellan manniskor i
olika avseenden, exempelvis i fraga om kén, ras, nationalitet och religion,
liksom i friga om fysisk, intellektuell och emotionell utveckling. Genom sin
attityd mot elever med sérskilda skolsvarigheter eller med handikapp bér
lararen kunna stimulera eleverna att uppleva olikheter som ett positivt
vérde. Aven dessa atgérder for att underlatta elevernas anpassning till den
storre gruppen med dess rikare variationer i fraga om individuella sérdrag
ar av grundlaggande betydelse som forberedelse fér elevernas fortsatta
skolarbete.

Samverkan i olika avseenden &r nédvdndig mellan alla som arbetar i
skolan for elevernas bésta. Den &r sirskilt betydelsefull nar elever pa grund
av olika orsaker far svarigheter i skolarbetet. Vid den organiserade sam-
verkan, som &ger rum vid elevvardskonferensen, behandlas fragor som
ror skolsvérigheter hos enskilda elever eller grupper av elever. | sadan kon-
ferens deltar rektor eller studierektor, klassférestandare, skolpsykolog,
skolldkare, skolskdterska, skolkurator och yrkesvalsléarare. Vid behov kal-
las annan personal inom och utom skolan. | konferensen kan vidare delta
foraldrar och elever.

Elevvardskonferenser bor héllas regelbundet och helst pa bestamd tid
varje eller varannan vecka. Schemat bér laggas sa, att berérda ldrare kan
delta. Rektor eller den han utser kallar till konferens och bifogar féredrag-
ningslista dels till ordinarie deltagare i konferensen, dels till sarskilt kallade
eller adjungerade personer.

Vid elevvardskonferens behandlas i huvudsak féljande fragor: plane-
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ring av elevvardsarbetet; 6verldaggningar och eventuella beslut om utred-
ningar och darav féranledda atgéarder; kontinuerlig uppféljning av de vid-
tagna atgérdernas resultat och fortsatt planering i anslutning dartill; plane-
ring av insatser i fraga om skolmiljon i férebyggande syfte.

Var och en av skolans personal kan ta upp till preliminar diskussion
fragor som rér elev med sérskilda skolsvarigheter. Deltagarna i konferen-
sen bor pa forhand informeras om vilka elever som kommer att diskute-
ras. | vissa fall kan denna férberedande éverlaggning resultera i att spe-
ciella atgérder vidtas inom klassens ram. | andra fall behandlas fragan i
elevvardskonferensen och beslut fattas om eventuell utredning och om de
&tgarder som skall vidtas liksom om férdelningen av ifrdgavarande arbets-
uppgifter mellan deltagarna i konferensen.

Alla som medverkat i en utredning bér om mojligt féredra sin del vid
elevvardskonferensen. Genom att fragorna pa detta satt belyses fran peda-
gogisk, medicinsk, psykologisk och social synpunkt ges goda mdjligheter
till en forutsattningslés diskussion och planering av erforderliga atgérder.
Hénsyn maéste givetvis tas till befintliga behandlingsresurser, men elev-
vérdskonferensen bor ocksa arbeta for att anpassa skolans resurser efter
det aktuella behovet, tex olika slag av specialundervisning. Det ar nod-
vandigt att eleven och elevens foraldrar snarast f&r en nyanserad och sak-
lig information om resultaten av utredningar och om planerade atgéarder.

Det &r viktigt att i samrdd med eleven och foraldrarna komma fram till
lampliga atgarder. Verkstéllandet av beslutade &atgarder fordelas pa delta-
garna i elevvardskonferensen allt efter deras kompetens och arbetsbelast-
ning.

Minnesanteckningar om beslutade atgéarder bor foras bla foér att un-
derlatta uppféljningsarbetet. Vissa fragor rérande elever med akuta eller
djupgdende svérigheter diskuteras for uppféljande atgarder med kortare
tidsintervall, medan andra tas upp med l&ngre intervall. Om en vidtagen
atgard inte visar sig effektiv, &r det angeldget att man prévar en annan.
Principen bodr emellertid i regel vara den, att man bérjar med att préva
mindre ingripande atgérder. | elevvardskonferensen meddelas nér insatta
atgarder forbattrat elevens situation, och éverenskommelse traffas huruvida
den kontinuerliga uppféljningen kan upphora.

Vid elevvardskonferensen bér ges utrymme &ven for dverlaggningar och
beslut om férebyggande insatser. Det kan exempelvis gilla &tgarder
och aktiviteter for att framja trivsel och omvardnad om eleverna, for att
forbattra larares och annan personals arbetssituation och fér att for-
battra kontaktformerna mellan skolan och foraldrarna.

Eftersom méanga émtéliga fragor behandlas i elevvardskonferensen boér
rektor vid konferensens bérjan alltid erinra om vikten av att skydda en-
skilda manniskors integritet. Aven om flera befattningshavare i elevvérds-
konferensen inte har en juridiskt bindande tystnadsplikt aligger det var och
en att iaktta diskretion med vad han erfarit.

Orsakerna till att elever kan ha svart att finna sig till ratta i skolan &r
manga : larostoff och arbetssatt, som Gverstiger deras intellektuella kapaci-
tet och som ej formar fangsla, speciella las- och skrivsvarigheter, sociala
eller emotionella storningar, tillfalliga eller mera langvariga, och kroppsliga
sjukdomstillstand eller féljder efter sddana. Svarigheter kan ocksa uppsté
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genom att en larare har for stora krav i fraga om ordning eller prestationer
eller genom att han pa annat sétt, t ex genom sitt upptréddande eller sin in-
stéllning till eleverna, framkallat spanningar. Sjélvfallet iakttar och bedémer
eleverna lararna och deras undervisning och reagerar med hénsyn till sina
bedémningar. Oftast ligger flera samverkande orsaker bakom sévél svérig-
heter att félja undervisningen som allménna beteendestdrningar.

En ménniskas séatt att reagera i olika situationer &r resultatet av ett
samspel mellan konstitutionella faktorer och miljéfaktorer. Man kan i regel
i ett givet fall inte avgéra, vad som &r konstitutionellt och vad som &r mil-
jobetingat, men man méaste dock sa langt mojligt soka klarlagga situatio-
nen, da en elev visar péafallande skolsvarigheter eller da en i skolan vél-
anpassad elev visar motsvarande svérigheter i hemmet.

Bland de personlighetsfaktorer, déar konstitutionen i allménhet spelar en
framtradande roll, skall forst namnas den intellektuella kapaciteten. Brister
i avseende pa denna leder i skolan latt till osékerhets- och underldgsen-
hetskanslor. Dessa séker vissa elever dolja och kompensera, t ex under en
attityd av trots eller 6kad sjalvhavdelise, genom att utmérka sig pa andra
omraden och ibland genom antisocialt beteende sdsom snatterier, stélder,
rymningar och vagabonderande. Sadana fall maste pa ett tidigt stadium
uppméarksammas av skolan och stédjande atgarder vidtas.

De livliga, léttrérliga eleverna har ofta svarigheter att sitta stilla och lyss-
na. De behdver réra sig under lektionerna och har svart att hdmma sina
spontana impulser. Om ordningskraven blir stérre &n de kan motsvara
kommer de i ett spanningstillstdnd och deras skolprestationer férsdmras.
Pa rasterna &r deras rérelsebehov stort, och de framstar dven dar som oro-
liga. Till féljd av sin benagenhet att éver huvud taget reagera kraftigare
och snabbare an andra rakar de latt i konflikt med lérare och kamrater.
For skolan och hemmen géller det att méta dem med lugn och forstéelse
och soka ge deras aktivitet en rétt inriktning.

N&r man framhaver miljén som en av orsakerna till anpassningssvarighe-
ter och beteendeavvikelser bér man skilja mellan den yttre, materieila
miljén och den upplevda, emotionella.

Den materiella miljén spelar en viktig roll men &nnu viktigare &r den
emotionella miljén, elevernas kénsloméssiga férhallande till personer i om-
givningen, i férsta hand modern, fadern och syskonen. Detta forhéilande
grundiaggs tidigt och blir genom aren avgérande for hur barnen och de
unga uppfattar andra méanniskors instéllning och ser pa sig sjélva.

Om ett barn i hemmiljén kanner sig uppskattat och upplever trygghet,
far det i regel en fortroendefull och samarbetsvillig instélining till omgiv-
ningen. Darmed &ppnar sig stora mojligheter till en utvecklingsframjande
paverkan. Manga barn véxer emellertid upp under omstindigheter, som
ar fédga &gnade att grundlagga sadana relationer till omgivningen. Det
kan réra sig om hem, déar férhallandet mellan forédldrarna &r disharmoniskt
och barnen upplever denna oenighet som ett hot mot tryggheten i hemmet.
Bristande férstdelse for vilka krav man rimligen kan stilla pa barn i olika
utvecklingsstadier leder till en kédnsla av att inte kunna vara till lags, att
vara misslyckad och som en féljd dérav inte kunna bli uppskattad. | puber-
teten &r det inte ovanligt att vuxna stiller krav ena stunden pa underkastel-
se och nésta stund pa sjalvstandigt handlande och ansvar. Alltfor litet av
uppmuntran och berém, liksom for liten tid fér foraldrarna att dgna upp-
méarksamhet och intresse 4t barnen, skapar likasd osékerhetskansla hos
dessa. Bristande trygghetskansla och personlig osékerhet praglar deras
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kénsloliv och bestammer deras méjligheter att anpassa sig och deras satt
att reagera infor skolans krav.

Ibland kan os#kerheten bli synlig utat pa sa sétt, att eleverna visar sig
blyga, dngsliga och hdmmade i sin fysiska aktivitet liksom i vissa fall pa
det intellektuella omradet. De &r tystlatna, stillsamma och flitiga, stundom
overambitiosa. Nar de moter motgangar, reagerar de inte med trots, dppet
eller dolt, som andra vanligen gér, utan med depression. De grater och
vagar kanske inte g till skolan, och deras intellektuella prestationer fér-
sémras i regel. Den inre spéanningen blir for dessa elever svérare att bara,
dé den inte far utlopp i aggressivitet. Man bér darfér vara dnnu férsiktigare
i behandlingen av dem #&n av sddana, som har ett mer utatvént reaktions-
sétt. ’

Andra elever soker i stéllet délja och kompensera sin emotionellt be-
tingade osékerhet genom att exempelvis upptréada skrytsamt eller aggres-
sivt eller forséka havda sig infor kamraterna pa ett 6verdrivet sétt — spela
pajas, brdka och trotsa. Deras otillfredsstéllda behov av kontakt med och
uppskattning fran de vuxna kommer dem att pa allt satt strédva efter att dra
till sig uppmérksamhet, och de tillgriper darvid dven saddana medel, som de
vet leder till olyckliga resultat..

Sa gott som alla elever med beteendestérningar har svért att koncent-
rera sig. Detta avspeglar sig i deras studieférmaga och studieresultat. De
foljer daligt med pa lektionerna, deras uppmérksamhet avleds latt, och de
forsjunker i dagdrommar. De blir haglésa och kénner sig sjédlva dumma.
Den utomstidende uppfattar gérna denna deras svérighet att koncentrera
uppmérksamhet och energi pd en arbetsuppgift sdsom latt att évervinna
och s&ger ofta: "Han kan, om han bara vill" eller "Det &r bara viljan som
fattas”. Den okoncentrerade eleven kan namligen utanfér skolan helt ga
upp i sina férehavanden och genomfora kréavande uppgifter. | studiearbe-
tet kan erkédnsla fran lararen och kanraterna liksom kénslan att vara po-
sitivt uppméarksammad av dessa vara eleven till hjalp, men vanligen ligger
problemen fér djupt for att kunna l6sas endast harigenom.

Koncentrationssvéarigheter brukar ofta upptrada tillsammans med sva-
righeter att sitta stilla. Denna s k motoriska oro kan vara ett uttryck fér
inre spanningar, som pa detta satt soker sig utlopp. Uppmaningar att vara
lugn har d& endast temporar effekt och kan i langden tom leda till for-
samring, dérigenom att konflikten med omgivningen blir skérpt.

Agressivitet ar inte sallan ett problem hos elever. Nervésa stérningar
hos elever tar sig betydligt oftare detta uttryck &n de leder till passiv
underkastelse och blyghet. Orsaken &r i bland, att de unga i hemmet upp-
fostras mycket auktoritiart. De aggressiva impulser, som uppstar hérige-
nom, sléapps fram i kamratkretsen. Som ett medel for eleven att délja sin
osakerhet eller hdavda sig bland kamraterna spelar aggressiviteten en stor
roll och likasd vid svartsjuka p4 dem han anser mer gynnade. D& man
tar stallning till denna reaktion hos elever, bér man ha klart for sig, att ag-
gressivitet kan innehélla ett positivt element, som kan kanaliseras i kon-
struktivt beteende.

Manga som har svart att anpassa sig i kollektivet kénner sig s& smé-
ningom st4 utanfér gruppen, familjen, klassen eller samhallet, och speciellt
i forpuberteten och puberteten kan de d& gripa till antisociala handlingar,
s&som stélder, inbrott och &verkan.

Snatteri kan ha skiftande orsaker. Ofta bottnar det helt enkelt i begéret
att aga nagot och i ett &nnu outvecklat sinne fér mitt och ditt. Hos barn



med osékerhetskanslor kan det emellertid vara ett direkt led i deras stra-
van att havda sig genom att kunna réra sig med pengar, bjuda pa god-
saker, upptrada med &travarda leksaker, képa cigarretter osv. | vissa fall
kan pengar eller foremal framstd som symboler for kérlek och uppmuntran
och snatteriet ndrmast fa karaktéren av tvangshandling.

Né&r elever blir ertappade eller 6verbevisade om att de begatt en eller an- -
nan forseelse, hander det, att de nekar i det langsta och ibland in absurdum.
De uppfattas da latt som "kalla” eller "forhardade”. Man far emellertid
inte bortse fran att deras envisa nekande kan bottna i en stark radsla pa
grund av att de rdknar med obehagliga konsekvenser av ett erké&nnande.
Sélunda kan de anse, att de gjort sig alldeles omdjliga, och tro, att de
kommer att utstétas av omgivningen, om deras skuld blir fastslagen. Detta
forklarar, varfor inte ens ett [6fte, att de inte skall f& nagot straff, kan for-
ma dem att erkénna. | regel &r det klokt att vid en undersdkning inte for
hastigt stélla den avgorande fragan utan ge tid till lugn eftertanke. Betréf-
fande behovet av utredning, se s 90.

Bristande sanningsenlighet och fabulering &r inte ovanlig bland yngre
barn. Ett starkt sjalvhavdelsebehov kan ibland ta sig uttryck i skryt, tex
med sexuellt innehall. Harifrdn kan barn latt g4 over till att mera systema-
tiskt skryta 6ver pahittade upplevelser och bragder eller till att ljuga i
syfte att vinna férdelar av olika slag. Vid bedémningen maste man ta hén-
syn till elevens alder och inte minst till miljon liksom till det faktum, att
gréansen mellan fantasi och verklighet endast s& sméningom stabiliseras.
Annu hos ungdom i de tidigare tonaren &r den inte sa fast som hos den
vuxne. Man far inte heller bortse fran att suggestioner spelar en stor roll i
detta sammanhang och att vissa elever ar starkt suggestibla. Man maste
darfor vara mycket forsiktig, innan man karakteriserar nagot som logn el-
ler bedémer det som missanpassningssymptom.

Skolk och skolvégran, tillfalligt eller under langre perioder, &r ofta en
ren flykt undan en situation, som eleven upplever som outhérdlig eller ett
uttryck for ett frihets- och aktivitetsbehov, som eleven inte far tillgodosett
i skolan. Det kan emellertid ocksd bottna i besvikelse hos elever, som
av nagon anledning inte har framgéng i sina studier eller som é&r utsatta
for starkt tryck i hemmet. Aven de som férut inte visat nagra svérigheter
att anpassa sig i skolan kan plétsligt och till synes utan anledning utebli
fran skolan. Detta kan bla bero p& stérningar i hemmet. Den oro, som
framkallas av dessa, gor det svart eller omajligt for dem att underord-
na sig i skolan. Tillfalliga eller mera djupgdende konflikter med lérare eller
kamrater kan p& samma sétt leda till skolk eller skolvagran. For att kunna
komma till rétta med dessa problem maste skolan i férsta hand séka finna
orsakerna, ta hansyn till svarigheterna och s& langt mojligt bidra till att
skapa en for eleven gynnsam miljé.

Hos vissa ungdomar kan tidiga sexualférbindelser bli ett allvarligt pro-
blem. | en del fall féranleds sddana av ett kontaktbehov och en démhets-
langtan, som inte métt gensvar i hemmet..De férebyggande atgérderna ar
harvidlag av storsta vikt. Liksom i ménga andra fall &r det &ven i detta
sammanhang mera pa sin plats att séka hjélpa eleverna till rétta &n att upp-
trada som domare. Se vidare SO:s handledning i sexualundervisning.

Alkoholvanor redan i tidiga tonar innebér risker for ungdomarna. Att
manga ungdomar alltfér tidigt anvéander alkohol kan bero dels pa det
yttre trycket i form av paverkan fran kamrater och vuxna, dels ocksé pé
den bristande insikten hos forédldrar om oldmpligheten av att ungdom an-
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vander sprit. Aven psykologiska faktorer &r emellertid av stor betydelse.
Osékerhet med alltfor starka hamningar som foljd séker man motverka ge-
nom att anvénda alkohol. Likasad vill man — efter de &ldres forebild —
visa sig vuxen genom att dricka. Alkoholproblem bland elever skall skolan
s6ka forebygga genom undervisning och hjalp att reda ut personliga sva-
righeter. Samma synsétt bor anléggas vid fall av narkotikamissbruk. Bakom
detta doljer sig ofta &ngesttillstdnd, som eleven férsoker att dampa med
narkotika. En annan orsak till narkotikamissbruk &r ett behov av att fly
fran en verklighet som upplevs som otillfredsstéallande (eskapism). Saval
narkotika- som alkoholproblem har sina djupaste orsaker i stérningar i det
kansloméassiga forhallandet mellan eleven och hans omgivning. Aven to-
baksrékning maste till sina orsaker ses som ett mentalhygieniskt problem
och bekdmpas genom upplysning dels i undervisningen, dels individuellt.
| alla frAgor som ror elevernas levnadsvanor bor skolan ndra samarbeta
med foréldrarna. Se vidare s 54 och SU :s sarskilda skrifter i dessa fragor.

Intradet i pubertetsdren kan vara férenat med skolsvarigheter av olika
slag. Denna tid medfér en betydande utveckling savél fysiskt som psykiskt.
Den omvaélvning detta innebér, bade utét i férhallande till omgivningen och
inat i uppfattningen av den egna personligheten, kan ge upphov till starka
osékerhetskanslor, som yttrar sig i en stegrad kénslighet och stingslighet
och som kompenseras genom oOkad sjilvhédvdelse. Inte sallan upptrader
anpassningssvérigheter under pubertetsren som en foljd av stérningar,
som grundlagts tidigare. Ett naturligt sjilvstandighetsbehov som under-
tryckts under barndomen, kan d4 bryta fram med valdsam kraft och ta sig
uttryck i trots. Stora problem uppstar dven dérigenom, att den sexuella mog-
naden intrader, l&ngt innan individen ar férdig att bilda familj och ta ansvar
for egna barn.

Av manga uppfattas puberteten som en tid, d& med nédvéandighet svarig-
heter av olika slag maste uppsta. Mycket tyder emellertid p& att denna syn
ar felaktig. Orsakerna till de svarigheter som upptréder &r i stor utstréck-
ning att sdka i familjens, skolans och samhallets reaktioner infér mognads-
processen och de forandringar denna medfér. Att omgivningen inte till-
rackligt forstar och tar hénsyn till dessa och att utvecklingen pé olika om-
rdden inte ar samordnad, &r utan tvivel de faktorer, som betyder mest
for uppkomsten av pubertetsarens problem och konflikter. 1 detta samman-
hang ma framhallas vikten av att lararen vid bedémningen av eleverna tar
hansyn till generationsskillnadernas och miljofaktorernas betydelse for
uppférandeménstren. Endast om han vél kénner de bland ungdomarna tids-
bundet gallande uppférande- och védrdenormerna, kan han ratt ta stéllning
till vad som i ett visst fall avviker fran mera traditionsbestamda seder och
bruk.

Pa méanga satt kan skolan ta hénsyn till de foréndringar hos individen,
som pubertetsaren medfér. Undervisningen bor laggas sd, att den samtidigt
ger eleverna mera frihet och medfér okat ansvar. Forhéllandet mellan l&-
rare och elev bér i allt stérre utstrackning préglas av samarbete. De unga
skall alltid behandlas med samma respekt som vuxna. Hérigenom skapas
forutsattningar for att de & sin sida skall hysa respekt for de vuxna och
forstaelse for deras uppgift, vilket ar av storsta betydelse for att i dessa
aldrar undervisning och fostran skall ge gott resultat.

Skolan maste se till, att den inte onddigtvis 6kar elevernas anpassnings-

svarigheter utan i stallet genom att erbjuda en trygg och stimulerande
miljé s& langt mojligt bidrar till att 6vervinna dessa. For att effektivt kun-



na hjalpa en elev, som har svarigheter i skolan av ett eller annat slag,
méste klassforestdndaren, som ovan framhéllits, forst och framst skaffa
sig en uppfattning om den eller de orsaker, som kan tankas ligga bakom.
Detta bér han goéra framst genom personliga samtal, i férsta hand med
eleven och, om det bedéms som lampligt, &ven med vederbérande fér-
aldrar.

Viktigt &r, att sddana samtal ej utmynnar i férebraelser eller anklagelser
utan ger eleven tillfalle att n& battre kontakt med de vuxna och att ventile-
ra de problem som ligger bakom svarigheterna. Eleven bér fa kénna, att
skolan inte vill doma honom utan hjélpa honom att inse nédvéndigheten av
att reglerna for samlevnaden i skolan féljs. Elever &r ofta medvetna om att
de burit sig illa 4t men férstar inte alltid de motiv eller orsaker, som legat
bakom deras upptradande. | synnerhet &r detta fallet, nar det galler miljo-
betingade storningar pé kénslolivets omrade. Det I6nar sig sallan att tvinga
fram l6ften om att saken ej skall upprepas. Detta leder oftast till besvi-
kelser for alla parter. Det viktigaste &r, att ldraren vinner elevens fértroen-
de genom den anda, i vilken samtalet fors.

Om en mera allvarlig férseelse intréffat eller omstandigheterna i ovrigt
gdr det nodvandigt, skall rektor foranstalta om noggrannare utredning.
| denna skall i man av behov skolans sarskilda elevvardsfunktionérer
delta.-Har eleven svart att folja undervisningen, &r det lampligt att efter
samrdd med foéréldrarna lata goéra en intelligensundersékning och even-
tuellt &ven préva férekomsten av speciella lds- och skrivsvarigheter. 1
manga fall &r en mera ingéende undersékning énskvérd, t ex genom remiss
till den psykiska barna- och ungdomsvérden (rddgivningsbyra). Rektor har
att ta stallning till de atgarder, som utredningen kan féranleda.

| den mén missforhéllanden pavisas genom utredningen, bér man i férsta
hand séka komma till ratta med dessa genom samtal med de berérda par-
terna. Blotta kdinnedomen om elevens situation utanfér skolan och om att
det finns ett samband mellan denna och skolsvérigheterna ger skolan éka-
de mojligheter att pa ett battre sétt ta sig an eleverna. Forstaelsen for ele-
ven och hans personliga problem leder till att det psykiska klimatet for-
battras. Detta uppfattar eleven snart, och harigenom &r en viktig forut-
sattning given for att han skall dndra sitt beteende. Ibland kan lararen fa
vardefull hjalp genom klassens férmaga att végleda och stédja.

| vissa fall kan det vara 6nskvért eller t o m nédvandigt att pad grund av
elevens intellektuella svarigheter hanvisa honom till specialundervisning.
Ett férslag av sddan art accepteras ofta lattare av bade elev och foraldrar,
om det baseras pa en grundlig utredning.

For hégstadieelever med sérskilda skolsvarigheter kan det i den avslu-
tande arskursen visa sig nddvéndigt att i undantagsfall vidta speciella &at-
garder for att skolgangen skall te sig meningsfull fér ifrdgavarande elev.
Orsakerna till svarigheterna kan vara av olika slag och kan ta sig uttryck
i att eleven upplever skolans undervisning som helt ointressant och féga
avpassad till hans férutséattningar och behov. | sadana fall kan en jamk-
ning av elevens studiegdng o6vervdgas och beslutas enligt anmérkningar
till timplanerna 5 och 6 (punkterna 12 respektive 7).

Betraffande samarbete med barnavardsnamnd har meddelats anvisning-
ar i avsnittet om hem — skola — sambhélle (s 20).
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Skolhélsovarden ingar som den medicinska delen i elevvarden. Den skall
bidra till skolans samlade kénnedom om eleverna genom att klarlagga de-
ras fysiska och psykiska tillstdnd. Detta sker genom aterkommande klass-
undersékningar, i regel fyra ganger under skoltiden, och genom undersék-
ningar vid skolldkarens och skolskéterskans mottagningar. Skolhalsovar-
den medverkar dessutom vid s&dana utredningar om elever, som av olika
skél kan vara pakallade.

Det &r lampligt, att forildrar bereds tilifalle att narvara vid undersék-
ning av yngre elever. Betraffande larares narvaro vid undersékningen ma
framhallas, att ju aldre eleven blir, desto mer bér det vanliga fértroendefér-
hallandet mellan lakare och patient rada, vilket bl a innebar att varken la-
rare eller annan elev bor vara narvarande vid undersékningen.

| samband med halsokontrollerna bor lararen informera skollakare och
skolskdterska om sadana forhallanden, som han finner séarskilt bora upp-
mérksammas, liksom dessa informerar lararen om s&dana iakttagelser, som
kan ha betydelse fér elevernas skolgang.

Elever som bedéms vara i behov av tatare kontroller, registreras som
"kontrollelever”. Lararen skall erhdlla upplysning om vilka elever i klassen
som ar kontrollelever och varfér de &r det.

Oberoende av klassundersodkningarna kan elever hanvisas till skollékaren
och skolskoterskan for undersékning. Detta kan ske genom initiativ fran
foraldrar, rektor, larare, annan elevvardspersonal eller genom att eleven
sjalv vander sig till tex skolskéterskan. Elever skall fa lov fran undervis-
ningen for erforderliga besok hos annan ldkare eller hos tandlékare, i den
man dessa inte kan ta mot pa annan tid.

Skolhalsovarden &r framst av forebyggande natur och skall inte innebéra
sjukvard i egentlig mening. Vid olycksfall och sjukdom skall dock skoll&-
kare och skolskéterska vid skolmottagningen lémna rad fér behandling.

Skolhélsovardens medverkan &r av stor betydelse i fraga om elever,
som har svérigheter i skolan. Sélunda bér den utredning, som efter rek-
tors beslut féretas med anledning av anpassningssvarigheter, ske under
medverkan bl a av skolidkare och skolskoterska. Vid utredning angéende
eventuell hanvisning till specialklass eller féor samordnad specialundervis-
ning skall eleven undersodkas av skolldkaren.

Skolldkares och skolskéterskas medverkan i yrkesvéagledningen &r &m-
nad for elever, vilkas yrkesval p& grund av svaghet, sjukdom eller annan
omstéandighet kraver sarskild radgivning. Denna del av verksamheten skall
ske i nara samverkan med andra for yrkesvéagledningen ansvariga befatt-
ningshavare sasom yrkesvalslarare, yrkesvégledare, skolpsykolog och
skolkurator.

Skollédkare och skolskéterska planerar gemensamt det halsovardande
arbetet, men i manga avseenden maste skolskéterskan ta egna initiativ och
handla sjalvstandigt. Genom samtal med lararna och genom egna iaktta-
gelser av eleverna bor hon inhdamta kdnnedom om vilka som kan vara i
behov av undersékning eller observation. Med sérskild uppmérksamhet
skall hon fdlja kontrollelevernas férhéllanden. Genom hembesdk eller pa
annat satt skall hon skaffa sig uppfattning om elevernas miljo6 och med
foraldrarna diskutera halso- och uppfostringsfragor.

Under sin tjanstgéringstid i skolan skall skolskéterskan ta hand om ele-
ver, som rakat ut for olycksfall eller plotsligt insjuknat och se till, att de
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far den vard de behodver. Maste eleven till sjukhus, bér skolskéterskan
tillse, att ndgon vuxen foljer med, om féréaldrarna inte kan nés.

Det forekommer ofta att elever, speciellt de yngre, uppsoker skolsko-
terskan for inte séllan obefintliga dkommor. Det rér sig da i manga fall
om &ngsliga, kontaktsékande elever, fér vilka denna kontakt med skol-
skoterskan kan vara av stor betydelse. Man bér inte utan vidare forséka
hindra dessa besotk, eftersom elevens situation kanske bér undersékas.
Aven aldre elever soker kontakt p& detta satt, d4 de i sjalva verket vill
diskutera sina personliga problem.

P& grund av arbetsférhallandena blir det ofta skolskéterskan, som far
formedla kontakten melian skollakaren och lararna och ge upplysningar
om eleverna, liksom hon far ta del av lararnas syn pa de problem som
foreligger. '

Skoiskdterskan skall vid behov ocksa sta i férbindelse med socialmedi-
cinska institutioner utanfor skolan, sdsom sjukhus, radgivningsbyrad och,
dar skolkurator ej finns, &ven med barnavardsnamnd.

For varje elev skall foras ett hédlsokort, pa vilket skollakare och skolské-
terska for fortldpande anteckningar. Halsokorten skall férvaras av skol-
skoterskan pa ett betryggande sétt, t ex i last skap.

Inom studie- och yrkesorienteringen kan skolldkare och skoiskéterska ge
betydelsefulla bidrag genom att klarlagga sambandet mellan kroppskonsti-
tution, hélsa och handikapp och de krav, som olika former av yrkesutov-
ning stéller.

Liksom for all annan elevvardande verksamhet &ar ocksa for skolhalso-
varden Jararnas medverkan nodvéndig, eftersom inga andra som de har
mojlighet att kontinuerligt folja elevernas utveckling och iaktta de forhal-
landen under vilka de arbetar. Det ar sérskilt viktigt att ldrara séker be-
framja god arbetshygien, beaktar arbetsstéliningar och vid upplédggningen
av undervisningen tar hansyn till elevernas psykiska och fysiska férut-
séttningar och darvid agnar sarskild uppmérksamhet &t de sérpréglade
eleverna. | sin undervisning kan ldrarna medverka till att hos eleverna
grundldgga sunda levnadsvanor och att motarbeta villfarelser pa det medi-
cinska omradet.

Tandhélsovarden i skolan &r dels férebyggande, dels behandlande. Den
ombesdrjs av tandlikare, tandskéterskor och tandhygienister. Tandvard
erbjuds eleverna kostnadsfritt till och med det ar de fyller 16 ar. Folk-
tandvarden ar huvudman for den tandvard som ordnas i skolan.

Skolpsykologens huvuduppgifter &r att medverka till att &stadkomma gynn-
samma férutsattningar fér en individuellt anpassad, utvecklingsfréimjande
inlarning och till att forebygga uppkomsten av stoérningar i samvaron och
samarbetet i skolan, att utreda och féranstalta om atgérder betréffande
elever med skolsvarigheter och att informera om den skolpsykologiska
verksamhetens férutsattningar, syfte och arbetssétt.

Skolpsykologen bér vid behandling av skolplaneringsfragor bidra med
synpunkter pa skollokalernas planering, utformning och utrustning i syfte
att dstadkomma en miljo, som férebygger att stérningar och problem upp-
star fér enskilda elever eller grupper av elever i skolarbetet. P& motsva-
rande sétt bér skolpsykologen medverka vid den organisatoriska plane-
ringen av exempelvis specialundervisningen. Genom information och stéd-

Elevvard I 97



Skolkurativ verksamhet

98 | Elevvard

jande verksamhet bor skolpsykologen framja ett gott arbetsklimat i sko-
lan. Fragor som ror elevvard och samverkan mellan individer och grupper
i det dagliga arbetet blir darvid sarskilt angelégna. For att eleverna och fér-
dldrarna pd ett insiktsfullt och engagerat sétt skall kunna medverka vid
utformningen av skolmiljén, bér skolpsykologen i olika sammanhang med
dem diskutera psykologiska och mentalhygienska fradgor, exempelvis ton-
arens psykologi, samlevnadsfragor och olika slag av fysiska och psykiska
handikapp.

Att allmént framja den enskilda elevens utveckling &r en viktig uppgift
for skolpsykologen. | det arbete som bestar i att hjalpa elever till ratta, nér
svérigheter uppstar, uppnés de basta resultaten, om svarigheterna kan upp-
tdckas och behandias s3 tidigt som mojligt. Genom sina speciella utred-
ningsmetoder och genom medverkan i konferenser och vid informella kon-
takter i skolan kan skolpsykologen ge okad och nyanserad kunskap om
eleverna och darmed bidra till att dessa far lamplig undervisning och till
att hénsyn &ven i 6vrigt tas till deras speciella behov och férutséttningar.
Detta ar av sérskild betydelse fér eleverna under deras forsta tid i skolan
och i studievalssituationerna i de hégre arskurserna.

| den elevvardande verksamheten har skolpsykologen viktiga utredande
och verkstéllande uppgifter. Den skolpsykologiska undersokningen syftar
till att belysa bakgrunden till elevens svérigheter. Det &r av stor vikt att
denna undersokning sker i en anda av &ppenhet och fértroende for att
eleven och foraldrarna aktivt skall engagera sig i undersékningen och i de
atgarder som undersbkningen kan ge anledning till. Vid behandlingen av ele-
ver med skolsvarigheter kan skolpsykologen bidra dels med rekommenda-
tioner om &tgarder i frdga om reguljir undervisning och specialundervisning
samt remittering till specialister, dels genom stédkontakter och gruppsam-
tal med elever. Vid denna behandling bér beaktas, att elevernas svérighe-
ter kan vara av s& komplicerad natur, att planerade atgérder maste modi-
fieras med hansyn till efter hand &ndrade forutséattningar. En noggranh upp-
féljning av atgarderna ar darfér nodvéndig.

En angelagen uppgift fér skolpsykologen ar att i samband med det inre
arbetet i skolan och i kontakten med hemmen informera om den skolpsy-
kologiska verksamheten. Det &r ocksa viktigt att sddan information ldmnas
till andra institutioner i samhéllet i syfte att underlatta samarbetet med dem
i elevvardsfragor.

Skolkurator fungerar som skolans sociala expert. Elever och féraldrar kan
vénda sig till kurator for att fa upplysningar, rdd och hjalp i fragor som
ror bl a skolgang, svérigheter i anpassningen till skolsituationen och i fra-
gor av mera personlig art. Kurator skall vidare kunna informera om vart
elever och féraldrar kan vidnda sig fér att fa del av den hjélp samhallet er-
bjuder, d& skolans resurser inte racker till. Genom samtal och annan kon-
takt med foréldrar kan skolkurator medverka till att klarlagga orsakssam-
manhang, undanrdja missforstind och dérmed skapa ett battre samfor-
stdnd mellan hem och skola.

I samradd med évriga i elevvardsarbetet medverkande uppehéller skol-
kurator skolans kontakt med samhillets sociala institutioner och myndig-



heter, framfor allt de barna- och ungdomsvérdande liksom den psykiska
barna- och ungdomsvarden, varigenom en samordning kan ske av de hjalp-
&tgarder som behovs for att aterinpassa elever med sociala stérningar.

| skolans atgérder mot missbruk av beroendemedel har skolkuratorn
sérskilda mojligheter att medverka genom den kdnnedom som kuratorn har
om vissa betydelsefulla sociala bakgrundsfaktorer.

Kurators uppgifter kan aktualiseras av olika befattningshavare i skolan.
Beroende pa &rendets art tar kurator de kontakter som bedéms angeldgna
och forordar eller medverkar i erforderliga utredningar och atgarder.

Sarskild uppmérksamhet bor kurator dgna de elever, som p& grund av
hemférhallandena kan vara i behov av radgivning och stdd, liksom de ele-
ver, som pa grund av andra orsaker &n hélsoskal ofta ar franvarande fran
undervisningen. Nar det géller elever, som erhéller samordnad specialunder-
visning p& grund av sjukdom, handikapp eller liknande omsténdigheter bér
ndra samverkan ske med skolldkare, skolskéterska och skolpsykolog.

Till skolkuratorns férebyggande arbete hor bl a att stimulera eleverna att
anvénda fritiden pa ett meningsfullt satt, varvid frdn kamratumgénget iso-
lerade elever bor &gnas sarskild uppmarksamhet.
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Allmanna anvisningar

Bedomning av elevernas arbetsresultat

Den fortlépande kontrollen av elevernas arbete har en viktig uppgift i un-
dervisningen. Framst avser den att klarlagga, om ladrarens undervisning
och elevernas arbete varit lampligt anordnade och om eleverna fatt avsett
gagn av skolarbetet. Lararen bér med ledning av arbetsresultaten bedéma,
i vad mén klassen eller enskilda elever behéver ytterligare hjalpas och vag-
ledas. D& nagon varit borta fran skolarbetet, skall lararen tillse, att kurs-
avsnitt som behandlats under franvaron savitt méjligt inhamtas, och darvid
ge erforderlig hjalp.

| ett tidigare avsnitt om utvardering (s 71) behandlas fran vidare syn-
punkter frdgor rérande skolans funktioner och arbete. Utéver vad déar
anges, och som naturligtvis galler for skolan i dess helhet, kan i féreva-
rande sammanhang féljande mer speciella synpunkter anléggas.

Kontrollen kan ske under olika former: genom muntliga och skriftliga
redovisningar, genom foredrag, uppsatser, prov osv. | allménhet bor de
muntliga férhéren, som i regel skall uppta endast en mindre del av under-
visningstiden, hallas i samtalsform, men eleverna bor &ven fa tillfalle att
lamna sammanhéngande redogérelser.

Kontroll och utvérdering av elevernas arbetsresultat kan resultera i be-
tygsattning. Betygen utgér hjalpmedel vid studie- och yrkesorientering sa-
vél inom grundskolan som vid val av fortsatt utbildning. Slutbetygen an-
vinds ocksd av arbetsgivare och av anstédllande myndigheter sdsom en
av kvalifikationsgrunderna vid bedémning av stkande till viss anstélining.
Vidare &r betygen en form att ge foraldrarna besked fran skolan om vissa
av elevernas resultat.

Betygen kan ha &ven andra funktioner. Framst uppfattas de i regel som
matt pa hur eleven lyckats i relation till kamraterna att uppna de studiemal,
som uppstallts i respektive &mnen och kurser. Sdsom métt pa kunskaper
och fardigheter &r de saledes inte absoluta utan relativa. De anger presta-
tionen i relation till motsvarande prestation fér samtliga elever i riket i
kurser av samma slag.

Betygens uppgift i samband med studiernas avslutande &r uppenbar och
likasa deras roll som hjalpmedel vid val av &mnen och studievéagar. Dére-
mot har de under ett visst skede av utbildningen sjalvklart mindre betydel-
se. De fér i alla héndelser inte ersétta en mera direkt kontakt mellan skola
och hem. Deras roll sdsom medel att sporra eleverna i arbetet far inte
Overvérderas.

Betygen &r langt ifrdn nédvéndiga i alla kontrollerande, utvérderande och
diagnostiserande sammanhang. Dar de ges, maste de vara objektiva i den
betydelsen, att resultaten for elever inom en och samma klass och fér
elever i olika klasser bedéms enligt samma normer. Betyg enligt den 5-
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gradiga skalan bér darfor inte delges eleverna fér enstaka prov i en
klass. Bedémningen far under inga omstandigheter influeras av ovidkom-
mande synpunkter, t ex hdnsyn till uppférande och ordning.

Till sin egentliga innebdrd &r betygen en bedémning av vad eleven vid
betygsattningstillfallet presterat, dvs av vad han d& har bakom sig. De
har emellertid varde &ven som underlag fér bedémning av studie- och yr-
kesforutsattningar. Det &r darfor av vikt, att de s allsidigt som maojligt
anger elevens kunskaper och fardigheter. Déarvid bor &dven vad han &daga-
lagger under friare former och fran fardighetstraningen mera isolerade
sysselséattningar beaktas. Det ar i flertalet &mnen forhallandevis latt att
objektivt gradera formagan att memorera kunskapsstoffet, sddant det fram-
trader vid muntliga och skriftliga férhor. Svarare &r det att bedoma, i vad
mén eleven kan tanka sjalvstandigt och konstruktivt i anslutning till det me-
morerade, éverblicka och kritiskt bedéma detta och anvénda kunskaperna
for problemlésning i vidare mening. Sarskilt skall detta beaktas, nér prov
ges och bedéms. Lararen maste noga se till, att han inte 6vervérderar
minneskunskaperna och faster for litet avseende vid andra vasentliga insik-
ter och fardigheter. Hansyn bor salunda tas till séval kunskapernas kva-
litet som till deras kvantitet och allsidighet.

Fér elevernas trivsel i arbetet, for arbetslusten och arbetsinsatsen &r det
av stor betydelse, att lararen agnar vederborlig uppmarksamhet och om-
sorg at sin uppgift att objektivt betygsatta deras prestationer. Dessa skall
vagas samman betraffande olika delar av ett &mne. Harvid bér kursplanens
accentuering av de olika momenten och deras omfattning vara végledan-
de. Brister i en mindre viktig gren bor inte f& verka sénkande pa betyget i
samma utstréackning, som om det gélit en mera vésentlig. Betyg i vissa &m-
nen, dér skriftliga prov ges, far inte géras beroende enbart eller ens i
forsta hand av dessa prov. Samtliga prestationer skall inrdknas, och léra-
ren méste vara pa sin vakt mot en 6vervirdering av sadana resultat, som
lattare &n andra later sig bedémas. Givetvis far inte det forhallandet, att
ett betyg skall ges, paverka undervisningens och skolarbetets utformning,
s& att en forskjutning sker till forman for lattkontrollerade och lattbedémda
moment, till férfang fér andra och vésentligare.

Stundom kan, dar underlaget for ett betyg &r litet, en viss &terhallsam-
het med savil héga som ldga betyg vara motiverad under hostterminen,
da lararen ej hunnit lara kanna eleverna mera ingdende. Sérskilt galler
detta, nér de bérjar med ett nytt &mne. Vid varterminens slut bér emeller-
tid en mer differentierad betygsattning efterstravas. Hostterminsbetyget
skall, som framgar av namnet, séattas pa basis av elevens prestationer un-
der den gangna hostterminen. Véarterminsbetyget (lasarsbetyget) avser
déremot hela lasaret och inbegriper &ven vad som behandlats under hdst-
terminen. Hostterminsbetyget har narmast karaktéren av forhandsinforma-
tion. Foér elever och malsmén ar det av betydelse, bl a i samband med kom-
mande &mnes- och kursval. Betyg bér utgora ett uttryck for de samlade
kunskaper och fardigheter eleven férvarvat. Darvid boér hansyn tas till hans
utveckling och prestationerna mot slutet av perioden far véga tyngre &n de
i borjan.

Betygen bér grundas pa iakttagelser och anteckningar under terminernas
lopp och ej blott pa ett mer eller mindre ytligt eftersinnande vid periodens
slut. Aven under terminer d& betyg inte skall ges &r det nddvandigt, att
noggranna anteckningar férs om framsteg och andra férhallanden att laggas
till grund fér bl a meddelanden till foraldrar och beslut om flyttning. An-
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teckningar om resultaten av de olika prestationerna bér dock inte géras pa
lektionstid, d& detta latt gér eleverna nervosa.

Fordelningen pa olika betygsgrader bér fér samtliga elever i riket i kurser
av samma slag vara foljande:

Betyg 1 2 3 4 5
Procent 7 24 38 24 7

Hogsta betyg ar siffran 5. Betyget 3 ges, nar elevens kunnighet och fér-
dighet bedéms som medelgod fér den kurs det avser. Begreppet medel-
god hanfér sig, som framgar ovan, inte till den enskilda klassen eller grup-
pen utan till ett representativt elevmaterial. Detsamma géller om sprid-
ningen pa lagre och hégre betygsgrader. Om klassen inte kan anses re-
presentativ for den elevkategori den omfattar, bér betygsmedelvirde och
betygspridning i samma man avvika fran vad som angivits ovan.

Innan léraren slutjusterar sina betyg, bér han underséka, om frekvensta-
len for de olika betygsgraderna i n&got avseende &r anmarkningsvérda.
Har han genom den kontroll och de bedémningar han gjort fitt den be-
stdmda uppfattningen, att han har en inom den elevkategori det géller
ovanligt svag eller ovanligt duktig klass eller grupp att betygséatta, bor be-
tygsférdeiningen givetvis harmoniera med detta. Om en klasslarare finner,
att betygsfordelningarna for olika @mnen tenderar att markant avvika fran
varandra, boér han soka utréna anledningen hértill och darefter goéra de
smérre justeringar som kan vara befogade. D& olika @amnen betygsatts av
olika larare, bér i samma syfte 6verldggningar och konferenser dga rum an-
gdende betygskalans tillampning.

Vad héar sagts om betygsgradernas innebérd och frekvens géller i forsta
hand &rsbetyget, dvs varterminsbetyget. Den s k "glidande betygskalan”
med genomsnittligt hégre betyg i hégre &rskurser &r har inte tillamplig. |
princip géller samma normer foér hostterminsbetyget, men omsténdighe-
terna gor det ofta nédvéndigt att dar tillampa en nagot mindre nyanserad
betygsgivning. Denna kan ta sig uttryck i att ytterlighetsbetygen utnyttjas
mindre. Lésningen bor silunda inte sékas i att betygsgraden 2 anvénds
for en medelgod prestation. Betyget 3 skall dven i hdstterminsbetyget
ges for en medelgod prestation.

Vid lararbyte foreligger risk fér en sédnkning av betygsnivan. Att en |&-
rare, innan han lart kéanna en klass, ar sparsam med de hogre betygen é&r
forstaeligt, men om eleverna férut betygsatts av en annan, bér hénsyn
tas till de av denne givna betygen, tills den nye lararen hunnit férvarva me-
ra erfarenhet av eleverna. Harigenom undviks omotiverade sénkningar.

For att storsta mojliga likformighet i betygséattningen skall uppnas, till-
handahalls som hjalpmedel officielit godkéanda standardiserade prov. Dessa
ger ledning vid bedémandet av klassens eller gruppens allmanna stand-
punkt. De samlade provresultaten anger for &mnet i fraga medelbetyg och
betygspridning. Sedan lararen satt de pa anteckningar och erfarenheter
grundade prelimindra betygen, gér han med ledning av standardprovsre-
sultaten en justering av betygen i fraga om medelnivd och spridning. De
standardiserade proven avser priméart klassen eller gruppen, inte den en-
skilde eleven. Med hansyn till den stora betydelsen av att enhetliga betyg-
sattningsnormer sa langt mojligt tillampas i alla skolor, bér dessa prov an-
véndas. Fér att syftet med dem inte skall forfelas ar det vidare av storsta
vikt, att de till proven fogade anvisningarna noga foljs.

For likformigheten i betygséttningen i stort, ddrmed &ven i &mnen, déar
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Speciella anvisningar

standardiserade prov ej tillhandahalls, & det nodviandigt med en viss
fortlopande kontroll genom den lokala skolledningen. Ett betydande ansvar
avilar hér rektor, som darfér bor hélla sig noga underrattad om betygsatt-
ningen i skilda klasser och @mnen samt i férekommande fall ingripa i rad-
givande syfte. Denna kontroll bér ej avse enbart medelbetyg utan dven gal-
la betygens spridning. Darvid bér uppmarksammas, om betygsmedeltal och
betygspridning i vissa @mnen eller kurser mera markant avviker fran betyg-
séttningen i stort. Dar sadana avvikelser férekommer, bér skolledaren sa-
lunda gora berdrda larare uppméarksamma hérpa.

Vad ovan angivits om betygsmedeltal och betygspridning skall gélla am-
nena vart fér sig och, dar dessa uppdelats i kurser, varje kurs for sig.
Betyget 3 skall vara medelbetyg fér samtliga elever i riket som betygsétts
i ett visst &mne eller en viss kurs.

Problemet att utvdrdera och bedéma skolans arbete och elevernas pres-
tationer &r en svar och grannlaga uppgift, som fordrar speciella évervagan-
den och mycken eftertanke fran lararens sida. Till ytterligare belysning av
detta problem har SO i annat sammanhang utfardat mer detaljerade och
illustrerande anvisningar fér betygsattning.

| de fall, d& speciella las- och skrivsvarigheter uppenbarligen foreligger hos
en elev, skall vid betygséttningen i forsta hand i svenska och i frimmande
sprak hansyn tas dartill. Ju hogre arskurs betyget i svenska avser, desto
stérre vikt bor vid betygsattningen tilimétas den sprakliga fardigheten, kun-
skaperna, omdémet och mognaden (jfr de speciella anvisningarna i &mnet).
Man bor sélunda successivt alltmer bortse fran prestationerna i lasning
och stavning och satta betygen med hénsyn till 6vriga moment och delar
av @mnet. Om undervisning av elever med las- och skrivsvarigheter har
skoloverstyrelsen utfardat sérskilda anvisningar (se supplement om spe-
cialundervisning).

P4 Jdgstadiet ges betyg i vart och ett av &mnena svenska, matematik,
musik, gymnastik och orienteringsamnen.

P& mellanstadiet ges betyg i vart och ett av @mnena svenska, matema-
tik, engelska, musik, teckning, slojd och gymnastik samt ett sammanfattan-
de betyg i orienteringsémnena, dvs religionskunskap, samhallskunskap,
historia, geografi och naturkunskap.

| &rskurs 7 ges betyg i vart och ett av @mnena svenska, matematik,
engelska, musik, teckning, sléjd, gymnastik, religionskunskap, samhalls-
kunskap, historia, geografi, biologi, kemi och fysik samt, alltefter &mnes-
valet, i franska, tyska, ekonomi, konst eller teknik.

| arskurs 8 ges betyg i vart och ett av dmnena svenska, matematik,
engelska, teckning, slojd, hemkunskap, gymnastik, religionskunskap, sam-
héllskunskap, historia, geografi, biologi, kemi och fysik samt, alltefter am-
nesvalet, i franska, tyska, ekonomi, konst eller teknik.

| drskurs 9 ges betyg i vart och ett av @amnena svenska, matematik,
engelska, musik, teckning, sléjd, hemkunskap, barnkunskap, gymnastik,
religionskunskap, samhéllskunskap, historia, geografi, biologi, kemi och
fysik samt, alltefter &mnesvalet, i franska, tyska, ekonomi, konst eller tek-
nik.

Vid periodlasning och samlad undervisning i arskurserna 7 och 8 ges
terminsbetyg i enskilda orienteringsémnen (religionskunskap, samhallskun-
skap, historia, geografi, biologi, kemi och fysik) pa satt SO bestammer.

Bedomning av elevernas arbetsresultat | 103



Utdver skyldigheten att enligt skolstadgan i féreskriven ordning be-
stamma betyg och delge dessa till hemmen har skolan ett oeftergivligt
ansvar att &ven pd annat satt sérja for erforderlig kontakt med férildrarna
om elevens arbetssituation och om hur elevens arbete fortskrider. Sadan
kontakt skall i forebyggande syfte férekomma pa ett sa tidigt stadium som
mdjligt och s& snart anledning féreligger, dock minst en gang varje ter-
min. Betréffande formerna for denna kontakt lamnar SO i annat samman-
hang nérmare féreskrifter.

Om formulér fér terminsbetyg, slutbetyg och intyg om avgang utfardar
SO narmare anvisningar.

Elev skall vid l&sérets slut normalt uppflyttas till ndrmast hégre arskurs.
Uppstar tvekan, huruvida elev bér flyttas upp eller inte, sker ett avgérande
forst efter samrad med elevens féraldrar. Som huvudregel vid avgdrandet i
dessa fragor, som skall handlaggas av klasskonferensen, giller, att man
i forsta hand skall bedéma vad som med hénsyn till elevens utveckling pa
det hela taget synes vara lampligast fér honom.

Underlag for ifragavarande bedomning utgor framst de fortlopande iakt-
tagelser, som gjorts, och de uppgifter, som samlats, om elevens fysiska och
psykiska forutsattningar, prestationer i skolan, hemmiljo och fritidsmiljé
(jfr s 86). Dessa iakttagelser maste naturligen sammanstéllas med féraldrar-
nas, for att bilden av elevens situation och underlaget fér bedémningen
skall bli s& komplett som méjligt. Betygen utgér séledes endast en bedém-
ningsgrund, vanligen inte ens den viktigaste. Hur betyg i enskilda &mnen
eller &mnesgrupper skall vagas in i den allmadnna bedomningen och végas
mot varandra, far avgéras i det individuella fallet fran den allmanna forut-
sattningen, att samtliga @&mnen &r likvardiga. Betygen som sadana utgér
inget besked om i vad man bakomliggande prestation bér betraktas som
"godkénd” eller inte. Nagon sadan bedémning kan inte ske, darfér att
begreppen "godkand” och "underkénd” &r ofdrenliga med den relativa
betygsattningens princip.

Nar en elev har svart att folja skolarbetet eller i 6vrigt anpassa sig i sko-
lan, kan detta naturligtvis bero pa bristande begavning, men lika ofta be-
ror svarigheterna p& andra omsténdigheter, sdsom fysisk och psykisk sjuk-
dom eller kienhet, ogynnsamma hem- eller skolférhallanden och liknande.
Sarskilt under pubertetsaren bor hammande inflytelser p4 skolarbetet noga
observeras. Det bér ocksd uppmérksammas, att speciella las- och skriv-
svarigheter ingalunda séllan férekommer och att dessa kan ha ett avse-
vért inflytande pa den allménna skolprestationen. | de enskilda fallen fére-
ligger vanligen ett flertal samverkande orsaksfaktorer att beakta i elevens
totala situation.

Da klasskonferensen skall ta stéllning till ifrdgasatt vagran att flytta upp
en elev till hégre arskurs, maste den salunda géra ett noggrant och allsi-
digt bedémande. Hénsynen till den enskilde eleven och till vad som fér
hans fortsatta utveckling synes vara bast — att fortsétta i nasta arskurs
eller att ytterligare ett &r folja undervisningen i samma — far till sist heller
inte utesluta att skélig hénsyn tas till kamraterna i den klass eleven tillhér
eller skulle komma att tillhéra.
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Planering

All verksamhet i skolan &r maélbestamd och tidsbegrdnsad och méste
darfoér vara planméssig. Noggranna férberedelser underlattar vésentligt ar-
betet i skolan och utgér en viktig forutsattning for goda resultat. Detta
forberedelsearbete forutsatter i sin tur, att skolledningen och lararna ager
kdnnedom om de mal och riktlinjer, som galler fér skolans verksamhet i
det hela, liksom formaga att mera i detalj precisera och utforma den del
dérav som bestér av undervisningen i olika @&mnen.

Skolledningens planering av undervisningen omfattar bl a de inslag i un-
dervisningen, som skall ingd i tva eller flera &mnen p& respektive stadium
eller som fortlopande skall beaktas pd mera #n ett stadium (se speciellt
anvisningarna s 45 ff och 67). Den avser vidare den praktiska yrkesorien-
teringen, studiebesdksverksamheten, lagerskolverksamheten, resurstimmar-
nas anvéndning och fritt valt arbete. Vid planeringen bér sérskilt beaktas
de svagpresterande och handikappade elevernas problem. Skolledningens
planering gérs i samréd med berorda larare och elever samt skolldkare,
skolskoterska, skolpsykolog och skolkurator.

Lédrarnas planering av undervisningen pa léngre sikt, dvs for hela stadiet,
lasaret, terminen eller andra perioder av varierande langd, bér bl a besta
i att lararna tillsammans med eleverna skaffar sig 6verblick éver stadiets
och lasarets hela kursinnehall. Urvalet av ldrostoff inom de ramar, som
huvudmomenten foéreskriver, &r en av de viktigaste férberedande atgér-
derna. Detta urval maste grundas pa ett mera i detalj angivet mal fér am-
net eller huvudmomentet i fraga. Ett lampligt sé&tt att gora detta kan vara
att redan i det inledande skedet noga tanka igenom vilka resultat av
undervisningen man senare vill utvardera och hur detta skall ske.

Det preciserade malet, omsatt i urvalet av larostoff och verksamhetsfor-
mer, bér i gérligaste mén fa den allsidighet och den bredd som géller fér
skolan i stort. Planeringen i detta skede bor darfor, oavsett vilket &mne
eller vilket huvudmoment den avser, inte begrénsa sig till en tillampning
av traditionella kunskapskriterier. Den bér @ven avse hur undervisningen
skall utformas for att kunskaperna s& vitt mojligt skall kunna anvéndas
och tillampas i nya situationer.

Planeringen bér &ven gélla vilka verksamhetsformer och vilket innehéll
undervisningen skall omfatta for att framja elevernas sociala och emotio-
nella mognad och utveckla deras manuella och fysiska fardigheter. | pla-
neringen har lararen vidare att med sténdigt beaktande av psykologiska
och sociologiska aspekter, exempelvis elevernas spontana intressen, det
presenterade larostoffets motivationsskapande effekt, larostoffets uppord-
nande vid en funktionell fardighetstraning och larostoffets mojligheter att
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paverka vanebildning och attitydbildning, stka utforma undervisnings- och
arbetsprogram som beaktar den enskilde elevens séarart.

Larostoffet grupperas i mindre enheter, var och en med ett avgrénsat
innehdll, och den ungeférliga tidsramen for studierna av omradet i fraga
bestams. Med ledning av laroplanens exempe! och anvisningar bor daref-
ter saddana avsnitt utvédljas, som med hansyn till elevernas intressen och
studieférutsattningar kan bli foremal for férdjupad behandling. Kravet pa
kontinuitet i inlarningen bér samtidigt tillgodoses. Vid planeringen av skol-
arbetet pa liangre sikt skall vidare beaktas, att all undervisning skall séka
medverka till elevernas sprakliga utveckling och ge dem tillfalle att efter
hand tillagna sig goda arbetsvanor och en allt battre studieteknik. Se vi-
dare anvisningar om undervisningen i orienteringsdmnen (s 171).

Vid planeringen boér lampliga bécker och andra ldromedel inventeras
liksom ocksd mojligheterna till intervjuer, exkursioner, studiebesdk etc.
I den utstrackning s& ar méjligt bér de ovan namnda forberedande &tgar-
derna utféras i samrad med eleverna.

En prelimin&r tidsplan, med tid inrédknad &ven for repetitioner, prov, redo-
visningar m m, &r till gagn for det fortsatta arbetet. Darvid bor observeras,
att skolstadgan inte lamnar utrymme f6ér anordnande av skrivningar annat
&n pa vederbérande &mnes egna timmar. Om langre tid i nagot enstaka
fall skulle behévas kan lektionsbyte dock ske med annan i avdelningen
undervisande larare.

| timplanen tilldelas vissa @mnen ett antal 6verskjutande ldrartimmar,
resurstimmar, som kan anvéndas pa olika sétt enligt dar angivna allménna
bestammelser. Delning av klass torde vara den mest dndamalsenliga an-
véndningen av dessa timmar pa lagstadiet och mellanstadiet. Harigenom un-
derlattas en individualiserande undervisning och olika slag av sérskild
handledning, tex vid den grundlaggande fardighetstréningen. | klasstyper-

na b, B1 och B2 kan resurstimmar anvandas dven for samverkande under-
E)

visning av tva eller flera larare. P4 hogstadiet bor skolledare och lérare i
samrad planera anvéndningen av resurstimmarna péa satt som bést gagnar
undervisningen. Inom den totala timtilldelningen fér lasaret kan exempelvis
forekomma en eller flera av foljande anordningar: undervisning i mindre och
storre grupper; samverkande undervisning av tva eller flera larare; enla-
rarsystem med expertmedverkan, bl a for vissa klasser med séarskilda skol-
anpassningsproblem; medverkan av annan personal (expert, assistent, bi-

. trade); anvandande av lararersattande laromedel. Arbetet leds saledes av

en eller flera larare som tillsammans med annan personal och elever utgor
ett arbetslag, vilket i samrad véljer och planerar larostoff och arbetsupp-
gifter, genomfér arbetet och sammanfattar och diskuterar arbetsresultaten.

Vid de dagliga férberedelserna maste lararen eller arbetslaget klargora
for sig, vart man syftar med varje arbetspass och vilka resultat som boér
efterstrévas, vilket larostoff som bér behandlas, hur arbetet bér bedrivas
och vilka laromede! som bor utnyttjas. | forsta hand skall darvid klassens
eller gruppens allménna standard och de enskilda elevernas varierande for-
utséttningar vara bestdmmande. Det betyder, att det inte racker med att
lararen gor sig fortrogen med det stoff, som skall behandlas. Inte ens en
mycket kunnig och erfaren pedagog kan avstd fran att &ven pa annat
satt forbereda sitt arbete. | detta sammanhang kan pekas pa t ex betydel-
sen av att ordna skolarbetet sa, att eleverna far mojlighet att ordentligt
trénga in och fordjupa sig i en uppgift utan att splittra intresset och enga-
gemanget pa alltfér manga uppgifter samtidigt. Den tid som for varje &rs-



kurs tilldelats de olika &mnena bor darfor inte delas upp péa alltfor manga
arbetstillféllen och aktiviteter. Ett pA manga korta arbetspass splittrat dags-
schema medfor, att naturliga undervisningsenheter ofta blir sénderstycka-
de, att samverkan mellan olika amnen forsvaras, att elevernas sjélvstan-
diga arbete onddigt ofta blir avbrutet av de korta rasterna och att forhél-
landevis lang tid atgar for omstélining till nytt arbete efter dessa avbrott.
Stréavan vid schemaléggningen méste vara att astadkomma léangre sam-
manhangande arbetspass. Erforderlig hansyn skall givetvis tas till veder-
boérande amnes karaktér och till de arbetsséatt och laromede! som anvénds.
Darvid bor sarskilt uppmérksammas kravet pa att man anpassar inlar-
ningssituationerna vid undervisningen i sprak till foreliggande omstandig-
heter, bl a betraffande tillgdngen till olika laromedel och tekniska anord-
ningar.

Olika slag av konferenser ar ett viktigt inslag i skolans inre arbete. De
&r nodvandiga bl a for aktualisering och samordning av elevvardande upp-
gifter, fér samarbete med elevvardsfunktionarer, fér planering av samarbe-
tet med hemmen, for éverlaggningar om studiernas upplédggning och kur-
sernas innehdll samt fér planering och samordning av undervisningen
inom enskilda avdelningar, inom samma eller angransande &rskurser och
stadier, i enskilda &mnen och i amnesgrupper. Vid konferenser, d4 under-
visningen planeras eller allmanna pedagogiska fragor behandlas, bor dven
representanter for eleverna delta.

Om kollegier, klasskonferenser, d&mneskonferenser och &verlaggningar
betréffande fragor om erforderlig samordning av undervisningen i olika am-
nen lamnas féreskrifter i skolstadgan.

Klasskonferensens uppgift & narmast att handldgga fragor rérande en
klass eller flera klasser, som i visst &mne eller vissa &mnen undervisas ge-
mensamt.

Amneskonferensen pa hogstadiet och motsvarande anordningar pa lag-
stadiet och mellanstadiet har bl a till uppgift att i anslutning till laroplanen
ndrmare planera skolarbetet. Vasentliga delar av den mera 6versiktliga
planeringen bér ske vid borjan av hostterminen och varterminen och i slu-
tet av lasaret. | det senare fallet bor arbetet bl a avse att sammanfatta re-
sultatet av den verksamhet som férekommit under ldsaret for att tjina som
underlag fér planering av kommande lasar och att infér kommande lasar ge
forslag om schemaupplaggning och studieplaner samt planering av laro-
medels- och materialbehov. Vid planering i bérjan av en termin bér férutom
information och instruktion rérande skolarbetet bl a féljande kunna férekom-
ma: systematisk genomgéng av riktlinjer fér undervisningen samt géllande
huvudmoment och anvisningar, genomgéng av och 6verlaggningar om stu-
dieplaner och andra hjélpmedel for kursuppléggningen, inventering och upp-
ordning av bdcker och andra laromedel fér planerade kursavsnitt, planering
av studiebesok, exkursioner och friluftsdagar, samordning av undervisning-
en i olika &mnen och i parallellklasser, som behandlar samma kurser period-
vis.

Behovet av val genomtankta, konkreta studieplaner, bade av allméan ka-
raktdr och med lokal anknytning, sammanhénger med kursplanernas upp-
byggnad och anvisningarnas innehdll och inriktning. Inom de ramar som
anges dar, finns utrymme fér en betydande frihet i arbetet. Detta &r en av
férutsattningarna fér att goda resultat skall uppnds i undervisningen och
fér en fortsatt utveckling av skolarbetet. Friheten &r emellertid férenad med
skyldighet att planméssigt ordna och bedriva undervisningen inte endast
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inom ramen for enstaka arbetspass utan ocksé pé& langre sikt. Dispositions-
férslag till studieplaner och exempel pd ordnade sekvenser av ldrostoff
och verksamheter finns i anvisningar och kommentarer. Lokala studieplaner
bor vid behov utarbetas, varvid de nyss néamnda anvisningarna kan tjana
till ledning. | de @mnen, dér studier i den narmaste omgivningen &r det cen-
trala eller utgor vasentliga inslag, t ex hembygdskunskap, naturkunskap, bio-
logi och samhéllskunskap, méaste studieplanerna med nédvéndighet ges lo-
kal anknytning.

Alla studieplaner skall utgora forslag, som tillampas alltefter foreliggande
forhallanden. Lararnas och lararlagens aktiva planering av studierna i sam-
verkan med eleverna &r viktigare an de fardiga studieplanerna.
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Allmanna bestammelser

1. | timplanerna anvands foljande forkortningar:
vte = veckotimme, vtr = veckotimmar, E = elev
eller elever, L = larare, &k = é&rskurs eller ars-
kurser.

2. Med resurstimme forstas antalet Lvtr som &ver-
stiger antalet Evtr i &mne eller &amnesgrupp. Resurs-
timme anvénds for att dela klass eller klasser i
grupper, om ej annat féreskrivs. Gruppernas stor-
lek och sammansattning avpassas efter elevernas
behov av individuell handledning, undervisningssi-
tuationens art och omsténdigheter av betydelse for
schemat, t ex skolskjutsar. Det ankommer nérmast
pa lararen att ordna eleverna i grupper.

3. Kiasser anordnas av foljande huvudtyper

Klasstyp Klassen omfattar foljande ak

a 1, 2 eller 3

b 1 och 2 eller 2 och 3 eller 1—3

A 4 eller hogre ak

B1 3 och 4 eller 5 och 6 eller, fér special-
klass, 7 och 8 eller 8 och 9

B2 3—6 eller 4—6 eller, for specialklass,
7—9

Saknas nagon arskurs tillfalligt i B2-klass &ndras
ej klasstypen.

4. Avvikande klasstyp far anordnas pa lag- och
mellanstadierna efter medgivande av lansskolnamn-
den och pa hégstadiet efter medgivande av skol-
6verstyrelsen. Sadan klasstyp betecknas med bok-
staven v (variant) som fogas till beteckningen for
narmast motsvarande huvudtyp.

5. Skolenhet som bestar av klasser av olika typer
far blandad beteckning varvid den dominerande
klasstypen anges férst, tex ABlab, B1Aa, Bla.
Hénsyn behéver inte tagas till specialklasser. Nar
klasstypen fér specialklasser sarskilt anges, be-
tecknas de pad samma siatt som andra néarmast
motsvarande klasser.
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6. Langre forflyttning till och fran undervisningslo-
kal raknas inga i rast. Elevernas férberedande och
avslutande géromal i samband med lektion raknas
ingd i lektionen.

7. For periodldsning och samlad undervisning far
timplanerna jamkas i frdga om &mnesuppdelning
och fordelning av den anslagna tiden pa l&sérets
veckor. Timplanerna tillémpas darvid enligt fére-
skrifter i allmanna anvisningar for skolans verk-
samhet.

8. Skolstyrelsen far besluta om mindre jamkningar
i fordelningen av antalet vtr i olika amnen enligt
timplanen, i forsta hand inom samma stadium. Dar-
vid far det sammanlagda antalet vtr fér &mnet enligt
timplanen ej andras och inget amne far uteslutas.

Skoléverstyrelsen far inom ramen for det totala
antalet vtr pd grundskolans skilda stadier medge
mindre jamkningar i timplanerna utéver vad som
framgar av forsta stycket.

I hoérselklass och lasklass far antalet vtr i svens-
ka okas med motsvarande minskning av antalet vtr
i andra @mnen.

9. Om det foreligger stdrre svarigheter att for
klass eller grupp pa lag- eller mellanstadiet an-
ordna undervisningen enligt timplanen i hela dess
utstréckning, far skolstyrelsen nedsétta undervis-
ningen med hogst tva vtr och efter medgivande av
lansskolnamnden med ytterligare hogst tva vtr.
Darvid far ej ndgot amne i timplanen uteslutas.

Nedsattning enligt forsta stycket kan efter medgi-
vande av lansskolndmnden ges genom att elever-
na uppdelas i tvd grupper som é&r lediga véxelvis
(vaxellov) varvid lararen undervisar en grupp i
taget.

10. 1 B1-klass med lagst 30 elever samt i b- och
B2-klass med lagst 25 elever far anvandas ytter-
ligare 2 Lvtr pa satt som anges i punkt 2. Sadan
delning far ske utover den delning av klass i
grupper som foljer av timplanen.



11. P4 lag- och mellanstadierna omfattar under-
visningen i sl6jd for alla elever tva slojdarter, dels
tra- och metallsléjd, dels textilsléjd. Darvid anord-
nas tvd grupper, om antalet elever i sl6jd pa dessa
stadier i skolenheten &r lagst 17. Ar antalet elever
hogre &n 24, far det antal grupper anordnas, som
erhdlles d& antalet elever delas med 15. Uppstar
darvid en rest pa minst 10, far ytterligare en grupp
anordnas.

12. P4 hogstadiet finns alternativa kurser i &mnena
matematik, engelska, franska och tyska.

13. Antalet Lvtr i sléjd och hemkunskap far for-
dubblas i hjélpklass eller lasklass med lagst 12
elever och i observationsklass, synklass eller hor-
selklass eller klass for rorelsehindrade med lagst
8 elever.

14. Frivillig undervisning i kérsdng, solosdng och
instrumentalmusik far anordnas genom skolstyrel-
sens férsorg. Undervisningens omfattning beréknas
efter antalet elever pa hégstadiet vid skolenheten
och i féljande ordning: i kérsang 1 vte for varje
fullt femtiotal deltagande elever, dock minst 1 vte;
i instrumentalmusik och solosadng 1 vte foér varje
fullt femtiotal elever, dock minst 1 vte. | undervis-
ningen far deltaga &ven elever fran lag- och mel-
lanstadierna enligt rektors narmare bestdmmande
i samrad med vederbérande larare.

Fér deltagande elev far tiden fér annan undervis-
ning minskas med sammanlagt hogst 20 lektioner
for lasar. For varje elev boér minskningen férdelas
pa flera obligatoriska @mnen eller tillvalsémnen.

15. | kommun med &ven finsksprakig befolkning
far skolstyrelsen besluta att amnet finska i féljande
ordning kan ingé& i undervisningen fér elever med
finska som modersmal (hemspréak).

Undervisningen i finska far omfatta hogst 2 vtr
under varje arskurs. Samundervisning skall i méj-
ligaste man anordnas mellan elever i olika klasser
och arskurser.

Pa l&g- och mellanstadierna &r finska ett komplet-
terande obligatoriskt &mne som ersétter undervis-
ning i andra &mnen som rektor bestammer efter
samrédd med elevens féraldrar.

Pa hogstadiet ar finska ett kompletterande till-
valsdmne som ersétter annat tillvalsamne eller obli-
gatoriskt &mne som rektor bestammer efter samrad
med eleven.

16. | andra minoriteters sprék &n finska far anord-
nas undervisning enligt de grunder som anges i
punkt 15, om behov och férutséattningar féreligger
enligt skolstyrelsens bedémning.
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TIMPLAN 1

Lagstadiet klasstyp a

Veckotimmar i

Amne ak 1 ak 2 ak 3

E | L E L E L
Svenska 9 15 11 14 9 10
Matematik 4 7 4 6 5 6
Engelska 23) 2
Musik 1 1 1 1 2 o2
Sl6jd4) 2
Gymnastik 1 1 2 2 3 3
Orienteringsdamnen9):
Religionskunskap

5 6 6 7 7 7
Hembygdskunskap
Summa 201) 302) 24 302) 30 2)
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ANMARKNINGAR

1. Under de 2—4 férsta veckorna av barnets fors-
ta skolar bor undervisningstiden begrénsas genom
gruppindelning och successivt utokas sa att over-
gangen fran hemmet till skolan underlattas for ny-
bérjarna.

2. | fraga om resurstimmar se Allménna bestammel-
ser punkt 2.

3. Undervisningstiden fordelas om majligt pa fyra
arbetspass varje vecka.

4.1 fraga om slojd se Allménna bestammelser
punkt 11.

5. | orienteringsamnen foérdelas undervisningen hu-
vudsakligen pa féljande satt, i den man 1 vte for
E och L motsvarar 37 lektioner under lasaret.

Antal lektioner i &k

1 2 3

Religionskunskap E och L ;2 74 74 74
Hembygdskunskap@ 3 11 v148 5185
L 184 185 185

8 — Laroplan. Allméan del
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TIMPLAN 2
Mellanstadiet klasstyp A

Veckotimmar i

Amne ak 4 ak5 ak 6

E L E L E L
Svenska 9 10 8 8 9 9
Matematik 5 5 5 5 5 5
Engelska 23) 2 4 5 4 5
Musik 2 2 2 2 1 1
Teckning 2 2 2 2 2 2
SIgjd*) 3 3 3
Gymnastik5) 3 3 3 3 3 3
Orienteringsdmnen®):
Religionskunskap
Samhallskunskap
Historia 8 8 8 8 8 8
Geografi E
Naturkunskap
Summal) 34 ?) 35 2) 35 ?)
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ANMARKNINGAR

1. | varje arskurs far lararen utnyttja hégst 2 tim-
mar varje vecka inom ramen fér elevernas totala
veckotimtal fér att ge dem 6kad individuell studie-
handledning i &mne, dar de har sarskilt behov
déarav.

2. | fraga om resurstimmar se Allmanna bestammel-
ser punkt 2. Resurstimme far anvandas endast om
antalet elever i klassen é&r lagst 21.

3. Undervisningstiden férdelas om méjligt pa fyra
arbetspass varje vecka.

4. | fraga om slojd se Allménna bestammelser
punkt 11.

5. | klass for rorelsehindrade far hogst 2 vtr gym-
nastik anvandas for elevernas anpassning till dag-
lig livsféring (ADL-tréning). Tid fér 6vrig ADL-tra-
ning och sjukgymnastik inréknas i tid fér andra
dmnen.

6. | orienteringsdmnen fordelas undervisningen hu-
vudsakligen pa foljande satt, i den man 1 vte for
E och L motsvarar 37 lektioner under laséaret:

Re Sk Hi Ge Na
Antal lektioner

i varje &k 70 37 5 62 75

2 / 2
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TIMPLAN 3
Lagstadiet klasstyp b

Veckotimmar i

klass som omfattar

Amne k1 | 4k2?9)| 2k 2%) | ak3 |ak1+2|ak1—3 | ak2+3
E E E E L L L
Svenska 9 1" 1 9 14 12 12
Matematik 4 4 4 4 6 6 4
Engelska 25) 2 2
Musik 1 1 1 1 1 1 1
Sl6jd¢) 1 1
Gymnastik 2 2 3 3 2 3 3
Orienteringsdmnen’) :
Religionskunskap
4 6 7 7 7 7 7
Hembygdskunskap
Summa 20") | 24 27 27 4) 4) 4)
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1. Under de 2—4 forsta veckorna av barnets fors-
ta skoldr bor undervisningstiden begransas genom
gruppindelning och successivt 6kas s& att &ver-
géngen frdn hemmet till skolan underlattas for ny-
bérjarna.

2. Ak 2 i klass som omfattar 4k 1 och 2.

3. Ak 2 i klass som omfattar ak 1—3 eller ak 2
och 3.

4. | fraga om resurstimmar se Allmanna bestam-
melser punkt 2. Resurstimmar i @mnen far anvan-
das for undervisning i mindre och stérre grupper
och fér samverkande undervisning av tva eller fle-
ra larare.

5. Undervisningstiden férdelas om méjligt pa fyra
arbetspass varje vecka.

6. | fraga om slojd se Allménna bestdmmelser
punkt 11.

7. | orienteringsdmnen fordelas undervisningen hu-
vudsakligen pa féljande séatt, i den man 1 vte for
E motsvarar 37 lektioner under lasaret:
Antal lektioner for E
Re Hb
ak 1 70 78
ak 2 enligt punkt 2 70 152
&k 2 enligt punkt 3 70 189
ak 3 70 189

8. | frdga om klass fér rérelsehindrade se Timplan
2 anmérkning 5.

Timplan 3
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TIMPLAN 4

Lagstadiet och mellanstadiet klasstyp B1 och B2

Veckotimmar i

Amne 8k30.4| 4k3+4 |4k50.6 4k5+6 | 4k3—6 k4—6

E L E L L L
Svenska 9 10 9 9 7 7
Matematik 5 | 5 5 5 5 5
Engelska 23) 4 4 6 10 8
Musik 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5
Teckning 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5
Sljd4) 2 3
Gymnastik3) 3 3 3 3 3 3
Orienteringsdmnen®): | | |
Religionskunskap
Hembygdskunskap
Samhallskunskap
Historia ° ® 8 8 8 °
Geografi
Naturkunskap
Summa 321) 2) 357) ?) 2) 2)
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ANMARKNINGAR

1. | varje klass far lararen utnyttja hogst 2 timmar
varje vecka inom ramen for elevernas totala vecko-
timtal for att ge dem okad individuell studiehand-
ledning i &mne, dar de har sarskilt behov darav.

2. | fraga om resurstimmar se Timplan 3 anmaérk-
ning 4.

3. Undervisningstiden fordelas om mojligt pa fyra
arbetspass varje vecka.

4. | frga om slojd se Allmanna bestammelser
punkt 11.

5. | fraga om klass for rorelsehindrade se Timplan
2 anmaérkning 5.

6. | orienteringsamnen fordelas undervisningen hu-
vudsakligen pd féljande satt, i den man 1 vte for
E motsvarar 37 lektioner under laséret:

Antal lektioner for E

Ak Re Hb Sk Hi Ge Na

3 70 94 37 25 32 38
4 70 94 37 25 32 38
5 70 37 52 62 75
6 70 37 52 62 75

Timplan 4
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TIMPLAN 5
Hégstadiet klasstyp A

Amne

Veckotimmari

ak 8

ak 9

ak 7

Obligatoriska @mnen
Svenska
Maskinskrivning
Matematik
Engelska
Musik
Teckning
Slojd
Hemkunskap
Gymnastik
Orienteringsimnen3), 4):
Religionskunskap |
Samhallskunskap
Historia
Geografi
Biologi
Kemi
Fysik
Praktisk yrkesorientering5)

Tillvalsamnené-8)
Fritt valt arbete?)

N NN W N

10

N N W b

22

13

W W NN

10

W hHh =

2?)
3?)

13

10

1

%)

22)

13

S umm a'?), 1)

35

")

35

b

3512)

"
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ANMARKNINGAR

1. | frdga om resurstimmar se Allménna bestédm-
melser punkt 2.

Resurstimmar pa hogstadiet (i svenska, oriente-
ringsdmnen, slojd, hemkunskap, finska och till-
valsamnen) far i viss utstrackning anvéndas for
annat &n undervisning i grupp med en ldrare, tex
undervisning i grupper av varierande storlek och
undervisning med flera samverkande léarare, med-
verkan av annan personal och anvandande av la-
rarerséttande laromedel.

Av det sammanlagda antalet resurstimmar i
svenska, orienteringsdmnen, sléjd, hemkunskap och
tillvalsamnen skall dock 80 procent inrdknas i
underlaget foér ordinarie och icke ordinarie larar-
tjanster medan 20 procent far anvéndas &ven for
insatser av annan karaktar. Om det i en kommun
inte ar mojligt att beséatta alla tjanster i nyss namn-
da amnen, f&r mera an 20 procent av timtalet an-
vandas for insatser av annan karaktér.

Av resurstimmar i orienteringsédmnen far i varje
&k anvandas hogst 1 vte i samhaéllsorienterande &am-
nen (Sk Hi Ge) och 2 vtr i naturorienterande am-
nen (Bi Ke Fy).

2. Om antalet E i klass eller grupp &ar lagst 17, far
antalet Lvtr fordubblas. | hemkunskap i a8k 9 far
dock endast 1 1/2 Lvte férdubblas medan ater-
stdende 1/2 Lvte berédknas fér undervisning i barn-
kunskap i hel klass.

3. Vid periodlasning och samlad undervisning for-
delas den sammanlagda undervisningen i oriente-
ringsémnen i dk 7, 8 och 9 enligt av rektor god-
kand plan. Féljande ramar fér antalet lektioner for
L (Ltr) tillampas déarvid, i den mén 1 vte motsvarar
37 Ltr under lasaret:

Re 175 Ltr, Samhallsorienterande &mnen (Sk Hi
Ge) 560 Ltr, Naturorienterande &mnen (Bi Ke Fy)
708 Ltr.

4. Om undervisningen i orienteringsamnen anord-
nas amnesvis, fordelas den sammanlagda undervis-
ningen i a4k 7, 8 och 9 enligt av rektor godkénd
plan. Féljande tidsramar &ger i huvudsak tillamp-
ning: Re 5 wvtr, Samhallsorienterande amnen 12
vtr (Sk 4 vtr, Hi 4 vtr, Ge 4 vtr) och 111 Ltr, Natur-
orienterande &mnen 13 vtr (Bi 5 vtr, Ke 3 vtr, Fy
5 vtr) och 222 Ltr.
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5. | 8k 9 anordnas praktisk yrkesorientering. Den-
na omfattar tva hela lasveckor fér varje elev, om
inte hinder méter. Under praktikperiod bér halften
av eleverna i klassen deltaga i yrkesorientering pa
arbetsplatsen, medan 6vriga elever far schemabun-
den undervisning.

6. Tillvalsamnen &r franska eller tyska, ekonomi,
konst och teknik. Undervisningen i tillvalsamne
omfattar 4 vtr i &k 7 och 9 samt 3 vtr i &k 8.

Elev ar skyldig att fore varje arskurs vélja ett till-
valsdmne och deltaga i undervisningen i a@mnet.
Franska och tyska far i 4k 9 véljas endast av elev
som tidigare deltagit i undervisningen i &mnet.

7. | tillvalsgrupp i ekonomi, konst eller teknik far
antalet Ltr 6kas med 74 i ak 7 och med 37 i 4k 8
och i 8k 9, om antalet elever i gruppen &r lagst 17,
eller i hjalpklass och lasklass lagst 12 samt i obser-
vationsklass, synklass, horselklass och klass for ro-
relsehindrade lagst 8.

8. Om antalet elever i tillvaisgrupp fér nyborjar-
undervisning i tyska eller franska eller fér under-
visning i finska &r lagst 21, far antalet Ltr 6kas med
37.

9. Fritt valt arbete avser aktiviteter av olika slag
som skolstyrelsen ager utforma. Tiden far inte an-
véandas for kompletterande undervisning i 6vriga
amnen.

For fritt valt arbete disponeras resurser som mot-
svarar 4 Lvtr i varje klass och som far anvandas
for insatser av larare eller annan personal eller
for andra insatser i samband med verksamheten.

10. Stoédundervisning far utéver timplanen anord-
nas for elever, som 6nskar andra studieinriktning
eller som pa grund av langvarig sjukdom eller and-
ra liknande omstandigheter har behov av extra
stod frén skolans sida under viss, begransad tid.
For sddan stodundervisning far fér lasar disponeras
en lektion for varje fullt tjugotal elever pad hég-
stadiet vid skolenheten, dock minst 40 lektioner.
Lansskolndmnden far efter framstallning medge
stodundervisning i storre omfattning dn nu sagts,
om sérskilda skal foreligger.

122 | Timplan 5

11. | klass for rorelsehindrade skall tid for sjuk-
gymnastik och fér undervisning, som avser elever-
nas arbetstraning, inrdknas i tid for andra @Zmnen.

12. Om i undantagsfall enskild elev inom ramen for
undervisningen enligt laroplanen inte kan erhélla en
utbildning som i rimlig grad &r avpassad efter hans
intressen och anlag, far skolstyrelsen besluta om
saddan jamkning i studiegangen i &k 9 som bedéms
vara nédvandig for att elevens skolgéng skall bli
meningsfull. Jamkningen far avse en eller flera av
foljande atgéarder.

a) Engelska utbyts mot annat obligatoriskt amne,
tillvalsamne eller fritt valt arbete.

b) Eleven bereds specialundervisning hogst 7 vir
antingen i dmne fran vilket eleven befrias eller i
annat @mne som beddéms ldmpligt.

c) Praktisk yrkesorientering utstracks till hogst 36
dagar under laséret.

Beslut om jamkning skall grundas pa en allsidig
utredning. Under den tid jamkningen galler bér sko-
lan ge eleven personlig och kontinuerlig ledning ge-
nom tex klassforestdndare, yrkesviagledare, skol-
psykolog, skolkurator eller skolskoterska.
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TIMPLAN 6

Hogstadiet klasstyp B specialklass

Amne

Antal Evtr

Antal Lvtr

i klass som omfattar

ak7

ak 8

ak 9

ak 7—8

ak 8—9

ak 7—9

Obligatoriska @mnen
Svenska
Maskinskrivning
Matematik
Engelska
Musik
Teckning
Sl6jd?)
Hemkunskap?)
Gymnastik
Orienteringsdmnen3):
Religionskunskap
Sambhaliskunskap
Historia
Geografi
Biologi
Kemi
Fysik

Praktisk yrkesorientering4)

Tillvalsidmnen®)
Fritt valt arbete?)

N NN WO BN

10

w

W w NNNDN

10

W N = = = W H

10

W W NN DND W DA = b

13

W W NN = W Hh = O

13

W W N NN MDA -2 O

13

Summal)

35

35

")

")

D
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ANMARKNINGAR

1. | fraga om resurstimmar i @mnen se Timplan 5
anmarkning 1.

2. | fraga om sl6jd och hemkunskap galler Timplan
5 anmaérkning 2, i den man ej annat framgér av
Allmanna bestammelser punkt 13.

3. | fraga om periodlasning och samlad undervis-
ning samt undervisning &mnesvis i orienteringsém-
nen galler Timplan 5 anmérkningar 3 och 4.

4. | fraga om praktisk yrkesorientering galler Tim-
plan 5 anmarkning 5.

5. | fraga om tillvalsamnen galler Timplan 5 an-
markningar 6—S8.

6. | fraga om fritt valt arbete géaller Timplan 5 an-
maérkning 9.

7. | fraga om stédundervisning, sjukgymnastik och
arbetstréaning samt jamkning i studiegangen i &k
9 géller Timplan 5 anmérkningar 10—12.

Timplan 6
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Kursplaner
med

anvisningar och kommentarer



Obligatoriska amnen

Svenska 128
Matematik 137
Engelska 142

Musik 146

Teckning 151

Slojd 156
Hemkunskap 161
Barnkunskap 164
Gymnastik 166
Orienteringsdmnen 170
Praktisk yrkesorientering 199

128 ! Svenska

Svenska

MAL

Undervisningen i svenska skall avse de grundlag-
gande fardigheterna att lyssna, se och tala, lasa
och skriva. Varje elev skall utveckla sin forméga att
forsta och ta stéllning till vad han hor, ser och laser
samt att uttrycka sig enkelt och klart i tal och skrift.
Undervisningen bér tillgodose det dagliga livets
krav, medverka till en vidgad allmén orientering och
skapa 6kade forutséttningar for personlig utveck-
ling och fér gemenskap och samarbete. Den bor
lagga grunden till en god studieteknik och goda
arbetsvanor.

Undervisningen i svenska bér stimulera elever-
nas laslust, vicka deras intresse for litteratur och
odla deras sinne for spraket. Genom lasning av lit-
teratur, som svarar mot deras utvecklingsniva, bér
eleverna far stifta bekantskap med nagra betydande
forfattare, huvudsakligen fran senare tid. Undervis-
ningen boér vidare uppmuntra dem till sjélvstandig
och skapande spraklig verksamhet och vacka deras
intresse for sitt eget sprék och lust att varda det.

Undervisningen skall aven férmedla bekantskap
med de nordiska grannfolkens sprak i tal och skrift.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet

Forberedande undervisning i svenska. Fria samtal
och spontana beriéttelser.

lakttagelser och traning av elevernas tal och
sprakuppfattning.

lakttagelser och traning av elevernas forméaga att
lyssna, se och uppfatta samt félja enkla instruk-
tioner.

Undersoékning av elevernas bokstavskdnnedom
och laskunnighet samt iakttagelser av deras all-
mé&nna motoriska utveckling.

Lasning och tolkning av bilder, dven i syfte att
6va 6gats och handens rorelseriktning vid l&sning.

Enkel bild-, ljud- och ordanalys i lekens form i
syfte att forbereda lasning och réattstavning. Mal-
ning, modellering, klippning och klistring, bl a for
att éva handmotoriken och férbereda skrivningen.

Rorelselekar, sang-, enkla rytm- och taktévningar.

Sagostunder med samtal.



Tala. Fria samtal i anslutning till elevernas upp-
levelser och iakttagelser, till aktuella héndelser och
lasning.

Ovning att ge uttryck at upplevelser och iaktta-
gelser, tex genom att beratta, beskriva, referera
och redogora.

Ovning att upptrada i vardagslivets talsituationer.

Fri skapande dramatisk verksamhet. Dramatik
som férmedlare av upplevelse.

Ovning att lyssna aktivt.

Tal- och réstvard.

Ldsa. Lasinlarning och lastraning: Hoglasning och
tyst lasning, med handledning, enskilt, i grupper
och i Kklass, i syfte att lara eleverna ldsa med god
teknik och innehallsuppfattning. Lasning och tolk-
ning av bilder av olika slag. Samtal kring bocker.
Ovning att hitta | bocker.

Individuell tyst lasning med 6vning att finna enkla
fakta, bl a i anslutning till arbetet inom hembygds-
kunskap.

Fri lasning, med individuell radgivning, efter ele-
vernas val i olika boksamlingar.

Férberedd upplédsning, garna med inslag av tal-
kor, sadng och spel.

Stillbild, film och television som férmedlare av
upplevelse och information.

Skriva. Fritt skriftligt berattande. Enkla personliga
brev.

Skrivning i anslutning till undervisningen i 6évrigt.

Ovning att skriva korta meddelanden samt att
gora korta anteckningar, bla som stéd fér munt-
ligt och skriftligt aterberattande.

Textning. Inldrning av handstil. Handstilsvard.

Sprakiakttagelser och dvningar. Ordférklaringar och
Ovningar i syfte att berika ordférradet och variera
uttrycksséttet vid muntlig och skriftlig framstéllning.
Insamling av ord till intresseomraden med bearbet-
ning av frekventa ord.

Méngsidig 6vning att uppmérksamma och succes-
sivt lara in stavningen av ord, som eleverna anvén-
der vid sin skrivning. Nagra vanliga férkortningar.
Alfabetet. Ovning att arbeta med enkla ordférteck-
ningar och enkel ordlista for kontroll av stavningen.

Ovning att bilda enkla meningar och att anvénda
de stora skiljetecknen.

Nagra iakttagelser rorande skillnaden mellan var-
dat ech ovardat sprak i tal och skrift.

9 — Léroplan. Allmén del

Spréken i de nordiska landerna. Ovning att forsta
enkel danska och norska, huvudsakligen genom att
lyssna och efter hand dven genom att folja med i
enkel, gdrna kand text. Nagon orientering om de
ovriga spraken i de nordiska ldnderna.

Mellanstadiet

Tala. Fria samtal i anslutning till upplevelser och
iakttagelser, till aktuella handelser och ldsning i
skilda @mnen. Enkla diskussioner.

Ovning att ge uttryck at upplevelser och iakt-
tagelser, t ex genom att beratta, beskriva, referera
och redogora.

Ovning att upptrada i vardagslivets talsituationer.
Enkla intervjuer.

Fri skapande dramatisk verksamhet. Dramatik
som férmedlare av upplevelse.

Ovning att lyssna aktivt och i lampliga samman-
hang gora anteckningar.

Tal- och réstvard.

Lésa. Lastraning och studieteknik: Tyst lasning och
héglésning, enskilt, i grupper och i klass, bl a med
6vning att finna fakta, uppfatta det visentliga och
forsta tankegéngen i en text. Lasning och tolkning
av bilder, kartor, tabeller och diagram. Ovning att
i aktuella studiesammanhang anvanda skolans bok-
samlingar. Tekniken vid arbetet med olika studie-
uppgifter.

Informationslasning, bla i anslutning till arbetet
inom orienteringsédmnena.

Upplevelseldsning under lérarens direkta ledning
i syfte att stimulera elevernas l4slust.

Fri l&sning, med individuell radgivning, efter ele-
vernas val i olika boksamlingar.

Forberedd upplédsning, gdrna med inslag av tal-
kor, sdng och spel.

Stillbild, film och television som féormedlare av
upplevelse och information.

Skriva. Fritt skriftligt berattande. Personliga brev.
Enkel skriftlig dramatisering.

Enkla beskrivningar, redogérelser, sammandrag
och anteckningar, &ven i anslutning till undervis-
ningen i andra @mnen.

Korta meddelanden. Vanliga blanketter.

Handstilsévningar och handstilsvard.
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Sprakiakttagelser och évningar. Ordférklaringar och
6évningar i syfte att berika ordférradet, variera och
precisera uttryckssattet samt att ge fyllighet, liv-
fullhet och sammanhang &t muntlig och skriftlig
framstallning.

Insamling av ord till intresseomraden med bear-
betning av frekventa ord.

Méngsidig 6vning att successivt léra in stav-
ningen av allmant brukade ord med séarskild hénsyn
till det ordforrdd som eleverna anvénder vid sin
skrivning. Vanliga férkortningar. Ovning att ordna
ord alfabetiskt. Anvandning av ordlista, bla foér
kontroll av stavningen.

lakttagelser av och 6vning att ratt anvdnda de
vanligaste formerna av allmant brukade substantiv,
adjektiv och verb samt ett urval ord fran 6évriga ord-
klasser. Ovning att kinna igen subjekt, predikat och
objekt i enkla satser.

Meningsbyggnads- och interpunktionsdvningar,
delvis individualiserade.

lakttagelser rérande skillnaden mellan vardat och
ovardat sprak i tal och skrift.

Spraken i de nordiska linderna. Ovning att férsté
danska och norska i tal och skrift huvudsakligen
genom lyssnande och i anslutning dartill las-
ning av enkla texter. Orientering om de &vriga spra-
ken i de nordiska landerna.

Hogstadiet

Tala. Samtal i anslutning till lasning, aktuella han-
delser samt elevernas upplevelser och iakttagelser
i dvrigt.

Diskussionsévningar.

Ovning att ge uttryck &t upplevelser och iaktta-
gelser, tex genom att beratta, beskriva, referera
och redogora.

Ovning att upptrada korrekt i vardagslivets tal-
situationer.

Intervjuer.

Fri skapande dramatisk verksamhet och l&sning
av dramatik med férdelade roller. Dramatik som for-
medlare av upplevelse.

Ovning att lyssna aktivt och i lampliga samman-
hang géra anteckningar.

Tal- och rostvard.

Lasa. Lastraning och studieteknik: Studium av tex-
ter av olika slag, bla i syfte att finna fakta, upp-
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fatta det vasentliga, forstad tankegéngen och kritiskt
granska det lésta. Tolkning av bilder, tabeller och
diagram. Ovning att i studiesyfte utnyttja skolans
boksamlingar, bla ordbécker, uppslagsverk samt
tidningar och tidskrifter. Tekniken vid arbetet med
olika studieuppgifter.

Informationslésning.

Upplevelseldsning under lararens ledning i syfte
att utveckla elevernas lasintresse.

Fri lasning, med individuell radgivning, efter ele-
vernas val i olika boksamlingar.

Forberedd uppléasning.

| sin litteraturlasning boér eleverna fa stifta be-
kantskap med nagra betydande férfattare, huvud-
sakligen fran modern tid.

Stillbild, film och television som férmedlare av
upplevelse och information.

Skriva. Fritt skriftiigt berattande, beskrivningar och
skildringar. Brev.

Instruktioner och arbetsbeskrivningar.

Sakliga redogérelser i anslutning till undervis-
ningen i dvrigt.

Ovning att anteckna, referera, géra sammandrag
och sammanfattningar.

Praktiska skrivelser.

Ovning att variera och berika uttrycksséattet samt
att ge fyllighet, livfullhet och sammanhang &t fram-
stallningen.

Handstilsvard.

Sprakiakttagelser och &vningar. Ordférklaringar,
aven frammande ord, och &vningar i syfte att berika
ordférradet. Ords slaktskap. Ordbildning.

Vid behov individuell 6vning i rattstavning. An-
véndning av ordlista.

| lampliga sammanhang och vid behov iakttagel-
ser och 6vning i form- och satslara; i sista ars-
kursen en kort sammanfattande 6versikt av den
svenska form- och satsléran.

Sprakriktighets- och interpunktionsévningar, del-
vis individualiserade.

lakttagelser angéende stilskillnader och évningar
for att starka stilkdnslan.

Notiser om sprékets liv och utveckling.

Spraken i de nordiska linderna. Ovning att forsta
danska och norska i tal och skrift huvudsakligen
genom lyssnande och i anslutning dartill tyst las-
ning. Orientering om de &6vriga spraken i de nor-
diska landerna.



ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allménna synpunkter

Skolan skall orientera individen i till-
varon och meddela saddana kunska-
per och férdigheter, som berikar ho-
nom personligen och ger honom en
god grund fér fortsatt utbildning, gor
honom skickad att beméstra métande
livssituationer och 6kar hans mdjlig-
heter att géra en positiv insats i ar-
bets- och sambhallsliv. Detta innebé&r
bl a, att skolan vid undervisningen I
alla &mnen och &aven i &vrigt skall
soka framja elevens sprakliga utveck-
ling och medverka till att han under
skoltiden foérvarvar sa goda fardighe-
ter som mojligt i sitt modersmal. En
forutséttning &r att arbetet i skolan
vécker elevens intresse och ger till-
falle till meningsfull och allsidig sprak-
lig sjalvverksamhet. Ovning i att lyss-
na och se, tala, lasa och skriva bér
forekomma i alla @mnen och i allt
skolarbete men sjalvfallet framst i un-
dervisningen i &mnet svenska, som
dérigenom far en central funktion i
skolans verksamhet.

Undervisningen i svenska skall pla-
neras med utgdngspunkt i elevens
forutsattningar och behov och med
beaktande av elevens totala situation
i skolarbetet och under fritiden. Detta
medfor, att lararen méaste séka forvar-
va nédvédndig kdnnedom om eleven,
t ex genom samrdd med foraldrar,
med andra lérare och med 6vrig per-
sonal i skolan samt med foretradare
for barn- och ungdomsverksamheten
i samhallet. Sarskild uppmérksamhet
bor agnas planeringen av en malbe-
stamd fortskridande studiegang i am-
net med en for eleven val avvégd
stegring av svérigheterna i frdga om
bade innehallet i undervisningen och
arbetssattet. Kravet pa kontinuitet i
arbetet bor sérskilt beaktas, nar en
elev byter lérare i svenska.

En oavbruten samverkan maste 4ga
rum mellan undervisningen i svenska
och skolarbetet i 6vrigt. Elevens far-
digheter och insikter i svenska an-
vands och utvecklas i all verksamhet

i skolan, samtidigt som den grund-
laggande undervisningen | svenska
verkar ordnande, ledande och fér-
djupande. L&raren maste vid all sin
planering och undervisning sténdigt
beakta och bevara &mnets helhet.
Detta syfte kan ofta férverkligas ge-
nom att dvningarna samlas kring ett
tema eller inom ett arbetsomrade.
Dispositionen av kursplanen i av-
snitt som lyssna, se, tala, lasa och
skriva far alltsd inte leda till att un-
dervisningen spaltas upp i skilda mo-
ment. Detta utesluter emellertid inte,
att vissa fardighetsmoment vid be-
hov behandlas mera ingdende och
systematiskt. Eftersom all sprakverk-
samhet &r forknippad med néagon
form av upplevelse &r det dock vik-
tigt att sadan fardighetstréning fram-
star som meningsfull fér eleven.

Vid undervisningen i svenska mas-
te de arbetssatt tillampas, som bé#st
framjar elevens personliga utveck-
ling. Resultaten kommer emellertid
inte enbart att bero p4 en god kén-
nedom om elevens férutsattningar
och en vél genomténkt studiegdng pa
langre sikt utan sammanhanger i lika
hég grad med planering och behand-
ling av varje enskilt undervisningsav-
snitt. Vissa bestamda insikter och
fardigheter bor sattas som mal, men
lararen méaste vara medveten om att
alla elever inte kan uppna detta mél,
sarskilt inte i fraga om fardigheterna.
| arbetet med varje avsnitt bor inga
grundldggande systematiska &vningar
for samtliga elever.

Dessa o6vningar maste emeliertid
ge utrymme for elevarbeten av va-
rierande art och omfattning och for
individuella |8sningar beroende pa
varje elevs intresseinriktning, fardig-
hetsniva och arbetstakt. Vid detta ar-
bete &r det betydelsefullt att lara-
ren handleder och stimulerar elever-
na. Léraren har vidare viktiga uppgif-
ter att tillsammans med eleverna
Sverldgga om erfarenheter av arbetet,
bedéma dess resultat och dra slut-
satser betréffande dess fortsatta in-
riktning och upplaggning.

Forberedande undervisning

Skolstarten medfor viktiga forand-
ringar i barnens liv. P4 grund harav

och eftersom deras utveckiing pa
skilda omraden vid skolgéngens bor-
jan &r mycket olika, maste den inle-
dande undervisningen noga anpassas
efter den enskilde elevens mognad
och arbetstakt och ske i en lugn och
avspand atmosféar,

Barnens tal, sprakuppfattning, ord-
forrad och erfarenhetsbakgrund spe-
lar stor roli vid las- och skrivinlar-
ning. Eftersom skolnybérjare foreter
stora olikheter i dessa avseenden &r
en vél tillrattalagd forberedande un-
dervisning med allmant sprakutveck-
lande 6vning nédvandig. Den bor syf-
ta till att 6ka elevernas lasberedskap
och forbereda den ord- och ljudana-
lys, som de allmént anvédnda lédsme-
toderna viasentligen bygger pad samt
i gorligaste man soka forebygga upp-
komsten av las- och skrivsvarigheter.

Arbetets art och upplaggning bor
sd langt det &r mojligt grundas pa
lérarens eleviakttagelser. Han bor so-
ka bilda sig en uppfattning bl a om
elevernas sétt att tala, deras forméga
att lyssna och se, uppfatta och ater-
ge, deras koncentrationsformaga och
uthdllighet, grov- och finmotorik,
vénster- eller hogerhanthet, arbets-
takt, formaga att uppfatta form, férg
och storlek och annat som kan vara
av betydelse fér uppldggningen av
den grundldggande undervisningen i
svenska. Med hjalp av diagnostise-
rande material kan enskilda drag i
varje elevs sprakutveckling samt hans
bokstavsk&nnedom och eventuella
laskunnighet utrdnas. Att sddana un-
dersokningar foretas ar av vikt for
den nédvéandiga individualiseringen av
las- och skrivinldrningen.

Tala

Att kunna delge andra sina tankar i
en ledig, klar och korrekt muntlig
framstélining &r betydelsefullt for var-
je m3nniska. Framst av den anled-
ningen men #&ven med tanke pa ett
gott resultat av  undervisningen i
skrivning och lasning &r det viktigt,
att eleverna pa alla stadier évar sig
att tala. Riktpunkten fér arbetet mas-
te vara att f4 varje elev att nd s&
langt som mojligt i férmaga att be-
hérska olika talsituationer och att

Svenska ] 131



framlagga sina tankar med reda och
sammanhang, med tydligt uttal och |
en lamplig sprakform.

Eleverna bdr dérfér successivt tré-
nas att vaket iaktta véarlden omkring
sig och att hamta information fran
olika slag av kallor samt att tolka
och kommentera denna information.
De bor vidare tranas att lyssna och
se uppmérksamt och med urskillning
vid muntlig framstallning av olika
slag. Dértill bér vanan att inhamta
vetande genom iakttagelser och fra-
gor uppmuntras skoltiden igenom.
En god grund bér ldggas redan pa
det lagsta skolstadiet, d& barnets na-
turliga vetgirighet &r stark. Ovning i
att lyssna, se och tala bér om moj-
ligt ske. i naturliga sammanhang.
Muntlig och skriftlig framstallning bor
i undervisningen samordnas med var-
andra och med andra uttrycksformer.

Redan tidigt kan elever i forvag in-
riktas pd att uppméarksamma vissa
fakta och géra korta anteckningar
som stod fér muntligt och skriftligt
aterberattande. Denna traning i att
lyssna, se och anteckna utvecklas ef-
ter hand till ett for dem sjalvklart
arbetssatt.

Elevernas forméga att tala hanger
intimt samman med deras mognad
och miljé. Inom en och samma klass
kommer d&rfér eleverna alltid att
befinna sig pAd mycket olika férdig-
hetsnivéer. For att astadkomma na-
turliga talsituationer boér lararen
fanga upp sadant som direkt Intres-
gerar eleverna, inte minst for att un-
der otvungna samtal férma de mera
tystldtna och sjalvkritiska att spon-
tant yttra sig. All taltréning maste
bygga p& omsesidigt fértroende mel-
lan elev och l&rare och ske i en av-
spénd arbetsatmosfar. Efter hand bér
eleverna fa tillfalle att sjalva utfor-
ma och i grupp diskutera egna reg-
ler for sitt upptradande i olika talsi-
tuationer.

Strskilt pa lagstadiet bor fria sam-
tal mellan elever och lérare fa stort
utrymme. Samtalen &r bl a ett vik-
tigt medel att 6ka elevernas ordfér-
rad. Utifran de fria samtalen kan efter
hand enkla diskussioner ordnas | &m-
nen som direkt angar eleverna.

Ett avspant upptraddande i var-
dagslivets talsituationer &r en oum-
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barlig fardighet, som under hela
skoltiden kréver upprepad tréning. Att
pa ett naturligt sétt stalla fragor och
gora intervjuer #&r fardigheter som
ocksd maste 6vas och utvecklas.

Eleverna bor under hela skoltiden
stimuleras att berédtta och ledas att
successivt utveckla sin beréttarfor-
maga. Lararen bor sdka utnyttja ele-
vernas egna uppslag och de situa-
tioner, som erbjuder sig i skolarbe-
tet eller som kan skapas med enkla
medel, fér att efter hand bereda dem
6vning i olika slag av férberedda
anféranden.

Eleverna skall under hela skolti-
den beredas s& ménga tillfallen som
mojligt att aktivt medverka 1 for al-
dersstadiet lampliga former av dra-
matisk verksamhet. Bade deras fria,
huvudsakligen improviserade drama-
tiska skapande och deras upplevelse
av dramatisk litteratur och fram-
stéllningskonst &r av betydelse for
personlighetsutvecklingen. Fér ham-
made elever och féor dem som har
svart att uttrycka sig | ord kan det
verka frigérande att till en bérjan fa
ge uttryck &t tankar och stéimningar
i farg, form och rérelse. De allra
flesta kan lara sig att utnyttja person-
liga uttrycksmedel sésom tonfall,
minspel och &tborder. Att agera bor
i skolan darfér vara en naturlig ut-
trycksform.

Ett gemensamt valt tema kan ut-
tryckas pa olika sétt av skilda grup-
per och individer. Det &r darfér lamp-
ligt att dramatisering utférs 1 sam-
verkan med andra uttrycksformer, sa-
som ton-, bild-, form- och rérelsege-
staltning. En sddan samverkan kan
astadkommas pé& alla skolstadier.

Det #&r viktigt fér barn och ung-
dom att f& uppleva &ven professio-
nell teater. | samband med teaterfore-
stédllningar har lararen betydelsefulla
uppgifter i att férbereda eleverna
och att efter forestéliningen ge dem
tilifalle att sinsemellan diskutera vad
de sett och hoért, om mojligt &ven
med regissér och skidespelare.

Tal- och réstvadrd bor égnas oav-
latlig uppmérksamhet i skolarbetet.
Ovning i uttal och ljudbildning | sam-
band med den forsta l|asundervis-
ningen boér lagga en god grund.
Slappt och suddigt uttal och andra

brister i fraga om artikulation bér
stindigt uppméarksammas av alla l&-
rare och dessutom behandlas med
individuella 6vningar. Viktigt ar att
lararen ger akt pd sitt eget sitt att
tala. Utan att foregd med gott exem-
pel kan han svarligen véacka elever-
nas intresse fér en god personlig tal-
teknik.

Om en lérare hos sina elever iakt-
tar talrubbningar, s&som fbrsenad
talutveckling, nasalering, stamning
och laspning, eller réstrubbningar,
t ex heshet, bér han pa ett sa tidigt
stadium som mdjligt samrdda med
lakare, i forsta hand skollakaren.
Elever med tal- och réstrubbningar
bér alltid behandlas med sérskild takt
och héinsyn och s& vitt mojligt hénvi-
sas till specialist fér individuell be-
handling.

Lidsa

Undervisningen i ldsning syftar till
att ge eleverna sd goda forutsatt-
ningar som mojligt att orientera sig
i den vérld, som de upplever med
hjalp av ord och bild. Det &r inte
tillrdckligt att de har teknisk avlés-
ningsfardighet, utan de méste &ven
ur texter och bilder kunna f& fram
en tanke, ett faktum, ett drende. Las-
undervisningen skall dérfor fran bor-
jan inriktas pa att vénja eleverna att
s6ka innehdllet | det de ladser och
ser. Den bor bedrivas sa, att de &ven
efter skoltidens slut fortsatter att 6ka
och fdrdjupa sina kunskaper och vid-
ga sina intressen. Lika vasentligt &r,
att undervisningen tillgodoser ele-
vernas behov av fantasiupplevelse
och vécker deras laslust. Omfattan-
de lustbetonad lésning av litteratur
som svarar mot deras utvecklings-
nivd har dérvid en viktig uppgift att
fyila. Under lémplig ledning utveck-
lar den deras smak och bidrar till
deras estetiska skolning. Texter, som
engagerar eleverna, kan ge ett vér-
defullt bidrag till deras personlighets-
utveckling. Lésning av olika slags
litteratur &r ett naturligt sétt att dka
ordférradet och &6va upp kénslan
for sprdk och stil. Den paverkar
aven férmagan att uttrycka sig i tal
och skrift.



Att léra sig ldsa innebdr for ett
barn, som undervisas efter de i vart
land allmént anvénda lésmetoderna,
att kunna kombinera sprakljud med
motsvarande bokstavsbeteckningar,
att kunna férena dessa ljud till ord
och att uppfatta innehéllet i de av-
lasta orden och satserna. Fér att ny-
bérjare med framgang skall kunna
delta i den ingdende analys av spra-
ket, som denna undervisning med-
for, behover de en inledande period
" med allsidig férberedelse (se Férbe-
redande undervisning s 131).

Undervisningen om sprékljud och
bokstéver samt lasning av ord kra-
ver p& detta stadium en stark indi-
vidualisering av arbetet med direkt
handledning och kontroll av den en-
skilde elevens framsteg. Undervis-
ningen far inte forceras utan skall
folija det enskilda barnets mognad
och arbetstempo. De tidigt lasmogna
eleverna maste fa4 ga vidare mot nya
laserfarenheter, och de sent lasmog-
na méste f4 en saéker grund fér sitt
fortsatta arbete. Elever med lassva-
righeter méste fa sarskild hjalp sna-
rast mojligt, helst i samrdd med spe-
cialist.

Den fortsatta lésundervisningen
bor byggas upp kontinuerligt och in-
nebéra ett efter hand allt rikare dif-
ferentierat lasprogram. Ett kontinuer-
ligt program fér lasundervisningen
betyder for ldraren bl a:

att fortlépande ge eleverna las-
material som svarar mot deras forut-
séttningar, behov och intressen,

att via méangsidig lastréning i na-
turliga sammanhang 6va upp elever-
nas férméga att anvanda lasning som
en arbetsteknik och dérvid éva olika
former av bildstudium, tyst lésning
och héglasning,

att bevara elevernas positiva in-
stélining till lésning och via barn-
och ungdomsboken utveckla deras
intresse for sjélvsténdig lasning av
mer krévande litteratur.

Det &r naturligt att eleverna i sam-
band med léstréning av olika slag
undan fér undan vénjs att sjilva
sb6ka rétt pa den litteratur de behd-
ver.

Ovning | syfte att utveckla ele-
vernas lasférdighet i den vida mening
som hér angetts maste férekomma

hela skoltiden igenom och noga an-
passas efter deras forutséttningar pa
olika skolstadier. Den bér alitid ges
i naturliga sammanhang, varieras
och efter hand stegras i svérighet.
Darav foljer att uppgiften att iaktta
och utveckla elevernas lésfardighet
avilar varje larare oberoende av sta-
dium och &mne. Lésning | olika for-
mer bor jamte den muntliga fram-
stéllningen stallas | centrum av
svenskundervisningen. Lésningen ger
ett rikt stoff for &vning i muntlig
framstélining: fria samtal, enkla dis-
kussioner, aterberattande, korta an-
féranden och dramatisk framstallning.
Lasningen kan ocksa leda till olika
slag av skrivning och sprakiakttagel-
ser. Vid forberedd hdglasning kan ele-
verna f4 god trdning i att lyssna.
Lasningen verkar pa en ging Impuls-
givande och sammanhéllande.

Redan pa ett tidigt stadium méter
eleven tva texttyper som aktualiserar
olika satt att |4sa: sakprosa och fik-
tionslitteratur. Grénserna mellan dem
&r dock flytande. Lasning av renodiad
sakprosa avser huvudsakligen att in-
hamta fakta, férstd en redogorelse,
folja en tankegédng och dra slutsat-
ser av det lésta.

Som underlag fér informationslas-
ning samt vid lastréning och 6vning
i studieteknik har texter pa sakpro-
sa en viktig uppgift att fylla. Lés-
ning av fiktionslitteratur ger ofta en
stérre fantasiupplevelse. Urvalet av
texter skall betriffande s&val sak-
prosa som fiktionslitteratur pa alla
stadier noga anpassas efter elever-
nas utveckling och behov, spegla de-
rag erfarenhetsvérld och anknyta till
deras intressen.

Vid informationslésning krévs god
tillgdng pa lampliga léromedel. D&
eleverna &r mogna dérfér, kan rekla-
mens sprak och metoder behandlas.
De bor darvid lara sig uppticka bade
den 6ppna och den dolda reklamen.
Dessutom boér de goéras medvetna
om de impulser som ett lockande
bildinnehdll och en skenbart objek-
tiv ton kan vécka.

Vid upplevelseldsning under lara-
rens direkta ledning med syfte att
stimulera laslusten och utveckla las-
intressena far man inte férbise, att
verklighetsskildringar kan ge starka

upplevelser. Eleverna maste fa till-
falle att relativt ostdért uppleva en
text, faingas av spénning, humor och
stdmningar, badde da de lyssnar till
upplésning och da de helt &gnar sig
&t tyst lasning. Vid upplevelseldsning
maste givetvis behandlingen av en
last text bli av annan karaktér &n vid
informationslésning. Manga texter
maste f3 tala fér sig sjdlva utan nag-
ra som helst kommentarer. De sam-
tal och arbetsuppgifter som i andra
fall féorekommer bér syfta till att ge
en rikare upplevelse av texten, enga-
gera eleverna | det lasta och locka
deras fantasi till tankar kring textens
manniskor och motiv. Texter som
verkligen intresserar eleverna, leder
ofta till spontana samtal.

Vésentligt &r att eleverna far rika
tilifallen att uppleva litteratur skri-
ven for barn, ungdom och wvuxna.
Denna lasning bor syfta till att posi-
tivt paverka deras laslust. Texturva-
let bor inte pa4 nagot stadium in-
skrénkas enbart till nordiska forfat-
tare utan kompletteras med sadan
litteratur fran vérlden 1 Ovrigt, som
motsvarar elevernas l&smognad och
intressen. Texterna bér vara sddana,
att de blir férstddda utan ingéende
kommentarer. L#raren skall forsik-
tigt leda men inte bradstortat soka
paskynda sina elevers utveckling.
Elevernas léslust hammas, om de pé-
tvingas litteratur som de inte &r mog-
na fér eller intresserade av. Lésning
av fiktionslitteratur erbjuder ofta
osokta tillféllen att samtala om etis-
ka och sociala vardagsproblem. Den
ger bla méjligheter att utveckla ele-
vernas sociala ansvar och kénsla av
samhérighet ocksd med maénniskor
som tillhér andra raser, kulturer och
miljoer.

Mer &n n&gon annan litteratur kré-
ver lyriken varsamhet. En jamférelse
med andra uttrycksmedel som bild-,
ton- och rérelsekonst kan ofta utnytt-
jas fér en béttre forstaelse av dikten.
Elevernas lyriska forsok méste ges
stod och uppmuntran.

| samband med att elever engage-
rar sig i lasningen av en text kan det
vara skél att ndgon gang mera in-
gdende uppmérksamma forfattaren
till texten. Man bér &aven tillvarata

Svenska | 133



mojligheten att inbjuda forfattare till
skolan.

Stor omsorg bér &gnas &t att upp-
muntra elevernas fria val vid lésning
och bokldn. Den fria lasningen &r
en vinst for skolarbetet och kan be-
rika elevernas fritid under och efter
skoltiden. Eleverna bér darfor ofta
ges tid till att lisa tyst efter fritt
val.

Mojligheterna till samverkan med
undervisningen i andra &mnen bér
beaktas. Bade skénlitterdra texter och
sakprosetexter kan belysa — eller
belysas av — det som behandlas |
andra dmnen. Lasning i skolan ger
ocksd impulser till fritidssysselsitt-
ning och hobbyverksamhet. Elevernas
lasning av tidningar och tidskrifter
kommer ofta skolarbetet till godo.

Det &r angeléget att eleverna redan
i skolan fér stifta bekantskap med
olika former av samhéllets kultur-
verksamhet. Besbk p& tex ortens
bibliotek och museer bér utgéra nor-
mala inslag i undervisningen. Ett mal
pa langre sikt bér vara att intressera
eleverna for att delta i det mang-
skiftande kulturliv som manniskan i
vart samhalle méter och som for-
medlas av bocker, tidningar och tid-
skrifter, teater, radio, film och tele-
vision. Det bér vara angelaget for
skolan att bidra till att skapa en &p-
pen instalining till kulturaktiviteter
av olika slag och att vanja eleverna
att félja uttrycksformernas utveck-
ling inom t ex litteratur, teater och
film.

Pa alla stadier maste allsidigt sam-
mansatta boksamlingar finnas till
hands for det dagliga arbetet. De
skall innehalla bdcker fér elevernas
lasning i skolan och fér heml&n: béc-
ker for upplevelselasning, for indivi-
dualiserad lastréning och fér informa-
tionslésning. Uppslagsbécker av oli-
ka slag, lampade fér det aktuella sta-
diet, skall ing4 i klassens boksamling,
som for langre eller kortare tid kan
kompletteras med behévlig litteratur
fran skolans gemensamma bokrum
och bokforrad. V&l utrustade bok-
samlingar, som alltid ar tillgéngliga,
ger lararen méjligheter att bedriva
lasundervisningen effektivt.

Film och television férmedlar en
stor del av den information och
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de upplevelser, som formar var bild
av omviriden. Syftet med undervis-
ningen ar darfor att vidga elevernas
formaga att uppleva och férstd och
att kritiskt bedéma vad de tar del
av. De bor ocksa fa tilifalle att ut-
nyttja sina kunskaper om dessa me-
dier genom egna uttrycksévningar.

Skriva

Undervisningen i skrivning syftar till
att stimulera elevernas skapargladje
och tillfredsstalla deras uttrycksbe-
hov, utveckla fardigheter som &r av
betydelse i det praktiska livet, skar-
pa deras iakttagelseforméga och sko-
la deras tankevanor. Riktpunkten bor
vara att ldra dem uttrycka sig i en
enkel och klar framstallning, som &r
korrekt | fraga om sprak och stav-
ning, 6verskadligt uppstalld och skri-
ven med tydlig handstil. Det bér vara
en strévan att for varje elev goéra alla
skrivsituationer s& meningsfulla och
vélmotiverade som majligt.

Fér skolans nybdrjare &r teckning
och malning ett férberedelsestadium
for skrivning. Barnen beréttar forkla-
rande till sina teckningar. Bokstéver,
ord och enkla meningar fogas spon-
tant till dessa i takt med framstegen
I lasning. Framstéliningen far sa
smaningom formen av korta sagor
eller berattelser, ofta i anslutning till
den samlade undervisningen.

Ett fritt skriftligt beréttande kom-
mer av naturliga skél att dominera
under de forsta skolaren. P4 alla sta-
dier bor denna form av skrivning upp-
muntras och stimuleras. Lararen mas-
te ta hansyn till varje elevs person-
liga forutsittningar. Kraven pa kor-
rekthet maste till en bérjan vara métt-
liga. Aktheten, naturligheten och
friskheten i sprdket bor vérderas
hogt.

En stor del av elevernas skriftliga
framstallning kan betecknas som en
mer eller mindre bunden skrivning
och &r en visentlig sida av det all-
ménna studiearbetet. De bor tidigt f&
ova sig | att gora enkla anteckningar
I anslutning till vad de ser, hér eller
laser, senare #ven sammanstéllining-
ar, sammandrag och enkla kallfér-
teckningar. D& eleverna &r mogna fér

samarbete i grupp, bér de successivt
tranas i att utforma konkreta anvis-
ningar for gruppens arbete. Aven att
skriva korta meddelanden, fylla i
blanketter, skriva rapporter, bruksan-
visningar och andra praktiska skri-
velser av det slag eleverna under
skoltiden eller senare | livet kommer
i beréring med maste direkt dvas.

En primér uppgift for lararen ar
att utveckla och underhélla elevens
férdigheter och spontana lust att
skriva. lLa&raren skall stka bevara
det personliga i elevernas uttrycks-
sétt och uppmuntra &ven enkla férsok
till skriftligt berattande. Darigenom
far eleverna lattare en positiv install-
ning till den ans av sprék och stil
som gradvis sker i samarbetet mellan
elev och larare. Efter hand skall ele-
verna fa klart for sig, att skriftspra-
ket staller speciella fordringar séval
I klarhet och pregnans som i formellt
avseende. Bedomningen av elevernas
skriftliga uttryckssétt skall dock all-
tid ske med hénsyn till deras indivi-
duella forutsattningar.

For att eleverna sad smaningom
skall uppna en tillfredsstéllande for-
mell fardighet behévs skoltiden igen-
om sprékévningar, vilkas svérighets-
grad successivt stegras. Dessa o6v-
ningar, som boér byggas upp pa
grundval av aktualiserade behov i
klassen, avser att berika, variera och
precisera uttrycksséttet och att ge
fyllighet, livfullhet och sammanhang
at framstallningen. De bér ha ett in-
tresseviickande och omvéxlande inne-
hall och férekomma i naturliga sam-
manhang | sévél muntlig som skrift-
lig form. Effektivast blir undervisning-
en, om ldraren | stérsta mojliga
utstrackning anvénder arbetsformer,
som &r #gnade att férebygga fel.
Viktigt &r att han p& alla stadier fol-
jer det skriftliga arbetet och vid be-
hov ger rad och hjalp.

Undervisningen 1 handskrivning
skall bedrivas s4, att den véacker lust
och intresse hos eleverna att tillagna
sig och bibehélla en tydlig handstil.
En dalig handstil kan ha varierande
orsaker och far inte alltid och ute-
slutande bedémas som en yttring av
slarv eller lattja. Inte séllan kan den
bero pa psykiskt betingade spén-
ningstillstdind. Stérsta mojliga av-



spénning, psykisk saval som fysisk,
bér darfor efterstravas vid all skriv-
ning. Lustbetonade moment &r dér-
vid mycket betydelsefulla; uppmunt-
ran och berém é&r av storsta vikt. D&
skrivfardigheten inldrs och uppdvas,
bér elever med patagliga svarigheter
sérskilt observeras. Vid stérre avvi-
kelser fran det normala i frAga om
skrivrérelse och skriftbild bér sam-
arbete ske framst med hemmet, skol-
lakare och skolpsykolog.

Viktigt vid all handskrivning &r att
eleverna far det forstadium av fria
forsbk som de behover. Av betydel-
se &r att varje elev har en fran er-
gonomisk synpunkt vél anpassad ar-
betsplats.

Sprakiakttagelser och
dvningar

Fér att eleverna snabbare och sékrare
skall géra framsteg i frdga om att
tala, lasa och skriva, maste de i sko-
lan fran férsta borjan beredas till-
falle till standigt &terkommande
sprakiakttagelser och &vningar, rikt
varierade i frdga om stoff och an-
ordning och noga avpassade efter
de skiftande férutsattningarna. Vik-
tigt 4r t ex att eleverna successivt
6kar sitt ordforrad, lar sig att variera
och precisera sitt uttrycksséatt och
att ratt stava allmént férekommande
ord och att de skaffar sig allt sékrare
kannedom om sprakets byggnad och
om vedertaget sprakbruk. Alla dessa
évningar bor syfta till att vicka ele-
vernas intresse for spraket och ut-
veckla deras sprakkénsla.

Att vidga elevernas ordférréd hér
till de framsta uppgifterna i skolarbe-
tet. Brister i det aktiva ordférradet
uppmarksammas latt, dérigenom att
de medfér tydliga svarigheter for ele-
verna att uttrycka sig i tal och skrift.
Men varje l4arare maste ocksd stin-
digt vara uppmarksam péa det passiva
ordférradet, som &r en férutsittning
for effektivt och sjdlvstandigt kun-
skapstillagnande. Inom &mnet svens-
ka knyts ordkunskapen naturligt till
arbetet med att lyssna och se, tala,
lasa och skriva. | skolarbetet gér
eleverna i olika sammanhang be-
kantskap med ett standigt dkat antal

ord och uttryck. Varje larare maste
ha sin uppmarksamhet riktad pa att
eleverna verkligen forstar hans egen
framstillning och de texter de laser.

P4 alla stadier skall lararen utnyttja
naturliga situationer i samband med
samtal, bildstudium, l&sning och skriv-
ning fér att utveckla elevernas be-
greppsbildning, 6ka deras ordférrad
och hjslpa dem att finna varierande
uttryck fér sina iakttagelser. Det &r
dock viktigt att ordstudiet inte leder
uppmirksamheten fran den upplevel-
se och information som materialet
avser att formedla. Malet skall vara
att eleverna sjalva uppmérksammar
for dem nya ord och uttryck och tar
reda p& deras betydelse. Eleverna
méaste vanjas vid bade att av text-
sammanhanget sluta sig till ords in-
nebérd och att utnyttja ordlistan ef-
fektivt. Detta géller i skolans alla
amnen. Ett nara samarbete 6ver &m-
nesgrinserna &r nodvandigt for ut-
vidgningen av det aktiva ordférradet.
Pa hogstadiet galler dock att inlér-
ning av och 6évningar med nya fack-
ord i princip skall ske inom det
amne, dar orden inforts och hér
hemma.

Konkreta illustrationer (féremal,
bild, ljud, dramatisering) kan p& alla
stadier utnytjas som stoéd for
ordstudium. Likasd kan val valda
texter och lllustrationer ge ele-
verna underlag for traning att obser-
vera, sbka upp eller sjidlva komma
pa synonyma ord och uttryck, mot-
satsord, tréffande ord och fraser
och bildliga uttryck. S&dana &vning-
ar bor sd langt som mojligt forekom-
ma i ett for eleverna aktuellt stoff-
sammanhang. Det &r ocksa lampligt
att samla ord till aktuella arbetsom-
rdden och studera ordens betydelse,
sldktskap, bojning och stavning.

Undervisningen i réttstavning syf-
tar till att successivt lara eleverna
att ratt stava i tal och skrift allméant
forekommande ord med sérskilt be-
aktande av deras eget vid skrivning
anvanda ordforrdd, éva dem att upp-
mérksamma felstavade ord och vénja
dem att begagna ordlista som en
hjalp vid stavningen. Ovning | detta
syfte bor i lampliga sammanhang
ansluta till savél muntlig som skriftlig
framstéllning och till lasning och inga

som ett naturligt led i allmén ord-
kunskap och sprakléra.

Ovningsformerna bér vara méng-
sidiga och arbetet bedrivas med be-
aktande av att formégan att stava rétt
ar individuell. De som har utpraglade
stavningssvarigheter maste pa ett ti-
digt stadium f& individuell hjalp, om
mojligt av specialist.

Eleverna maste ocksd ges en all-
ménbildande orientering om hur de
sprékliga uttrycksmedlen &r konstrue-
rade och hur de fungerar. Sélunda
bér de efter hand f& en uppfattning
om sprédkets centrala betydelse som
meddelelseform, om olika typer av
symboler, grundldggande skilinader
mellan talat sprak och skrivet, mellan
vardat och ovardat sprdk samt om
enkla sprakiiga strukturer. Eleverna
bér darvid 6vas att sjélva dra slut-
satser om sprakets byggnad och
funktion genom iakttagelser av de
olika féreteelser, som mater dem i
det sprak de talar, skriver, léser och
hér. Till en borjan behandlas ett yt-
terst begransat stoff, som forsiktigt
vidgas med hénsyn till elevernas ak-
tuella behov, deras anlag och for-
utsattningar. | de lagre darskurser-
na erbjuder sig ménga tiliféllen
att i samband med elevernas muntliga
och skriftliga framstéllning pavisa hur
ord bojs och varieras och hur satser
kan byggas fér att géra spraket smi-
digare och rikare.

Lararen maste alitid ta hénsyn till
att manga elever har svart att forstd
abstrakta grammatiska sammanhang.
Grammatiska termer skall inféras med
stor forsiktighet och endast da de
blir till redskap som frémjar elever-
nas formaga att allt battre behandla
de sprakliga uttrycksmedlen. Ov-
ningarna bér vara varierade (analy-
serings- och struktureringsdvningar)
och gélla spraket i funktion; de bér
inte vara fér omfattande och skall
inriktas p4 den praktiska nyttan. Ele-
ver som #&r mogna fér och intresse-
rade av sprakanalys bsr fa lampliga
individuella uppgifter.

Ovning att sétta ut skiljetecken
forekommer skoltiden igenom, till en
bérjan under lararens ledning.

Sprékets liv och féréndringar stu-
deras i lampliga sammanhang. Ele-
verna bér gdras medvetna om riks-
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spraket och dess regionala skift-
ningar, om dialekter och gruppsprék
av olika slag, om véxelspelet mellan
sprakarterna och om spraket som
social faktor.

Spraken i de nordiska
landerna

Undervisningen i och orienteringen
om grannléndernas sprak syftar till att
underlatta den sprékliga forstadelsen
mellan de nordiska folken. Bl a har
véra dagars kommunikationer och
massmedierna gjort detta till en allt-
mer angelégen uppgift och samtidigt
gett skolan 6kade férutsattningar att
I6sa den.

Nér det galler undervisningen i
danska och norska &r det inte fraga
om att eleverna skall lara sig tala
dessa sprdk. De bor déremot lara
sig forstd i synnerhet vad de hér
men ocksd vad de laser tyst. Det
bor aldrig vara fraga om sprakunder-
visning i vanlig mening utan om en
successiv tillvénjning. Denna boér ske
sa, att eleverna far kontinuerlig tré-
ning framst | att lyssna men ocksé
att efter hand | 6kad utstréckning lésa
tyst. Vid jamférelser spréken emellan
bér likheterna i férsta hand studeras.
Tyngdpunkten bér konsekvent laggas
pad formagan att forstd danska
och norska och att utnyttja
spraket som ett medel till kontakt.
Tilivénjningen p& lagstadiet bor sat-
tas In sé, att eleverna upplever mo-
tet med dessa grannsprék som na-
turligt och lustbetonat. Det finns all
anledning att fran den synpunkten
vara restriktiv bade nar det galler
uttalsdvningar,  éverséttning  och
grammatik. Det &r motiverat att &gna
uppmérksamhet &t de ljud och ljud-
forbindelser som erfarenhetsméssigt
sérskilt forsvarar uppfattningen av
spraken | fraga, men att tréna upp-
lasning av langre textpartier &r da-
ligt anvand tid. Att ge den direkta
motsvarigheten till centrala ord eller
meningar kan i vissa fall vara den
snabbaste och mest naturliga végen
till forstdelse, men att mer regelbun-
det dversétta vad man léser kan go-
ra lasningen olustbetonad. Det &r
visserligen viktigt att eleverna efter
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hand l&r sig ett nodvéndigt minimum
av centrala ord, men lika viktigt &r
att de lar sig konsten att forstd det
vasentliga i en text utan att fastna
p4 varje obekant ord. Nagon orien-
tering om vissa former och uttrycks-
sétt, tex om systemet bakom de
danska rakneorden och om atskilliga
for en svensk frimmande pronomen,
ges efter hand, men detta studium
far inte bli ett sjalvéindamél utan boér
begransas till vad som krévs for den
praktiska sprakforstéelsen.

| samband med studiet av danska
och norska skall eleverna orienteras
om spréksituationen i Norden over
huvud, alltsd bl a om sprakutveck-
lingen i Norge, om finskan och
svenskan i Finland samt om den roll
icke nordiska sprak spelar i vért
land. | bygder med #ven finsktalande
befolkning och med tillgang till finsk-
talande larare bér finskan &gnas spe-
ciell uppméarksamhet. Prov pa finsk,
fardisk och isléndsk barnlitteratur kan
visas i episkop, och med bandspela-
rens hjalp kan eleverna f& héra, hur
dessa sprak later.



Matematik

MAL

Undervisningen i matematik skall utga fran elever-
nas erfarenheter och férestallningar och grundas
pé& forstaelse. Den skall efter hand ge fértrogenhet
med négra vém géngs-
satt inom aritmetik, geometri, algebra och beskri-
vande statistik samt kéinnedom om_funktions-_och
“sannolikhetsbegreppen. Undervisningen skall vida-
re uppdva fardighet i numerisk rakning, dven med
tekniska hjélpmedel, och ge inblick i hur matematik
anvénds i olika sammanhang.

HUVUDMOMENT

Lagstadiet

Antalsbegreppet. Naturliga tal. Tallinjen. Begreppen
stérre an och mindre &n. Positionssystemet.

Addition, subtraktion, multiplikation och division.

Huvudrékning. Overslagsrakning.

Algoritmer for addition, subtraktion och multipli-
kation.

Matning. Enheter i anslutning till elevernas erfa-
renheter.

Férberedande behandling av moment i det fort-
satta matgmatnkstudlet ‘bl'a_inom_geometri.
" Problem i anslutning till elevernas erfarenheter
och undervisningen i andra &mnen.

Mellanstadiet

Hela tal, decimaltal och rationella tal. Tallinjen. Be-
greppen stoérre &n och mindre &n. Positionssyste-
met.

Addition, subtraktion, multiplikation och division
av icke-negativa decimaltal med tillhérande algorit-

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

For barn i férskolaldern uppstar kvan-
titetsproblem ur enkla vardagsupple-
velser. | den man de forméar lésa sa-
dana problem, sker det i regel genom
manuella operationer med verkliga

Allménna synpunkter

mer och i mindre omfattning rakning med tal i brak-
form. Rakning med negativa tal, huvudsakligen be-
gréansad till addition och subtraktion av heltal.

Huvudrakning. Narmeviarde. Avrundning. UOver-
slagsrakning.

Enkla geometriska begrepp och samband.

Métning. Enheter och enhetsbyten.

Procentrékning.

Insamling av statistiska material. Tabeller och dia-
gram. Medelvérde.

Forberedande behandling av moment i det fort-
satta matematikstudiet, bla koordinatsystemet.

Problem i anslutning till elevernas erfarenheter
och undervisningen i andra &mnen.

Hogstadiet

Hela tal, decimaltal, rationella tal och reella tal.
Tallinjen. Begreppen stérre &n och mindre &n. Posi-
tionssystemet.

Rakning med icke-negativa decimaltal och, i
mindre omfattning, med tal i brakform, negativa tal
och kvadratrétter.

Huvudrakning. Narmevérden och rékning med
narmevérden. Avrundning. Overslagsrékning. An-
vandning av raknesticka, réknemaskin och tabell.
Orientering om datamaskiner.

Rakning med bokstavsuttryck. Ekvationer och
olikheter, foretrddesvis linjara med hogst tva va-
riabler.

Koordinatsystemet. Funktioner, féretradesvis lin-
jara. Grafisk framstillning av funktioner.

Geometri, bla kongruens- och likformighetsav-
bildningar, vektorer. Matning. Enheter och enhets-
byten. Langd-, area- och volymberékningar. Sam-
band mellan sidor och vinklar i ratvinkliga trianglar.

Procentrékning.

Beskrivande statistik, bla frekvenstabell, gra-
fisk framstallning, medelvarde, median samt nagot
spridningsmétt. Sannolikheter.

Begreppet matematisk modell. Problem i anslut-
ning till elevernas erfarenheter och undervisningen
i andra amnen.

féoremal. Férmagan till abstraktion ut-
vecklas successivt och betingas av
elevens mognad och erfarenhet.
Eftersom eleverna redan vid skol-
gangens bérjan foreter stora indivi-
duella olikheter | friga om utveckling,
maste den inledande undervisningen
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agnas avsevard uppmérksamhet. Den
bor &ga rum i avspanda och stimule-
rande arbetssituationer, varunder ele-
verna bereds kontinuerlig évning och
lararen efter hand tillagnar sig kén-
nedom om elevernas individuella for-
utséttningar och behov. Eleverna bor
déarvid allsidigt f4 éva visuella, akus-
tiska och motoriska funktioner. Ov-
ningarna, som inte bér vara strangt
amnesbundna, kan bestd i att ele-
verna far arbeta med olika féremal,
lasa bilder i rader eller uppfatta lik-
heter och olikheter i avsikt att lagga
grunden fér en senare inldrning av
symbolerna for sprakljud (bokstaver)
och for tal (siffror).

For ett fatal elever sker utveckling-
en frdn anvindning av konkret ar-
betsmaterial och vardagligt sprak
oéver de matematiska begreppen till
anvindning av symboler och mate-
matisk terminologi tamligen snabbt.
For flertalet elever tar processen lang
tid. Om eleverna alltfér tidigt far
lamna det konkreta materialet, kan
det fortsatta arbetet komma att vila
pé oséker grund. Begreppsbildningen
bor understodjas genom att ett klart
och koncist sprdk anvands vid un-
dervisningen, och nér en matematisk
terminologi inférs, maste denna vara
korrekt.

Undervisningen i matematik skall
utgd fran elevernas erfarenheter och
grundas pa forstaelse. Den skall efter
hand ge fértrogenhet med nagra vi-
sentliga matematiska begrepp och
samband och bl a resultera i att
eleverna uppnar god fardighet vid
numerisk rékning, vilken innefattar
anvéindning av savél elementéra rak-
nemetoder inom aritmetiken som rak-
nesticka och tabeller.

Undervisningen skall vidare ankny-
ta till elevernas erfarenheter pa si
satt, att de far uppleva, hur mate-
matiken anvands i det dagliga livet
utanfor skolan. Darfér maste eleverna
arbeta med problem av skilda slag.
Problemen héamtas fran elevernas er-
farenhetsvarld, frdn matematikens
praktiska tillampningar och fran den
matematiska teorin samt utformas sa,
att de utvecklar elevernas férméaga att
kombinera, ge uppslag och ta initia-
tiv.

Vid inlérningen &r det ofta #nda-
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mélisenligt, att man behandlar ett mo-
ment eller ett begrepp vid upprepade
tiliféllen. Darvid skall behandlingen
vara konkret sd lénge som detta
kravs, for att eleven skall kunna till-
agna sig de matematiska begreppen.
Olikheterna mellan eleverna &r i det-
ta avseende mycket stora bade i
frdga om arbetssitt och arbetstakt.
Man bor exempelvis pa ett tidigt sta-
dium utnyttja elevernas intresse for
lekar och enkla spel och lata dem
géra egna erfarenheter som &r vér-
defulla vid den senare begreppsbild-
ningen. Man maste emellertid vara
uppmérksam pa att en framstallning
véljs och utférs sa, att den inte mot-
verkar en senare utvidgning och for-
djupning.

Nar eleverna skall tilligna sig ett
nytt begrepp, bygger de pa konkreta
upplevelser och erfarenheter samt pa
redan utvecklade begrepp. S& kan
t ex addition inféras genom att ele-
verna utnyttjar dels konkreta situa-
tioner, varvid féremal ur tvd méngder
sammanférs och bildar en mangd,
dels talbegreppet. Ju fler konkreta
situationer man kan anknyta till och
ju klarare redan férvérvade begrepp
&r, desto lattare sker den nya be-
greppsbildningen. Av denna anledning
méaste de grundlaggande begreppen
noga behandlas och olika konkreta
situationer astadkommas. S& ofta som
mojligt bor behandlingen av nytt &-
rostoff utgd fran verklighetsiakttagel-
ser, manuellt arbete, matningar och
demonstrationer med hjélp av olika
slag av material. Férklarande resone-
mang kan hdrigenom f& en fastare
forankring.

Vidare &r det viktigt att inlarnings-
takten och den verbala framstallning-
en blir 1ampligt avpassade med han-
syn till elevernas individuella forut-
sattningar. Om detta inte beaktas vid
undervisningen, kan féljden bli, att
eleverna nar endast mekanisk far-
dighet utan att komma fram till verk-
lig forstdelse. Under den fortsatta
skolgdngen kan di kraven framsta
som for héga, vilket i sin tur kan
medfora éngslighet och olustkénsior.
Erfarenheter fran undervisningen av
barn med specifika matematiksvéarig-
heter syns visa, att svarigheterna
ibland beror pad &ngslan infér mate-

matikstudiet. Man bor darfor stréva
efter att skapa en gynnsam kanslo-
méssig instéllning hos eleverna.

For vissa elever uppstar stora in-
larningssvarigheter i matematik. Det
géller framfor allt elever med sér-
skilda handikapp, exempelvis horsel-
skadade och intellektuellt utvecklings-
hammade. Las- och skrivsvarigheter
kan vara forenade med spraklig osa-
kerhet och bristfalliga forutsattningar
for inlarning och kan darfér leda till
matematiksvarigheter. Dessa pa olika
satt handikappade kan vidare ha en
mer begransad erfarenhetsvérld. Vid
undervisningen kommer d& konkreti-
serande ldromedel att spela en séar-
skilt viktig roll.

Dar samordnad specialundervisning
anordnas, &r det av betydelse, att den
enskilde elevens férutsattningar och
allménna utgéngsldge noggrant diag-
nostiseras och att arbetet planlaggs
med utgdngspunkt hari.

Larostoff

Huvudmomenten anger de omraden,
det stoff och de fardigheter, som
skall vara det vésentliga foremalet
for undervisningen i &mnet. Dess hu-
vudsakliga inriktning anges i &mnets
mal och i anvisningarnas allméanna
synpunkter.

Eleverna bor tidigt goras uppmérk-
samma p4 de matematiska an-

"hangen ika_delar av larostof-

fet. Det géller t ex sambanden mellan

—
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de fyra _rgknesatten_samt anvéndning
av qebmetriska metoder inom aritme-
tik och algebra och omvént. Studiet
underlattas om man forsoker anvanda
ett gemensamt sprdk Inom olika om-
rdden. Har kan begrepp ur mangd-
léran vara till hjélp. | den inledande

undervisningen _arbetar _man__med
méngder av ndgra f& konkreta ele-
_ment, senare inom aritmetiken med
méngder av tal, inom geometrin med
méngder av punkter, inom funktions-
Taran med mangder av par och inom
sannolikhetslaran med méngder av

utfall. Elementara begrepp och sym-

. boler frdn mangdlaran kan salunda

ge mojligheter att framstilla stoffet
enkelt och overskadligt och att pa-
visa sammanhanget mellan matemati-



kens olika grenar. Symbolspraket kan
ibland ersétta tunga och odverskéd-
liga verbala formuleringar. Man maste
4 andra sidan vara forsiktig sd att
symbolerna inte upplevs som en be-
lastning. De méste introduceras med
stor omsorg och knytas till konkreta
situationer, som eleverna upplever
som naturliga. Relations- och funk-
tionsbegreppen, vektorer och vissa
enkla algebraiska strukturer &r andra
hjalpmedel som kan oka elevernas
moéjligheter att bli fértrogna med det
viktiga verktyg som matematiken ut-
gor.

Vid valet av uppgifter i matematik
bor stérsta hansyn tas till elevernas
erfarenheter, behov och intressen.
Eftersom  matematikundervisningen
skall fylla en praktisk uppgift, boér
eleverna arbeta med sadana uppgif-
ter, som man moter i hem, arbetsliv
och samhélle. Sa ofta det ar l&mpligt,
bér matematiska problem behandlas i
sitt praktiska sammanhang.

Vid arbetet med tilldimpningar bor
rakning med nérmevarden sarskilt
uppmarksammas, s& att resultatet an-
ges med en noggrannhet som &r av-
passad till noggrannheten hos givna
data. Eleverna boér ocksa ibland fa
mota problem av mer Oppen natur
an de géngse, t ex situationer dar det
finns dverfiddiga data eller dér vissa
data saknas eller &r motségande. Man
bor inte &gna ett omfattande arbete
at klassificering av problem i olika
omraden. Det &r mindre troligt att de
i det senare fallet uppovade fardighe-
terna verkligen kommer till praktisk
anvéndning.

Stor omsorg bér &gnas valet av
uppgifter, s att svarighetsgraden val
- avvags med hansyn till elevernas for-
utsattningar. Sérskilt pa de lagre sta-
dierna bér raknedvningarna i regel
omfatta uppgifter, som inte fordrar
langa och tidsédande rékneoperatio-
ner.

Overslagsrakning kraver omfattan-
de tréning. Den bor séttas in redan
tidigt pa lagstadiet, s att eleven vén-
jer sig vid att regelbundet kontrollera
att ett resultat &r rimligt. Vid rék-
ning bér en avvédgning ske mellan hu-
vudrékning, nedskrivning av siffror
och anvandning av algoritmer och
uppstéliningar. Eftersom man | sam-

hallet i allt storre utstrackning anvén-
der maskinella hjélpmedel for nume-
risk rakning, bor skolan lagga stor
vikt vid huvudrakning och o6verslags-
rékning.

Allman och sérskild kurs

Den allmdnna kursen p& hogstadiet

skall tillgodose behovet av matema-

tiska kunskaper och fardigheter i en

allmén medborgerlig utbildning. Ele-

verna skall bibehélla och allt efter

sina forutsattningar utvidga de cen-

trala kunskaper och fardigheter som

de férvérvat under tidigare arskurser.

Centrala moment &r rékning med po-

sitiva tal i tiosystemet, grafisk fram-

stéllning, procentrakning och tillamp-

ningar av geometrin. Rakning bor i
forsta hand inriktas péa tillvdgagangs-

sétt i vardagslivet, sdsom overslags-

rékning, huvudrékning och rakning !
med réknesticka.

Lararen bér utgd fran att flertalet

elever som viljer allman kurs &r i be-
hov av en konkret framstallning av
larostoffet. Séarskilt maste man upp-
méarksamma att saval inledande exem-
pel som 6vningar avpassas | svérig-
hetsgrad, s& att de matematiska me-
toderna ej skyms av tekniska svarig-
heter. Man kan vidare anta att elever
inom allmén kurs &r [ sérskilt stort
behov av téta repetitioner, inriktade
pa att forstarka begreppsbildningen.

Att framstéllningen gors konkret
och évningarna latta far inte innebdra,
att den allménna kursen utarmas pa
matematiskt intressanta moment och
darigenom framstar som en enformig
upprepning av tidigare behandlade
moment. Tvirtom &r det angeléget att
eleverna upplever stoffet som om-
véxlande och intressant.

Aven bland elever som véljer den
allmanna kursen kan skillnaderna i
fradga om fallenhet fér matematik vara
pafallande stora. Lararen bor darfor
vara beredd att ge forsigkomna ele-
ver mer kravande arbetsuppgifter och
att lata dem f& férdjupa sig i huvud-
moment, som behandlas mera ingéen-
de i sarskild kurs. ’

Den sérskilda kursen avser att,
jamfort med den allmanna kursen,
ge fordjupade kunskaper och fardig-
heter och en vidgad orientering om

matematikens  anvéndningsomréden.
Genom att lagga okad vikt vid sada-
na moment, som ger en &verblick
6éver amnet, tjanar den sérskilda kur-
sen ocksd som férberedelse for fort-
satta studier i matematik.

Undervisningen kan bedrivas s3,
att inom den sarskilda kursen tiil-
lampningsproblemen véljs p& en na-
got hégre abstraktionsniva &n i den
allménna kursen. Det &r ocksa viktigt,
att eleverna far tillfalle utvidga de
kunskaper och fardigheter de forvar-
vat under tidigare arskurser.

Om alimén och s#rskild kurs se
aven supplementet i matematik.

Planering och samverkan

For att matematikundervisningen skall
ge ett gott resultat maste den grun-
das dels pa en &versiktlig planering
av terminens eller ldsérets arbete,
dels pa en planering av arbetet vid
varje undervisningstilifalle. Vid plane-
ringen maste beaktas att grundsko-
lans undervisning utgér en helhet.
Salunda bor inlarningen inriktas pa
elevens kunskaper och utveckling pa
langre sikt och inte p& hans resultat
vid slutet av arskursen.

Under konferenser fér undervis-
ningens planering diskuteras dess In-
nehall och upplaggning samt hur oli-
ka laromedel skall utnyttjas for att ge
underlag for meningsfull, allsidig och
sjalvstandig elevverksamhet. Efter
denna oversiktliga planering vidtar
lararens planering fér den egna klas-
sen, varvid de enskilda elevernas
speciella situation uppmérksammas.
Lararen bor gora klart for sig, hur
de olika laromedlen kan utnyttiag for,

“individualisering, si att_varje elev
kan erbjudas en studiegang som gva-
rar mot_hans férutsatiningar ach..in-
tressen.

"Vid behandling av stoff gemensamt
med en storre grupp elever, bér
bade ldrostoff och arbetssétt vara
omsorgsfullt genomténkta och forbe-
redda samt avpassade efter elevernas
forutsattningar. Genomgéngarna bor
goras korta. Diskussioner i grupp bér
disponeras si, att elevernas behov
av savél omvaxling som arbetsro

uppfylls.
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Behovet av repetition maste upp-
mérksammas. Centrala moment bor
aterkomma flera ganger under las-
éret, s& att de stindigt halls aktuella.
Vidare bér man &gna tid at férbere-
dande behandling av m&nga moment
genom att t ex anvénda laborativa
material. Den tid som p& detta s#tt
anvéinds till begreppsbildning, minskar
behovet av tid till fardighetstréning.

En annan viktig planeringsuppgift
géller samverkan med andra &mnen.
Man bér vél tillvarata de situationer,
dér matematik kan utnyttjas. Matema-
tikundervisningen kan hamta tillamp-
ningar frdn undervisningen | &vrigt,
tex i orienteringsdmnen, teckning,
hemkunskap, sléjd, ekonomi och tek-
nik. Léraren bor darfér skaffa sig kan-
nedom om hur eleverna kommer i
kontakt med matematiska begrepp och
tilldmpningar av matematik | andra
amnen. Samverkan med andra &m-
nen kan ocksa &stadkommas genom
att bade den sakligt orienterande och
den matematiska behandlingen sker
inom det andra &mnets ram, t ex ge-
nom att eleverna sjilva gér tabeller
och diagram, utfér medelvardesberak-
ningar och pad annat s#tt bearbetar
statistiska data.

Arbetssiitt

Med bhaénsyn till elevernas mycket
skiftande forutsattningar och behov &r
det nodvandigt att variera arbets-
séttet.

Genom hela grundskolan maste
eleven tranas att arbeta sjalvsténdigt
med matematik. Detta arbete kan t ex
innefatta handhavande av olika slag
av konkretiserande material, textstu-
dier, dvningsrakning och problemlés-
ning. Till en bérjan bdr uppgifterna
vara enkla och tidsméssigt begrénsa-
de, sd sméningom bér de bli mer
omfattande. N&r eleverna kan arbeta
sjalvsténdigt, far lararen mer tid till
personlig handledning samt till grupp-
undervisning. Harigenom ékar méjlig-
heterna att genomféra en individuellt
avpassad ldrogang.

Eleven skall ocksd systematiskt
vénja sig vid att arbeta | mindre
arupper. Grupper kan arbeta med la-

borativa material, t ex spel och pus-
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sel av olika_slag. Mé&tnin -
ning &r | r_tranin

ning &r lampliga uppgifter for traning
i grupparbete. Grupper kan vidare ut-

6va ovnings

“nstruerar och réttar_varandra. Grup-

per kan ocksad fa storre uppgifter
att genomféra utan annat stéd fran
lararen &n punktvis insatta anvis-
ningar.

Med hénsyn till de stora olikheter,
som finns mellan eleverna och &ven
for en och samma elev | olika situa-
tioner och é&ldrar, bér ett och samma
undervisningsmoment i atskilliga fall
behandlas p& olika satt. | fraga om
vissa moment kan en inledande gen-
omgéng goéras med hela klassen. Den
atfoljs sedan av olika kravande ar-
betsuppgifter, varigenom en mer eller
mindre héggradig individualisering
kan ske. Nar det galler andra mo-
ment ater, bor stoffet uppdelas redan
fran bérjan. Vissa elever kan dérvid
fa utgd fran konkreta exempel och
fortsatta med en framstélining med
laborativa material, andra kan fa bér-
ja med en konkret inledning, foljd
av relativt enkla abstraktioner. En
tredje grupp elever kan f& arbeta
med en mera abstrakt framstélining.
Arbetsmaterialet kan dérvid ha olika
utformning. Det kan vara exempelvis
bilder och évningar, ett hafte med text
och dvningar, en programmerad fram-
stéllning eller en serie arbetskort med
tillhérande laborativa material och
ljudbildband. Att en elev under ett
visst skede, t ex under mellanstadiet,
arbetat med foretrédesvis konkreta
och enkla framstéliningar av stoffet
far ej innebdra, att hans valméjlighe-
ter i fortsattningen begransas. Val
mellan olika framstéliningar bér goras
av lararen och eleven gemensamt. Ett
viktigt hjalpmede! &r dérvid diagnos-
tiska material.

Lararen skall ge akt pad elevernas
arbete under lektionerna och géra
fortlbpande anteckningar bl a om séar-
skilt goda eller svaga prestationer
och om mera péfallande forandringar
i elevernas insatser. Genom diagnos-
tiska material kan léraren f& anvis-
ningar om vilka som behover hjalp
och pé vilket sétt hjalpen bdr lamnas.
Samtidigt kan man ocks& undvika att
fardighetstréning bedrive p4 moment
som eleven beh#éirskar. Rétt utnyttja-

de kan diagnostiska material ocksa
hjalpa eleverna att folja sina egna
framsteg och ge dem stimulans i sitt
arbete. '

Eleverna skall under matematikstu-
dierna vénjas vid noggrannhet, kri-
tiskt tankande och sjélvkontroll. Kun-
skapsbehaliningen blir stérre och var-
aktigare, om eleverna omedelbart kan
konstatera, att ett erhdllet resultat &r
riktigt eller felaktigt. Eftersom léraren
inte kan hinna kontrollera varje skrift-
lig uppgift omedelbart sedan den ut-
forts, bor eleverna efter hand vénjas
vid att sjélva anvénda facit eller l6s-
ningsbok. Naturligtvis skall léraren
andd granska deras skriftliga arbete
och ge behévliga anvisningar fér kor-
rigering.

Liaromedel

Laromedlen bér ge anledning till en
sjalvstandig och mangsidig elevakti-

vitet.

Tryckta ldromedel bor vara utfor-
made s&, att de ger mdjligheter till
de arbetssétt som hér angivits. Vi-
dare fordras bl a demonstrations-
material och laborativa material.
Demonstrationsmaterialet kan anvén-
das vid klass- och gruppundervisning
for att géra en genomgdng mera
askadlig och kan vara avsett for t ex
flanelltavla, arbetsprojektor eller film-
projektor. Materialets utformning bor
variera allt efter stadiet och elevernas
forutsattningar. .

Laborativa material har olika funk-
tioner. De kan exempelvis vara till
hjalp vid begreppsbildningen eller
t o m en férutsattning for denna. De
kan ocksd anvéndas for att variera
och stimulera fardighetstraningen.
Sérskilt vardefulla &r material avpas-
sade for att belysa en viss matematisk
struktur eller ett visst matematiskt
begrepp, tex principen fér ett posi-
tionssystem eller den kommutativa
egenskapen hos multiplikation. Rétt
insatt stimulerar ett sddant material
eleverna till egna upptéckter och eget
skapande.

Laborativa material bor utnyttjas
vid behandlingen av de flesta mo-
ment, t ex antalsbegreppet, begrep-
pen mindre &n och storre an, addi-



tion, subtraktion, multiplikation, divi-
sion, positionssystem, decimaltalsbe-
- greppet, brakbegreppet, koordinat-
systemet, funktionsbegreppet, po-
tensbegreppet, gruppbegreppet, san-
nolikhetsbegreppet.

Bland &vrigt arbetsmaterial som bor ]
utnyttjas kan namnas klossar, kulor,
Knappar, linjal och mattband, rymd-
‘matt, ritmaterial, vag, viktsats, mynt-
material statistiska planscher..mate-
“rial for utfbrande av slumpforsak rak-
“nesticka, réknemaskin_och tabellverk. -
Litteratur | matematik kan stimulera
eleverna att pd egen hand férdjupa
sina kunskaper.

Laromedlen bor férvaras sa att de
ar |attillgangliga, och vad géller labo-
rativa material helst s, att varje
elev sjélv kan hamta vad han behover
i en viss situation. Man kan t ex ord-
na en matematikhérna i klassrummet.
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Engelska

MAL

Undervisningen i engelska har till uppgift att géra
eleverna fortrogna med ett begransat, centralt for-
rad av ord, fraser och grammatiska monster samt
att grundlégga ett gott uttal s& att de kan uppfatta
och forstd vardat tal, uttrycka sig i tal i enkla var-
dagliga situationer, ldsa och forstad latt text och i
nagon mén uttrycka sig i skrift. Eleverna skall vidare
orienteras om kultur och levnadsférhallanden i
engelsktalande lander.

Samtidigt som undervisningen skall férbereda fér
eventuellt fortsatta studier, bér den stimulera ele-
verna att dven efter slutad skolgang hora och tala,
lasa och skriva spraket.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet

Enkia hor- och talévningar med samtidig inévning
av uttalet.

Samtalsévningar, dven eleverna emellan, i anslut-
ning till verklighet, avlyssnat material, bild och text
for att 6va in ett elementért férrad av ord, fraser
och grammatiska ménster. Inldrning av enkla dia-
loger. Inslag av séng och musik.

Sé& sméaningom nagon lasning.

| lampliga sammanhang upplysningar om vardags-
forhallanden i engelsktalande lander.

Mellanstadiet

Hor- och talévningar i anslutning till verklighet, in-
spelat material, bild och last text fér att 6va in ett
centralt forrad av ord, fraser och grammatiska
monster med samtidig inévning av uttalet. Samtals-
dvningar, dven eleverna emellan. Inlarning av enkla
dialoger. Dramatisering. Inslag av sdng och musik.

Lasning av texter med gradvis 6kat forrad av frek-
venta ord och fraser samt med langsamt stegrad
svarighetsgrad, s smaningom &ven extensivt.

Ensprékiga skrivovningar, framst i syfte att beféas-
ta och tillampa det muntligt in6vade.

I lampliga sammanhang upplysningar om var-
dagsliv samt om geografiska och samhilleliga for-
héllanden i engelsktalande lander.

Hogstadiet

Hoér- och talévningar i anslutning till verklighet, in-
spelat material, bild och last text for att éva in och
fortlopande aktivera ord, fraser och grammatiska
monster med beaktande av tidigare 6vade moment.
Samtalsdvningar, aven eleverna emellan. Referat av
last text och avlyssnat material, fria talévningar,
dialoger och dramatisering. | hérévningar nagot in-
slag av amerikansk engelska.

Lasning av texter med gradvis o6kat forrad av
frekventa ord, fraser och grammatiska ménster.
Extensiv lasning.

Ensprakiga skrivévningar av varierande typ.

I lampliga sammanhang upplysningar om vardags-
liv samt om geografiska och samhalleliga férhéllan-
den i engelsktalande lander.

Inslag av s&ng och musik.

ANVISNINGAR

OCH

KOMMENTARER
(engelska, franska, tyska)

Allménna synpunkter

Sprakundervisningen i grundskolan
utgér fran att spraket | foérsta hand
&r ett medel for muntlig kommunika-
tion manniskor emellan. Television,
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radio och film ger nutidsméanniskan
stéindig kontakt med olika sprék och
miljéer. Var tids reseliv gor ocksa att
vi allt oftare moéter méanniskor fran
andra sprékomraden. Att ménniskor
av olika nationaliteter kan tala med
varandra har naturligtvis i férsta hand
en rent praktisk betydelse, men sett
i storre perspektiv &r den muntliga
fardigheten en god grund for 6kad
forstéelse mellan folken. Den vikti-
gaste uppgiften for sprakundervis-
ningen blir féljaktligen att ldra ele-

verna att uppfatte, férsta och tala det
frammande spraket, framst i enkla,
vardagliga situationer. Undervisning-
en bor darfor pa alla stadier i stérsta
mojliga utstrackning bedrivas pa det
frammande spréket, s& att varje lek-
tion blir en serie naturliga hor- och
talévningar. Ménniskan av i dag mé-
ter ocksd spraket i tidningar, tid-
skrifter och bocker. Férmégan att
lasa och forstd ar darfor en viktig
fardighet. Att i enkel form kunna ut-
trycka sig i skrift p4 det frimmande



sprdket &r ytterligare en fardighet
som behdver trénas.

Sprakundervisningen i grundskolan
syftar séledes framst till en 6vning av
olika kommunikationsfardigheter. Fér-
dighetsévningen far inte bli livlés och
mekanisk utan bor av eleverna upp-
levas som meningsfull och stimule-
rande. Det &r vidare nodviandigt att
man beaktar den miljé i vilken spra-
ket lever och utvecklas.

Den allsidiga maélsattningen fér
sprakundervisningen i grundskolan
innebdr att de olika fardigheterna
samordnas, sa att eleverna efter det
egentliga nybérjarstadiet om mojligt
varje lektion 6var samtliga de fardig-
heter som anges i mélet. Séval hor-
och talévning som skrivovning utgér
fr&n beskrivningar, beréttelser och
dialoger som eleverna far lyssna till
eller lasa. Detta sprakmaterial bor
vara sd beskaffat att det kan bilda
underlag for inévning av ord, fraser
och sprakliga monster. Materialet
konkretiseras genom anvéndning av
foreméal, bilder av olika slag samt
genom anknytning till for eleverna
kénda situationer. Materialet bér vi-
dare vara sadant, att det innehaller
eller kan ge anledning till en objektiv
information om vardagsliv samt geo-
grafiska och samhdlleliga forhallan-
den i de lander, vilkas sprak studeras.

Grammatiska féreteelser bor infs-
ras planméssigt. Detsamma galler
ord och fraser. Nagon bestamd ord-
ning, vilken skulle anses betingad av
spréket sjalvt, kan dock inte anges.
Vésentligt &r emellertid att, sedan
man valt viss larogang, oftast given
i ett system av ldromedel, denna la-
rogdng konsekvent féljs. Detta ute-
sluter inte kompletterande, frén syste-
met fristdende laromedel, t ex radio-
och televisionsprogram, inlarningsstu-
dioprogram, annat inspelat material
och texter for fri lasning. D& sadant
fristdende material utnyttjas, méaste
det emellertid val ansluta sig till och
Inordnas i den lérogang som under-
visningen i huvudsak foljer.

Befastande av tidigare indvat stoff,
presentation av nytt larostoff samt
indvning av detta &r vid undervis-
ning i sprak sa vasentligt att huvud-
delen av tiden maste &gnas &t dessa

moment. Den huvudsakliga inlarning-
en sker séledes i skolan. Eleverna
bor i princip utféra det med skolan
forbundna arbetet pa skoltid.

Man bér beakta att elevernas all-
manna forutsattningar, deras mojlig-
heter att lara sig sprdk och deras
studieinriktning kan vara mycket skif-
tande. Aven en ganska begrénsad
sprakfardighet och en orientering om
nagra drag i ett frammande folks ci-
vilisation och kultur kan vara av va-
sentligt varde for individen. Val av
inspelat material och tryckt text bor
ske med hansyn till kravet pa indi-
vidualisering. Detta krav bor beaktas
éven vid utformningen av évningarna
och vid bedémningen av elevernas
prestationer.

Hor- och talévningar

Genom att léraren fér lektionen pa
det frammande spraket, far eleverna
stéandig évning i att uppfatta och for-
std tal. Lararen skall visserligen tala
enkelt, men enkelheten fér inte vin-
nas genom ett onaturligt langsamt
tempo eller en Gverdrivet tydlig arti-
kulation. Den skall i stallet ligga i
struktur och ordval. ~ Framforandet
m3ste redan ¥ran de forsta lektioner-
na vara naturligt. For att skapa om-
véxling och vénja eleverna vid att

uppfatta olika roster bor lararen re-

gelbundet anvénda inspelningar. Ljud-
band, inlarningsstudieprogram, skol-
radio och skoltelevision bor utnytt-
jas. Inspelat material kan anvéndas
for ren avlyssningsdvning, men nor-
malt kopplas avlyssning samman med
talévning, dar i stoffet skildrade for-
hallanden och handelseférlopp be-
handlas. Talévningen behéver dock
inte kopplas till inspelat material, bil-
der eller tryckt text utan kan knytas
till for eleverna kénda och helst kon-
kreta situationer i och utanfor klass-
rummet. Aven om en situation &r ele-
verna vélbekant, kan det vara en
vinst att anknyta till en bild som ren-
odlar situationen. Darigenom kan ele-
vernas koncentration pad det vasent-
liga okas.

Avsikten med talévningen &r att
uppdva elevernas fardighet att spon-

tant uttrycka férestallningar och tan-
kar. Ovningen kan vara helt styrd av
lararen. En sadan bunden talévning,
som innebér att varje frdga formule-
ras pa s& satt, att den tillfrdgade ele-
ven i sitt svar méaste anvanda den
sprakliga foreteelse som skall évas,
tillampas for inpragling av sprakliga
monster samt for grundldggande in-
6vning av ord och fraser. Nya ord
inévas darvid i kidnda strukturer, nya
strukturer indvas med kéant ordfér
rdd. Larobokstexten boér sdvitt méj-
ligt goras till féremal fér saddan bun-
den talévning, varvid ldraren stéller
sina fradgor s, att hela texten, me-
ningsdel efter meningsdel, avlockas
eleverna som svar. Denna form av ut-
fragning bor, sérskilt vid undervis-
ning av nyborjare, utgéra det domi-
nerande inslaget vid textbehandling
men bor, d& elevernas allménna
sprékfardighet gor det mojligt, om-
véxla med sammanhdngande, mer
oversiktliga fragor och referat, vid
behov kompletterade med detaljut-
fragning p& punkter, som har sarskilt
innehéllsmassigt eller sprakligt in-
tresse. Detta galler i synnerhet vid
tillfallen da textuppgiften omfattat
langre avsnitt.

Aven friare talévning bér emellertid
forekomma, si att eleverna far upp-
6va sin férmaga att utan tvekan och
blyghet anvidnda det stoff, som tidi-
gare férekommit i bunden talovning.
Till en borjan begrénsas den friare
talévningen till enklare uppgifter. Ele-
verna kan exempelvis fa aterberatta
eller sammanfatta vad de avlyssnat
eller last, lamna korta beskrivningar,
uttrycka sin uppfattning eller férmo-
dan i nagot bestdamt avseende eller
ange enkla orsakssammanhang. S&
smaningom kan den friare talévningen
fa formen av ett enkelt samtal.

| den bundna talévningen bor i
princip varje fel korrigeras. Det &r
emellertid vésentligt, att lararen leder
Svningen pa ett sidant satt, att fel-
aktigheter i elevernas prestationer i
mojligaste man férebyggs. Han bér
formulera sina fragor s&, att elever-
na i dem finner vésentliga delar av
det for svaren erforderliga materia-
let. Om nagon trots detta gor fel
och inte sjalv korrigerar det, bér la-
raren ratta eller |ata samma fréga
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ga till en annan elev fran vilken han
kan rékna med ett korrekt svar. Dar-
efter bér emellertid samma fraga ga
tillbaka till den som svarat fel, s&
att denne far tillfalle att inpragla det
ratta uttrycket.

Aven i den friare talovningen skall
sprakriktighet efterstrévas, men ele-
vens framstéllning far inte rattas pa
sadant satt, att innehdllet bryts sén-
der. Det &r stimulerande for eleven,
om han kanner att lararen uppskat-
tar att han kan ldmna en helt fér-
staelig om &n inte formellt oklander-
lig information p& det frammande
spraket. All korrigering av elevernas
prestationer bor darfor ske varsamt.
Ofta racker det med att léraren, se-
dan han bekréftat riktigheten vad in-
nehdllet betraffar, uttrycker elevens
tanke i korrekt form.

Uttal

Uttalet maste &gnas stor uppmérk-
samhet under hela skoltiden, men
sjélvfallet &r uttalsundervisningen av
sérskilt stor betydelse under de fors-
ta &ren. Sprakljuden, rytmen och in-
tonationen inlérs huvudsakligen pa
imitativ vég. Enkla konkreta beskriv-
ningar av séttet att bilda ett fram-
mande sprékljud kan nagon gang va-
ra eleven till hjalp. Alitfor mycket
teoretiserande &r dock ofruktbart.
Det &r eftersagning — rattning —
upprepning, som i langden leder till
det basta resultatet. Varje talévning
bor samtidigt vara en uttalsdvning.
For att aella elever skall f4 s3 om-
fattande &vning som majligt bor ut-
talsévningarna ta formen av kéref-
terségning. Sérskilt rytmen och in-
tonationen inndts effektivt genom
koreftersdgning under forutséttning
att denna bedrivs i naturligt tempo.
Uttalsfel som begds av en enskild
elev korrigeras, varefter det ritta ut-
talet kan upprepas i koér av hela
klassen eller av en grupp elever.
Eleverna bor inte lasa enskilt utan
forlasning, férrdn man kan vénta sig
ett nagorlunda felfritt uttal. Efterség-
ning — individuellt eller i kér — kan
ske antingen genom att lararen sjélv
laser fore eller genom att ménstret !
spelas upp med hjélp av bandspelare. ;-
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| Inlarningsstudio ger léraren vésent-
| ligt skade méjligheter att individuali-
isera och effektivisera uttalsunder-
visningen.

Betraffande engelska blir ljud-
skriften s& sméaningom ett nodvéan-
digt hjalpmedel. Eleverna bor forvar-
va tilirdcklig fértrogenhet med de fo-
netiska tecknens betydelse for att
kunna begagna ordlistor och ordbéc-
ker. Sarskilda 6vningar i att skriva
texter med ljudskrift bor ej férekom-
ma, ej heller l&sning av sammanhéng-
ande fonetisk skrift. Eleverna bér sa
smaningom fa klart for sig, att
stavningen i manga fall anger ett
visst uttal.

| franska och tyska kan ljudskrif-
ten praktiskt taget helt undvaras. |
fraiga om dessa bada sprdk boér man
tidigt inrikta sig pa att ldra eleverna
det regelméassiga uttalet av den van-
liga skriften.

Forebilden for det engelska uttal
eleverna skall léra sig boér vara
English Standard Pronunciation, dvs
i stort sett den engelska som talas
av bildade personer i London och
sddra England. Eleverna boér upply-
sas om vissa typiska drag i ameri-
kanskt uttal. En elev som lart sig
amerikansk engelska bor inte pa-
tvingas brittiskt uttal.

Normgivande for det franska uttalet
bor vara den vardade franska, som
talas i Paris och norra Frankrike och
for det tyska uttalet Deutsche Hoch-
sprache sdsom det anges i moderna
tyska uttalsordbocker.

Stravan skall alitsa vara att elever-
na tilldgnar sig ett uttal som gor att
de kan bli forstddda av alla som talar
spraket. Eftersom det rekommende-
rade uttalet i allménhet inte anvénds
av majoriteten av dem som bor i de
olika spradkomrédena, &r det viktigt
att eleverna inte bara far lyssna till
forebildligt uttal utan ocks& négon
gang far héra prov pd autentiskt ut-
tal som &r mer eller mindre dialektalt
fargat. Vidare &r det vérdefulit om
elever nagon gang far lyssna till det
ofta karakteristiska uttal som utmér-
ker personer fran en del l&nder som
anvénder exempelvis engelska elier
franska som andra sprak.

Grammatik

Inldrning av grammatiska foreteelser
gker genom systematiska &vningar
med utgangspunkt i tal och text. Man
bér vid évningen stréva efter att ska-
pa talsituationer som star det natur-
liga samtalet nara. Om mojligt bér
presentationen av en struktur gestal-
tas sa att eleverna redan fran bérjan
kommer till insikt om principen i den
struktur som skall &vas. Ovningen
maste &gnas sd stor omsorg att den
efter hand leder fram till alit klarare
insikt i sprakets byggnad. Kommenta-
rer, slutsatser och regler kan i vissa
fall klargéra och ytterligare befista
det som o6vas. De kan dock aldrig
ersétta Gvningen. Varje grammatisk
regel maste formuleras med utgangs-
punkt i det frammande spraket sjalvt.
Eventuella grammatiska rescnemang
bér foras pa svenska, om tydligheten
kréver detta. De sprakliga ménster
som eleverna skall beharska aktivt,
begrénsas till det genom sin betydel-
se och frekvens nédvéndiga. Slutma-
let for évningen &r att eleverna sjalv-
sténdigt skall kunna producera ménst-
ren | tal och skrift.

Utéver de sprakliga monster som
eleverna &évat in for aktiv beharsk-
ning finns vissa sprakliga foreteelser
som eleverna maste vara bekanta
med men som de inte sjalva férvén-
tas kunna anvénda, d& de uttrycker
sig p4 det frammande spraket. Ov-
ningen av sddana monster inriktas pa
att eleverna skall forstd foreteelsen
d& de moter den i tal och text.

Inlérningen av de sprakliga monst-
ren bedrivs sd att samma féreteelse
behandlas | olika sammanhang i un-
dan fér undan utvidgad omfattning.
Vid den forsta genomgangen &vas
huvudtypen och senare dess varian-
ter. Nya sprékliga monster bér infs-
ras med stor forsiktighet. Flera for
eleverna okanda former eller kon-
struktioner boér darfér inte tas upp
till behandling under samma lektion
eller over huvud taget i tat foljd.
Stiandigt méaste ocksad beaktas, att
det vid indvning av sprékliga mons-
ter endast férekommer ett ordférrad
som eleverna &r bekanta med. Detta
ar sarskilt viktigt de forsta gangerna
dvningen bedrivs.



Lasning

En text kan behandlas intensivt eller
extensivt.

En intensiv textbehandling inne-
bér ett s& omsorgsfullt studium, att
eleverna férstar innehéllet i detalj,
behadrskar uttalet av textmaterialet
och &ar fértrogna med de i texten
ingdende strukturerna. Den noggran-
na forstdelsen vid genomgidng av
nytt stoff kan uppnés pé olika végar:
genom direkt askadning, bild, defini-
tion, férklaring genom exempel, éver-
séttning.

Stora krav maste stillas pa form
och innehdll i den text som behand-
las intensivt. Den boér vara sa utfor-
mad, att den naturligt kan fogas in i
en larogang, dar svarighetsgraden
successivt okar i fraga om férrad av
ord, fraser och sprakliga monster.
Innehdllet bér vara av varierande
slag och svara mot elevernas intres-
sen och mognadsnivd. Texten bor
innehdlla upplysningar om vardags-
liv samt om geografiska och samhal-
leliga forhallanden i det frammande
landet.

Nar textlasningen inférs dominerar
den intensiva behandlingen och den-
na intar en framtrédande plats aven
under det fortsatta sprakstudiet. Den
forutsatter normalt, att lararen i detalj
styr behandlingen av texten.

Vid extensiv ldsning far eleverna
bedriva i huvudsak sjalvstandigt ar-
bete med helt eller delvis oférbe-
redd text. Denna form av lasning bor
séttas in s& snart elevernas lasfor-
maga tilldter. Den syftar framst till
att befasta ord, fraser och monster
som eleverna tidigare mott men ock-
sé till att efter hand ge dem ett ri-
kare ord-, fras- och strukturforrad.
Om de extensivt lasta texterna hu-
vudsakligen innehéller kdnda ord och
strukturer, kan ocksa elevernas las-
hastighet uppoévas. Det vésentliga
kravet vid extensiv lasning &r att
textmaterialet svarar mot l4sarens
sprakliga forutsattningar, intressen
och mognadsniva.

Samtidigt som den extensiva las-
ningen i hog grad ger eleverna néje
och stimulans, kan den ocksa i stor
utstréckning skénka vidgade kunska-
per inom skilda sakomraden.

10 — Léroplan. Allmén del

Aven om extensiv lasning kan be-
drivas s& att hela klassen samtidigt
laser samma text, visar det sig ofta
lampligt — p& grund av elevernas
skilda intressen och férutsattningar
— att individualisera den extensiva
lasningen, sa att eleverna laser skil-
da texter.

Skriftlig 6vning

De skriftliga 6vningarna har ett dub-
belt syfte. Deras uppgift &r framst
att stédja den muntliga undervis-
ningen och bidra till att ord- och fras-
forradet samt sprakliga monster be-
fasts, men ocksa till att s& sma-
ningom ge eleverna viss fardighet
att si korrekt som mojligt skriva ner
sina tankar. Skrivévningar av olika
slag bér darfér bedrivas i full éver-
ensstammelse med den muntliga un-
dervisningen och pa alla stadier fo-
regds av omsorgsfull férberedande
behandling.

Skrivévningarna bor i huvudsak va-
ra ensprakiga; formerna fér dem bor
inte alltfor mycket fixeras utan va-
rieras med hansyn till elevernas
sprakliga niva. Hérigenom tillvaratas
en vardefull méjlighet till individuali-
sering.

Engelska pa lagstadiet

De metodiska anvisningarna fér un-
dervisning i frammande sprak &r ge-
nerella och géller saledes i huvudsak
aven undervisning i engelska pa lag-
stadiet. Nagra speciella papekanden
fortjanar dock att géras. Sadana un-
dervisningsformer och arbetssétt,
som &r naturliga for stadiet, bér an-
véndas. Kravet p4 omvéxling méste
tillgodoses, men mera avse formerna
for 6évningen &n dess innehall. Un-
dervisningen bér anknyta till under-
visningen i 6vrigt och bl a ge utrym-
me &t barnens behov av rorelse och
skapande verksamhet, tex genom
s&ng- och rorelselekar och bildfram-
stallning. Man bor aven tillvarata ele-
vernas lust att sjilva gestalta stoffet
genom dramatisk framstalining under
lekbetonade former av enkla var-
dagssituationer och samtal. D& ele-
verna pé detta aldersstadium inte har

samma formaga att forstd abstrakta
resonemang, som é&ldre elever har,
bor spraklig analys undvikas. | stéllet
bor elevernas férmaga till imitation
och analogibildning utnyttjas.

Den engelska skriftbilden infors
forst s& smaningom och med stor
forsiktighet. Det &r av stor vikt att
eleverna &r vél fortrogna med inne-
borden av det sprak de méter i skrift
och att de sa sakert 6vat in dess ut-
tal att de inte lockas att anvinda
det uttal som de normalt férknippar
med modersmélets skriftbilder.

Betydelsen av det tryckta ordet
bor helt framgad av  beledsagande
verklighet eller bildmaterial. Léasning
i egentlig mening utan stéd av bild
uppskjuts till ett hégre stadium.

P& detta stadium sker all inlarning
pa lektionstid.

Undervisning i allmén kurs

Malet for undervisningen ar detsam-
ma i allmén och i sérskild kurs. Det
uppsatta malet anger inget fixerat
matt pa kunskap eller nagon bestdmd
grad av fardighet utan &r mer att be-
trakta som riktpunkt fér en undervis-
ning anpassad till skilda elevers oli-
ka forutséttningar, intressen och be-
hov.

| den allméanna kursen blir inlar-
ningstakten i genomsnitt langsam-
mare an i den sérskilda. Mer tid mas-
te dgnas &t reaktiverande 6vning av
tidigare behandlade féreteelser, sam-
tidigt som nya, stimulerande moment
infors.

En viss forskjutning av tyngdpunk-
ten mellan de i méalet angivna delfér-
digheterna ar tankbar.

Inte minst i talévningen maste krav
pa spraklig korrekthet vara mattliga.
Varje visat prov pa férmaga att kom-
municera pa det frammande spraket
bor réna uppskattning.

Badde metod och material maste i
hog grad skdnka omvéxling. Alla mo-
tivationsskapande faktorer bér ut-
nyttjas. Harvid bor de mycket stora
olikheterna mellan elevernas intres-
sen uppmérksammas.

En é&skadlig, konkret undervisning
bor efterstrévas.
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Musik

MAL

Musikundervisningen skall berika elevens liv i och
utanfér skolan samt skapa forutsattningar for en
personlig musikupplevelse dels genom aktivt musi-
cerande, dels genom lyssnande till musik.

Undervisningen skall ge eleverna praktisk erfa-
renhet av savél vokal som instrumental musik samt
fértrogenhet med musikens elementa. Den skall
starka musikintresset och férdjupa musikférstael-
sen. Skolans musikliv skall befordra kontakten med
musiklivet i samhéllet i 8vrigt och stimulera till fort-
satt musicerande efter avslutad skolgéng.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet

Visor med anknytning till barnens férestéllinings-
vérld. Korgler och kyrkovisor. Réstvard. Musice-
rande pa melodi- och rytminstrument, féretradesvis
i anslutning till sang.

Enkel improvisation. Gehérsévningar omfattande
det grundlaggande tonférrddet och de vanligaste
notvérdena. Taktering. Grundlaggande taktarter.
Ljudupptéackter och ljudskapande.

Rérelse till musik. Sanglekar.

Lyssnande: lakttagelser betréffande musikens
karaktdr och struktur. Korta, beskrivande musik-
stycken. Nagra vanliga musikinstrument.

Mellanstadiet

Unisona och flerstammiga visor av olika karaktér
och tonalitet. Koraler och kyrkovisor. Rostvéard.
Musicerande pa melodi- och rytminstrument, fére-
tradesvis i anslutning till sdng. Olika former av mu-
sikaliskt skapande i sang, spel, rorelse och drama-
tisering. Ljudlaborationer.

Notvarden och vanliga rytmiska gestalter. Takt-
arter.

Dirigerings- och takteringsévningar. Tempo och
nyansering.

Melodilasning och diktat, i férsta hand i sam-
band med inldrningen av repertoaren fér sdng och
spel. Tonalitet och tonarter.

Enkla folkdanser.

Lyssnande: Folkmusik samt mindre verk av nu-
tida och &ldre tonséattare. Nagra orkesterinstrument
och folkliga musikinstrument.

Hogstadiet

Séng och spel i samverkan och som skilda aktivi-

teter. Réstvard med sérskild hansyn till malbrottet.
Improvisation och fri musikalisk-dramatisk ge-

staltning. Musikalisk teater. Ljudlaborationer.

Gehérsévningar, allman musiklara samt formstu-
dium i samband med musicerande och lyssnande.

Folkdans och stildans.

Lyssnande: Verk fran skilda epoker samt av olika
genre och formtyp. Férdjupat studium av valda ton-
sattare. Utomeuropeisk musik. Kort musikhistorisk
oversikt.

Musikinstrumentens systematik. Elektrofoni. In-
strumentala och vokala ensembler.

Fortlépande kontakt med musiklivet i samhallet.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Alimédnna synpunkter
SANG OCH SPEL

Det &r skolans uppgift att med an-
knytning till barnens spontana musik-
gladje vidmakthalla och vidareutveck-
la deras musikaliska verksamhets-
lust.
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Det naturligaste musikaliska ut-
trycksmedlet &r séngen. Undervis-
ningen bér darfér i forsta hand in-
riktas pa att genom hela skoltiden hal-
la lusten att sjunga levande. En for-
utséttning harfor ar, att den gemen-
samma séngen bygger p4 en reper-
toar, som fér eleverna ter sig me-
ningsfull och aktuell. Denna reper-
toar kan vara framsprungen ur folk-
lig tradition, ur visdiktning fran oli-
ka tidsskeden, framfor allt véar tids
sanger inom olika musikgenrer, samt
ur elevernas eget sysslande med

musik pa fritid. Vistexterna bér vara
aktuella och attraktiva.

Det &r viktigt, att visrepertoaren
anknyter till elevernas férestéllnings-
vérld och intressen. Visorna bor i
fraga om tonomfang vara vél an-
passade till samtliga elevers séng-
formaga. Detta géller saval spénn-
vidden meilan séngens hogsta och
lagsta ton som melodins lige. Den
tonart som anges i s&ngboken bér
betraktas som ett férslag. Det kan of-
ta bli friga om att transponera melo-
din uppét eller nedat, t ex for att



ta hansyn till ett extremt lagt rost-
lage | klassen eller | tonbildande
syfte. | maélbrottsdldern har pojkar
och flickor ofta s& skilda rostléigen
och s& varierande rostomféng, att
hansyn hértill bor tas vid val av séng-
repertoar och tonart. Det &r foljakt-
ligen lampligt att transponera sénger-
na till olika tonarter, s att alla ele-
ver oavsett réstomfang vixelvis far
mojlighet att sjunga med. Ofta kan
enkel tvastémmighet vara en god los-
ning.

P4 lagstadiet kan man gérna ta
upp vissa musikaliskt svdrare men
textligt lampliga visor, som eleverna
inte sjélva foérmar utféra tillfreds-
stéllande, men som léraren sjunger
for barnen.

Kanon och annan flerstdmmighet
kan vanligen introduceras med fram-
géng pd mellanstadiet, ofta #ven p&
lagstadiet.

Samverkan med andra &mnen ger
anledning till en innehallslig spridning
av repertoaren, som befordrar in-
tresset.

Repertoaren far inte begrénsas till
sanger | dur och moll. Pentatoniska
melodier har en naturlig plats, bl a |
samband med de grundiidggande ge-
horsévningarna. Kyrkoton och mo-
derna tonaliteter bér &ven vara re-
presenterade.

Vissadngen och gehorsévningarna
kan berikas och stédjas genom ut-
nyttjande av piano, gitarr, stavspel,
rytminstrument och andra i klassen
forekommande instrument. Vid si-
dan av andra arrangemang kan ele-
verna ocksa sjalva allt efter klassens
instrumentala resurser géra spelstam-
mor till sénger och komplettera redan
befintliga spelsatser med nya stam-
mor.

L&raren boér léra kdnna sina elever
s4 vil, att han vet vilka av dem som
inom eller utom skolan deltar i frivil-
lig musikundervisning och hur langt
de hunnit | sina studier. Det &r vik-
tigt, att dessa elever pd lampligt
satt ges tillfalle att medverka 1 klass-
musicerandet. Elevernas eget musi-
cerande péa fritid bér uppmuntras.

Méjligheter till instrumentalunder-
visning erbjuds sdval inom det re-
guljéra skolvdsendet som i de méanga
musikskolorna i kommunernas och

studieférbundens regi. Jamsides med
att man soker skapa ett musikliv
i klassen och inom den egna sko-
lan, bér man darfor strava efter ett
samarbete med andra skolor och
musikundervisande institutioner i
kommunen. Det #&r angeléget, att
alla former av musikundervisning
stdr i n#éra kontakt med varandra.
Héarigenom kan bl a tillgangliga l&rar-
resurser utnyttjas effektivt och stérre
ensembler skapas, i vilka de musika-
liskt mera avancerade eleverna kan
ges kvalificerade uppgifter.

Saval skolans egna ensembler
som de for flera skolor gemensam-
ma orkestrarna och kdrerna bdr ges
tilifalle att ofta medverka vid olika
slags samlingstillfallen inom skolan.

De till instrumentalmusik anslagna
timmarna kan &ven utnyttjas till re-
petitioner och andra férberedelser fér
i skolan anordnade konserter, elev-
medverkan vid gemensamma sam-
lingar samt musikinslag i undervis-
ningen.

Elever som deltar i frivillig musik-
undervisning bér | denna fa Svning
i gehdrslara och musikldra. Detta in-
dividualiserade studium bér anknyta
till elevens Instrumentala eller vokala
musicerande, enskilt eller | olika en-
sembleformer.

| vigssa fall kan det vara lampligt
att 1ata elever med likartade musika-
liska fardigheter bilda sérskilda grup-
per. Genom utnyttjande av timmar for
instrumentalmusik, parallellagda med
klassundervisningen i musik, kan man
under en del av veckans undervis-
ningstid 1 &mnet dela in eleverna i
vokala och instrumentala grupper.

ROSTVARD

Under hela skoltiden bér elevernas
réster kontinuerligt vardas och ut-
veckias.

Ett grundvillkor fér ett mjukt och
avspént singséatt &r att léraren kan
skapa trivsel och positiv arbetsmiljo.
Dér eleverna med glédje gér till un-
dervigningen, finngs de basta forut-
s#ttningarna for framgéng i rostvards-
arbetet.

Det &r av vikt, att léraren observe-
rar den enskilde elevens réstutveck-

ling. Detta gailer aven talrdsten. Ele-
ver med rostskador och taldefekter
boér skickas for undersdkning och
eventuell vard hos en specialist. Pres-
sade och alltfér lagt liggande roster
kan férbattras och utvecklas genom
enkla kombinerade rost- och gehors-
6vningar. Detta bér ske individuellt
eller i smégrupper.

Lararens eget sétt att tala och
sjunga péverkar klassens klang. Ett
latt s&ngsétt och en fri naturlig ton-
bildning ger eleverna goda férebil-
der. Ar l&raren sjalv mindre vl rustad
i vokalt avseende, kan en elev med
av naturen frl och vacker tonbildning
forebilda. Uppmérksamhet boér kon-
tinuerligt &gnas &t barnens hélining,
andning, tonansats, resonans och ar-
tikulation.

For att utveckla rosterna kan sér-
skilda tonbildningstvningar goras.
Dessa bér pa lampligt sétt knytas an
till en aktuell s&ng, t ex genom att
en fras sjungs p& nagon tonbildnings-
stavelse (mo, ma, ro, ny osv) och
stegvis transponeras uppét. Saval av
musikaliska som résthygieniska skl
bor léraren alltid 6vervaka, att ele-
verna sjunger med god tonbildning.
Inte minst géller detta, d& sang och
spel kombineras.

Malbrottstiden fordrar, att lararen
agnar sérskild uppmérksamhet &t ele-
vernas rostutveckling. Verkligt svara
malbrottsbesvér, innebérande att ele-
vens rost inte bér | nagot tonlage, f6-
rekommer dock mindre ofta. Ett kon-
trollerat och vérdat sjungande under
malbrottstiden &r vanligen inte till
skada for résten. Snarare &r séngen
ett medel att positivt paverka muta-
tionsréstens utveckling. Talkér av
olika slag kan stimulera alla elever
till vokal aktivitet.

Elever med goda vokala forutsatt-
ningar uppmuntras att delta i kdrsing
och i vissa fall i soloséng.

GEHORSUTVECKLING

Geharsundervisningen syftar till att
vécka och utveckla elevernas férméga
att uppfatta och aterge rytm, melodi
och klang samt att utveckla ett inre
hérande, en formaga att "tanka mu-
sik”, som &r en fdrutsattning fdr mu-
sikalisk lasfardighet. Denna &r | sin
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tur en av betingelserna for djupare
musikforstaelse.

Vid gehérsovningarna bor lararen i
regel arbeta med hela klassen. Elever
med mindre vél utvecklat gehér behé-
ver tryggheten i gruppen-klassen for
att kunna vara avspénda och frimo-
diga och dérmed ha mojlighet att till-
godogéra sig undervisningen.

Gehorstraningen bér &ga ett klart
samband med repertoaren fér sidng,
spel och lyssnande. Liksom i 6vri-
ga fardighetsémnen far lararen for-
stka motverka den monotoni som &r
svar att undvika, da ett moment mas-
te upprepas manga ganger. Arbetet
ter sig mera lockande for eleverna,
om Ovningarna resulterar i en ny
attraktiv sang eller visar sig vara
hamtade ur ett musikstycke, som man
sedan far lyssna pa.

Gehérsévningarna skall vara korta,
meningsfulla och stimulerande mo-
ment i lektionen. En langsam men klar
progressivitet ar nodvéndig. Svarig-
hetsgraden far inte 6kas fortare #n
att eleverna har mojlighet att lyckas
med de férelagda uppgifterna.

De rytmiska och melodiska gehors-
évningarna &r av tre huvudtyper, som
bér anvéndas parallellt:

— o&vningar att identifiera och even-
tuellt teckna ned klingande férebil-
der (diktat)

— &vningar att med rosten eller in-
strument &terge en klingande fore-
bild (gehorsang, gehérspel)

— bvningar att med rosten eller in-
strument aterge en notbild.

Rytm férbinds naturligt med rorelse.
Eleverna bor fa klappa, ga och
springa rytmer samt spela dem pa
instrument. Rytmisk rérelse bidrar till
barnets frigorelse och utveckling.

Alfabetiska notnamn inférs senast
under mellanstadiet. Den férsta pre-
sentationen kan i och for sig ske
i valfri arskurs beroende pa lararens
arbetssatt. Kunskaperna maste emel-
lertid sedan standigt underhéllas. Det-
ta arbete kan underlattas, om inla-
randet sker jamsides med spel pa n&-
got instrument (stavspel, blockflsjt),
vanligen lattast i grupparbete.

SKAPANDE
Musikundervisningens framgang byg-
ger i vésentlig grad pa elevernas lust
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och férméaga till skapande verksam-
het. Genom sadan starks fértrogen-
heten med musikens struktur och
samtidigt utvecklas elevens méjlighe-
ter att uppfatta och utnyttja musiken
som ett vardefullt kommunikationsme-
del.

Man kan urskilja tvd typer av mu-
sikaliskt skapande: dels formande av
ett musikaliskt forlopp, som fixeras
och inlars, eventuellt tecknas i not-
skrift, dels Iimprovisation, dvs att
oférberett astadkomma ett musika-
liskt forlopp, vilket inte behdver in-
nebéra nyskapande. Snarare avses —
i synnerhet i borjan — en bearbet-
ning, ett varierande av ett givet ma-
terial. S& smaningom far eleverna im-
provisera alltmera sjalvstandigt. In-
strumental improvisation kan ocksé
utgd fran instrumentet som ren ljud-
kélla och syfta till att lata eleverna
pa experimentell vég utforska och ut-
nyttja dess klangmédjligheter. Fritt
ljudskapande (ijudlaborationer) bor
forekomma pa alla stadier. Dérvid bér
man utnyttja bandspelare och andra
tekniska hjalpmedel.

Improviserad rérelse till musik kan
i olika former férekomma genom
hela grundskolan.

Genom dramatisering av en visas
text forstarks upplevelsen av denna.
Man kan &ven lata eleverna improvi-
sera situationer och miljéer kring vi-
sor och andra musikstycken. Vidare
kan en dikt eller ett prosastycke be-
ledsagas av lampligt vald, eventuelit
improviserad musik eller fritt upp-
funna, p4 band inspelade ljudmon-
tage. Pa hogstadiet kan man samman-
stélla olika former av skapande verk-
samhet till musikalisk teater. Sam-
verkan kan darvid ske med bl a till-
valsédmnet konst.

Olika former av dramatisering och
musikalisk teater kan utnvttias for
att aktivera &ven andra elever &n de
primart sang- och spelbegévade.

LYSSNANDE

| vid bemérkelse bygger hela musik-
undervisningen pa lyssnande. Till be-
greppet lyssnande skall inte bara
foras &hérande av musikverk. Man
lyssnar dven pa lérarens férebildan-
de, pad den egna musikaliska presta-

tionen, pa4 kamrater som sjunger och
spelar, pa ljud i olika miljoer — ga-
tan, skolan, hemmet.

Genom medier som grammofon,
radio och television har de flesta
maénniskor numera rika mojligheter att
lyssna p4 musik. Skolan bér givetvis
utnyttja sadana hjalpmedel. Det &r
emellertid av storsta vikt, att eleven
kommer i kontakt med sambhéllets
musikliv. | samarbete med lokala och
riksomfattande konsertinstitutioner
bér skolkonserter om mojligt regel-
bundet anordnas. Sadana konserter
dger lampligen rum under skoltid och
eleverna bevistar dem klassvis i sill-
skap med sina lérare. Eleverna bor
ocksa uppmuntras att beséka konser-
ter, operaférestéliningar m m. Aven
fritidsgrupper i musik bér ges till-
falle att framtrdda infér kamraterna i
skolan, bla vid musiklektioner och
morgonsamlingar.

Lyssnandet under lektionerna kan
med fordel berikas och aktiveras
genom lyssnaruppgifter. Eleverna bor
dock ofta ges tillfalle att lyssna spon-
tant, utan preparation.

Vid valet av repertoar maste ldra-
ren tillse, att kompositionerna till
langd och karaktédr &r val avpassade
efter elevernas mognad och mottag-
lighet. Lyssnarsituationerna utformas
sa att eleverna upplever de spelade
verken som aktuella och angelégna.
Stor vikt bér darfér laggas vid olika
slags musik fran var egen tid. Ung-
domens egen musiksmak bér darvid
beaktas. Musikhistoriska kommenta-
rer bor forekomma sparsamt och ald-
rig bli sjalvéndamal. Studierna inrik-
tas i stadllet pad sjalva musikstycket,
form, instrument, ensembletyp, ut-
forande etc.

Antalet verk som uppméarksammas
i lyssningsmomenten boér vara rela-
tivt begransat. Samma stycke kan
dock aterkomma vid flera olika till-
fallen, helst i annat sammanhang och
ur ndgon ny aspekt varje gang, si
att eleverna blir fértrogna med den
valda repertoaren.

Planering

Med hansyn till att huvudmomenten
avser hela stadier, bér man géra dels
en oversiktlig arskursplanering, dels



en mera detaljerad plan foér de néar-
maste manaderna. | &rskursplanering-
en férdelas ldrostoffet i stora drag
pa de tre arskurserna. Den mera de-
taljerade planen bor omfatta visre-
pertoar, arrangemang for sang och
spel, moment for gehérsutveckling
och musikkunskap, former fér ska-
pande verksamhet samt lampliga in-
slag av musiklyssnande. Harvid beak-
tas samverkan med andra &mnen.

Varje lektion férbereds mot bak-
grund av de narmast foregdende och
med stéd av den tidigare gjorda pla-
nen. Det &r dérvid vasentligt, att man
aven kontrollerar l&romedlen: att boc-
ker och noter finns i erforderligt an-
tal, att instrument och apparatur &r
tillgéngliga etc. Utformningen av un-
dervisningen bor géras omvaxlande
och ett stereotypt lektionsménster sé
langt méjligt undvikas. Logiskt sam-
manhang mellan momenten uteslu-
ter ej stimulerande variation och
6verraskande kontraster.

Undervisningen kan planeras som
en serie arbetsomrdden. | varje sa-
dant utgér man frén ett musikstycke
for sadng och spel, en musikergestalt,
ett musikaliskt formbegrepp e d, kring
vilket forlaggs ett studium av sadant
som direkt eller indirekt aktualiseras
av det valda amnet. En viss del av
dessa arbetsuppgifter bér ha labora-
tiv karaktér och utforas sjalvstandigt
av eleverna i grupp eller enskilt.

Eleverna, framst i de hégre &rs-
kurserna, bor engageras i planerings-
arbetet. De kan forutsattas ge, ut-
ifrdn ungdomens musikaliska erfaren-
heter, véardefulla synpunkter pa bl a
val av repertoar for musicerande och
lyssnande. Duktiga elever kan bitrada
som ledare och instruktérer. Elever
kan vidare &ta sig vissa praktiska
uppgifter s3som att assistera med
instrument- och apparatvard, ordna
klassens materialférrad etc.

Samverkan

Musiken har beréringspunkter med
flertalet &mnen i skolan. Repertoaren
for sang, spel och lyssnande bér of-
ta viéljas | anslutning till omraden,
som samtidigt behandlas i orien-
teringsémnena. Harigenom breddar

och férdjupar man elevernas upp-
levelse av miljder och héandelsefor-
lopp. Med undervisningen i svenska
och frammande sprak boér ocksd néra
kontakt hallas. Repertoaren pa ut-
landska sprak behover dock inte be-
grénsas till de sprdk eleverna stu-
derar | skolan, om léraren i forvag
kan l&mna nagra enkla uttalsregler
och redogora for textinnehdllet. Dans-
ka och norska sanger bér helst sjung-
as pa originalspraken.

En néra samverkan med den natur-
orienterande undervisningen bor ske
vid behandlingen av olika ljudkallor,
framst p4 mellan- och hogstadiet.

Att utveckla elevernas kénsla for
estetiska kvaliteter &r en angelégen-
het, som férenar bl a &mnena svens-
ka, musik, teckning, gymnastik och
slojd.

P4 hogstadiet bor sarskilt néra

kontakt hallas med tillvalsdmnet
konst.
Arbetssatt

Majligheterna till individualisering ef-
ter elevernas olika férutséttningar
och intressen bor tillvaratas. Detta
kan ske saval i klassens gemensam-
ma musicerande som i grupparbete.
Sarskilt i den sistnamnda arbetsfor-
men bor storsta mojliga utrymme ges
at skapande verksamhet.

Lararens egen vérdering av olika
musikarter far inte i alltfér hog grad
farga repertoarvalet. Vid presentation
av olika slags musik skall lararen va-
ra s& objektiv som mojligt for att
hjalpa eleverna att s& smaningom ut-
veckla en personlig smak.

Undervisningens resultat &r i hog
grad beroende av att lektionerna prag-
las av musikglddje. Sadan skapas
vanligen bast genom att séng och
spel far dominera. Uvriga moment
bér sa langt mojligt knytas till musice-
randet och lyssnandet. Déarigenom
skapas forutsattningar for att elever-
na skall uppleva undervisningen som
meningsfull och stimulerande. Not-
skrift och andra musikaliska beteck-
ningar &r hjalpmedel, vilka inférs ef-
ter hand som de &r nodvéndiga for
elevernas eget musicerande. Musiken

sjélv, inte symbolerna, skall vara un-
dervisningens utgéngspunkt och hu-
vudinnehall.

Laromedel

Behovet av hjalpmedel inom musik-
undervisningen &r stort redan pé lag-
stadiet och stiger successivt p4d mel-
lan- och hogstadiet. Detaljerade for-
slag till laromedelsutrustning &ter-
finns i den av SO utarbetade larome-
delsforteckningen for @&mnet musik i
grundskolan.

Det relativt stora antalet nodvén-
diga laromedel p& mellanstadiet kan
medféra svéarigheter att bedriva mu-
sikundervisning | klassrummen. Det
ar darfor fordelaktigt om vissa rum
specialutrustas fér musik. Fér hog-
stadiets del &r en musiksal nédvén-
dig. Féljande anvisningar géller oav-
sett i vilken lokaltyp undervisningen
bedrivs.

| instrumentutrustningen bdr som
grundinstrument ingd ett piano. For
gehorsovningar och klassmusicerande
erfordras rytminstrument och stav-
spel. Vid samspel eller ackompanje-
mang av s&ng behévs blockflojter av
olika storlekar samt nagra strakin-
strument. Gitarren &r lamplig for sa-
vél ackompanjemang som samspel.
Genom att spelande elever medfor
egna instrument till lektionerna, kan
skolans instrumentarium vid behov
utokas.

En larobok i musik bor pa lag- och
mellanstadiet ha formen av en séng-
bok med tillfogat metodiskt tillratta-
lagt larostoff. P4 hogstadiet kan sa-
vél denna boktyp som bocker med
berattande innehall anvédndas sisom
larobok. | bada fallen behovs van-
ligen en repertoar- och textmassig
komplettering, t ex sangsamlingar i
klassuppsattning, ldse- och uppslags-
bocker. Foér gehors- och lyssnarun-
dervisning bor finnas notskrivnings-
materiel och lyssnarblad.

Varje skola bor ha tillgang till ett
forrad av lampliga grammofonskivor
och ljudband. Till de mest anvanda
verken i diskoteket bér finnas noter,
pa hogstadiet i klassuppséttningar av
négra verk.

Fér momentet instrumentkénnedom
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behovs &ven avbildningar av musik
Instrument. Som hjélpmedel kan an-
véndas planschserier, film och ljud-
bildband.

Planscher fér rytmévningar (rytm-
orkester), melodilasning och lyssnan-
de kan vara till stora nytta.

Grammofon och bandspelare bér
vara av god kvalitet och utrustade
med hoégtalare for férstklassig ljud-
atergivning. Bandspelaren kan ut-
nyttjas vid musiklyssnande, atergiv-
ning av skolradioprogram, tonbild-
ningsarbete, gehdrsundervisning, ska-
pande moment (ljudiaborationer),
singackompanjemang (férinspelade
ackompanjemangsband), repetitions-
arbete etc. Fér utnyttjande av ljud-
bildband kravs tiligang till smabilds-
projektor.

Arbetsprojektorn &r ett vardefullt
hjalpmedel ocksd Inom musikunder-
visningen. Stordia kan ersétta plan-
scher av olika slag, anvdndas vid
gemensam instudering av sénger, ge
speciella mojligheter vid partiturstu-
dium etc.

Sveriges Radios omfattande pro-
duktion av skolprogram fér musik-
undervisningen #r ett viktigt hjélp-
medel | synnerhet pa lag- och mel-
lanstadiet.

Arbetslokalerna bdr medge snabb
och enkel véxling mellan olika akti-
viteter (musicerande, lyssnande, ro-
relse, skrivning etc) liksom upp-
delning i grupper.
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Teckning

MAL

Undervisningen i teckning skall tillvarata elevernas
lust att uttrycka sig i bild och inriktas pa att all-
sidigt utveckla deras skapande férméga. Den skall
dérvid ge dem mdojlighet att fritt gestalta sina iakt-
tagelser och erfarenheter och att utveckla en per-
sonlig k#nsla fér form och farg. Undervisningen
skall vidare ge kunskap och fardighet i bildfram-
stallning och bildtolkning samt sdka klarlagga bil-
dens funktioner i skilda sammanhang.

| anslutning till elevernas skapande verksamhet
skall undervisningen stimulera till vidgad och for-
djupad bild- och miljdupplevelse samt férmedia in-
sikt om estetiska virdens betydelse i individens
och samhéllets liv. Undervisningen skall anknyta
till aktuella féreteelser i konst och kulturliv samt
belysa dessa genom jamférande &versikter och
historiska utblickar.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet

Skapande verksamhet utgdende fran elevernas
spontana uttrycksbehov: Malning, teckning, model-
lering, arbete 1 byggbart material samt enkla tryck.
Instruktion om de olika materialens anvéandnings-
mojligheter.

Skapande verksamhet samordnad med undervis-
ningen i évrigt: Arbetsmaterial och tekniker som vid
fri skapande verksamhet. Ovningar fér att utveckla
motoriken. Dekorationer till enkel dramatisering
samt till hemmets och klassrummets prydande.

lakttagelsedvningar: Miljdiakttagelser i samband
med undervisningen i hembygdskunskap. Visning
av och samtal om bilder. Enkla iakttagelsedvningar
betraffande tex farg, form, storlek och uttryck.
Samtal med utgangspunkt i barnens arbeten. Ov-
ningar att i bild och ord uttrycka det upplevda.

Mellanstadiet

Skapande verksamhet utgéende frén elevernas
spontana uttrycksbehov och skapande verksamhet
samordnad med undervisningen i &vrigt: Mélning,

teckning, modellering, tryck och arbete i byggbart
material. Intuitivt bildskapande. Beskrivande och
berattande teckning. Frigérande rdrelsedvningar.
Uppgifter med anknytning till fér eleverna aktuella
intresseomraden. Kollektivt skapande, framst mal-
ning, modellering, miljdgestaltning och scengestalt-
ning.

Formldra i anslutning till évriga huvudmoment:
Bildbyggnadsévningar med ytférdelning och djup-
skiktning. Férgiakttagelser, fargblandnings- och
fargsammansattningsévningar. Enkla proportions-
bestdmningar i samband med bildframstélining.
Jamférande forsék med olika material och enkla
mangfaldigande tekniker. Textning och stilvard.
Skrift med anknytning till bildframstélining och
undervisningen i 6vrigt.

lakttagelsedvningar och estetisk orientering:
Bild- och miljiakttagelser. lakttagelser av mén-
niskor, djur, féremal och naturfdreteelser. Samtal
utifrdn elevernas eget skapande och fran aktuelit
bildmaterial férmedlat av press, television, film och
utstiliningar. Studium av konst och bruksting fran
olika kulturer och skilda tider. Samtal om konstnér-
liga uttrycksformer i var tid utgaende fran elevernas
erfarenheter i hem, skola och samhalle. Studie-
besok.

Hogstadiet

Bildframstallning och bildkommunikation: Teckning,
mélning, modellering och andra former av bildfram-
stédllning med utgangspunkt i elevens intresse och
behov och i anslutning till undervisningen | &vrigt.
— Studier av bilder som férmedlare av information
och upplevelse. Bedémning av bildframstaliningar
i bocker, tidningar, reklamtryck, film och television.
Praktiska tillampningsévningar. — Geometrisk rit-
ning. Projektionsritning och teknisk ritning. Rit-
ningssymboler och ritningsldsning. Arbetsritningar
och utkast till aktuella projekt. — Tecken, bokstéa-
ver och skrift. Textning och stilvard. Skrift- och
bildmontage.

Miljékunskap: Studium av arbetsplatsens, bosta-
dens och nérsamhillets miljo. lakttagelser i frédga
om férandringar inom mode, formgivning och arki-
tektur. Miljogestaltning. Praktiska évningsuppgifter.

Formlara med fargkunskap och materialkénne-
dom: lakttagelser av farg och form i samband med
bildframstélining och bildstudium. Farglara med
fargbestamningar utgdende fran férgtonkrets och
valérskala. Fargbyggnadsdvningar. Fargsattning.
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Farg och monster. Tva- och tredimensionell form.
Rorelsestudier.
rumsframstélining i bild. Roérlig bild. Nagra kompo-
sitionsprinciper. Material- och texturstudier.
Estetisk orientering: Studium av olika konst- och
kulturyttringar. Aktuella foreteelser inom konst,

Proportionsstudier.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allménna synpunkter

Larostoff och aktiviteter har beskri-
vits i kortfattad form i huvudmoment,
bl a for att mojliggéra éverblick och
planering. Indelningen far emellertid
inte leda till en motsvarande upp-
spaltning av undervisningen i frista-
ende #mnesdelar eller kursavsnitt.
Aven sa skilda aktiviteter som fritt
bildskapande och teknisk ritning har
det gemensamt, att bilden anvénds
som kommunikationsmedel fér att
dverfora, befasta och klargéra erfar-
enheter, som inte kan gestaltas lika
fullkomligt p4 annat satt. Samverkan
mellan &mnets olika huvudmoment
bor efterstrévas.

Undervisningen skall inriktas pé att
successivt och systematiskt utveckla
elevernas férmaga att iaktta och ana-
lysera, framstélla och utnyttja ett
brett register av bilder — informativa
savil som suggestiva, askadliga s&-
vél som symboliska — som férmed-
lar upplevelser och erfarenheter och
stimulerar till stéliningstaganden. Ele-
verna bor sélunda éva saval forméagan
att tolka som att framstélla bilder.
Detta givande och tagande genom
bilden &r en férutséttning fér den
personlighetsutveckling och den
vidgade allménorientering som &mnet
skall bidra till.

Barande element | undervisningen
ar den skapande verksamhet som ut-
gér fran elevernas behov, som varie-
rar efter alder, mognad och intresse-
inriktning. En méngd olika uttrycks-
former maste pa olika stadier accep-
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Volym- och

och museer.

teras och utnyttjas av savél larare
som elever. De omedelbara resulta-
ten, teckningar, méiningar, tredimen-
sionella bilder etc, far inte framsta
som slutmél utan som medel for far-
dighetstréaning och kommunikation.
Eleverna skall alltsd uppéva sin for-
maga att ta mot olika sinnesintryck,
att gora klart fér sig sina upplevelser
och att i en eller annan form med-
dela dessa upplevelser.

Lika viktigt ar det att eleverna lér
sig att se, uppleva och vérdera de
bilder de moter i det dagliga livet.
Bilden &r ett viktigt kommunikations-
medel i det moderna samhallet. Den
har ofta till uppgift att forstarka ett
budskap och darigenom paverka
manniskors bedémning. Det &r da
viktigt att hos eleverna utveckla en
formaga till fordomsfri och sjélvstén-
dig vardering av olika slags bilder.
Detta &r i dag en nodvéndighet inom
en mingd olika verksamhetsomréaden,
inom modern informations- och kom-
munikationsteknik och i den mansk-
liga samlevnaden.

Lararens roll i arbetsgemenskapen
bér vara impulsgivarens, radgivarens
och medhjélparens. Lararen skall ska-
pa ett gott arbetsklimat, ndgot som
ar en férutsattning for ett fruktbaran-
de arbete. Foér att kunna avgora hur
detta skall ske i praktiken, maste
lararen ta hénsyn till klassens sam-
manséttning och vana att arbeta till-
sammans under olika forhallanden,
liksom materiella resurser i form av
lokaler, utrustning, arbetsmaterial och
laromedel. Det &r viktigt att lararen
noggrant iakttar och lar kadnna sina
elever genom deras attityder, verk-
samhet och arbetsresultat. Undervis-
ningen maste anpassas till elevernas
behov och anknyta till deras efter
hand 4ndrade intresseinriktning, med-
delelsebehov och bildsyn.

konsthantverk och industriell formgivning. Korta
konsthistoriska utblickar med orientering om olika
kulturer. Nagra kanda konstnarer, arkitekter och
formgivare. Filmen, radion och televisionen som
konstnarliga uttrycksmedel. Besok pa utstéliningar

Planering och samverkan

En viktig férutsattning for goda re-
sultat av undervisningen &r att ele-
verna medverkar vid planering och
organisation av verksamheten. Det
bér ocksd vara naturligt, att elever-
na far Inblick i och medverkar vid
s&dana arbetsuppgifter som material-
anskaffning, lokalernas iordningstél-
lande med lampliga arbetsplatser och
arbetsytor, planméssig upplaggning
av erforderligt arbetsmaterial, dispo-
sition av lokalutrymmen fér olika ak-
tiviteter osv. Till denna medverkan
hér &ven resonemang och o6verens-
kommelser om yttre ordning, t ex
&tgarder fér gemensam arbetstrivsel
och medhjélp vid vard av material.

Vid planeringen av de undervis-
ningsformer och arbetssatt, som skall
tilldmpas under ett lasér, bor lararen
tillse att eleverna, oavsett arskurs,
far fardighetstréning, uttrycksévning
och samarbetstréning. Planering av
fardighetstraning sker genom en an-
passning av arbetsuppgifterna i avsikt
att frdmja en successiv utveckling
av elevernas uttrycksforméaga. Plane-
ring av uttryckstréningen maste an-
passas efter elevernas erfarenheter
och upplevelser. Lararen bor darfor
vara beredd att ge arbetsuppgifter,
som anknyter till for eleverna aktuel-
la, ibland oftrutsedda, intressen och
reaktioner. Hansyn tili individuella
behov och accepterande av personli-
ga lésningar &r nodvéndigt. Plane-
ring av samarbetstrdning bor géras
s& att eleverna kontinuerligt far moj-
lighet att 6va sig att kommunicera,
samarbeta, inordna sig i ett grupp-
ménster, kompromissa, ta emot och
ge idéer.

Vid all planering av olika &mnen
bor uppmérksammas varje mojlighet
att tillvarata och héja elevernas for-
maga till mottagande av sinnesin-




tryck, till upplevelse och till ska-
pande. Genom att lata eleverna en
stund dréja vid och begrunda farg-
och formkaraktar exempelvis under
exkursioner i naturen, vid betraktan-
det av olika studieobjekt, vid presen-
tation av kulturhistoriskt och dags-
aktuellt bildmaterial, vid genomgang
av larobocker och vid egna skriftliga
redovisningar kan alla larare ge sitt
bidrag till elevens estetiska utveck-
ling.

P4 alla skolstadier finns naturliga
forutsattningar fér samverkan med
svenska, orienteringsdmnen, musik
och slojd. Teckning, mélning och tre-
dimensionell bildframstallning ingar
p4 lagstadiet som naturliga element
i undervisningen i svenska, hem-
bygdskunskap och religionskunskap.
P& mellanstadiet lamnar i synnerhet
orienteringsdmnena och svenska rikt
stoff till berattande och dramatiska
bildframstallningar. Arbetet i dessa
amnen berikar dérigenom teckningen,
och denna & sin sida beframjar ele-
vernas inlevelse i de andra &mnenas
undervisning. P4 hogstadiet utgér re-
dovisningar av olika arbetsomraden
utmérkta tillfallen att 6va visualise-
ring av ett givet stoff och att ut-
nyttja visuella hjalpmedel. Dar till-
kommer vidare mojligheten att sam-
verka med tillvalséamnet konst. Méj-
ligheterna att anordna lagundervis-
ning med flera medverkande ldrare
liksom att utnyttja audivisuella laro-
medel for sk allkonstprogram med
exempelvis konst, lyrik och musik
I samverkan bor darvid tillvaratas.

Arbetssitt

Stimuleringsmoment av olika slag har
en viktig funktion i teckningsunder-
visningen. Den bor vécka foérvantan
hos eleverna och lust att sjalvstandigt
ta itu med och vidareutveckla de
idéer och det stoff som aktualiserats.
| ménga fall utgér materialet och
tekniken en lamplig utgdngspunkt for
bestdmmandet av arbetsuppgifter.
Musik och lyrik i lampligt urval kan
med férdel anvdndas som stimulering
till bildskapande, liksom &ven ab-
strakta tecknade kortfilmer, filmer i

ultrarapid, elevernas egna ljusbilds-
collage, vilka bl a kan presenteras i
arbetsprojektor, samt ljudupptag-
ningar fran olika miljéer, t ex skogen,
trafiken, arenan, teatersalongen etc.
Den aktuella héndelsen har ofta en
stor formaga att féngsla och sétta
barnens fantasi i rérelse. Det intuiti-
va bildskapandet kan ha betydelse
for att frigsra och aktivera elever,
som har motvilja mot att framstélla
forestéllande bilder. Stimulering till
s&dant bildskapande kan ske genom
att eleverna férutsattningslost far
préva ett visst material eller vissa
verktyg. Man kan ocksd utga fran
valda féremél och placera dessa utan
foresats att aterge nagot redan be-
fintligt for att s& smaningom &6verga
till att astadkomma medvetet byggda
monster.

Nar det galler utnyttjande och be-
arbetning av stoff fr&n andra skolém-
nen, bér stimuleringen inriktas pa att
aktivera elevernas egen fantasi och
forestéliningsformaga, inte pa att
frammana minnesbilder av sidor | en
larobok. An mindre bor man lata il-
lustrationer och planscher tjéna som
foérebilder. Elevernas personliga inle-
velse och gestaltning av stoffet &r i
detta fall av storre betydelse &n ett
korrekt registrerande av tidsmiljé och
detaljer | bildframstallningen.

For att eleverna skall kunna delge
varandra sina idéer och arbetsresul-
tat kan de lampligen anordna ut-
stéllningar och redovisningar av olika
typer. Detta kan géras mycket enkelt
genom ett fatal teckningar pa en végg
eller mer omfattande bade vad lokal,
utstéliningsobjekt och deltagare be-
traffar. Utstéllningen kan innehalla
elevernas egna verk, annat bildmate-
rial eller foremal av skilda slag. Ord-
nandet av utstdliningen innebar 6v-
ning att arrangera materialet instruk-
tivt och tydligt men &ven estetiskt.
Vidare ger den lérare och elever en
samlad &verblick éver ett tema eller
en arbetsgidng. Man far sdledes un-
derlag for samtal och vérdering av
elevernas arbetsresultat, bildframstall-
ningarnas innehdll, uttryck osv. Det
ar viktigt att eleverna aktiveras att pé
egen hand upptéacka samt formulera
och nyansera sina synpunkter pa det
som utstéllningen visar.

Vandringsutstéliningar,  samman-
stéllda av t ex Riksutstéllningar, kan
i hog grad berika skolmiljon, skapa
omvéxling i arbetsgéngen och tiliféra
undervisningen nytt stoff. Samlade
uppvisningar av verksamheten och
arbetsresuitaten i valda @mnen bor
kunna férekomma vid lampliga till-
fallen t ex fortbildningsdagar och for-
gldramoten eller vid andra tillfallen,
da information om skolans verksam-
het inom olika omraden ges.

Ljusbilds- och filmvisning kan med
fordel anvandas med samma syfte
som utstallningarna, samtidigt som de
kan utgéra inspiration och underlag
for framstallning av foto och film.

Arbetssattet vid behandlingen av
de centrala momenten bildframstéll-
ning, bildkunskap och miljékunskap
bor ndra anpassas till elevernas ut-
vecklingsméssiga och individuella for-
utséttningar. Kontinuiteten i larogang-
en och samverkan mellan olika &m-
nen blir av stérsta betydelse fér ele-
vens inlarningsresultat. Vid upplédgg-
ningen och utformningen av arbetet i
teckning bér foljande uppmarksam-
mas.

LAGSTADIET

Bildframstallning. Avsevard tid bor
agnas &t elevernas fria berattande |
bild, vilket ger dem mdgjlighet att ge
personliga uttryck fér erfarenheter,
upplevelser och idéer. Stimulering
\"; kan exempelvis hédmtas ur sinnesupp-
jlevelser i musik och rérelse, aktuel-
la héndelser, stoff i olika amnen i
'skolan, dramatik, film, sagor och be-
rattelser. Formagan att forma i plas-
tiskt material, att bygga och samman-
stélla féremal bér 6vas i samband
med olika slag av tredimensionellt
arbete.

Bildkunskap. | samband med de bild-
studier, som &r naturliga och nédvan-
diga i undervisningen i svenska och
hembygdskunskap, bér man i kon-
kreta sammanhang berdra bildens
olika funktioner. Man bér ocksd ge
eleverna tillfalle att diskutera, ta stall-
ning till och vérdera bilder. Detta kan
eleverna gora dven i samband med
egna fotograferingsforsék.
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Miljokunskap. | samband med atskil-
liga av hembygdskunskapens arbets-
omraden boér elevernas intresse inrik-
tas pa fragor som ror miljons funk-
tionella och trivselbeframjande ut-
formning. En del av de slutsatser,
man kommer fram till genom samtal
och studier, bor kunna omséttas |
handlande for att férbéttra den egna
miljén tex | klassrummet och utrym-
men i dess nérhet.

MELLANSTADIET

Bildframstélining. En betydande del
av undervisningen i teckning bér fort-
farande &agnas 4t elevernas fria bild-
peréttelse. Stimulering hamtas exem-
pelvis ur sinnesupplevelser, aktuella
handelser, undervisningen i andra &m-
nen etc. Ovningar | olika plastiska
och byggbara material kan utveckla
elevernas formkansla och tekniska
fantasi. Eleverna bor darvid véanjas
vid att fundera ut och anvénda egna
I6sningar. Ovningar i tredimensionellt
bildskapande bdr &terkomma ofta.

Bildkunskap. Fragor rérande bildens
skilda funktioner bér tas upp i natur-
liga sammanhang, ofta i samverkan
med den orienterande undervisning-
en. Dérvid bér elevernas formaga
att ta stallning till och i ord uttrycka
sin vérdering av bilder 6vas. Detta
kan ske bl a vid studiet av det bild-
material, som anvénds i bdcker och
andra léromedel, | samband med
filmbetraktande och vid samtal och
bedémningar av elevernas egna fo-
tograferingsforsok.

Miljékunskap. | samband med arbe-
tet med vissa intresseomraden inom
orienteringsédmnena far eleverna rika
tilifallen att studera skilda miljéer och
dra slutsatser om manniskans be-
roende av sin omgivning. Detta kan
ske &ven i anslutning till studiebesdk
i nérsamhallet, p4 museer och utstéll-
ningar. | all sddan undervisning bor
utrymme finnas fér samtal och utbyte
av synpunkter, | synnerhet sadana
som innebdr ett sjélvstindigt stall-
ningstagande utifr&n uttalade skal.
Den egna skolmiljon bdr dgnas upp-
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mérksamhet, forbattras och vardas |
anslutning till elevernas egna initiativ.

HOGSTADIET

Bildframstélining. Hos ménga elever
finner man ett uppdamt verksamhets-
och uttrycksbehov, som kan beredas
utiopp genom experimenterande i
material och tekniker, vilket stimu-
lerar och frigér den visuella fantasin.
De grafiska och fotografiska tekni-
kernas mojligheter att berika under-
visningen i sddana sammanhang och
samtidigt 6ppna végar till kommuni-
kation med bildens hjélp bér observe-
ras och tillvaratas. Bildframstalining
med motsvarande syfte kan éga rum
i teckning, teknisk ritning, malning
och modellering.

Fria formningsévningar i olika plas-
tiska material bor férekomma, utan
att man varje gang staller krav pa
att de skall leda fram till fardiga re-
sultat. Eleverna bor dock stimuleras
till att i egna forsdk urskilja form-
idéer, som fortjanar att prévas i annat
material, i annan skala eller | annat
sammanhang. Skillnaden mellan tva-
och tredimensionell bild kan I&mpli-
gen studeras genom tillampning av
alternativa metoder (se sérskilt l&ro-
planssupplement). En anknytning kan
har ocksd ske till den verksamhet
som vissa av eleverna utdvar i till-
valsémnet konst.

Bildkunskap. Eleverna bér géras med-
vetna om bildens olika funktioner i
samhéllet. Under bildstudium och dis-
kussioner bér de fa& kénnedom om
informerande, instruerande och sug-
gererande bilder, om bildframstalla-
rens avsikter, om olika konstnérliga
och teknigska medel inom nya och ef-
fektiva distributionsformer, som an-
vénds i olika syften, om den paverkan
bilden kan utdva pd betraktaren bla
beroende p3 dennes bildkunskaper
och férhandsinstélining samt om vik-
ten av badde mottaglighet och kritisk
medvetenhet hos betraktaren. Detta
kraver en genomtinkt planering av
undervisningen i samverkan med i
synnerhet svenska och orienterings-
&mnen.

Miljékunskap. Undervisningen i
manga dmnen i skolan belyser olika
miljéfragor. Dér ges t ex biologiska,
ekologiska, geografiska, tekniska,
ekonomiska och politiska aspekter pa
ménskligt liv i samhéllet. Skolan ger
ocksd i skilda sammanhang historis-
ka, ideologiska och socialpsykologis-
ka aspekter pa olika samhéllsféreteel-
ser. Teckningsémnet har att i samver-
kan med skolans 6vriga @mnen bidra
till att miljofrAgorna far en allsidig
behandling genom att ge sitt bidrag
huvudsakligen utifran estetiska, funk-
tionella och praktiska synpunkter.
Vid behandlingen av frégor om funk-
tion, konstruktion och material skall
teckningsundervisningen  samverka
med undervisningen i slojd. Det ar
av stdrsta vikt, att miljdkunskapen pa
detta aldersstadium far en omedelbar
anknytning till verkligheten. Detta kan
ske med i huvudsak tva utgangspunk-
ter: dels genom den direkta upple-
velsen av rum och rymd (se anvis-
ningarna for tillvalsémnet Konst s
206), dels vid bearbetningen av ar-
betsomraden med anknytning till fak-
tiskt existerande yttre milj6 och de
forutsattningar for miljdgestaltning
med tillgodoseende av vitala manskli-
ga behov, som dar foreligger. En sa-
dan bearbetning bor givetvis ocksa
pa lampligt satt beakta de behov av
korrigerande och kompletterande &t-
gérder, som kan vara erforderliga att
genomféra i samverkan med skolar-
betet i ovrigt for att géra den om-
givande skolmiljon triveammare och
funktionellare.

Lokaler och laromedel

Undervisningens bedrivande forut-
sétter lokal och utrustning lampad
for teckning, malning, tredimensionelit
arbete och olika former av bildstu-
dium. Film- och stillbildsprojektorer
hér till nédvandig utrustning. Teck-
ningsinstitutionen p& hogstadiet bor
&ven utrustas med episkop och ar-
betsprojektorer samt bandspelare och
skivspelare. Skolans férrad av bilder
bér i allsidigt urval omfatta ljusbilder
som belyser den historiska utveck-
lingen och aktuella féreteelser inom



konst, formgivning och miljégestalt-
ning. Undervisningen i bildkommuni-
kation forutsatter tillgang till ett rik-
haltigt bildmaterial sdsom trycksaker,
affischer, fotografier och reproduk-
tioner. | skolans samlingar boér inga
litteratur och tidskrifter, som behand-
lar bild och milj. | teckningsinstitutio-
nen bor finnas uppslagsverk av typ
bildlexikon, instruktions- och {&robéc-
ker samt filmslingor for visning i kas-
settprojektor och annan sjélvinstrue-
rande studiemateriel.

Forutom bildmateriel bér en sam-
ling objekt, innehéllande bla intres-
santa naturforemdl finnas. Maojlighe-
ten att exponera dessa i intressevic-
kande sammanstéliningar med olika
slags bilder bér féreligga. Objekt-
samlingen bor likeom bildforradet
kontinuerligt férnyas, d&ven med ele-
vernas hjélp.

Utrymmen for forvaring av paglen-
de och fardiga arbeten bér vara val
tilltagna, Inte minst fdr att ge plats
for tredimensionella arbeten.

Teckning
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Slojd

MAL

Undervisningen i sl6jd skall framja elevernas all-
sidiga utveckling genom att uppdva deras férmaga
att sjélvstandigt planera och genomféra ett manuellt
arbete och genom att i skapande verksamhet ut-
veckla deras estetisk-praktiska anlag och uttrycks-
mojligheter. Den skall bidra till estetisk fostran och
konsumentfostran genom att utveckla elevernas
kansla for form, farg och kvalitet samt genom att
formedla kdinnedom om materialens egenskaper och
ekonomiska varde. Undervisningen bor vidare stka
vidga deras kénsla fér en personligt praglad hem-
kultur och for utvecklingen av véra stil- och form-
traditioner i bruksting och konsthantverk.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet. Mellanstadiet

Fritt gestaltande arbete och arbete med funktionella
foremdl: Arbete i syfte att ge eleverna méjlighet att
med fantasins hjalp uttrycka upplevelser och erfa-
renheter for att darigenom utveckla deras férméaga
till skapande verksamhet. Konstruktion, utformning,
framstélining och vard av huvudsakligen funktio-
nella féreméal i syfte att utveckla elevernas for-
méga att 16sa olika uppgifter i samband med ma-
nuellt arbete.

| samband med arbetet 6vning i sldjdteknik i
mjuka och harda material samt skolning av kéns-
lan for form, farg och kvalitet inom sléjdarterna:

1. hand- och maskinsémnad samt andra arbets-
tekniker i huvudsakligen textila material;

2. sagning, bearbetning, sammansattning, form-
ning och mélning till en bérjan huvudsakligen i tra
och i nagon utstréckning i andra lampliga material,
senare i tré och metall samt i andra lampliga mate-
rial.

ANVISNINGAR

KOMMENTARER
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Allménna synpunkter

OCH Undervisningen | grundskolan skall
sbka hjélpa varje elev till en allsidig
utveckling. Undervisningen i &mnet
sl6jd fyller harvid en viktig funktion

Arbetsplanering genom samtal om material, funk-
tion, teknik, kostnader och tidsatgang vid framstali-
ningen, genom utférande av skisser pa papper eller
direkt pd materialet och genom samtal om erfaren-
heter och slutsatser fér kommande uppgifter.

Ovning i samarbete.

De vanligaste arbetsredskapens funktion och
vard. Materialkdnnedom och materielvard.

Skyddsféreskrifter.

Studiebesdk.

Hogstadiet

Fritt gestaltande arbete och arbete med funktionella
foremal: Arbete i syfte att ge eleverna méjlighet att
med fantasins hjalp uttrycka upplevelser och erfa-
renheter for att darigenom utveckla deras férmaga
till skapande verksamhet. Konstruktion, utformning,
framstallning och vard av huvudsakligen funktio-
nella féremal i syfte att utveckla elevernas férméga
att l6sa olika uppgifter i samband med manuellt ar-
bete.

| samband med arbetet 6vning i slojdteknik i
mjuka och harda material samt skolning av kénslan
for form, farg och kvalitet inom sléjdarterna:

1. férdjupning inom personliga intresseomraden,
tex i fraga om klader och hemtextilier, i samband
med arbetet 6kat utrymme fér bedémning av fragor
som ror funktion, utseende, material, kostnad och
vérd samt rérande form, stil och milj6;

2. férdjupning inom personliga intresseomréden
med mera krédvande planerings-, ritnings- och ar-
betsuppgifter i tr4, metall och andra lampliga mate-
rial; i samband med arbetet 6kat utrymme fér be-
démning av fragor som rér funktion, utseende, ma-
terial, kostnad och vard samt rérande form, stil och
milj6.

Arbetsplanering i form av fortsatt évning som pa
lagstadiet och mellanstadiet samt dérutéver plane-
ring med hjalp av arbetsinstruktioner, facklitteratur,
egna arbetsritningar och utforligare skisser.

Ovning i samarbete.

Materialkdnnedom och materielvard.

Skyddsféreskrifter.

Studiebesok.

genom att bidra till elevernas utveck-
ling bla p&d de manuella, intellek-
tuella och emotionella omrédena. Den
ger sarskilda mojligheter att &va
elevernas rumsliga forestallningsfor-



maga och manuella fardigheter, som
utgor forutsattningar for att eleverna
relativt sjélvstandigt skall kunna pla-
nera och genomféra konstruktiva
uppgifter och uttrycka sig i olika ma-
terial. | en undervisning med detta
huvudsyfte bér sléjdprodukten i férs-
ta hand uppfattas som ett medel att
na fram till dessa méal. Det blir da
av vasentlig betydelse, att eleverna i
gorligaste man engageras i produk-
tens tillblivelse alltifran idé till fardig
produkt och pa sa sétt stimuleras till
en rikt varierad och sjalvstandig ak-
tivitet. Darigenom kan eleven ocksa
tillagna sig férdjupade kunskaper och
en riktigare bild av det skapande ar-
betets krav och férutsattningar, vil-
ket &r av betydelse for utvecklingen
av elevens attityder till sddant arbete.

Eleverna i en klass har i regel
mycket olika individuella foérutsatt-
ningar. Inom samma aldersgrupp star-
tar de alltsd sléjdarbetet fr&n skilda
utgangslégen. Arbetsuppgifterna bér
darfér bestammas utifrdn noggranna
overvaganden i frdga om elevernas
forutsattningar, den utveckling man
vill stimulera och de kunskaper och
fardigheter man vill befasta. En vik-
tig utgdngspunkt &r vidare, att ele-
verna bor fa tilifalle att forfardiga ting
som de har intresse fér och upplever
som meningsfulla. Den spontana ar-
betsgladje, som hor till barnets ri-
kaste tillgadngar, bér pa allt sétt till-
varatas och stimuleras. Samtidigt bér
man ocksa beakta, att ett uttalat in-
tresse vid forslag till arbeten inte
alltid gors pa rationella grunder vare
sig betréffande de individuella fér-
utsattningarna eller i frdiga om under-
visningens tidsram. Léraren kan dar-
for fA en grannlaga uppgift att styra
allt till det bésta med hiansyn till syf-
tet med slojdarbetet, elevens indi-
viduella forutsattningar och den till-
géngliga undervisningstiden.

Elevens utveckling till sjélvstan-
dighet i arbete och vérderingar utgér
ett viktigt led i undervisningen. Det-
ta innebér bland annat, att sléjdpro-
dukten bor framga som ett resultat av
elevens egna anstringningar, och att
lararen inte bor séka patvinga eleven
den vuxnes vérderingar i friga om
produktens teknisk-praktiska och
estetiska kvaliteter. Undervisningen

bor i stéllet ge eleven s& rika tillfal-
len som mojligt att dva sig i att stu-
dera och bedéma tex foremdls an-
véndbarhet, deras form, farg, mons-
ter och 6vriga kvaliteter.

| &mnet slojd ingar tva slojdarter,
dels textilslojd, dels tra- och metall-
slojd. Dessa slojdarter utgér delar av
samma &mne. En gemensam planering
av undervisningen i de bada slojd-
arterna blir dérfor nodvandig, om ele-
vens samlade inldrningsresultat i &m-
net skall bli det 4syftade. Sarskilt an-
geldgen ar denna gemensamma pla-
nering | de &rskurser, dar varje elev
undervisas i bada sldjdarterna.

| drskurserna 3—6 skall alla elever,
oavsett kon, erhalla samma undervis-
ning i textilslojd och tra- och metall-
slojd. Vid undervisningen i den férst-
nidmnda sléjdarten anvands huvud-
sakligen tyg och andra textila mate-
rial och vid undervisningen i den se-
nare huvudsakligen tra, allt i den
omfattning och pa det sitt som bast
tjanar undervisningens syfte. Betraf-
fande bruket av andra material, t ex
bark, lader, skinn, papp, papper,
emalj, plast och metall, bor uppmérk-
sammas att de, anvdnda i lamplig
omfattning, kan tjana till att berika
undervisningen, men att alltfor stor
variation i frdga om material kan
skapa bade pedagogiska och organi-
satoriska problem. Om eleverna pa
detta aldersstadium byter material
alltfér ofta, uppndr de exempelvis
inte de speciella fardigheter och in-
sikter som arbetet med respektive
material kraver och inte heller den
sjalvstéandighet som &r en viktig
drivkraft i arbetet.

| var och en av &rskurserna pa
hégstadiet valjer eleverna att delta i
antingen textilsl6jd eller tré- och me-
tallslojd. Dessa val bér da kunna gé-
ras med hansyn till vederbérande
elevs intresse och férutsattningar och
med ledning av erfarenheterna fran
undervisningen i de bada sl6jdarterna
pa lagstadiet och mellanstadiet. Det
bor emellertid beaktas, att elevernas
attityd till de bada slojdarterna och
deras bedémningar i valsituationerna
pa hogstadiet ofta hénger samman
med traditionellt koénsrollstankande
och de asikter som rader | hemmen.
Det 4r darfor av storsta vikt, att den

forsta kontakten med de bada slojd-
arterna blir s& positiv som méjligt.
Lérarna i slojd bor se som en av sina
framsta uppgifter, att i undervisningen
skapa en inspirerande och positiv
atmosfar, som inbjuder till en fér
eleverna meningsfull verksamhet | de
olika materialen.

Lararens egen attityd till slojdun-
dervisningen har dven stor betydelse
for elevernas instillning.  Lé&raren
maste darfor pd allt satt visa, att det
ar fullt naturligt, att flickor och pojkar
far samma undervisning i slojd.

Foréldrarnas instélining till barnens
prestationer inom skolans alla &m-
nen har stor betydelse fér deras fort-
satta intresse och utveckling p& om-
raddet. Det &r latt att gora felaktiga
vérderingar inom ett omrade, dar re-
sultaten i form av forfardigade fére-
mal ar s& péataglig. Skolan bor dar-
for ge féraldrarna till nybérjarna i
slojd en information om sléjdunder-
visningens syfte och arbetssitt. Detta
kan ske dels vid kontaktméten med
foraldrar till barn i &rskurserna 3 och
foljande, da lararna i slojd medverkar
och beréttar om undervisningen, dels
genom skriftlig information till hem-
men.

Planering och samverkan

Undervisningen i sléjd skall planeras
med hénsyn till elevernas individuella
forutsattningar inom en i mojligaste
mén sammanhéngande l&rogdng ge-
nom &rskurserna. Nagra huvudpunkter
i en sadan larogang anges har nedan
for &rskurserna 3—4, 5—6 och 7—9.
Planeringen av undervisningen | tex-
tilslojd respektive trd- och metall-
slojd behandlas utférligare i sarskilt
laroplanssupplement.

Léarostoff och aktiviteter disponeras
vid planeringen i arbetsomraden, som
kan avse dels individueila arbeten
med exempelvis funktionella féremal,
dels en mera sammansatt arbetspres-
tation kring ett bestamt tema eller
med ett bestamt syfte. Planeringen
boér vidare avse att medverka till
samverkan mellan undervisningen i
sléjd och undervisningen i andra dm-
nen i den klass, dér eleverna under-
visas.
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En god planering med hénsyn till
elevernas férutsattningar borjar med
att lararen skaffar sig kannedom om
eleverna. | stdrsta mojliga utstréck-
ning bor de, som redan framhallits,
stimuleras att komma med egna upp-
slag till arbeten, och stor h&nsyn bér
tas till deras onskemadl, i den mén
dessa kan forenas med undervisning-
ens syfte. Genom samrdd bér ele-
verna férsbka 16sa lampliga uppkom-
mande arbetsproblem och komma
fram till &ndamélsenliga tillvagae-
gangssitt. Det kan exempelvis galla
val av teknik fér en sammanséttning,
val av material, modell och farg
mm. Om undervisningen p& detta
sétt skall kunna anpassas till varje
elevs forutsattningar och inlarningssi-
tuationen i 6vrigt, far den inte bindas
till bestamda modeliserier.

| drskurserna 3 och 4 &r det syn-
nerligen viktigt att sldjdobjekten viéljs
sd, att eleverna tamligen snart kan
se resultatet av sitt arbete. Uppgif-
terna far darfér inte vara for tids-
krévande. For svéra eller fér omfat-
tande uppgifter kan pa ett avgéran-
de s#tt paverka elevernas arbetslust.
En i elevens egna 6gon vél genom-
férd uppgift skanker den k#nsla av
sjalvtillit och tillfredsstéllelse, som &r
en viktig drivkraft till vidare fram-
steg. Uppfattar inte eleven arbetet
som Intressant och meningsfullt, ute-
blir 14tt den intellektuella och fysiska
aktivitet som &r en forutséttning for
utveckling.

Materialvalet Inom respektive sldjd-
art bér begrénsas till de mer l&tt-
formade. Arbetsmetoderna bér till en
bérjan begrénsas till de grundlag-
gande men efter hand varieras och
utdkas. Den textila undervisningen
kan inledas med enkla broderi- och
applikationsarbeten. S& snart som
mojligt bdr symaskinens funktion for-
klaras for eleverna och viss tréning
i maskinsdm pébérjas. Arbeten med
sémnad for hand och pa& maskin bér
omvéixla. Andra exempel pa fér sta-
diet lampliga textila tekniker &r virk-
ning, stickning och enkel vavning. |
anslutning till aktuella situationer be-
reds utrymme &ven fér enkla uppgif-
ter | kladvard. Arbetet | tréd och me-
tall inriktas pd bygg- och formarbete.
Endast lattbearbetade tréslag bér an-
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véindas och arbetsstyckena skall vara
forarbetade i lampliga dimensioner.
De vanligaste arbetsverktygen pre-
senteras, och eleverna kan &ven fa
préva pa enkla ytbehandlingsmetoder,
t ex malning med vattenlésliga farger.

| érskurserna 5 och 6 skall under-
visningen bygga pé elevernas tidigare
inh&mtade kunskaper och férdigheter
i &mnet och anpassas till deras indi-
viduella mognadsniva och intressein-
riktning.

Arbetet bedrivs | huvudsak indi-
viduellt och vid vissa tiliféllen i grupp,
i synnerhet n&r nagot fér gruppen
gemensamt intresseomréde é&r ak-
tuellt. Slsjdteknikernas svérighets-
grad okas. Utférande och dekor av
slojdalster far en mera genomt&nkt
individuell pragel.

| varje arskurs bor erforderliga
skydds- och s#ékerhetsféreskrifter
noggrant genomgés och vid behov re-
peteras.

Materialen bor fortfarande i forsta
hand vara textil respektive tra. Det
textila materialet boér varieras mer
&n tidigare. Metall bdr inforas, till en
bérjan som komplement till tréet, ef-
ter hand kan den bli huvudmaterial
fér de elever som s& énskar.

Arbetsteknikerna kan varieras yt-
terligare och mera komplicerade s&-
dana kommer till anvéndning, n&r
elevernas individuella intressen och
anlag gor det méjligt och lampligt. |
arbetet med textila material kan ele-
verna fa boérja anvénda kommersiel-
la ménster for kladsémnad och lara
sig rationella sdmnadsmetoder. De
kan ocks& fa traning I konstsém-
nad, knyppling och enkel vavning
&ven | golvvévstol. Ytterligare kun-
skaper om kladernas anvéndning och
vard inhamtas. | arbetet med tra
och metall kan eleverna fa tillagna
sig eller fortsétta att utveckla férdig-
het | olika former for bearbetning,
sammanséttning, sammanfogning samt
formning av buktiga ytor och voly-
mer. Antalet ytbehandlingssatt okas.

Anvisningarna fér undervisningen |
mellanstadiets hogsta klasser galler
aven fér undervisningen i &rskurser-
na 7, 8 och 9, men kravet pa sjélv-
stéindig planering och arbetets kva-
litet bor stegras med hénsyn till ele-

vernas oOkade &lder och mognad.
Kontinuiteten i undervisningen upp-
mérksammas nu mer &n tidigare, bl a
for att undvika savél meningslés upp-
repning som alltfér svara och tids-
kravande uppgifter.

Om lagstadiets och mellanstadiets
sl6jd utmérks av inledande kontakt
med material, verktyg, redskap och
tekniker, dér fran vuxensynpunkt
ofullgéngna arbetsprestationer &nda
ger slojdaren upplevelse av skapande
arbete, ké#énnetecknas hogstadiet av
att eleverna vanligen stéller hoégre
krav p& sig sjalva och p& anvand-
ningen av produkterna. Som en féljd
hérav okas mojligheterna att vid va-
let, planeringen och utformningen av
arbetsprojekten komma in p& fragor
rérande formgivning, personlig stil,
miljégestaltning och historiska jam-
forelser. En kontinuerlig stegring av
6vningarnas svéarighetsgrad bor ef-
terstrévas liksom en individualisering
med h#nsyn till elevernas forutsétt-
ningar. Det intellektuella och manuel-
la engagemang som erfordras for att
framgangsrikt kunna utféra ett mer
krévande slojdarbete, kan ge manga
hogstadieelever en stimulans och till-
fredsstéllelse, som utgér deras mest
positiva upplevelse av det praktiska
arbetet.

Eleverna skall ha mojlighet att
inom den av dem valda sldjdarten
specialisera sig p4 de olika material
och arbetsmetoder de kommit | kon-
takt med under lagstadiet och mellan-
stadiet. Stor vikt bér ldggas vid for-
beredelse och planering av arbetet.
Eleverna bor f& géra egna idéskisser
och arbetsritningar men ocksé l&ra
sig anvéinda andras. L#érare och ele-
ver skall tillsammans diskutera mate-
rialval och arbetsmetoder med hénsyn
till bl a rationell framstélining och
foremélens funktion, utseende och
kvalitet.

Sisjdundervisningen kan i samtliga
arskurser laggas upp kring individuel-
la arbetsomréden och arbetsomré-
den gemensamma fér mindre eller
stérre grupper. Dessa omraden kan
vara av mycket olika omfattning och
karaktar. De kan vara begrénsade
till enbart en sléjdart, men de kan
ocksd vara sd beskaffade att de
féranleder samverkan mellan sldjd-



arterna eller samverkan med andra
amnen. En sadan samverkan med
orienteringsdmnena stéller sig natur-
lig i synnerhet p& lagstadiet och mel-
lanstadiet. Samverkan med tlllvals-
amnena konst, teknik och ekonomi
bor efterstrivas p& hégstadiet.

En undervisning, ordnad inom olika
slag av arbetsomraden, bér kunna sti-
mulera elevernas fria val av material
och arbetsmetoder. Eleverna bér vi-
dare beredas goda mojligheter att
delta i planeringen av arbetet och
att genomféra ett arbete gemensamt
med en viss av eleverna bestédmd
arbetsférdelning. Forslag till arbets-
omréden finns i laroplanssupplemen-
tet for amnet slojd. Det bdr beaktas,
att de arbetsomrdden som beskrivs
dér, enbart utgér exempel. De bér
inte onddigtvis fa binda lararens pla-
nering varken betréiffande valet av
omraden eller valet av arbetsuppgifter
inom beskrivna omréden.

Samverkan med andra &mnen bér
forekomma | naturliga sammanhang
pa samtliga stadier. For att ge asyftat
utbyte méaste den planeras, inte en-
bart i fraga om detaljer och enskilda
omraden utan ocksd pa léngre sikt
for hela terminer och ldsar. Det &r
darfér angeléget, att larare i slojd i
méjligaste mén deltar i planeringen
av arbetet i andra &mnen, som fére-
kommer i vederbérande klass. Sam-
verkan med undervisningen i andra
amnen behandlas i laroplanssupple-
mentet.

Arbetssitt

Ett individuellt skapande arbete upp-
tar huvuddelen av tiden fér sléjdun-
dervisningen. De resultat som upp-
nds sammanhénger néra med de ar-
betsséatt som tillampas. Man kan gi-
vetvis inte forutsatta, att alla elever
med ens kan konstruera, formge och
tillverka sina slojdalster p& egen
hand. Detta tranas genom att de pa
olika sétt aktivt far medverka i alla
faser av slojdféremélets tillblivelse.
L&rarens uppgift &r vésentligen att
stimulera eleven till arbete och att
leda detta med hénsyn till undervis-
ningens syfte. Detta maste ske pa oli-
ka sétt och med olika hjalpmedel be-

roende bla p3 elevernas aider och
individuella férutsattningar. Gene-
rella r4d och regler kan inte upp-
stallag for detta arbete. Utvecklingen
av elevens férmaga till sjélvstandigt
arbete &r véasentligt beroende av l&-
rarens férméaga att genom kontinuer-
liga och konsekventa atgérder leda
undervisningen i den avsedda rikt-
ningen. En av férutséttningarna for
ett tillfredsstallande resuitat ligger
déri, att eleven far valja och genom-
fora arbetsuppgifter med hénsyn till
sina Individuella erfarenheter och
fardigheter. Genom samtal, visning av
bilder mm kan léraren bidra med
uppslag och férbereda planeringen
av elevernas nya arbeten. Detta bor
emellertid goras sa, att eleverna far
majlighet att ge sina arbeten en per-
sonlig prégel. Arbetena bér vidare
stricka sig over relativt begrénsad
tid, s& att eleven redan vid starten
nagorlunda kan &éverblicka och férut-
se de viktigaste arbetsmomenten.
Planeringen kan ibland underléttas
genom att eleven gér en skiss eller
en konstruktionsmodell eller experi-
menterar direkt | det tilltdnkta mate-
rialet. | 6vrigt kan den besta | att ele-
ven véljer material och hjélpmedel,
bestammer farg, form och teknik
samt eventuellt utfor en kostnadskal-
kyl. Till en god planering bér vidare
réknas den vérdering av det egna
arbetet och de uppnadda arbetsresul-
taten, som eleven avslutningsvis goér
tillsammans med léraren och kamra-
terna.

Som stéd fér minnet och till led-
ning for det fortsatta sldjdarbetet
bér eleven samla anteckningar, skis-
ser, beskrivningar, tidningsurklipp och
materialprover i en p&rm med lbs-
bladssystem.

For lararens del bér uppféljningen
av elevernas individuella arbetsupp-
gifter ske i nagon form av anteck-
ningar, bl a for att underlatta bedém-
ningen av elevernas arbetsresultat.

Ovning i samarbete bor ingd som
ett naturligt led i sléjdundervisningen
i syfte att bidra till elevernas sociala
utveckling. De yngsta eleverna behé-
ver ofta hjélpa varandra vid utféran-
det av relativt enkla individuella upp-
gifter, darfor att deras egen férmaga

&r oftillracklig. Inbdrdes hjalp och
handréckning &r for dem naturlig.
Dessa tillfallen bor vél tillvaratas. Ett
flertal samarbetsuppgifter kan ocksa
organiseras i anslutning till den dag-
liga arbetsrutinen genom att elever-
na gruppvis tex far stélla i ordning
arbetsplatsen fére och efter lektio-
nen, samla in arbetsmaterial och
ordna férdiga arbeten.

Det &r av vérde att komplettera un-
dervisningen med studiebes6k pa
museer och utstéliningar, i offentliga
byggnader, hos hantverkare samt |
afférer och industrier. Eleverna bér
vara vél orienterade om besbkets
syfte. En sammanfattning av observa-
tioner och intryck rekommenderas.

Arbetets utférande och verktygens
anvéndning bor uppmérksammas i un-
dervisningen. Det &r sélunda av stort
vérde for ett framgangsrikt arbete,
att undervisning om riktiga arbets-
stéllningar, handgrepp, tekniska mo-
ment och metoder samt verktygens
namn och funktioner meddelas redan
fran bérjan. Upplysningar om de ma-
terial som anvands boér ingd som ett
naturligt led i undervisningen. Den
insikt som eleverna héarigenom er-
héller, har betydelse inte enbart for
deras sjalvsténdighet i arbete; den &r
ocksa en tillgdng fér dem i vardags-
livet, som en betydelsefull direkt kon-
sumentupplysning. | samband med ar-
betet bér eleverna upplysas om de
faror som finns i samband med verk-
tygens anvéndning och orlenteras om
ovriga skyddsforeskrifter.

Vénsterhénta elever kréaver sérskild
uppmérksamhet, | synnerhet pd In-
larningsstadiet. Under de tidigare
skoldren, speciellt det férsta, har
manga &nnu ej klar hoger- eller véns-
terhanthet. Atskilliga av dessa elever
kan utan svérighet lira sig arbeta
med héger hand. | andra fall och i
synnerhet om klar vénsterhénthet
redan féreligger, kan svéarigheter upp-
std, Om tveksamhet rader vid val
av arbetshand, bor ett samarbete
mellan tillgénglig expertis, hemmet
och léraren ge ett utgangslage for
ett avgérande, dar det &r av storsta
vikt att eleven sjélv &r positivt enga-
gerad.
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Materialkinnedom och
materielvard

Genom studium av olika material bér
eleverna bibringas kunskaper om ma-
terialens beskaffenhet, egenskaper
och anvéandningsomradden samt om
deras ekonomiska vérde. Det é&r
darfor viktigt att eleverna har till-
gang till ett rikhaltigt grundsortiment
av material, som de blir fortrogna
med och som tillster manga varia-
tioner i uttryckssétt och teknik. Ef-
ter hand boér eleverna erhalla kan-
nedom om hur ifrAgavarande mate-
rial behandlas och om hur material
forvaras och vérdas.
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Hemkunskap

MAL

Undervisningen i hemkunskap skall ge eleverna far-
digheter i att rationellt planera och utfora arbets-
uppgifter, som férekommer i ett hem. Den skall vi-
dare ge eleverna intresse for och grundldggande
kunskaper om fragor, som rér sambandet mellan
miljo, kost och halsa. Undervisningen bér bidra till
elevernas estetiska utveckling och till en personligt
6vervagd konsumtion. Den bor vidare inriktas pd

HUVUDMOMENT

Naringsriktig kost. Grundlaggande principer for ra-
tionell matlagning. Livsmedelskunskap.

Bostaden och dess vard. Den inre och yttre mil-
jons betydelse.

Personlig hygien och arbetshygien.

Arbetsteknik och arbetsorganisation.

Enskild och offentlig konsumtion.

Den enskildes och familjens ekonomi.

Olika gruppbildningar i samhillet. Synen pa fa-
miljebegreppet.

Familjens funktioner. Inbérdes rattigheter och
skyldigheter inom familjen.

Kénsrollsproblemet.

Studiebesok. Undersokningar och férsék. Arbete

att ge ekonomisk fostran.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allménna synpunkter

Genom att utgé fradn elevernas egna
erfarenheter kan man fa naturliga
motiv foér undervisningen och lattare
fanga deras intresse. Den praktiska
undervisningen mojliggér en rikt va-
rierad aktivitet, som ytterligare stimu-
leras av att eleverna far delta i pla-
neringen. Denna medverkan fran ele-
vernas sida boér férekomma vid las-
arets borjan och vid olika undervis-
ningstillfallen.

Undervisningen i hemkunskap bér
vara sé allsidig som majligt for att
lara eleverna att klara vardagssitua-
tioner. Den bér ge eleverna en sam-
lad kunskap om deras uppgifter och
insatser i det dagliga livet, i hem och
i skola. Undervisningen bér fran bér-
jan knyta an till sddana arbeten, som
eleverna redan kommit i kontakt med,
for att sedan vidgas till att omfatta
aven andra delar av arbetet i hem
och familj.

Alla elever &r under hela skoltiden
mediemmar i en familj eller grupp.

11 — Laroplan. Allmén del

med olika studie- och arbetsmaterial.

De behover fa kunskaper och fardig-
heter, som &r av vérde i dagens och
morgondagens samhélle och som ger
beredskap for andrade férutséattning-
ar och nya behov och o6kar mojlig-
heterna till lika villkor for alla i hem
och arbetsliv.

Undervisningen bér férbereda ele-
verna for deras liv som framtida hem-
och familjebildare och hos dem ska-
pa férutséttningar for stérre valméj-
ligheter, friare personlighetsutveck-
ling och béttre balans mellan kénen.
Betydelsen av god ton, personlig stil
och samarbete bor beaktas.

Undervisningen bér vidare ge ele-
verna kunskap om sambandet mellan
arbete och pengar och bibringa dem
sddana fardigheter, att de sjalvstan-
digt kan overblicka sin ekonomiska
position, beddma sina egna behov,
skaffa information om varor och
tjianster samt triffa det konsumtions-
val som ger den basta tilifredsstillel-
sen.

Undervisningen bor ocksa bidra till
elevernas estetiska utveckling och ut-
veckla deras ansvarskansla fér miljon,
ge kunskap om miljons betydelse for
aktivitet och trivsel och om hur man
kan vélja och planera sin miljo.

Tid bér agnas &t saddana arbetsupp-
gifter, som vécker elevernas intresse
for att skapa vardagstrivsel och tra-

ditioner i hemmet. Seder och bruk
nar det géller alkoholhaltiga och al-
koholfria drycker bor ocksd behand-
las.

Undervisningen syftar aven till att
&stadkomma en réatt installning till
néringsméssigt fullvardig kost med
anpassning av véra kostvanor till
tidsenlig livsforing. Den bor ocksa
ge anvisningar om ett rationellt ar-
betssétt med utnyttjande av det mo-
derna tidsenliga samhallets resurser.
Den skall ge eleverna manuella fér-
digheter och traning i arbetsorgani-
sation och arbetsteknik samt i sam-
band med praktiska évningar och till-
lampningar trdna eleven i att vélja,
anvénda och varda redskap och &v-
riga hjélpmedel och att arbeta meto-
diskt och planera sina arbeten. | viss
utstrackning bor eleverna fa tréna sig
i att sjalva valja arbetsuppgifter och
fardigstalla arbetet inom en given
tidsram. De bér fa 6va sig i att sjélva
utforma miljon kring méltiden.

Hénsyn bor tas till elevernas mog-
nad och behov, till deras och lararens
intressen samt till traktens speciella
forhallanden.

Larostoff

Undervisningen skall ingédende bely-
sa kostens betydelse for vart allman-
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tillstdnd och var prestationsférméga
och i anslutning dértill ge k&nnedom
om vart néringsbehov samt om olika
ndringsamnen, deras férekomst och
uppgift. Synpunkter pé internationel-
la kostfragor tas upp i lampliga sam-
manhang. En orientering l&mnas om
de vanligaste tandsjukdomarna och
deras orsaker samt om samhillets
utgifter fér tandvarden.

Vara viktigaste livsmedel behand-
las fran narings-, kvalitets- och pris-
synpunkt. Tilldmpningsévningarna i
anslutning hértill boér avse grund-
laggande rationella matlagningsme-
toder, och i samband darmed bér
forekomma diskussioner om arbets-
teknik och arbetsorganisation.

Badden, skrivplatsen, belysningen
och olika férvaringsanordningar bor
framst agnas uppmérksamhet vid un-
dervisningen om bostaden och dess
vard. | anslutning till studier av in-
ventariernas och utrustningens funk-
tion uppméarksammas arbetets orga-
nisation, teknik och hygien samt olika
faktorer som bor bedémas vid kop.
Eleverna bér fa uppmérksamheten
riktad pa arbetsmiljons betydelse for
att framja aktivitet och trivsel. Sér-
skild vikt bor laggas vid instruktion
om riktiga arbetsstéliningar. Nar det
galler vard och stadning, boér man
speciellt uppmérksamma forebyggan-
de &tgérder mot nedsmutsning och
slitage samt olika metoder och hjélp-
medel for rationell vard av bostadens
inredning, mobler och textilier. | till-
lampningsbévningarna bor eleverna fa
tréna sig i att utnyttja tekniska och
kemiska hjalpmedel.

Undervisningen om personlig hy-
gien och arbetshygien bor framst
uppehdlla sig vid olika &tgédrder och
hjalpmedel fér den personliga hygie-
nen. Sérskild vikt bér laggas vid me-
toder och hjalpmedel for rationell
tvatt och annan behandling av tex-
tilt material.

Undervisningen om enskild och of-
fentlig milj6 skall belysa individens
mojligheter att paverka miljén. Man
kan exempelvis utgd fran bostadens
planering och darefter ta upp fragor
som berdr fritidsomraden, tillgang till
butiker och andra serviceinrattningar
m m. Framst bér man dock &gna sig
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&t den inre miljén och diskutera bo-
stadens utformning och utnyttjande
med héansyn till aktiviteter och trivsel.
Eleverna boér darvid fa en uppfattning
om funktionella och estetiska krav
pa bostaden. Speciell uppmarksamhet
agnas &t arbetsorganisation och ar-
betsstallningar i bostaden.

| samband med undervisningen be-
rérs olika gruppbildningar i samhél-
let. Familjefragor och tonarsproblem
bor behandlas med avsikt att ge 6kad
forstaelse for olika former av sam-
levnad. Psykologiska och ekonomiska
synpunkter p& aldrandet tas upp till
diskussion liksom de gamlas behov
av kontakt med omgivningen. Vidare
bor eleverna orienteras om de ut-
vecklingsstérdas och p& annat satt
handikappades problem. Service- och
stodatgarder samt tekniska hjéip-
medel fér dem diskuteras och de-
monstreras. Vikten av att man moter
invandrare och flyktingar med takt
och forstdelse bor framhallas. Att de
ofta har svarigheter med ett nytt
sprak, nya kostvanor och pafrestan-
de bostadsférhallanden bor observe-
ras. | anslutning hértili behandlas
samhallets stodatgarder och den rad-
givnings- och upplysningsverksamhet
som forekommer. Det 6kade bruket
av alkohol och narkotika bland ung-
dom tas upp med utgangspunkt i oli-
ka manniskors instéllning till dessa
medel. Hur alkoho!- och narkotika-
bruk paverkar samvaron och ekono-
min pavisas.

Anknytningen av undervisningen
till dessa grupper i samhillet bor
ske med huvudsaklig avsikt att med-
verka till okad hansyn, forstaelse
och hjédlpsamhet i samvaron med
dem.

Undervisningen bor ge olika aspek-
ter pa aktuella familjefragor. Akten-
skapsbildningens innebérd, sarskilt ti-
dig s&dan, diskuteras och ekonomiska
och juridiska konsekvenser belyses.
Fradgor som beror foraldrarnas yrkes-
arbete i hemmet eller ute i samhallet
behandlas med utgangspunkt i kon-
kreta exempel. Aven motsvarande
forhallanden i andra lander berérs.

Betréffande undervisningens inrikt-
ning pad kénsrollsfrdgor har man att
ta hansyn till att den traditionella sv-

nen p& hushallsarbetet under lang tid
och péa olika satt bidragit till bristande
likstallighet mellan kénen i familjens
dagliga arbete och i yrkeslivet. An-
svaret foér hushélisarbetet och fler-
talet arbetsuppgifter i ett hem har
tidigare huvudsakligen vilat pa kvin-
nan i familjen. Undervisningen i hem-
kunskap, dar alla elever deltar pa lika
villkor, bor aktivt medverka till att
andra pa denna installning. Flickor
och pojkar bor arbeta tillsammans
i grupper med likartade uppgifter, och
deras arbetsresultat bor bedomas ef-
ter samma grunder, oavsett elevernas
kén. Det bor bli naturligt for dem,
att var och en sjalv skéter sina per-
sonliga tillhorigheter och aven i 6v-
rigt &r beredd att utféra sin del av
ett val planerat hushallsarbete.

Det 6kade behovet av konsument-
upplysning bor uppmérksammas. Ele-
verna orienteras om konsumentra-
dets, konsumentinstitutets, reklama-
tionsndmndens och varudeklarations-
namndens arbetsuppgifter och arbets-
sétt samt deras roll som varuupp-
lysande organ. Olika former av re-
klam studeras och betydelsen av en
kritisk instalining vid lasning av an-
nonser och annat informationsmate-
rial exemplifieras och poangteras.
Det stora utbudet av varor stiller
krav pd konsumenterna, och det gél-
ler att stimulera eleverna till att
skaffa sig kunskaper, som gor det
lattare for dem att vélja mellan lik-
artade varor och tjanster och att
stalla kvalitet och anvandningsegen-
skaper i relation till priset.

Eleverna orienteras om ekonomis-
ka fragor, i synnerhet om sambandet
mellan produktion, konsumtion och
sparande och om nagra faktorer som
paverkar prissattningen av en vara.
Med konkreta exempel satts den en-
skilde familjemedlemmens budget i
relation till hela familjens budget.
Olika satt att registrera inkomster
och utgifter behandlas, och sparfor-
mer och l&nemojligheter diskuteras.
De vanligaste inkopsformerna, t ex
kontant, kredit, konto, avbetalning
och partikép, tas upp.

Kostnadsberékningar bor utféras i
naturligt samband med undervisning-
en i Gvrigt.



Planering och samverkan

Undervisningen bér ske i samverkan
med andra @mnen. Hemkunskapen
kan ge stoff &4t @&mnen som svenska,
matematik och eventuellt &ven eng-
elska. Samtidigt har hemkunskapen
en stark anknytning till naturoriente-
rande och samhéllsorienterande &m-
nen, kanske framst samhallskunskap
men &ven till historia, biologi och
geografi. | samverkan med sléjd och
teckning kan undervisningen ge
manga tillfallen till skapande verk-
samhet.

Exempel pad samverkan: samhalls-
kunskap (familjen, hemmet, ekono-
min), biologi (matlagning, kostléra,
hygien), kemi (hemvéards- och tvatt-
lara), fysik (hemmets tekniska appa-
ratur), sléjd och teckning (hemmets
textilier, mobler, farg och form), gym-
nastik (arbetsstallningar), barnkun-
skap (spadbarns- och smabarnskost,
barnets aktiviteter, familje- och kons-
rollsfragor).

Fér att undvika en ogynnsam splitt-
ring i arbetet bér samtliga pa timpla-
nen for barnkunskap och hemkunskap
i arskurs 9 upptagna timmar under
bestdmda perioder anvidndas fér un-
dervisning i endast ett av @mnena.

Arbetssitt

Larostoffet i hemkunskap boér pre-
senteras stegvis for eleverna. | ars-
kurs 8 sker den grundldaggande un-
dervisningen, som sedan férdjupas
och breddas i arskurs 9.

Larostoffet skall ordnas upp s4,
att gynnsammast mojliga inlérnings-
betingelser skapas. S& t ex skall
teoretiska och praktiska moment hal-
las samman: en &vning bér i regel
komma i omedelbar anslutning till
informationen. En mer genomgripande
gruppering av larostoffet sker, d&
detta presenteras i form av arbets-
omréden. | &rskurs 9 bér huvuddelen
av stoffet behandlas inom sadana om-
réden.

Undervisningen skall bedrivas bade
individuellt och i grupp. Gruppen &r
i manga avseenden den naturliga
arbetsenheten i hemkunskapsunder-
visningen. Grupparbetet ger eleverna

tillfalle att ova sig i att samarbeta
och visa hansyn. Det stimulerar ofta
till egna initiativ och 6kat individuellt
arbete. Indelningen i grupper kan ske
pa olika satt. Individualiseringen sker
bl a genom att tempot i mojligaste
mén anpassas till vars och ens ar-
betstakt och arbetsrytm. Eleverna bér
systematiskt 6vas — &ven da de ar-
betar i grupp — att utféra sina upp-
gifter sjalvstandigt och under eget
ansvar, att gora egna iakttagelser
och att pd grundval av dessa dra eg-
na slutsatser.

Eleverna bér stimuleras att ta aktiv
del i undervisningsplaneringen. De
bér exempelvis sjélva fa komponera
maltider och matsedlar, de bér fa
vélja varor och uppleva konsekven-
serna av sina val. Det galler ocksa
planeringen av arbetsomraden. De-
ras innehall och inbérdes ordning
avgors av larare och elever gemen-
samt, bl a pd grundval av elevernas
intressen, mognad och individuella
forutsattningar. Sjalvfallet maste han-
syn ocksd tas till samverkan med
andra dmnen.

Studiebesok bor forberedas val foér
att eleverna skall fa den réatta nyttan
av dem. De orienteras i férvdg och
uppdelas eventuellt i grupper, som
far olika uppgifter. Redovisning kan
ske genom att de far redogéra for
och diskutera sina intryck. Aven film-
visningar, radio- och televisionspro-
gram bor forberedas péa liknande satt.
Eleverna kan ibland f& till uppgift att
referera artiklar, radio- och televi-
sionsprogram, som anknyter till &m-
net.

Anvisningar for undervisningen i
respektive arskurs och exempel pa
arbetsomraden finns i sarskilt supple-
ment.

Lokaler och laromedel

Foérutsattningen for att hemkunska-
pens malséattning skall kunna férverk-
ligas &r bl a att undervisningsioka-
len ar vél planerad och inredd. | 6v-
rigt hanvisas till forslag och férteck-
ningar som uppréttats inom SO. Vik-
tigt &r att aven &ldre undervisningsio-
kaler rustas upp i nivd med SO :s se-
naste anvisningar och att AV-utrust-

ning finns i samma utstrackning som
i évriga dmnesrum.
Grupprum bor finnas i néra anslut-
ning till  hemkunskapsavdelningen,
liksom arbetsrum for lararen.

Laromedel som passar den fére-
slagna arbetsomradesmetodiken, bl a
sjalvinstruerande, och en lampligt
sammansatt boksamling skall finnas
tillgangligt for att klara en 6kad indi-
vidualisering. Alla inventarier i hem-
kunskapsavdelningen &r undervis-
ningsmateriel, varfor de maste véljas
med stor omsorg. Man bér alltsa i fo-
rekommande fall képa redskap, som
ar forordade av Statens institut for
konsumentfrdgor. Om flera redskap
av samma sort skall finnas inom ar-
betsenheten, bor olika typer viljas,
for att ge eleverna mojlighet till jam-
forelser. Likasad bor flera olika slags
material valjas, t ex kokkarl av alu-
minium, rostfritt stal, dubbelemaljerat
jarn och eldfast glas, porslin eller ler-
gods. | 6vrigt hénvisas till forslag
och  forteckningar som uppréttats
inom SO.

| hemkunskapsamnet férekommer
bl a exponeringsévningar. Forbere-
delse till 6vningarna férutsétts kunna
ske i hemkunskapsavdelningen. Ex-
poneringen boér déremot férlaggas till
skolans gemensamma utrymmen sa-
som korridorer, trappor, elevmatsal
och uppehallsrum. Fér att kunna for-
verkliga detta kravs att i olika utrym-
men finns anordningar sdsom tavel-
lister, véggskenor och skdp med
glasdorrar. Exponeringen kan utgé-
ras av néringsriktiga maltidsforslag,
dukade bord, inredningsdetaljer, dia-
gram och tabeller m m.
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Barnkunskap

MAL

Undervisningen i barnkunskap skall till eleverna
formedla kdnnedom om barns utveckling och vérd,
insikt om deras ansvar som framtida féraldrar och
forstaelse fér vardet av ett utvecklingsfrdmjande
samspel mellan den vuxne och barnet.

ANVISNINGAR

OCH
KOMMENTARER

Allménna synpunkter

Undervisningen i barnkunskap béor
anknyta till elevernas naturliga refe-
renspunkter i &mnet. Deras insikt om
att detta amne #r ett verklighetsom-
radde, som de flesta kommer i kon-
takt med, bor tillvaratas. Undervis-
ningen i amnet skall grundlagga en
positiv syn p& barnets utveckling
och behov. Vérdet av den vuxnes
kdnnedom om detta bor framhallas.

Larostoff

| samband med undervisningen om
barnets utveckling och vérd fran fo-
delsen till sjudrsaldern berors huvud-
dragen av fosterutvecklingen. Gravi-
ditet, forlossning och eftervard be-
handlas. Barnets m::toriska, emotio-
nella, sociala och intellektuella ut-
veckling behandlas parallellt med
den fysiska utvecklingen. Betydelsen
av en allsidig vard och av en grund-
laggande vanebildning framhalls. Det-
samma galler vikten av utvecklings-
framjande skapande verksamhet, lek
och sysselséttning.

Eleverna bar f& kénnedom om olika
avvikande beteenden hos barn med
psykiska och fysiska handikapp och
darvid orienteras nagot om orsaker
och symtom | sammanhanget. Vérdet
av att man bidrar till att skapa for-
staelse for varje individs ratt till en
positiv utveckling inom ramen for si-
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HUVUDMOMENT

Huvuddragen av fosterutvecklingen och av barnets
utveckling och vard under forskoléldern. Barn med
psykiska, fysiska och andra handikapp. Uppvéxt-

bland barn.

na forutsattningar framhalls. Omgiv-
ningens omdoéme och vérderingar och
det handikappade barnets och famil-
jens upplevelse av sin situation be-
lyses.

Undervisningen boér belysa upp-
véxtmilion och dess betydelse for
barnets utveckling. Darvid behandlas
olika typer av familjer och familje-
medlemmarnas inbérdes férhaliande
som foérutsattningar for en utveck-
lingsfrdmjande milj6. Aldre och nyare
kénsrollsnormer betréffande ansvars-
fordelningen mellan féréldrarna bér
beréras. Miljéns mentalhygieniska be-
tydelse bor belysas pa ett taktfulit
sétt.

Eleverna bor orienteras om sam-
héllets hjslpatgérder for férédldrar och
barn. Dérvid behandlas médra- och
barnavérdscentralens uppgifter och
arbetssatt, sociala formaner i sam-
band med féraldraskap samt olika
barnavardande institutioner. Séarskild
vikt boér laggas vid barnstugeverk-
samheten sasom den uppvaxtmiljo
som allt oftare kompletterar hemmil-
jon.

Férhéllandet mellan barn och vux-
na bér utgéra ett ledmotiv i under-
visningen. Betydelsen av att den vux-
ne tilldgnar sig kunskaper om barns
utveckling och beteende bér betonas.
Vidare bér den vuxnes ansvar kraf-
tigt understrykas. Detta géller inte
minst det forhallandet att den vuxne
genom att, kanske omedvetet, férmed-
la forestdllningar om att vissa be-
teenden ér mera lampliga for det ena
eller andra konet, kan hamma barnets
individualitet.

Uppmérksamheten bor fastas pa

miljén och dess betydelse for barnets utveckling.
Samhdllets hjalpatgarder for féraldrar och barn.
Forhallandet mellan vuxna och barn. Konsrollstan-
kandet. Atgarder till férebyggande av olycksfall

vanliga orsaker till olycksfall bland
barn. | samband darmed bor elever-
na aktiveras att sjalva komma med
forslag till sakerhetsanordningar och
atgérder for att forebygga dessa.

Planering och samverkan

Fér att undvika en ogynnsam splitt-
ring i arbetet boér samtliga p& timpla-
nen fér barnkunskap och hemkunskap
i arskurs 9 upptagna timmar under
bestamda perioder anvéndas foér un-
dervisning i endast ett av &mnena.
Samverkan mellan undervisningen i
barnkunskap och undervisningen i
6vriga &mnen bor astadkommas vid
behandlingen av exempelvis foljande
fragor: familjefragor (hemkunskap,
samhéllskunskap); barnens behov
av lek och skapande verksamhet
(musik, teckning, sléjd, gymnastik);
sexualundervisning, &rftlighet och
utveckling (biologi); enkla psykolo-
giska fradgor som ror individen och
olika grupper, konsrollsfragor, sam-
hallsekonomiska fragor (samhalls-
kunskap, hemkunskap); vésentliga
livsfragor (religionskunskap).

Arbetssitt

Gruppuppgifter | form av intervjuer,
situationsspel och observationer boér
inta en stor plats i undervisningen i
barnkunskap. Studium av filmer, ljud-
band och bildband kravs for att le-
vandegodra undervisningen. Vidare bér
forekomma jamférande undersdkning-
ar och studium av olika slag av text-
material, &ven av sjélvinstruerande
art.



Diskussioner bor beredas ett om-
fattande utrymme i undervisningen.
Exempel pd diskussionsdmnen: For-
stdelse for barns beteende i olika
aldrar och de snabba periodiska véx-
lingarna mellan bl a trots och tiligi-
venhet, indtvént och utatvént be-
teende. Viardet av oOmsesidig tillit
och kontakt. Barns olika uttrycks-
mojligheter fér att nd kontakt. Barns
behov av konsekvens i attityder och
handlingar fran den vuxne. Olika for-
mer av kénsrollspéverkan barn utsatts
for och hur man kan motverka den.
Umgénget med barn i forhdllande till
deras mognadsniva, vilket medfér na-
turliga yttringar av férvéntan — be-
svikelser, glédje — irritation. Sam-
spelet vuxna och barn som en ba-
lansg&ng mellan olika viljor och krav,
att misslyckande fran bada parter
ocksad kan vara personlighetsdanan-
de om férhallandet vuxen och barn
vilar p4 en fortroendefull grund.

Férslag till arbetsomrdden i barn-
kunskap ingar i sérskilt laroplans-
supplement i &mnet.

Lokaler och liromedel

Undervisningen boér forlaggas till am-
nesrum. AV-utrustning samt forva-
ringsmojligheter for undervisnings-
materiel bor finnas i anslutning till
detta. Dessutom bér mdjlighet bere-
das for gruppundervisning. Litteratur,
laromedel och materiel bér kontinuer-
ligt kompletteras.

Barnkunskap
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Gymnastik

MAL

Undervisningen i gymnastik skall tillfredsstilla ele-
vernas behov av kroppsrorelse och medverka till
deras allsidiga och harmoniska utveckling. Den
skall bedrivas s, att den allménna prestationsfor-
méagan hojs och en &ndamalsenlig arbetsteknik
framjas. Ett ekonomiskt och estetiskt rérelsesitt
skall efterstriavas. Undervisningen skall ge eleverna
tilifalle att préva och utéva olika gymnastik- och
idrottsformer. Den skall vidare férmedia kannedom
om den egna kroppens funktion och vard i samband
med fysisk aktivitet.

Undervisningen skall syfta till att utveckla lag-
anda, sjalvdisciplin, hjalpsamhet och ledarformaga.
Den skall hos eleverna soka vacka bestdende in-
tresse och forstéelse fér behovet av fysisk aktivitet
som ett medel till rekreation och halsa.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet

Fristdende gymnastikévningar med och utan [ésa
redskap samt redskapsévningar i syfte att grund-
lagga ett naturligt och ekonomiskt rérelsesitt. Im-
provisationsuppgifter.

Sanglekar. Smalekar i syfte att uppdva iaktta- -

gelse- och reaktionsférmaga. Bollekar. Terréng-
lekar.

Enkla idrottsévningar som utvecklar formégan att
springa, hoppa och kasta.

Grundlaggande skridsko6vningar for att utveckla
balans och &ksékerhet. Skridskolekar.

Utveckling av skidvana genom &kning i tillamp-
ningsspar och backar.

Vattenvanedvningar. Simkunnighetsprov  (ars-
kurs 3). '

| lampligt samband med undervisningen i 6vrigt:
Enkla héalsordd. Lyfta och bara ratt. Naturvard. Is-
kunskap. Trafikundervisning.

Mellanstadiet

Gymnastik: Fristdende 6vningar med och utan lésa
redskap samt redskapsévningar i syfte att utveckla

166 ] Gymnastik

styrka och ett ekonomiskt och estetiskt rérelsesitt.
Improvisationsuppgifter .

Dans: Sanglekar. Enkla folkdanser. Improvisa-
tionsuppagifter.

Lek: Lekar for att uppodva reaktions- och koncen-
trationsformaga. Bollekar som uppovar kanslan fér
teknik och samspel.

Bollspel: Teknik- och samspelsévningar. Lagspel.

Fri idrott: Lépning, hopp, kast och stafett!épning.

Orientering: Kartlasningsévningar med tillamp-
ning under terrdngvandringar. Férberedande orien-
teringsformer.

Skridskoakning: Skridskolekar. Akteknik. Isspel.

Skidakning: Teknikovningar och tillampningsov-
ningar for langdlopning och utférsakning.

Simning: Elementér simundervisning. Simkunnig-
hetsprov.

I lampligt samband med undervisningen i &vrigt:
Halsordd. Arbets- och vilostéllningar. Naturvard.
Iskunskap. Trafikundervisning.

Hogstadiet

Gymnastik: Fristaende 6vningar med och utan |6sa
redskap samt redskapsévningar i syfte att utveckla
smidighet, styrka och uthallighet samt ett ekono-
miskt och estetiskt rorelsesétt. Improvisationsupp-
gifter. _

Dans: Svenska och utlédndska folkdanser. Impro-
visationsuppgifter. Enkel form av séllskapsdans.

Bollspel: Teknik- och taktikévningar. Lagspel. In-
dividuella bollspel (&rskurs 8 och 9).

Fri idrott: Lépning p& bana och i terrang, hopp,
kast och stafettlopning.

Orientering: Kartldsningsévningar med tillamp-
ning under terrangvandringar. Kompassévningar.
Olika orienteringsformer.

Skridskoakning: Isspel och aktekniska 6vningar.
Grunderna for konst- och hastighetsakning.

Skidakning: Langdldpning och utférsakning.
Backhoppning.

Simning: Olika simsétt. Simkunnighetsprov.

| lampligt samband med undervisningen i 6vrigt:
Hygien. Traningslara. Elementéar arbetsteknik. Lyft-
ning och transport av skadad. Livraddning. Natur-
vard. Iskunskap. Organisations- och funktionéars-
uppgifter samt ledarskap. Information om den fri-
villiga idrottsrorelsen. Trafikundervisning.



ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allmédnna synpunkter

Elevens fysiska utveckling. Den tek-
niska utvecklingen har avsevart re-
ducerat de muskuldra anstréangningar-
na i vart dagliga liv. Fysiologisk och
medicinsk expertis har samstammigt
framhéllit en god kondition som ett
grundlaggande villkor for optimal ar-
betskapacitet och halsa.

Skolarbetet stéller ansprak pa ele-
vernas arbetsformaga. Det &r darfor
synnerligen angelédget, att de genom
regelbunden fysisk tréning utveckiar
en kondition, som inte endast svarar
mot skolarbetets krav utan ocksa ga-
ranterar en fond av reservkraft. Un-
dervisningen skall inriktas pa en till
stadier och kén anpassad metodisk
utveckling av styrka och uthéllighet.
Amnets olika grenar skall utnyttjas
och kombineras p& ett meningsfullt
sétt, sa att eleverna far effektiv tra-
ning och aktiv rekreation.

Eleverna méste forberedas for ar-
betslivet genom att lara sig riktiga
arbets- och vilostéllningar och rérel-
semoment, tex lyfta och béara ratt.

Gymnastikundervisningen skall ge
eleverna fortrogenhet med de former
av fysisk aktivitet, som de ‘inte bara i
skolan utan ocksa senare i livet kan
utdva under sin fritid for att rekreera
sig och bibehdlla sin arbetsférméga.

Elevens hilsa och hygien. Gymnastik
har naturliga férutsattningar att i en
askadlig och praktiskt upplevd under-
visning omsétta ménga av hélsoldrans
regler. Det géller géngse krav péa
kroppslig hygien eller kroppens vard
efter fysiskt arbete. Det galler ocksa
hur man skall variera kladseln efter
temperaturens och védrets vaxlingar
eller efter kroppsanstrangningens in-
tensitet och varaktighet. Kostens
sammansattning efter graden av fy-

siskt arbete och risken med tréning
och tévling vid sjukdomstillstdnd &r
andra exempel p& hur hélsoldran kan
askadliggoras inom dmnet gymnastik.

Pa hogstadiet bor eleverna genom
teoretisk undervisning f& kunskap
om det fysiologiska underlaget for
méanniskokroppens satt att fungera.
Det har betydelse for savél deras
skolarbete som deras framtida arbets-
liv.

Fér eleverna har den fysiska pres-
tationen ofta ett hogt prestigevarde,
vilket skall utnyttjas pa ett pedago-
giskt riktigt satt. Detta sker framst
genom att man uppmarksammar ele-
vens insatser. Den utforda prestatio-
nen — uppmarksammad och upp-
skattad om &n aldrig sa liten — ska-
par sakerhet och sjalvtillit, vilket har
sitt alldeles speciella varde, om den
dessutom kompenserar en upplevd
oférméga inom ett annat omrade.

Sannolikt uppstar oro och aggressi-
vitet nar den vaxande individens bio-
logiska behov av kroppslig aktivitet
inte far utlopp. Skolans kroppsév-
ningar bidrar till att kanalisera det
otilifredsstéllda rorelsebehovet pa ett
naturligt satt.

Elevens sociala utveckling. Bade i
enkla lekar och i komplicerade lag-
spel kan eleverna &skadligt och ak-
tivt fa forstaelse for varfor regler och
bestammelser méaste respekteras och
varfor de inte far overtradas. Att lara
dem att med sjalvkontroll frivilligt un-
derordna sig regler &r ett betydelse-
fullt inslag i en fostran till sjélvfalien
arlighet och kansla for rattvisa.

| gymnastikundervisningen med
dess ofta kortvarigt samarbetande
mindre arbetsgrupper skapas latt en
naturlig miljo som framjar laganda,
kamratskap och samarbetsvilja. Lag-
och gruppsammanséttning bér med
vissa mellanrum véxla for att bygga
nya relationer bland eleverna. Ofta
uppstar situationer, dar ocksa hjalp-
samhet och hadnsyn spontant kan
komma till uttryck eller levandegéras.
| sysselsattningar, dar lag- eller
gruppverksamhet férekommer, erbju-
der sig rikliga tillfallen att framhalla
och utveckla olika sidor av ledar-
skap. Lararen maste for den skull

uppmiarksamma de handelseférlopp
under lektionen, vilka for eleverna
klargér innebérden av sadana begrepp
som samarbete, kamratskap och héan-
syn till andra.

Under skoltiden bér eleverna efter
hand fa okat medinflytande vid pla-
neringen av den verksamhet som syf-
tar till deras fysiska traning. De bor
vidare stimuleras att ta initiativ till
och utéva férenings- och fritidsaktivi-
teter pd detta omréde. Aldre elever
bor anfértros uppgifter att medverka
som ledare for yngre elevers lek- och
idrottsdvningar i syfte att 6ka deras
ansvarskénsla och stdrka samhorig-
heten mellan elever i skilda &lders-

grupper.

Elevens estetiska utveckling. Det bor
vara lika naturligt, att eleverna l&r
sig att rora sig vackert och d&ndamals-
enligt, som att de lar sig att skriva
och tala vardat. Ett funktionellt ro-
relsesatt ar oftast vackert. Gymnasti-
ken kan saledes i sin helhet bidra till
estetisk utveckling. Vissa aktiviteter
inom amnet kan dessutom utnyttjas
till att utveckla forstéelse for roérelsen
som ett konstnarligt uttrycksmedel.
Det galler bl a fristdende gymnastik,
dans och konstadkning pa skridskor.
Genom improvisationsuppgifter som
innebéar saval rena rérelsekonstruktio-
ner som dramatiskt rdrelseskapande
bér elevernas fantasi, frigjordhet och
sjalvkénsla véckas och utvecklas. Det
fritt skapande momentet kan striacka
sig frdn nagot s& enkelt som forsok
att hitta p& egna boll- eller hoppreps-
6vningar till en gemensam fuppin-
sats for att komponera en’dans eller
en fristdende rorelseserie. Elevernas
forutsattningar och intresseinriktning
avgér omfattning och val av &mne
for rorelseimprovisationerna. Den
systematiskt metodiska rorelseskol-
ningen bor séledes inbegripa sévil av
lararen konstruerade 6vningar med
avsedd effekt som improvisationsupp-
gifter dar eleverna sjilva utformar
rorelsen.

Att under friluftsverksamheten véc-
ka elevernas sinne for de skonhets-
upplevelser vistelse i skog och mark
kan erbjuda bidrar ytterligare till este-
tisk utveckling.
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Planering och samverkan

Vid utarbetande av studieplaner gors
en arskursférdelning av @mnesstoffet
samt en |&sérs-, period- och lek-
tionsplanering. De olika arskursernas
studieplaner utformas om mgjligt sa
att kontinuiteten i undervisningen fran
&r till &r tillgodoses och sa att man
samtidigt far en fordelaktig koncen-
trering av vissa undervisningsmoment
till lamplig arskurs. Detta innebér att
alla huvudmoment boér behandlas i
varje arskurs, men att det inom huvud-
momentens ram kan vara férdelaktigt
med en viss koncentrering. S& kan
vara fallet med bollspel, dér tex en
metodisk inlérning av handbollspelets
teknik och taktik kan koncentreras
till en av stadiets arskurser, medan
basketboll behandlas utférligare un-
der ett annat laséar. Planeringen skall
avse all verksamhet under laséret,
savél de enskilda lektionerna under
inomhus- och utomhusperioderna som
friluftsverksamheten.  Inomhusperio-
derna bér omfatta gymnastik, lek,
dans, bollspel och, dér s& &r mojligt,
simning. Aktiviteterna under utom-
husperioderna &r framfor allt fri idrott,
bollspel och skridskoakning. Under
friluftsverksamheten bor huvudsakli-
gen forekomma terrénglekar, oriente-
ring, simning, skid- och skridskodk-
ning.

Med utgangspunkt i antalet till-
géngliga lektioner och friluftstimmar
under perioderna gérs en rationell
férdelning av tiden p& de skilda hu-
vudmomenten. Férdelningen av hu-
vudmomenten #&r dock beroende av
flera lokala faktorer, sdsom tillgdngen
pad lémpliga lokaler samt lek- och
idrottsplaner, skolans geografiska la-
ge och ddrmed sammanhéngande kli-
matiska forhallanden samt dess av-
stand till friluftsomraden. Dessa for-
hallanden kan | vissa fall géra det
vanskligt att tillgodose varje huvud-
moment | undervisningen. Ofta kri-
ver inlérandet av skilda moment léng-
re tid &n som beréknats. | den en-
skilda studieplanen bor darfér upptas
ett mera begrénsat, obligatoriskt In-
nehdll, som sedan kompletteras med
lampliga &vningar.

Lektionsinnehéllet maste i sin tur
ses i sitt sammanhang med arbetet
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under en period och ett lasar. Det
bor bestd av en fast kdrna med va-
rierande och omvéxlande &vningar
och medge tillfallen till sjalvverksam-
het, individualisering och improvisa-
tion. Viktigt &r, att 6vningarnas sva-
righetsgrad laggs pa en sadan niv4,
att samtliga elever kan utféra grund-
ovningen.

Att férebygga olycksfall ar for la-
raren en vasentlig ansvarsfrdga, som
kréaver omsorgsfull organisation av
lektionen och férutsatter ingéende
kdnnedom om &vningarnas svérig-
hetsgrad och metodiska uppléggning.
Mottagare och medhjalpare skall nog-
grant instrueras.

Fér att skolans gymnastikundervis-
ning skall kunna tiligodose det fysio-
logiska krav som stélls p4d &mnet &r
det viasentligt dels att antalet tré-
ningstillifallen inte reduceras genom
sammanslagning av lektioner, dels att
friluftsverksamheten férdelas pa sa
manga ovningstillfdllen som &r prak-
tiskt genomférbart.

Samarbetet mellan skollakare, skol-
skoterska, skolpsykolog och gymna-
stikldrare &r viktigt, framfor allt nar
det géller de fysiskt och psykiskt sér-
praglade elevernas deltagande i gym-
nastik.

Undervisningen i gymnastik har an-
knytning till flera av skolans &mnen.
| synnerhet stéller friluftsverksamhe-
ten krav p4 en viss samordning &m-
nena emellan. En preliminér plan 6ver
lasérets friluftsverksamhet bor delges
de lérare, som tjanstgér p&d hogsta-
diet. Friluftsverksamheten kan déari-
genom ytterligare berikas genom for-
beredande arbete i klassrummet och
genom diskussion efterat. Samord-
ning kan ske med &mnena hembygds-
kunskap (karttecken, vaderstreck, na-
turvard, iskunskap, trafikundervis-
ning, halsoléra), samhallskunskap
(trafikundervisning), naturkunskap
(hdlsoldra, kompassen, naturstudier
och naturvard), biologi (naturstudier
och naturvdrd, ménniskokroppens
anatomi och fysiologi, hélsolara,
olycksfallsvard), musik (musik och
rorelse, sanglekar, folk- och stildan-
ser), hemkunskap (kostvanor, arbets-
stéllningar och arbetshygien) och
tillvalsédmnet konst.

Amneskonferensen har — utéver
planeringen av undervisningen — att
i samrad med elevrepresentanter av-
gora vilka skoltaviingar som skall an-
ordnas och i vilken utstréackning sko-
lan skall vara representerad vid &6v-
riga tavlingar. Vid &mneskonferens
skall &ven faststallas, vilka 6nskemal
om laromedel mm som bér aktuali-
seras.

Arbetssiitt

Fran forsta boérjan skall undervis-
ningen inriktas pa att utnyttja och
utveckla barnens aktivitet. Det spon-
tana rorelsebehovet skall tillvaratas
genom sjalvverksamhet. Det &r inte
minst viktigt att l&raren har en positiv
installning till eleven och forstaelse
for en bristande kroppsbehéarskning.
Genomgéende skall lararen ta hédnsyn
till de kroppskonstitutionella forut-
séttningarna, som ofta avgér om en
uppgift lyckas eller inte. Betydelsen
av att man stimulerar och uppmunt-
rar de kroppsligt svaga kan inte nog
framhéllas. Speciell omvardnad bér
égnas elever med handikapp av fy-
sisk eller psykisk art som gor det
svart for dem att delta i grupp-
aktiviteter. Dessa elever bor fa en for
dem val avpassad fysisk traning, sa
att de far hjalp att overvinna sitt
handikapp och uppleva den gladje
gymnastik- och idrottsutévande inne-
bar. P4 hogstadiet méste lararen ta
speciell hansyn till att eleverna da
tycks forlora ndgot av det spontana
rérelseinitiativet p& grund av den
omdaning som sker under puberteten.

Undervisningsformerna véxlar re-
dan fran lagstadiet alltefter évningar-
nas art mellan klass- och gruppun-
dervisning och individuellt arbete. |
all prestationsbetonad undervisning
skall en stegring ske individuellt ef-
ter gjorda framsteg.

Fér att beframja elevernas sjélv-
verksamhet bor undervisningen i s&
stor omfattning som majligt bedrivas
som: gruppverksamhet och individuellt
arbete.

Taviingen &r en stimulerande ar-
betsform med n#éra anknytning till




amnet. Den bér dock anvandas med
en viss férsiktighet och framst utfor-
mas som lag- eller grupptévling.

Liaromedel

Fér att undervisningen skall bli sa
effektiv._som mdojligt, méaste lokaler
och utomhusanordningar planeras sé
att tidskrdvande forflyttningar elimi-
neras. Laromedel for s&val inomhus-
som utomhuslektioner bér finnas i sa-
dan utstrackning att eleverna far full
sysselsattning.

Fér att undervisningen skall kunna
bli s& &skadlig som méjligt, bor det
finnas  tillgdng till arbetsprojektor
samt projektionsapparat for visning
av film, filmslingor och bildband i di-
rekt anslutning till undervisningen i
gymnastiksalen.

For en musikalisk-rytmisk rorelse-
skolning kravs tillgang till skivspelare
med reglerbar hastighet, bandspelare
och, om méjligt, ett plano.

Facklitteratur for lararen bor finnas
i gymnastiklararrummet. P& lamplig
plats i gymnastiklokalerna bér finnas
elevlitteratur, som kan utnyttjas av
de elever, som tillfalligtvis inte deltar
i gymnastiken, eller fér utlaning till
den som vill forkovra sig i ndgon spe-
cialgren, t ex for ledarskap. Broschy-
rer och arbetsblad bér finnas i till-
réckligt antal for att medge en effek-
tiv teoretisk genomgang av tex is-
kunskap, naturvard, traningslara och
orientering. Cykelergometer bor fin-
nas i varje hogstadieskola.

Gymnastik
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RIKTLINIJER

En av grundskolans uppgifter ar att ge kunskaper
om den omgivande verkligheten och om méanniskors
liv och verksamhet férr och nu. Innehallet i en saddan
allsidig och saklig orientering méste standigt for-
nyas. Skolan maste emellertid rakna med att endast
en begrénsad del av de kunskaper den meddelar
eleverna kommer till livslang anvandning. Under sé&-
dana férhallanden bor den orienterande undervis-
ningen inriktas mera pa att lara eleverna att forstd
foreteelser och sammanhang och pé att ge dem till-
falle till férdjupning inom valda kunskapsomraden
an pa att ge dem ett stort forrdd av kunskaper om
fakta. Det ar vidare vésentligt att ge eleverna kén-
nedom om var kunskaper kan inhadmtas, att tréna
dem att vélja ut ett allsidigt kunskapsstoff och att
sjalvstandigt vardera detta, samt att uppéva studie-
teknik och grundlagga goda studievanor samt att
soka stimulera intresset f6r studier pa egen hand.

Denna undervisning skall avse en fér alderssta-
diet avpassad orientering i livsaskadningsfragor,
samhallsorientering och naturorientering.

En orientering i livsaskadningsfragor skall delvis
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ske i samband med att eleverna tillagnar sig kun-
skaper om kristendomens och andra religioners
nutida former, deras uppkomst och utveckling. Dit
hér ocksé undervisning om andra livsuppfattningar
och attityder infér tillvaron &n de religiésa samt om
nutidens etiska och livsdskddningsmassiga grund-
fragor och tankestrémningar.

Samhallsorienteringen skall ta sikte pa att for
eleven levandegéra de barande idéerna i var demo-
kratiska livssyn och efter hand 6ka elevens for-
maga att férsta sig sjélv och sin egen situation, sina
medmanniskor och omvarlden och att géra en posi-
tiv insats som samhaéllsmedborgare.

| undervisningen bér inga en orientering om hur
méanniskorna pa var jord under skiftande betingel-
ser utformat sina levnadsforhallanden i syfte att
skapa en pa faktisk kunskap grundad férstaelse for
andra folk, underlatta kontakten med dem och
askadliggéra hur det praktiska samarbetet mellan
olika léander fungerar. Undervisningen bér vidare ge
en forestallning om det liv, som gangna generatio-
ner levat och om inneborden av det arv de efter-
lamnat och déarvid soka skapa forstéelse for att var-
je tid och dess gestalter bér bedémas utifrdn dess
egna forutsattningar.

Naturorienteringen boér efter hand vidga elever-
nas insikt om de levande varelsernas beroende
av varandra och av den miljé, i vilken de lever, samt
om sambandet mellan olika féreteelser och férlopp
i naturen. Den bor inriktas pé att ge eleverna inblick
i hur utvecklingen inom naturvetenskap och teknik
forandrar var uppfattning av omvarlden, hur utnytt-
jandet av dessa upptackter paverkar ménniskans
livsvillkor, vilka mojligheter manniskan har att pa-
verka denna utveckling samt skapa forstaelse hos
eleverna for det ansvar som avilar manniskor for
utvecklingen savil i nuet som i framtiden.

Ett huvudsyfte med den orienterande undervis-
ningen &r salunda att séka ge eleverna en férdjupad
forstaelse fér tillvarons problem. Dess mal ar att
ge eleverna en sadan orientering, att de kan fun-
gera som sjélvstandiga samhéllsmedlemmar med ett
intresse for omvarlden, som leder till ett personligt
engagemang och till en kénsla av internationellt
medansvar.

Kursplaner fér en undervisning med denna inrikt-
ning kan aldrig anvisa mer an ett begransat urval
av det véldiga kunskapsstoff som finns. Detta urval
bor goéras i 6verensstammelse med de riktlinjer,
som enligt grundskolans léroplan skall galla for
skolarbetet i dess helhet. Kursplanerna séker déar-
for anvisa stoff av den art, att det vidgar elevernas



kulturbakgrund och ar av vérde for deras person-
lighetsutveckling. De anger i stort sett endast de
ramar, inom vilka larostoffet skall valjas. P4 s& satt
far den enskilde lararen valméjligheter och rérelse-
frinet och kan anpassa stoffet efter elevernas indi-
viduella férutséattningar for arbetet. Darigenom okas
ocksd méjligheterna for elevernas medverkan vid
urvalet av larostoff och vid planeringen av stu-
dierna.

Stoffurval och arbetssétt vid den orienterande
undervisningen méaste bestdammas med héansyn bl a
till elevernas énskemal, utveckling, mognad och er-
farenheter. Avsikten &r inte i forsta hand att i un-
dervisningen framlagga fardiga &sikter, fakta och

resultat utan att lata eleverna i storsta mojliga ut- .

strackning skaffa sig kunskaper genom eget ar-
bete och egna upplevelser. Skolarbetet skall alltsa
bygga pa deras egen aktivitet. Detta blir mer och
mer angeldget, allt eftersom deras personlighets-
utveckling stélls i centrum for skolans verksamhet.
Vetskapen hdrom maste vara bestdmmande for
skolarbetets utformning.

Det &r angelaget, att sddant som i elevernas fore-
stallningsvarld och i deras dagliga liv hér samman,
s& langt som mojligt halls samman i undervisningen.
Denna kan d& i hégre grad anknyta till elevernas
egna upplevelser och intressen. Undervisnings-
situationen blir mera samlad och inlarningen under-
lattas. Samtidigt 6ppnas flera mojligheter for ele-
verna att ta initiativ till eget val av stoff och egen
planering av delar av larogéngen.

For en undervisning enligt ovan angivna riktlinjer
bér orienteringsstoffet inom de ramar, som huvud-
momenten anger, ordnas upp och presenteras for
eleverna i helheter som de kan 6verblicka och till
vésentlig del bearbeta pad egen hand. Sadana in-
tresseomraden eller arbetsomraden kan innefatta
antingen larostoff fran endast ett orienteringsémne
eller larostoff fran tva eller flera orienterings-
amnen. Fardighetsévning och skapande verksam-
het kan i bada fallen ansluta till orienteringsstoffet.
For att man skall erhdlla stadga i larogangen, bér
eleverna i varje arskurs fa tillfalle att fordjupa sig
inom ett urval av bestamda omraden, organiserade
av larostoff och aktiviteter inom huvudmomentens
ram och ordnade i en bestamd foljd. Darutéver bor
utrymme lamnas inom arskursen for studium av fritt
valda och ordnade omraden, organiserade kring
ett for eleverna aktuellt och centralt tema eller syf-
te, samt planerade, genomférda och utvérderade i
samverkan mellan en storre eller mindre grupp ele-
ver under larares ledning.

ALLMANNA ANVISNINGAR

Larostoff

Elevernas erfarenheter och allmédnna mognad samt
deras individuella forutsattningar skall vara avgo-
rande vid val av larostoff i orienteringsdmnena.
Detta bér vara s3 beskaffat, att studierna skapar
fortrogenhet med sadana grundlaggande fakta, be-
grepp och sammanhang, som kan anses utgéra
nédvandiga stodjepunkter i elevernas arbete med
att tillagna sig en okad och fordjupad ké&nnedom
om maénniskan och hennes virld och som kan hjal-
pa dem att leva och verka i gemenskap med andra.
Det ar vidare vasentligt, att studierna vécker ele-
vernas intresse foér att pd egen hand inhédmta kun-
skaper genom direktstudium i den omgivande verk-
ligheten och med hjélp av de kunskapskallor, som
stdr den vuxne till buds, t ex tidningar, bocker, ra-
dio och television. Undervisningen bér darvid avse
att utveckla en aktiv installning till att lara och ge
sig i kast med problem samt ett kritiskt och kon-
struktivt tdnkande i férening med en vilja till per-
sonligt stallningstagande. Dessa syften tillgodoses
bl a genom att undervisningen anknyter till intresse-
vackande handelser och foreteelser, som far bilda
utgangspunkter for en férdjupning inom foér elever-
na betydelsefulla kunskapsomraden. Studierna bor
samtidigt tillgodose behovet av ordning och sam-
manhang i avsikt att hjalpa eleverna att dverblicka
och forsta féreteelserna i omvérlden.

Larostoffet i orienteringsédmnena bor i huvudsak
ordnas och presenteras i avgrénsade stoffenheter,
benamnda intresseomrdden eller arbetsomréden,
som eleverna kan 6verblicka och till vasentlig del
bearbeta pd egen hand. Man bér efterstrava att ut-
forma dessa omraden for ett fordjupat studium i
narmaste anslutning till elevernas erfarenheter, in-
tressen och problem. Hansynen till de enskilda &m-
nenas systematik far hérvid trada i bakgrunden.
Ett sammanforande av larostoff, som traditionelit
ingdr i skilda orienteringsamnen, méaste ofta ske for
att det skall bli mojligt att allsidigt behandla vissa
foreteelser och fragor.

Benamningarna intresseomrade och arbetsomra-
de har bada havd i det pedagogiska sprakbruket
och anvédnds i anvisningarna utan strang atskill-
nad. Benamningen arbetsomrdde &r den vanligast
forekommande. Med ben#zmningen intresseomrade
markeras en tydligare uttalad anknytning av under-
visningen, huvudsakligen under de tidigare skol-
aren, till elevernas spontana lekar och andra helt
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intressestyrda sysselsattningar.  Lekinriktningen,
som till en bérjan ar starkt framtradande, far efter
hand vika fér behovet att forvarva okade fardighe-
ter i lasning, rakning och skrivning och att utféra
ett mera madlinriktat arbete i orienteringsdmnena.
Denna arbets- och ansvarsinstéllning véaxer fram sé
sméningom. De yttre kraven pa duglighet och an-
svar i skolarbetet 6kar sedan under de kommande
&ren, men pd alla stadier har inlarningen i skolan
en betydelsefull startpunkt och kraftkalla i elever-
nas intresse.

Med hansyn till sitt sakinnehéall och foér att un-
derlatta planeringen av undervisningen i oriente-
ringsdmnena kan dessa stoffenheter grupperas i
dels dmnesbundna omréden, dels samlade omré-
den. | de férra ingér larostoff fran ett enda orien-
teringsamne pa ifrdgavarande stadium; i de se-
nare ingar larostoff fran tva eller flera orienterings-
amnen pé stadiet. Arbetet med sadana stoffenhe-
ter innefattar dven 6vning i att lyssna, se och lésa,
att tala och skriva. Méjligheterna att vid behand-
lingen av en stoffenhet lata eleverna i bild och
form, ton och rérelse uttrycka iakttagelser, erfaren-
heter och upplevelser och att ta del av och aktivt
bearbeta sddana uttryck varierar avsevért beroen-
de pa den foreliggande undervisningssituationen i
dess helhet.

Om undervisningen i orienteringsamnena skall
fylla sin avsedda funktion i skolarbetet och leda till
asyftade inlarningsresultat, 4r det nodvandigt, att
man pa alla stadier ordnar upp lérostoffet i en
grundkurs och alternativa éverkurser (s 44).

Inom varje stoffenhet, som planeras inom ramen
for de faststallda huvudmomenten, bor alla elever
arbeta med en viss grundkurs. Dérvid bér de sé
langt mojligt tillagna sig vissa kunskaper, insikter
och fardigheter, bestimda med hansyn till deras
individuella foérutsattningar och till féreliggande
mojligheter att vidga den gemensamma referens-
ramen. Detta arbete kan ofta utgéra en lamplig
utgangspunkt fér de fortsatta studierna inom om-
radet.

Darutover skall elevernas arbete omfatta over-
kursuppgifter. Utrymmet fér arbete med &verkurs-
uppgifter inom planerade omraden bor tkas suc-
cessivt under skoldren. Overkursuppgifterna kan
vara av kvalitativ eller kvantitativ art, dvs avse for-
djupning eller komplettering. En del &verkursupp-
gifter kan vara gemensamma fér en storre eller
mindre grupp elever. | betydande utstréackning bér
de dock vara individuella och utformade s& att de
later olika begavningstyper bland eleverna komma
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till sin ratt. Vid val av uppgifter bér redan pa lag-
stadiet ges plats &t personliga initiativ, sa att ele-
ver, som har egna forslag till arbeten, uppmuntras
att utféra dessa. Efter hand boér eleverna i 6kad
utstrackning stimuleras att sjalva stalla sig uppgif-
ter eller att bland féreslagna uppgifter vélja sada-
na, som intresserar dem och passar deras egna
forutsattningar eller behov. Denna méjlighet att
medverka vid arbetets utformning boér ocksd om-
fatta val av laromedel och arbetssatt. Ofta visar
det sig lampligt att gemensamt diskutera forslagen,
for att eleverna sd smaningom skall stélla dkade
ansprak pa att de samlade prestationerna inom ett
omrade &ven skall komma att utgéra en for alla
virdefull helhet, s& mangsidig och omvéxiande
som mojligt. Det &r framst vid arbetet med &ver-
kursuppgifterna, som eleverna far tillfalle att ut-
veckla sin férméga att ta initiativ, experimentera
och sjalvstandigt ta stallning samtidigt som de far
uppleva hur deras medbestdmmanderatt och med-
ansvar fungerar i konkreta arbetssituationer. Efter
hand bér eleverna kunna medverka &ven vid val
av stoffenheter och av larostoff i grundkursen.

Planering
Undervisningen i orienteringsédmnena skall plane-
ras s&, att larostoff som hér samman i elevernas
forestéllningsvarld s& langt mojligt halls samman
i skolarbetet. Det bér darfor i stor utstréckning
byggas upp kring stoffenheter i den form eleverna
méter dem i det dagliga livet. Larostoff, som fore-
kommer inom olika d&mnen p& samma stadium,
kommer vid en sadan planering ofta att ingd i
samma stoffenhet. Denna samordning av larostoff
fran olika orienteringséamnen avser att adstadkomma
en mera enhetlig inlarningssituation fér eleverna.
Ett saddant syfte kan ocksd uppnas genom att 1&-
rostoff inordnas i tidsmassigt koncentrerade &am-
nesbundna omraden. Studierna inom en é&rskurs
bér avse en bearbetning av saddana valda omréden.
Studieplanens monster far darvid en exemplifieran-
de karaktar. Vid urvalet och grupperingen av l&ro-
stoffet skall samtidigt tillses, att de i kursplanerna
foreskrivna huvudmomenten behandlas.
Planeringen skall emellertid darjamte tillgodose
kravet p& kontinuitet i inlarningen. Ett huvudsyfte
med arbetet i orienteringsdmnena maste némligen
vara att skapa ordning och sammanhang i elever-
nas erfarenheter och att successivt vidga och for-
djupa dessa under hela skoltiden. Det som f6r
eleven ar mera kant i fraga om ting, foreteelser



och livsformer far darvid bilda underlag for in-
larning av sddant som &r mindre ként. Det som
eleverna upplevt konkret gér det lattare for dem
att forstd det som méste foérmedlas genom sym-
boler. Skolan skall salunda efter hand féra ele-
verna fran det konkreta in i symbolernas vérld och
ge dem ett underlag for abstrakta férestéliningar,
begrepp och idéer.

Planeringen skall vidare avse att hjélpa eleverna
att overblicka och forstad foreteelserna i omvérl-
den. Det innebér, att undervisningen i takt med
elevernas 6kande mognad och tilltagande erfaren-
heter bér sbka klargéra vissa elementdra och
fundamentala begrepp samt saval enkla samband
mellan ting och féreteelser i rum och tid som mera
komplicerade samband mellan t ex biologiska, so-
ciala, kulturella och ekonomiska faktorer. Eleverna
bor i arbetet f& uppleva sambandet mellan exem-
pelvis orsak och verkan, mal och medel, del och
helhet. Kannedomen om grundldggande begrepp
och sammanhang, som karakteriserar olika @mnen
i skolan, 6kar elevernas forutsattningar att vidga
och fordjupa orienteringen.

Ytterligare en avsikt med planeringen &r att till-
godose kravet pa kontinuitet och konsekvens vid
indvandet av fardigheter och arbetsvanor. Dessa
ovningar i samband med arbetet i orienterings-
amnena géller exempelvis att arbeta pad egen hand
och tillsammans med andra, att lyssna, samtala
och intervjua, att underséka och experimentera,
att ta del av information och instruktion i tryckt
form, att utnyttja stillbild, film, radio och television
som férmedlare av upplevelse och information.

Arbetet i orienteringsdmnena organiseras som
olika kombinationer av dmnesbunden och samlad
undervisning. Larostoffet grupperas i @mnesbund-
na och samlade omradden, som i erforderlig ut-
strackning ordnas i sekvenser i anslutning till vissa
teman eller syften. Darvid kan det vara &ndamaéls-
enligt, att eleverna emellanéat far tillfalle att bearbe-
ta och tillagna sig en del larostoff i form av éver-
sikter och sammanfattningar.

Tidsplaneringen &r beroende av ménga olika for-
utséttningar. Allmant galler, att en splittring av ar-
betet i orienteringsdmnena bor undvikas. Detta kan
bland annat ske genom att den i timplanen angivna
tiden fordelas och koncentreras till perioder av
lamplig langd, vilka disponeras antingen fér samlad
undervisning med larostoff fran tva eller flera
orienteringsamnen eller fér &mnesbunden undervis-
ning, varvid i regel iakttas att hogst tva oriente-
ringsdmnen férekommer i samma klass under var-

je period. Den dagliga undervisningen bér samlas
i langre arbetspass.

De olikartade forhallanden som bor beaktas vid
planeringen av undervisningen i orienteringsémne-
na pa lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet, i
synnerhet skillnaderna i elevernas allménna mog-
nad och studieférutsattningar, den féreliggande &m-
nesuppsattningen och undervisningssituationen i
ovrigt, gor det naturligt, att upplaggningen av den-
na undervisning maste variera hogst véasentligt.
Betraffande forslag till stoffgrupperingar och for-
teckningar éver @mnesbundna och samlade stoff-
omraden, planeringsexempel! fér kortare och langre
perioder, for arskurser och stadier hanvisas till an-
visningar och kommentarer i sérskilda laroplans-
supplement.

Arbetssitt

Arbetsséttet i orienteringsdmnena maste variera
betydligt beroende pa elevernas mognad och stu-
dieférutsattningar samt de asyftade inlarningsre-
sultaten. Larostoffets karaktar och stoffenheternas
art och omfattning méaste ocksd inverka. Vidare ar
de tillgangliga laromedien av betydelse hérvidlag.
En huvudavsikt med arbetet bér emellertid under
alla forhéllanden vara, att det skall ge anledning
till en rikt varierad och i mojligaste man sjélvstan-
dig elevaktivitet och darigenom bidra till uppkoms-
ten av utvecklingsframjande inlarningssituationer.

Behandlingen av en stoffenhet i orienteringséam-
nena kan i allmanhet inledas genom att man tar
upp en for eleverna aktuell fraga eller genom att
man i motiverande syfte aktualiserar andra fragor
som kréver ett narmare studium eller presenterar
ett larostoff som skall inlaras. Denna introduktion
kan ha skiftande form och innehdll: samtal kring
konkreta ting och foreteelser, exkursioner, studie-
besok, skapande manuellt arbete, experiment, un-
dersékningar, text- och bildstudier etc. Darefter
foljer en arbetsfas, d& elevernas eget arbete dis-
kuteras och planeras. Vid den dérpa féljande be-
arbetningen av lérostoffet bor arbetssattet variera
allt efter stoffets karaktar och elevernas forutsétt-
ningar. Viktigt &r under alla omstandigheter att ele-
verna stimuleras till sjélvstandigt ténkande och
stallningstagande samt till arbete p4 egen hand och
tillsammans med andra. Fardighetsévningarna kan
pa detta satt bli starkare motiverade, och det ska-
pas battre forutsattningar for att eleverna skall
kunna aktualisera och féra fram egna erfarenheter
och tillgodose egna initiativ i bade enskilt arbete
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och samarbete med andra. Arbetet i sin helhet bér
s&lunda ge rika mojligheter att beakta elevernas
olikheter i anlag och intressen. Den avsedda in-
dividualiseringen kan exempelvis bestd i fardig-
hetstréning pa olika svarighetsnivéder. Men i &nnu
hégre grad bér den komma till stdnd med hjalp av
valfria uppgifter av olika art inom det givna omré-
dets ram. Betydelsefulla individualiseringseffekter
kan ocks& &stadkommas, nar eleverna inom ramen
fér ett grupparbete sjélva far foresla, planera och
férdela arbetsuppgifter. Vid den foljande redovis-
ningen och sammanfattningen far elever och lérare
tillfalle att tillsammans ta del av resultat och syn-
punkter samt utforma en helhetsbild av stoffenhe-
ten. N&gon form av utvdrdering av inlérningsre-
sultaten, det tillampade arbetssattet och de an-
vénda laromedlen bér i regel avsluta behandlingen
av omrédet. Avsikten &r bl a att dra slutsatser for
arbetet med kommande uppgifter av liknande slag.

Liaromedel

Laromedlens huvudfunktion &r att vara aktualise-
ringsmedel fér ny inlarning och deras effekt i inlar-
ningssituationen beror av i vilken mén de kan enga-
gera och aktivera eleverna samt fér dem konkretise-
ra och klargora det som ligger eleverna fjarran eller
ar av abstrakt natur. Laromedlen fér arbetet i orien-
teringsdmnena maste darfér vara av mycket skiftan-
de slag och anvandningen véxla i fraga om sétt och
omfattning pa olika stadier i skolan. De kan grup-
peras p& féljande satt: foremalet och foreteelsen i
verkligheten, modellen, det talade och det tryckta
ordet, bilden och ljudet. Synpunkter pa valet och
anvandningen av dessa laromedel finns dels i all-
ménna anvisningar for skolans verksamhet (s 78),
dels i anvisningar och kommentarer till kursplaner-
na foér olika @mnen och stadier med tillhérande
sérskilda supplement.
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Religionskunskap

MAL

Undervisningen i religionskunskap har till uppgift
att orientera eleverna om de bibliska skrifternas
huvudsakliga innehéll, om kristen tro och etik och
om huvuddragen av kristendomens historia och
samfundsformer. Den skall orientera om &vriga re-
ligioner, deras heliga skrifter, tro, etik och sam-
fundsformer. Den skall vidare ge kannedom om
andra livsuppfattningar och attityder till tillvaron
an de religiésa. Den skall ge en inblick i nutidens
etiska och livsadskadningsméassiga grundfragor och
tankestrémningar.

Undervisningen skall vara vidsynt och objektiv
i den meningen, att den meddelar sakliga kunska-
per om olika tros- och livsaskadningars innebérd
och innehall utan att auktoritativt soka péaverka
eleverna att omfatta en viss &skadning. Den bor
ske pa ett sadant satt, att eleverna uppfattar frage-
stallningarnas allvar och betydelse och sa att den
framjar deras personliga utveckling och bidrar till
att skapa forstaelse for vardet av en personlig livs-
askadning liksom forstéelse och respekt for olika
uppfattningar i livsaskadningsfragor.

Arbetet bér inriktas pa att bibringa eleverna sa-
dana fardigheter, att de kan sjalvsténdigt forvarva
kunskaper.

HUVUDMOMENT
Lagstadiet

Kristendomen: Nagot om hogtider, gudstjanster och
nutida religiés sed inom kristendomen. For stadiet
lampliga beréttelser ur bibeln, ur gamla testamentet
huvudsakligen om personer, ur nya testamentet
huvudsakligen om Jesu méte med manniskor. Lamp-
liga sanger och psalmer.

Ovriga religioner: Nagot om hogtider, gudstjéns-
ter och nutida religiés sed inom olika religioner
i for eleverna aktuella sammanhang. Nagot om
judendomen, &ven i anslutning till bibliska berét-
telser.

Religiésa @mnen och samlevnadsfragor: Religiésa
amnen, belysta utifran olika livsuppfattningar, i an-
slutning till undervisningen och till héndelser och

foreteelser, som p& annat satt blivit aktuella fér
eleverna. Etiska frdgor som berér samlevnaden
mellan méanniskor.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

Mellanstadiet

Kristendomen: Beréattelser och bilder ur kristen-
domens historia, sérskilt sddana som belyser karak-
teristiska drag i gudstjanst- Bch fromhetsliv samt
betydelsefulla personer och handelser. Bibeltexter,
ur gamla testamentet texter som belyser vésentliga
sidor i den gammaltestamentliga religionen, sérskilt
profeternas férkunnelse och roll i den israelitiska
historien, och texter som har allménkulturellt in-
tresse; ur nya testamentet texter om Jesu verk-
samhet och férkunnelse, vilka belyser Jesu syn pa
sig sjélv och pa manniskorna och deras villkor samt
ménniskors stéliningstagande till Jesus, vidare tex-
ter om aposteln Petrus och den férsta kristna for-
samlingen och dess férkunnelse om Jesus som den
uppstandne Herren. Lampliga sanger och psalmer.
Kyrkodaret.

Ovriga religioner: Nagot om religiosa uppfatt-
ningar och forhdllanden samt darmed samman-
héangande seder och bruk i hem och folkliv inom
andra religioner. Judendomen &ven i samband med
bibliska texter.

Religiésa &mnen och samlevnadsfragor: Religiésa
amnen, belysta utifran olika livsuppfattningar, i an-
slutning till undervisningen och till handelser och
foreteelser, som pa annat satt blivit aktuella for
eleverna. Etiska fragor som beroér samlevnaden mel-
lan ménniskor.

Studiebesdk. Arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

Hogstadiet

Kristendomen: Olika kyrkor och samfund, sérskilt
om det som férenar och det som skiljer samt nagot
om den historiska bakgrunden. De afro-asiatiska
kyrkorna. Den kristna missionen. De ekumeniska
stravandena. — De bibliska skrifternas grundtankar.
Gamla testamentet: utkorelsen, férbundsfolket,
fralsningshistorien. Nya testamentet: Jesus, den i
gamla testamentet utlovade Messias. Den urkristna
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forkunnelsen, sarskilt enligt Paulus, i den judiska
och hellenistiska véarlden. Nagot om bibelns till-
komsthistoria och dess roll som inspirationskalla.
Ovriga religioner: Religionernas utgestaltning i
islam, hinduism,
buddism och naturfolkens religioner. Fér judendo-
men vasentliga texter i gamla testamentet och for
islam ur koranen. Religion och filosofi i antikens

tro och liv inom judendomen,

Grekland.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Lirostoff

Undervisningen i religionskunskap
skall behandla tros- och livsdskéd-
ningsfragor och | anslutning dértill
ge etiska fragor en framtriddande
plats. Fragorna skall belysas utifrdn
kristendomen, &vriga religioner och
icke-religitsa livsuppfattningar.

Fundamentala livsfragor av person-
lig och social natur upplevs starkt av
barn och ungdom. De berdr bla liv
och doéd, ansvar och skuld, lidande
och medmaénsklighet, radsla och
trygghet, ensamhet och gemenskap.
Det &r angeldget att sddana for dem
vasentliga fragor av liveaskadnings-
maéssig och etisk art blir férema! fér
ett allsidigt studium, utan att under-
visningen darfér kommer att utgoras
av en systematisk behandling av
askadningar. Med denna utgéngs-
punkt bér undervisningen ge inblick
i nutidens livsdskadningsméssiga och
etiska grundfrdgor och aktualisera
fragor angdende fakta och vérde-
ringar.

Kristendomen &r den tros- och
livsuppfattning, som genom &rhund-
raden préglat det andliga livet i vart
land och i vasterlandet 6ver huvud.
Den &r alltigmt den religion, som
omfattas av flertalet i landet. Ockséa
de, som arbetat sig fram till en icke-
kristen askadning, har i regel fatt
gora detta genom uppgérelse med
kristna askadningar och varderingar.
God k#nnedom om kristendomens
forhistoria och grundare, dess kall-

Vasentliga livsfragor: Fragor kring livsdskadning
och etik med sérskild tonvikt pad for ungdom ak-
tuella problem, belysta utifrdn dels den kristna tros-
och livsuppfattningen, dels andra livsuppfattningar.

Livsdskadningar i mote: | samtiden viktiga kon-
flikter, kontakter och former fér samverkan mellan
olika livsaskadningar.

Studiebesék. Arbete med olika slag av studie-

och arbetsmaterial.

skrifter och historia, dess olika rikt-
ningar, nutida trosuppfattningar och
institutioner och dess betydelse i da-
gens samhélle hor dérfor inte bara
till allman bildning att k#énna till utan
ocksa till de instrument, som var och
en behover for sin livsorientering.
Var tid préglas vidare av en stark
internationalisering. De stora proble-
men i dag berdr ménniskor vérlden
over. De har inte s#llan samband
med livsadskadningarna, bade religi-
6sa och icke-religidsa. Ofta marker
man en véxelverkan mellan &skéd-
ningar och samhéllsliv. Dels paverkar
— aktivt och passivt — olika livs-
askadningar tolkningen av och In-
instéallningen till savél samhallspro-
blem som enskilda ménniskors situa-
tion. Dels aterverkar samhélls- och
vérldsproblemen pad de olika livs-
askadningarna. Dessa problem tving-
ar till stallningstaganden och till kon-
takter mellan olika uppfattningar.
Kunskap om de tros- och livs-
askadningar, som sétter sin préagel
pa dagens situation, #&r darfor en va-
sentlig del av den information, som
skolan skall formedla till eleverna.
Eftersom kristendomen, globalt sett,
spelar en vasentlig roll, och da den
kristna religionen i var kulturkrets har
ett avgérande inflytande pad mén-
niskors livshélining, méaste undervis-
ningen i religionskunskap i férsta
hand vara en undervisning om kristen
tro och etik. Den bor saledes | frams-
ta rummet inriktas pa studium av
foreteelser och fragor i nutiden.
Arbetet i religionskunskap skall
ocksd avse studium av urkunder, i
forsta hand bibeln. Nar historiskt stoff
behandlas, bor urvalet emellertid go-
ras med stor hénsyn till vad som &r
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betydelsefullt for forstdelsen av da-
gens situation.

Bibeln skall ha en central plats
vid undervisningen om kristendo-
men. Det #r vésentligt att eleverna
blir fértrogna med bibelns religitsa
och etiska budskap och far en god
kannedom om bibelns innehdll och
tankevarld. Denna del av undervis-
ningen bér ge en samlad bild av
Jesu person, hans liv, forkunnelse och
betydelse fér den urkristna férsam-
lingen. Nér de olika bibeltexterna tas
upp, bér deras betydelse for dagens
situation och ménniskor belysas. Vid
arbetet med for eleverna vésentliga
fragor bor bibeltexter bidra till den
allsidiga belysning som dessa fragor
bor fa. Aven vid behandlingen av
kristendomens historia bér man an-
knyta till de bibliska tankar och tex-
ter, som pa ett naturligt satt kan be-
lysa de handelser och personer som
tas upp | undervisningen. En s&dan
anknytning till nutid eller historia kan
ofta ge eleverna en lika god inlevel-
se | de bibliska texterna som vad en
direkt bibelundervisning ger. De
fostras harigenom ocksa till férstael-
se for oliktdnkande och far se att
ménniskor, som skt leva efter bi-
belns budskap, uppfattat detta pa oli-
ka s#tt. De far ocksa en férestalining
om det inflytande, som bibeln haft
och har p& maénniskors tanke- och
forestaliningsvarild genom  tiderna
och i var egen tid.

Gamla testamentet &r ocksd ju-
dendomens heliga skrift. Vid be-
handlingen av gammaltestamentliga
berattelser och texter bér, nar sa &r
lampligt, dessas betydelse fér judiskt
gudstjénst- och fromhetsliv uppmérk-
sammas. Né#r judendomen studeras,



ar urkundsstudium i gamla testamen-
tet sjalvklar. Det &r vidare angelaget,
att eleverna pa hogstadiet aven vid
studiet av 6vriga religioner sa langt
mojligt fa&r den direktkontakt, som
moétet med urkundstexter kan for-
media.

Den grundldaggande principen att
elevernas arbete i skolan skall kdnne-
tecknas av sjalvverksamhet, sjalv-
standigt tankande, sjalvkritiskt be-
traktelsesatt och personligt stéilnings-
tagande galler i hég grad i fraga om
arbetet i religionskunskap. Arbetet
kan utgd savél fran for eleverna va-
sentliga livsdskadningsmassiga och
etiska fragor, som direkt fran laro-
stoff, presenterat i for eleverna lamp-
liga och fattbara sammanhang. Elever
och larare bér i bada fallen tillsam-
mans aktualisera och formulera for
arbetet viktiga fragor och problem.
Med hjalp av olika informationskallor
far s& eleverna soka efter véasentliga
fakta samt orientera sig om de stéll-
ningstaganden och vérderingar, som
méter i gangse tros- och livsaskad-
ningar. Undervisningen skall vara
saklig och allsidig och for eleverna
klargéra skillnaden mellan vad som
ar fakta och vad som &r tro och vér-
dering. Samtalen spelar framfor allt i
samband med introduktionen och re-
dovisningen av ett arbetsomrdde en
mycket viktig roll. Det ar vésentligt
att lararen ténker sig in i hur under-
visningen kan uppfattas av elever ur
skilda miljder och &r aterhallsam med
egna varderingar och tolkningar som
kan framstd som stétande for vissa
elevers eller foraldrars overtygelse i
livsaskadningsfragor.

En undervisning av detta slag més-
te med nodvandighet ofta bygga pa
dokumentéra texter. Nar det géller
kristendomen skall bibeltexterna sta i
forgrunden. Elevernas upplevelse av
dessa texter kan tdnkas paverka de-
ras installning och askadning. Detta
ar helt forenligt med kravet pa objek-
tivitet. Skolan sjalv tar némligen inte
stéllning, men eleverna skall kunna ta
standpunkt. Samma princip galler i
fraga om behandlingen av alla doku-
ment som studeras med avseende pa
kristendomen, 6évriga religioner och
icke-religiésa livsuppfattningar. De
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méaste sd vitt mojligt belysas inifran,
forklaras och diskuteras.

Med en sadan uppléggning av ar-
betet tillgodoses lattare kravet pd ob-
jektivitet och fragan om engagemang
och paverkan kommer in i ett natur-
ligt konstruktivt sammanhang. Genom
att for eleverna vasentliga fragor tas
upp till behandling tillférsakras elev-
engagemanget en fundamental roll.
Arbetet later eleverna f& kontakt med
dokument, livsideal och vérderingar
som kan ha betydelse for deras per-
sonliga utveckling, skapa respekt for
oliktankande och hjalpa dem sjalva
fram till en personlig livsuppfattning.
Det kan ocksa 6ka deras vilja till in-
sals i medmanskliga sammanhang.
Grundlaggande etiska krav kommer
d& inte av eleverna att uppfattas som
godtyckligt givna utan som framvuxna
ur samlevnadens villkor.

Arbetssitt och liromedel

Eleverna bor orientera sig i fragor
kring livsaskadning, tro och etik sa
langt mojligt genom aktivt arbete.
Darvid skall eleverna uppova sin for-
maga att pad egen hand hamta infor-
mation ur lampliga kunskapskéllor.

Studiet i religionskunskap ger sér-
skild anledning att arbeta med urkun-
der av olika slag. De religitsa urkun-
derna, i forsta hand bibeln, spelar
har en framtrddande roll. For att bi-
belns innehall skall bli tillgéangligt for
eleverna, &r det ofta nédvandigt att
p& de lagre stadierna anvénda text-
trogna éversattningar med ett betyd-
ligt enklare sprdk &n den officiella
bibeléversattningens. Med denna bor
eleverna dock fa géra omedelbar be-
kantskap, s& snart deras lasfardig-
het tilldter. Biblar bor finnas i till-
réckligt antal for individuellt bruk i
undervisningen fran och med arskurs
3. Pa hogstadiet skall eleverna stifta
bekantskap med utdrag ur andra re-
ligioners urkunder.

Psalmer och andra religiésa sang-
er savél som boéner kan formedla ett
direkt intryck av bade enskilda man-
niskors och religidsa riktningars an-
dakts- och gudstjanstliv. Vid psalm-
och sangvalet bér man i regel ta hén-
syn &ven till melodierna och dessa

bér om méjligt inldras samtidigt som
texten behandlas.

Ovriga for undervisningen aktuella
dokument ar inte lika lattatkomliga
som bibel och de olika kristna sam-
fundens psalmbécker. Manga religio-
sa dokument eller delar dérav &r dock
utgivna som fickbécker och i anto-
logier. Detta galler ocksad dokument
betraffande de icke-religiosa livs-
askadningarna.

Television, radio, dagstidningar och
tidskrifter &r nodvindiga hjalpmedel
i arbetet. De utgor ett vardefullt un-
derlag fér undervisningen kring sa-
dana fragor som &r angelagna och
aktuella for eleverna.

Mejlighet till olika slag av studie-
besok bér utnyttjas. Sadana besdk |
kyrkor och andra gudstjanstrum bor
s& langt mojligt ske, nar dessa é&r |
funktion. Det &r namligen inte kyrkan
som lokal, som bér vara det egentliga
foremalet foér studierna, utan kyrkan
som gudstjanstrum. Helst bér nagon
form av gudstjanst férekomma eller
anordnas i samband med besoket.

Inslag av religiés andakt i olika ut-
formning i morgonsamlingarna kan
ocksa férmedla négot av religionens
upplevelsesida.
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Hembygdskunskap

MAL

Undervisningen i hembygdskunskap har till uppgift
att orientera eleverna i omgivningen, ge dem kun-
skap om ting och férhallanden, som deras intresse
inriktar sig p& under de forsta skolaren, samt vidga
deras forestallningskrets. Den bér darvid séka be-
lysa hur manniskor lever och verkar tillsammans,
véacka elevernas intresse for naturen och hjalpa
dem att se samspelet mellan allt som lever. |
storsta mojliga utstrdckning skall den utgad fréan
elevernas egna iakttagelser, upplevelser och pro-
blem samt tillvarata deras lust att uppticka, fraga
och undra. Den bér ge dem rika méjligheter att i
fri skapande verksamhet finna uttryck fér sina tan-
kar och kénslor och att lata dem séka gestalta
sina erfarenheter allt efter individuell férmaga.

Undervisningen i hembygdskunskap avser sé&-
lunda bade samhéllsorientering och naturoriente-
ring. Den bor inriktas pa att ge eleverna en god
intressegrund fér kommande studier inom &mnen
och dmnesgrupper med motsvarande syfte. Under-
visningen bér vidare ge dem 6vning i att utnyttja
enkelt studie- och arbetsmaterial fér att sjalvstéan-
digt férvarva kunskap.

HUVUDMOMENT

Hem, skola och samhaille: Orientering inom skolans
lokaler och kontakt med alla som arbetar d&r. Nagra
enkla ordningsregler, som aktualiseras under sam-
varo och samtal med barnen. Aktuella trivsel- och
samlevnadsproblem, t ex hénsyn, ansvar och hjélp-
samhet. Hemmet och familjen. Nagot om samverkan
och maénniskors beroende av varandra. Faror och
skydd i barnens omgivning. Om hjalp och férméaner
i hem, skola och samhalle.

Helger och festdagar: Arets helger samt nagra
hogtidsdagar, tex svenska flaggans dag, Nordens
dag och FN-dagen. Nagot om traditioner och helg-
seder hemma och i andra lander. Traditioner i
skolan.

Var héilsa: Samtal om ménniskokroppen och dess
vard samt om betydelsen av goda halsovanor. Nag-
ra viktiga halsoregler. Nagot om héalsovard och
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sjukvard i hem, skola och samhalle. Nagot om tobak
och alkohol.

Sexualundervisning: Samtal i for barnen naturliga
sammanhang.

| trafiken: Sakerhetssynpunkter pa barnens fard
tili och fran skolan. Trafikméarken och trafikregler,
som é&r aktuella fér bygden. Ansvar och hénsyn i
trafiken. Polisen ger hjalp. Samfardsel och sam-
fardsmedel.

| hembygden: Bebyggelse och arbetsliv i nér-
samhallet. Traktens terrdangforhéllanden. Vader-
strecken. Enkla kartor och aktuella geografiska
begrepp. Studium huvudsakligen av miljébilder fran
natur och arbetsliv i en vidare hemtrakt, tex ett
naturligt geografiskt omrade.

Forr i véarlden: | hembygden férr och nu. Histo-
riska minnen och sagner fran hembygden. Nagra
miljobilder frdn forntidens svenska historia.

Véxter och djur: Fortlépande naturiakttagelser.
Exkursioner for att iaktta nagra vanliga véxter och
djur i skolans narhet och i nagra av hemtraktens
vanligaste naturtyper. Nagra husdjur. Naturen ger
oss foda. Naturvard och djurskydd. Enkla odlings-
forsok.

Tid och véderlek: Arets indelning. Nagot om jor-
den, solen, manen och nagra stjarnbilder. Klockan.
Négot om almanackan. Termometern. Fortlépande
véderleksiakttagelser. Enkla diagram o¢ver hem-
traktens vaderleksférhéallanden.

Varor och andra ekonomiska varden: Olika slag
av butiker. Vagning och métning. Kép och betal-
ning. Nagot om ravaror, tex i vara klader och
matvaror. Ekonomisk fostran, bla hur man bér
akta och varda egen, andras och allmén egendom.

Teknik i vardagslivet: Samtal i anslutning till iakt-
tagelser och erfarenheter samt enkla undersdk-
ningar och forsok i fér barnen naturliga samman-
hang.

Ute i vérlden: Nagot om ménniskor och forhél-
landen i frammande miljéer. Nadgot om kontakt och
utbyte mellan olika folk. Internationell forstéelse.

Aktuellt stoff, som motiveras av tex handelser
och féreteelser, barnens speciella intressen, arbetet
i klassrummet, studiebesok och exkursioner.

Teckning och annat manuellt arbete: Fritt ska-.
pande arbete for att tillgodose elevernas uttrycks-
behov. Teckning, maining och framstélining av fére-
mél av skilda material i anslutning till 6vrig under-
visning i hembygdskunskap. Visning av och samtal
om elevernas egna arbeten samt om konst och
konsthantverk. lakttagelsedvningar, bl a i fraga om
farg och form. Olika aktiviteter i avsikt att skapa en



triveam miljo. (Se dven huvudmoment under &mnes-

rubrikerna Teckning och Sl&jd.)

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Larostoff

| betydande omfattning boér under-
visningen i hembygdskunskap avse
att ge eleverna en férsta samhélls-
och naturorientering. Den syftar bl a
till att underlatta 6vergangen for dem
fran hemmet och den lilla kamrat-
gruppen till de stérre sociala enhe-
terna skolan och narsamhéllet. Den
skall lagga grunden fér en fortsatt
objektiv orienterande undervisning.

Arbetet med huvudmomenten un-
der rubriken Hem, skola och samhél-
le boér utgd fran skolan, eftersom
denna &ar den nya miljé, som barnen
skall anpassa sig till och vara med om
att utforma tillsammans med andra.
Paralleller kan dras med den kénda
miljon, hemmet, dér de har sina fles-
ta konkreta upplevelser. Det &r vik-
tigt, att de kénner sig hemma i sko-
lan. Deras kénsla av trygghet, triv-
sel och arbetsgladje under de forsta
skolaren péaverkar instéllningen till
arbetet under den fortsatta skol-
gangen.

Orienteringen i skolsamhallet fort-
satter inom de flesta intresseomraden,
som ingdr i Hem, skola och samhalle.
Undervisningen utstracks darefter till
omréden och sammanhang utanfér de
nérmast liggande miljoerna. Dessa
ansluter till det geografiskt betonade
huvudmomentet | hembygden, och
barnen bér genom besok och sam-
tal f& en forsta elementdr oriente-
ring dven om dessa miljder. Vidare
bér reda skapas i1 frdga om sociala
forestallningar, som eleverna tillagnat
sig. Viktigt ar att undervisningen ger
dem motivering fér goda vanor och
for samarbete med andra barn och
med vuxna.

Ett angelédget syfte i undervisningen

Exkursioner och studiebesdk, féretradesvis kort-

variga sddana med begransade studieuppgifter.

bér vara att ge en nyanserad bild av
verkligheten och att motverka traditio-
nella forestallningar om kénsroller.
Man bér utga fran att pojkar och flic-
kor kan ha samma intressen och sam-
ma beteendeménster. Med utgéngs-
punkt i elevernas egna erfarenheter
kan olika familjetyper behandlas, t ex
familjer med ensamstdende foéralder,
familjer dar fadern eller modern &r
hemma, familjer dér bada féréldrar-
na forvérvsarbetar. Redan pa detta
stadium bor undervisningen  séka
klargéra, att man och kvinnor kan ut-
féra samma arbetsuppgifter bade 1|
hemmet och p4 arbetsmarknaden, ge
konkreta exempel p& avvikelser frén
det traditionella kdnrollsménstret och
stimulera eleverna att ifrdgasétta den
arbetsférdelning efter kén som de
méter | omgivningen. Se vidare all-
ménna anvisningar (s 49).

| momentet Hem, skola och sam-
halle ingar ocksd sékerhetssynpunk-
ter pa& tingen kring barnen. | omgiv-
ningen finns @mnen och féreteelser,
som det har stor praktisk betydelse,
att de k#nner till, kan reda sig med
och har respekt fér, tex eld, elektri-
citet, gas samt giftiga och brandfar-
liga &mnen. Upprepade ganger och i
olika sammanhang bor s&dant tas
upp till behandling. Detta stoff har,
forutom rent praktisk betydelse for
aldersstadiet, ocksd vérde for senare
studier, bl a i fysik och kemi.

Momentet Helger och festdagar
bér ge en kansla av vérdet av hog-
tid och tradition. Samvaron i klas-
sen och den &vriga skolan ger rika
tillfallen att lata barnen konkret upp-
leva detta.

Samtal om betydelsen av god hélsa
och goda vanor leder naturligt in
intresset pd maéanniskokroppen, dess
byggnad, funktioner och behov. Den-
na undervisning bér leda fram till
kannedom om enkla hélsoregler, tex
betraffande goda kostvanor, tand-
vard, kroppsrorelse och sémn. Bar-
nens upplevelser och spontana fra-

gor kan aktualisera, att anvéndningen
och verkningarna av alkohol, tobak
och andra gifter behandlas redan un-
der de férsta skolaren. En mera sam-
lad framstallning bér da forekomma
i arskurs 3 och dar ske huvudsakligen
utifrdn iakttagbara sociala verkningar.

En férberedande sexualundervis-
ning kan ofta f& en naturlig utgéngs-
punkt i samtalen om hemmet, om far,
mor och syskon. Andra lampliga ut-
gangspunkter &r elevernas fragor |
anslutning till iakttagelser av hur
livet férs vidare hos djur och véx-
ter. Elevernas fragor bér besvaras
6ppet och sakligt. Undervisningen 1
sexual- och samlevnadsfragor bor
I regel ske i samverkan med hem-
men. Se vidare allmanna anvisningar
(s 52) och SU:s handledning i
sexualundervisning.

Trafikundervisningen, som uppta-
gits under rubriken | trafiken, bor
framst bedrivas i form av praktiska
6vningar, som skall vara &gnade att
underlatta elevernas eget upptradan-
de i trafiken. Lokala forhallanden
maste darfor vara avgorande for un-
dervisningens planering. En koncen-
tration till vissa perioder under léas-
éret kan vara é&ndamalsenlig, tex till
héstterminens bérjan, slutet av host-
terminen och bérjan av varterminen
samt varterminens slut. Ovningar i
gangtrafik kan koncentreras till ars-
kurs 1 och i cykeltrafik till &rskurs 2
eller 3. Av grundiiggande betydelse
for undervisningens resultat &r, att
eleverna far uppleva, att de sjalva
har ansvar fér sitt upptradande 1
trafiken och att samverkan vid under-
visningens upplédggning och genom-
forande sker med hemmen och den
lokala polismyndigheten. Se vidare
allmanna anvisningar (s 53).

Den elementara geografiska orien-
teringen inom hembygdskunskapen
boér helst ske med utgédngspunkt i vad
eleverna lakttar och lar kanna i sin
egen hemtrakt. Alla méjligheter till
exkursioner bér darfér utnyttjas. Ar-
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betet bor bl a resultera i att barnen
tillagnar sig vissa fardigheter, enkla
begrepp och vanliga termer, som kan
utgéra en grund for den kommande
undervisningen i geografi. Vilka mil-
joer, som bér tas upp till behandling,
beror p4 den omgivande bygdens
struktur. Exempel: Garden pa slat-
ten, Skogen ger oss bargning, Det ri-
ka berget, Vi bor vid kusten. | det he-
la bor undervisningen rdra sig inom
en naturlig geografisk enhet, tex
mélarbygden, véstkusten eller en
norrlindsk skogsbygd. | vissa fall
kan ett sddant omrade i sina huvud-
drag sammanfalla med hemlandska-
pet eller hemlénet.

Barnens intresse fér "hur det var
forr” bor vara utgdngspunkten for en
begynnande orientering om hur mén-
niskor levde och verkade i hembyg-
den under &ldre tider, t ex pa barnens
far- eller morforaldrars tid. Undervis-
ningen bor hér naturligen fa formen
av valda berattelser och enkla bilder.
Aven de miljobilder fran sten-, brons-
och jarnaldern, som ingar i huvud-
momenten under rubriken Forr i vérl-
den, bor ha denna karaktar med hén-
syn till elevernas ringa formaga att
se sammanhang och éverblicka léng-
re tidsperioder.

Barnens spontana intresse  for
véxter och djur bor tillvaratas: upp-
tackargladjen bér uppmuntras, kun-
skaperna utdkas, ansvarskénslan véc-
kas (naturvard, djurskydd) och kéns-
lan fér skonheten i naturen odlas.
Detta kan ske bla vid direkta, helst
fortidpande iakttagelser | skolans om-
givningar. Kontakten med tama djur
av nagot slag &r en verklighet for
de flesta barn. Detta gor att fragor
som ror husdjuren och omvérdnaden
av djur i var narhet bér behandlas i
lampliga sammanhang i lagstadiets
alla arskurser.

Vid behandlingen av momentet Tid
och vaderlek bér endast allmén-
orienterande kunskaper efterstrévas,
och de namnda viderleksdiagram-
men boér utgéra enklaste form av
grafisk framstélining.

Praktisk ekonomisk fostran &r ett
viktigt led i hembygdskunskapen. Det
dagliga livet i skolan och behandling-
en av omradet Varor och andra eko-

nomiska varden liksom &ven omra-
dena Hem, skola och samhille samt
Va&r halsa ger osokt anledning att
lara eleverna sparsamhet och akt-
samhet med tex egna och kamraters
tillhérigheter, skolmateriel och in-
ventarier. De bér &ven uppmuntras
till sparverksamhet. Praktiska 6vning-
ar att véxla, véga och mata bor fore-
komma i samband med behandiing-
en av omradet Varor och andra eko-
nomiska vérden.

Undervisning om tekniska foreteel-
ser i vardagslivet blir numera alit
nodvindigare redan p& lagstadiet.
Detta motiveras inte minst av elever-
nas spontana fragor rérande tekniken
omkring dem, hemma, i skolan och
under fritiden. Deras iakttagelser ror
exempelvis anvandningen av verktyg,
redskap, maskiner, apparater och in-
strument, och fragorna stills ofta
med ett inledande "varfor' eller "hur
kommer det sig att”. Undervisningen
boér héar inriktas pa att sad langt moj-
ligt ge elementéra forklaringar be-
traffande funktionen, stimulera till
fortsatta iakttagelser, undersékningar
och funderingar samt illustrera det
aktuella verkningsséttet med hjélp av
enkla experiment.

Aktuella handelser och férhallanden
ute i vérlden far barnen pa ett myc-
ket patagligt satt kontakt med genom
tidningar, radio och television och
vid egna sammantréffanden med mén-
niskor frdn andra lander. Dérigenom
kommer nya och delvis okénda be-
grepp och miljder in i barnens fore-
stallningsvarld. Samtal om olika in-
ternationella fragor kan naturligt an-
knytas hartill. (Jamfér allménna anvis-
ningar s 48.) Undervisningen kan i
dessa sammanhang konkretiseras
med hjélp av det rika illustrationsma-
terial, som finns att tillgad i bocker,
diabilder, ljudbildband och filmer,
samt genom, t ex dramatiseringar och
arbeten i sandlada och pa véggtavla.

| amnet hembygdskunskap ingér
teckning, maélning, modellering och
annat skapande manuellt arbete. Den-
na del av undervisningen bor fa en
fri och allsidig upplaggning. Den av-
ser att aktivera och differentiera bar-
nens verklighetsupplevelser genom
fritt bild- och formskapande och att
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utveckla deras bildsinne. Den har
adven den vasentliga uppgiften att
tillgodose deras behov av manuelit
arbete och att allsidigt utveckla de-
ras motoriska fardigheter.

Lararens uppgift bor i forsta hand
vara att stimulera elevernas fantasi
och skaparglddje, att stélla varieran-
de, for Aaldersstadiet lampligt mate-
rial till deras férfogande och att léra
dem praktiskt arbetssitt. Individuella
olikheter i deras uttryckssatt bor pa
allt satt uppmuntras. Jfr huvudmo-
menten i Teckning (s 151) och Slojd
(s 156).

Planering och samverkan

Huvudmomenten har for &skadlighe-
tens skull forts in under samman-
fattningsrubriker: Hem, skola och
samhille, Helger och festdagar etc.
Dessa enheter uppdelas i intresse-
omraden eller arbetsomraden, kring
vilka undervisningen lampligen kan
samlas.

Huvudmomenten har ej placerats i
for undervisningen ténkt ordnings-
fsljd. De bér behandlas, nir s& be-
finns lampligt. Det &r ofta nédvéndigt
att arbeta med samma stoff vid skilda
tillfallen i olika &rskurser inom sta-
diet. Aktuella héndelser, barnens upp-
levelser, lasning, film, radio och
television inom och utom skolan kan
ge anledning till att pa nytt ta upp ti-
digare behandlat stoff. Allteftersom
barnens lakttagelseférmaga och far-
dighet ékar, blir mojligheten till nya
utblickar och variation i tillampning-
en storre.

Vissa moment tas upp i endast en
arskurs. Andra ater bor vara genom-
gdende i alla &rskurserna pa lagsta-
diet, &ven om behandlingen i en érs-
kurs kanske blir mera omfattande,
medan den | de andra far relativt li-
tet utrymme i nagot aktuellt sam-
manhang. Exempel p4 s&dana mo-
ment &r féljande: Barnets medansvar
i skola och samhdlle, Véra plikter
mot medmanniskor, Internationell for-
staelse, Trafikundervisning, Allmanna
halsoregler, Tobak och alkohol,
Sexualundervisning, Véxt- och djur-
studier, Naturvard och djurskydd,



Teknik i vardagslivet samt Ekonomis-
ka fragor. Dessa moment aterkom-
mer &ven pa mellan- och hégstadiet.
Lokala férhéllanden maste fa gora
sig starkt gillande vid den enskilde
lararens kursplanering liksom héansy-
nen till elevernas forutsattningar i ve-
derborande klass. Av detta féijer, att
en gemensam lérogdng for olika
klasser och skolor inte bér faststal-
las. Den i laroplanssupplementet fore-
liggande dispositionen av en studie-
plan avser endast att exemplifiera en
fordelning av lampligt stoff med hén-
syn till &rstider och olika &rskurser.
Den visar &ven, hur orienteringen kan
férdjupas och stricka sig éver vidare
omréden allt efter barnens stérre
mognad. Med utgéngspunkt i exemp-
let kan lérarna sjélva disponera stu-
dierna och medverka till att lokalt
betonade studieplaner utarbetas, dar
sarskild hansyn tas till bl a bygdens
geografiska lage och samhillets
struktur. Det &r av stor betydelse for
undervisningen, att s& sker.

Ett véardefullt hjalpmedel vid pla-
neringsarbetet utgér en noggrann och
lattiligénglig forteckning éver lampliga
laromedel som finns i skolan. Efter-
som det &r angeléget, att ldraren in-
gdende kanner &ven det studiemate-
rial som skolans omgivningar erbju-
der, &r det onskvart, att lampliga stu-
dieobjekt i skolans nérhet samt fore-
mal foér exkursioner och studiebessk
ute i bygden &r upptecknade och
kommenterade samt att férslag till
arbetsuppgifter for eleverna finns att
tillgd. Sadana forteckningar, upplys-
ningar och uppgifter kan finnas sam-
lade tex i en lokal studieplan eller i
ett register i skolan.

Samverkan med undervisningen i
andra é&mnen bér planeras och
genomforas i forsta hand med Sven-
ska (s 128) och med Religionskunskap
(s 175).

Vidare bér anknytning géras till
undervisningen i matematik, bla vid
végning och métning samt arbete med
pris- och inkdpslistor inom momen-
tet Varor och andra ekonomiska var-
den. Ménga av véara barnvisor har
samma motivval som hembygdskun-
skapens intresseomraden, varfér de
flitigt bdr utnyttjas. Detsamma galler

om lekvisorna, som far inspirera till
rytmiska rorelser. Inom ett flertal om-
rédden har lararen tillfalle att ge bar-
nen hjélp att uppticka skonheten i
former, faérger, klanger och rorelser
ute i naturen och i vardagslivet. Des-
sa mojligheter bér val tillvaratas lik-
som ocksa varje tillfélle att lata ele-
verna i man av férmaga f& en in-
blick i konst och litteratur.

| tredje arskursen férekommer &m-
net slojd. Med detta &mne bér sam-
verkan ske i lampliga undervisnings-
situationer, tex vid arbete med att
bygga upp trafikmiljser samt histo-
riska och geografiska miljder (model-
ler) i sandlddan, vid framstallning av
foremdl foér dramatiseringar, utstall-
ningar etc.

Arbetssitt och laromedel

Undervisningen i hembygdskunskap
bér i s& stor utstréckning som méj-
ligt grundas p& elevernas egna iakt-
tagelser av verkligheten. Direktstu-
dier i skolan och i dess nérhet, ex-
kursioner och studiebesék (studieut-
flykter) i syfte att iaktta véxt- och
djurliv, arbetsliv och terréngférhal-
landen, for att studera samlingar pa
hembygdsgardar och museer, konst-
nérlig utsmyckning | samhéllet mm
bér darfor utgora ett vésentligt inslag
i arbetet. Utstéliningar i klassrummet
av insamiade féremal, bilder, klipp
o d bér ofta forekomma. De kan pa
olika sétt befésta de kunskaper som
eleverna tillagnat sig under studieut-
flykten, och inspirera till ytterligare
fordjupning i arbetet. Om dessa di-
rektstudier och deras efterbehandling
se léroplanssupplementet fér l4g- och
mellanstadiets orienteringsadmnen.
Teckning, mélning, modellering och
annat skapande manuelit arbete, som
ingdr i 4mnet hembygdskunskap bér
fa ett betydande utrymme i under-
visningen. Det bor ge eleverna méj-
lighet att fritt skildra upplevelser och
erfarenheter och att ur fantasin il-
lustrera berattelser, sagor, sanger
och lekar. Vid lampliga tillfsllen bor
deras arbete naturligt ansluta sig till
sakundervisningen fér att konkretise-
ra larostoffet. Hérvid far inte foér sto-
ra krav stillas pad exakt utférande.

Inte heller bér direkt kopiering av
forlagor férekomma. Rattelser och
negativ kritik bor undvikas. Frihet att
fa skapa och ge uttryck &t fantasin
samt att gladja sig &t farger och for-
mer maste vara grunddraget i ele-
vernas arbeten under de férsta skol-
aren.

Hembygdskunskapen inbjuder i
stor utstréckning till ett aktivt arbets-
sétt, som kréver rikt varierande léro-
medel. Valet av dessa hjédlpmedel
vid inlérningen, deras funktion och
anvéndning behandlas dels i allmin-
na anvisningar (s 78 och 61), dels i
laroplanssupplementet for lag- och
mellanstadiets orienteringsdmnen.
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Samhallskunskap

MAL

Undervisningen i samhéllskunskap har till uppgift
att ge eleverna en orientering i det nutida sam-
héllet saval nationellt som internationellt. Den skall
dérvid ocksa orientera dem om olika yrken och ut-
bildningsmajligheter. Undervisningen skall for ele-
verna sbka levandegora de grundldggande idéerna
i var demokratiska livssyn och stimulera dem till
egna insatser i samhallslivet och till engagemang for
gemensamma problem.

Arbetet bor inriktas pa att bibringa eleverna sa-
dana fardigheter, att de kan sjélvsténdigt férvarva
kunskaper.

HUVUDMOMENT

Mellanstadiet

Hur manniskor lever och verkar tillsammans — fra-
gor som pa olika satt aktualiseras av handelser och
foreteelser i hemmet, skolan och kamratkretsen, i
samhallet och ute i vdrlden samt av undervisningen
i dvrigt.

Enkia ekonomiska fragor.

Orientering om den fortsatta skolgéngen.

Studiebestk. Arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

Hogstadiet

Skola och studier.

- Arbetsliv, yrken och utbildning. Fackliga organi-
sationer. Kénsrollsfragan.

Enkla psykologiska fragor som rér individen och
gruppen.

Privatekonomiska fragor.

Hemkommunens organisationsliv och problem.

Huvudlinjerna i det svenska samhallets politiska
liv.

- -Samhaéllsekonomiska fragor. Viss orientering om
problem rérande ekonomisk utveckling aven i icke
industrialiserade lander.

Rattsordning och réattsproblem.

Négra andra viktiga samhéllsfragor bl a rérande
trafiken, miljovarden, totalférsvaret och bruket av
tobak, alkohol och narkotika.

Politiska, sociala och ekonomiska problem i andra
lander. Internationella problem. Internationellt sam-
arbete.

Studiebes6k. Arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Larostoff

Att ge en totalbild av samhéllets
struktur eller av den sociala organi-
sationen #r varken mojligt eller me-
ningsfullt inom den tidsram, som un-
dervisningen i grundskolan i sam-
haliskunskap erbjuder. Stoffet kan
dock véljas och behandlas s&, att
eleverna far en jamférelsevis sam-
manhéngande samhallsorientering
med hansyn till 3ldersstadiet. Stu-
die- och yrkesorienteringen avser att
ge en fér dem alla gemensam kun-
skap om olika yrken och utbildnings-
végar.

Det som har samband med elever-
nas egen varld och kan férklara den
bér tas som utgéngspunkt i undervis-
ningen. Denna bor i storsta mojliga
utstrdckning byggas upp kring ett
studium av konkreta situationer i nar-
samhéllet — familj, skola, kamrat-
krets — samt teckna individens roll
i relation till grupper och samhallen.
Naturliga anknytningar kan ocksé er-
hallas i det stoff, som press, radio
och television erbjuder, liksom i er-
farenheter fran studiebesék och prak-
tisk yrkesorientering. Stravan att an-
knyta till det upplevda och det ak-
tuella far dock ej leda till att viktiga
sociala foreteelser och samhalls-
problem, som eleven saknar kontakt
med, férsummas i undervisningen.

Den grundldggande principen att
elevernas arbete i skolan skall kdn-
netecknas av sjélvverksamhet, sjélv-
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sténdigt ténkande och personligt
stéliningstagande géller i hog grad i
fraga om arbetet i samhallskunskap.
Ett betydelsefullt inslag i undervis-
ningen blir d4, att elever och larare
tillsammans véljer och formulerar
viktiga fragor och problem, varefter
man med hjélp av olika informations-
kéllor tar reda pa vasentliga fakta
och orienterar sig om varderingar
och stallningstaganden, som méter i
samhéllet. Med en sadan upplégg-
ning av arbetet kan man lattare be-
akta kravet pa objektivitet, och fra-
gor om engagemang och paverkan
kommier in i ett mera konstruktivt
sammanhang.

Sjalvfallet skall skolan undvika att
ta stéllning i kontroversiella fragor
som ror samhéllssyn och politisk
uppfattning. Men bakom politiska pro-

[ gram och politiskt agerande ligger



samhalisuppfattningar och vérdering-
ar, till vilka skolan ocks& maste for-
halla sig neutral i den mén de &r
kontroversiella. Det senare &r ofta
fallet, nar det galler samhéllets orga-
nisation och dess institutioner, for-
héallandet mellan socialgrupperna,
samlevnadsfrdgor och miljoproblem,
livssyn och idealbildning, generations-
motsattningar, ungdomsproblem och
skolfragor. Inom ett samhélle i snabb
utveckling tranger sig standigt nya
kontroversiella fragor fram. Inte minst
géller detta naringslivets organisation
och aganderéttsférhallandena.

Undervisningen skall | sadana fra-
gor vara saklig och allsidig. Studiet
maste darfor ofta vara dokumentart,
och de olika uppfattningarna skall
presenteras s, att de kommer till sin
rétt och blir begripliga. Elevernas tré-
ning | att bedéma fragorna och fér-
héllandena sakligt och kritiskt skall
bla avse att forbattra deras mot-
standskraft mot propaganda och mass-
psykos. Samtidigt skall de férberedas
for eget staliningstagande. Studierna
skall véacka lust till engagemang.
Medlet hérfor &r studiet av doku-
menten och de bakomliggande reali-
teterna i samhaéllslivet.

Undervisningen boér koncentreras
pd si séatt, att vissa huvudmoment
far en allsidigare belysning och att
inom varje moment det vasentliga
framhédvs. Det &r angeléget, att stof-
fet organiseras i enheter kring be-
stamda arbetsomrdden och att de
olika delmomenten ses som olika
aspekter p& ifrdgavarande omréde.
Vid stoffurvalet bor sarskilt beaktas,
att sadant gtoff valjs, som kan be-
lysa verksa&het och funktion. Om
samhallskunskapen skall kunna sti-
mulera eleverna till egna insatser i
samhillslivet och till engagemang
for gemensamma problem, maste de
f& uppleva, att det samhélle, som de
utgér en del av, &r ett levande sam-
halle, dar var och en kan bidra till
det gemensammas bésta. Den for-
mella organisationen bor behandlas
sé kortfattat som mojligt.

Urvalet av data och siffror maste
agnas stor uppmérksamhet. Endast
saddana som ger god belysning &t det

material, som presenteras i undervis-
ningen, tas med.

Undervisningen i samhallskunskap
skall for eleverna stka levandegéra
de grundlédggande idéerna | var de-
mokratiska livssyn och stimulera dem
till egna insatser i samhéllslivet och
till engagemang fér gemensamma
problem. Detta kan ske genom att
eleverna i den dagliga samvaron far
uppleva klassen och skolan som en
gemenskap med olika arbets- och
samlevnadsformer. Eleverna bor i
storsta mojliga utstrackning f& upp-
leva medansvar i skolans inre arbete,
tex i elevrdd och klassrad, i klass-
och skolforeningar och vid plane-
ringen och utformningen av skolmil-
jon och arbetet med olika intresse-
omraden. Dessa grundldggande idéer
kan ocks& levandegéras genom ele-
vernas aktiva arbete med sé&dant
stoff som konkretiserar olika sam-
levnadsfragor och som vid behand-
lingen inbjuder till arbetsformer som
ger eleverna socialt vardefulla attity-
der. Férméaga att leva samman i grup-
per, vilja till samarbete, férstaelse
och respekt fér normer, hansyn till
andra, kansla for det gemensamt &g-
da eller anfértrodda och sjévsténdigt
stéllningstagande &r centrala mal for
denna undervisning.

Arbetssitt och laromedel

Eleverna bor tilldigna sig samhills-
kunskap genom aktivt arbete med in-
riktning pa foreteelser, forhallanden
och problem i samhéllet samt pa oli-
ka satt att losa angelagna samhills-
fragor. Darvid skall eleverna uppodva
sin férmaga att pa egen hand inhdm-
ta information ur for aldersstadiet
lampliga kunskapskaéllor. Fakta och
terminologi bor sedan kunna tillam-
pas pa olika slag av material fér so-
cial kommunikation, sdsom formular,
blanketter, myndigheters medde-
landen, tidningar, radio, television
och andra organ fér opinionsbildning.
Denna traning skall &ven syfta till
att 6ka formagan att lyssna och lasa
med kritik och omdéme samt att fin-
na sammanhang. Utrymme bor ges at
6vning i grafisk och tabellarisk fram-
stallning av samhaélleliga foreteelser

med inriktning pa de typer av mate-
rial, som férekommer i dagspressen.
Eftersom tidningarna &r en av de vux-
na medborgarnas framsta kunskaps-
kéllor, maste férmégan att ur pressen
skaffa informationer om samhéllieliga
foreteelser o6vas i sérskilt stor ut-
stréckning. Sadana &6vningar med
successivt Okad svarighetsgrad bor
forekomma pa bade mellan- och hog-
stadiet. Vidare hor till fardighetstréa-
ningen inom samhéllskunskapens ram
6évningar att ta kontakt med andra,
att frdga och intervjua samt att be-
rétta, beskriva och redogéra. Fér-
magan till sjalvstandigt initiativ in-
for yrkesvalet bér ocksd uppodvas.

Eftersom undervisningen i sam-
haliskunskap skall anknyta tiil lokala
forhallanden, &r léraren betjant av
en fyllig handledning, som exempli-
fierar, hur detta kan ske inom olika
moment. Ett kartotek med aktuella in-
formationer om ortens struktur och
ndringsliv, anordningar och Inrétt-
ningar for det gemensammas bésta
etc bor finnas att tillga.
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Historia

MAL

Undervisningen i historia har till uppgift att genom
en grundldggande orientering om betydelsefulla
handelser, tidsféreteelser och personligheter i nor-
disk och allmén historia ge eleverna en férestillning
om det liv, som gangna generationer levat och om
det arv, som de efterlamnat.

Undervisningen skall belysa den kulturella, so-
ciala, ekonomiska, vetenskapliga, tekniska, rattsliga
och politiska utvecklingen. Tonvikten bér déarvid
laggas pa sadana foreteelser, som i séarskild grad
bidragit till att skapa de férhallanden, problem och
motséttningar som rader i vérlden i dag. Ett vasent-
ligt utrymme bor agnas var egen tid.

Undervisningen skall soka skapa forstaelse for
att varje tid och dess méanniskor bér bedémas ut-
ifrdn dess egna férutsattningar.

Arbetet bor inriktas pa att bibringa eleverna sa-
dana fardigheter, att de kan sjalvstandigt férvarva

HUVUDMOMENT
Mellanstadiet

Berattelser och bilder dgnade att belysa véart folks
arbete och liv genom tiderna, sirskilt de férhatlan-
den, som kan anses vara karakteristiska for tids-
miljon. | samband dérmed drag ur hembygdens
historia. Betydelsefulla héandelser, tidsféreteelser
och personligheter i nordisk och allméan historia,
som kan anses erforderliga fér att klargéra handel-
ser och sammanhang i vart folks historia eller som
har naturligt samband med undervisningen i 6vrigt.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

Hoégstadiet

Betydelsefulla handelser, tidsforeteelser, miljoer
och personligheter i allmén och nordisk historia
fran 1800-talets borjan fram till vara dagar.

Den vésterlandska kulturkretsens ursprung och
aldre skeden.

Nagra utomeuropeiska kulturkretsars utveckling.

Hembygdens historia.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie-

kunskaper.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Larostoff

Vid urvalet av lérostoff bér hansyn
tas dels till vilka h&ndelser som syns
ha betytt mest for den historiska ut-
vecklingen, dels till vilka kunskaper
som beddms vara véasentligast for
forstaelse av dagens viérld och som
darfér bor vara av speciellt intresse
for eleverna. Eleverna bor ocksa fa
mojlighet att arbeta med larostoff,
som belyser olika sidor av den
ménskliga utvecklingen, sasom kul-
turella strdmningar, sociala, ekono-
miska, vetenskapliga, réttsliga, tek-
niska, religiésa och politiska forhal-
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och arbetsmaterial.

landen. Néringslivets utveckling, for-
béttringar av redskap, maskiner och
andra produktionsmedel boér behand-
las i |lémpliga sammanhang. Tonvik-
ten bor dérvid l&ggas pa sddana fo-
reteelser som i sérskild grad bidragit
till att skapa de forhallanden, pro-
blem och motséattningar som rader i
dag.

Aven engagerande och foér den all-
ménna bildningen betydelsefulit histo-
riskt sdgen- och sagostoff, bl a ur de
nordiska och grekiska gudasagorna,
boér tas med. Grénsen mellan detta
stoff och historiskt faststéllbara fakta
bér dock sa langt mojligt ar hallas
klar.

Av visentlig betydelse &r ocksa,
att hembygdens historia beaktas i
olika sammanhang. Detta sker osokt
genom att man vid behandlingen av
Sveriges historia anknyter till vad

som &r ként om i trakten intraffade
héandelser och studerar bevarade min-
nesmérken. Det kan i manga sam-
manhang vara l&dmpligt att ta lokala
forhallanden som utgéngspunkt for
studiet av ett tidsskede. Till hembyg-
den kan i vidare mening hela det eg-
na landskapet réknas, och dettas hi-
storia bér dérfor uppmérksammas.
Detta géller inte minst de tidigare
dansk-norska landskapen, vilkas med
Danmark respektive Norge férknippa-
de historia fore den svenska tiden
bér behandlas relativt ingdende. Aven
den svensk-finska grénsbygdens hi-
storia bér beaktas.

Livfulla beréttelser om betydelse-
fulla personer i historien &r av stort
vérde, nér det géller att intressera
eleverna fér gangna tider. Eleverna
bér f4& mota personligheterna med
bade deras fortjinster och deras



fel i den andliga och materiella
miljé, dér de levat. Beréattelserna bor
ge eleverna underlag for diskussion
om betydelsen av samforstandsvilja,
vidsynthet och tolerans liksom om
faran av att okontrollerad makt
laggs hos enskilda personer eller
grupper. For att ge den mest levande
och konkreta bilden vid personkarak-
teristiken bor saddant material an-
véndas, som later personligheterna
framtrada genom sina egna ord och
handlingar.

Kravet p4 objektivitet maste vara
vagledande bade vid urvalet och be-
handlingen av stoffet. D& konflikter
mellan olika lander och folkgrupper
diskuteras, kan man tex jamféra hur
dessa framtrader i de stridande par-
ternas egen propaganda och i senare
historisk forskning. P& detta och
andra liknande satt bér studierna
lagga grunden till en kritisk syn pa
historiska framstéllningar och &ven
pa framstéllningar av aktuella poli-
tiska féreteelser. Vid stoffurvalet bor
forhallandena i Sverige och Europa
inte fA dominera pd ett sddant sétt,
att det ger eleverna en felaktig bild
av Vasterlandets betydelse, sedd i
vérldssammanhang.

Vid elevernas studier av rasfér-
fsljelser, minoritetsfortryck och andra
liknande féreteelser, som uppror
rattskdnslan, &r det viktigt att fra-
gornas historiska ursprung belyses.
Genom  diskussioner bor eleverna
kunna fa forstdelse for fragornas be-
tydelse och engageras for deras prak-
tiska lésande.

Nar man soker forverkliga en ob-
jektiv undervisning i historia, bér man
beakta de svérigheter som ligger
dari, att en larobok i regel &r skriven
utifrAn en bestamd historiesyn, som
ér avgérande for saval urval av l&-
rostoff som analyser. Ocksd léraren
har en bestamd historieuppfattning
eller &r influerad av en s&dan. Sa
tidigt som elevernas mognad medger
bér denna motsattning presenteras
och sedan héllas i blickfaltet, s& att
eleverna far mojlighet att préva de
olika &skadningarnas héllbarhet vid
behandlingen av epoker och strom-
ningar, héndelseférlopp och person-
liga insatser.

Arbetssitt och laromedel

Eleverna bor tranas att efter hand i
alitmer 6kad omfattning sjélvsténdigt
hamta kunskaper ur olika k&llor och
anvédnda olika studiematerial. Dari
ingér 6vning att tolka och skaffa sig
kunskap fran historiska kartor samt
att tolka diagram och hamta uppgif-
ter ur historisk statistik. Viktigt ar att
6va eleverna att kritiskt granska det
studerade materialet.

Vid sidan av elevernas arbete en-
skilt eller i grupp med olika slag av
material lampar sig ett muntligt fram-
stallningssétt val vid undervisningen
i historia p4 bade mellan- och hog-
stadiet. Det kan ofta vara lampligt
att lararen berattar och att elevernas
sjalvstandiga arbete ansluter till det
som beréttats eller beskrivits. Vid
andra tillfallen kan elevernas berét-
tande, museibesck, hoglasning, ra-
dio- och televisionsprogram eller film
gbéra samma tjénst.

Konkretion och tidsfarg kan astad-
kommas genom anvéndning av bild-
och ljudmaterial. Konstverk och sam-
tida bilder ar dérvid av stort vérde.
Det kan ocksa vara lampligt att an-
vénda brottstycken ur tal och skrif-
ter av olika statsmian, tidspréglade
litterdra verk och dikter, som ger liv
och farg &t den historiska framstall-
ningen, samt bandupptagningar och
andra tekniska atergivningar, dar de
historiska personerna och héndelser-
na sjalva kommer till tals. | anslut-
ning till lampliga moment kan sanger
och folkvisor sjungas eller &horas,
varvid inte bara svenska utan &ven
nordiska och utlandska texter kan
véljas. Aven annan representativ mu-
sik kan anvéndas i lampliga samman-
hang.

Det &r av stort vérde foér en kon-
kret undervisning i historia, att man
har tillgang till material om hembyg-
dens historia. Detta kan utgéras av
anteckningar om byns, socknens, sta-
dens och eventuellt landskapets hi-
storia samt féremal, bilder, kartor,
inspelade roster m m. Hembygdsfor-
eningar och hembygdsmuseer eller
speciellt intresserade personer bor
om mdjligt engageras i arbetet med
att sammanstélla dylikt material.
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Geografi

MAL

Undervisningen i geografi har till uppgift att ge
eleverna orientering om vart lands och de &vriga
nordiska léndernas natur- och kulturgeografiska
miljder samt en motsvarande grundldggande orien-
tering om jorden i o6vrigt. Ledmotiv for studierna
boér vara att pavisa hur manniskorna utformar sina
levnadsférhdllanden under skiftande betingelser
samt utnyttjar och utvecklar jordens resurser fér
ekonomiska, sociala och kulturella behov.

Undervisningen skall bedrivas s, att den bidrar
till att skapa en pa faktisk kunskap grundad for-
stielse for andra folk, underlattar kontakten med
dem och askadliggor hur det praktiska samarbetet
mellan olika lander fungerar.

Arbetet bor inriktas pé att bibringa eleverna sa-
dana fardigheter, att de kan sjalvstandigt férvarva
kunskaper.

HUVUDMOMENT
Mellanstadiet

Bilder av natur- och levnadsférhallanden samt na-
got om bebyggelse och samfardsel i vart land.
Kannedom om landskap och lan.

Bilder av natur- och levnadsforhallanden samt
nagot om bebyggelse och samfardsel i Norden ut-
om Sverige, det 6vriga Europa och de frammande
vérldsdelarna. Orientering om lénder, vérldsdelar
och vérldshav. Nagot om jordens utveckling.

Jordens form, globen och gradnatet. Nagot om
de geografiska upptéackterna. Elementar astronomi.
Utforskningen av rymden.

Kartstudier och arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

Exkursioner och studiebesdk.

Hogstadiet

Nagra omraden och miljéer, valda sa att undervis-
ningen belyser férhallanden inom olika klimat- och
kulturregioner.

Oversiktlig framstallning om jordens befolknings-
forhallanden och befolkningsproblem.

Internationellt samarbete med séarskild hénsyn
till befolkning och naringsliv.

Viktiga drag i den fysiska geografin.

Befolkning, bebyggelse och naringsliv i Norden
med sarskild vikt lagd vid Sverige.

Hembygdens geografi.

Natur- och kulturvérd.

Exkursioner och studiebesoék.

Arbete med kartor och andra geografiska hjélp-
medel.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Larostoff

Med hidnsyn till det rika stoff, som
geografidmnet erbjuder, ar det var-
ken lampligt eller mojligt att utforma
grundskolans undervisning till en
systematisk regional- eller allméngeo-
grafisk genomgang av hela vériden.
| stéllet far man inrikta sig pa att
genom ett lampligt stoffurval soka
ge eleverna en sd god bild som
mojligt med hénsyn till deras alders-
massiga forutsattningar. En férdjup-
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ning inom valda omrdden &r vasent-
ligare &n en omfattande men ytlig
orientering. Det &r emellertid ange-
laget att geografistudierna i grund-
skolan bildar en sluten enhet och att
de ger successivt vidgade perspek-
tiv. Det stoff som viljs skall fram-
héva vasentliga drag i de skildrade
geografiska miljserna och foreteel-
serna och féljaktligen vid sidan av
naturbetingelserna belysa &ven so-
ciala, ekonomiska, religiésa, politis-
ka och kulturella férhallanden. Fram-
stéllningen méste darvid vara objektiv
och nyanserad for att verksamt kun-
na bidra till att oka férstdelsen for
andra folk, deras problem och lev-
nadsforhéllanden samt till att klar-

géra vikten av fred och internatio-
nellt samarbete. Sé&lunda boér man
vid behandlingen av frémmande lan-
der och omraden framhélla alla folks
likaberattigande oavsett ras, sprak
och religion samt undvika ensidigt
generaliserande omdémen.
Miljéskildringen framstar som den
elementdra geografiundervisningens
viktigaste uppgift. Den bér innebéara
en i gorligaste man askadlig och le-
vande beskrivning av platser, omra-
den, lander eller regioner. Dessa bor
véljas s4, att skildringarna i form av
en exempelsamling ger en tillrackligt
mangsidig och riktig bild av betydel-
sefulla geografiska miljder pd var
jord. | dessa miljobilder bér mén-



niskan och hennes levnadsforhallan-
den vara det centrala. P4 mellansta-
diet bér undervisningen framst kon-
centreras till sarskilt intressevéckan-
de och geografiskt val avgrénsade
miljéer, t ex ett viktigt jordbruksdi-
strikt, ett betydelsefullt industriom-
r&de, en flodlinje med véaxlande na-
tur och kultur eller ett tropiskt regn-
skogsomrade, som far bilda utgéngs-
punkt for en orientering inom kring-
liggande omraden. P& hogstadiet ef-
terstréavas en karakterisering av stor-
re regioner och statsgrupper, varvid
allmanna naturgeografiska och kul-
turgeografiska aspekter mera far tré-
da i forgrunden.

Den geografiska beskrivningen far
inte préaglas av ett ensidigt statiskt
betraktelsesatt. Varje samtida geo-
grafisk miljo, den m& vara naturgeo-
grafisk eller kulturgeografisk, &r re-
sultat av en utveckling. Den kan dér-
for rimligtvis inte fullt forstds utan en
historisk aspekt. Ej heller kan man
fulit fatta innebérden av olika folks
eller andra manniskogruppers lev-
nadssatt utan en elementdr kunskap
om regler, som de stalit upp for sam-
levnaden i sitt land, for styrelsesttt,
rattsvasende, religidsa och sociala
varderingar och attityder etc. Miljo-
beskrivningen blir mera konkret och
verklighetsbetonad, om den pa sam-
ma séatt anknyter till undervisningen
om motsvarande biologiska, kemiska
och fysikaliska féreteelser.

Av grundlaggande betydelse &r, att
geografiundervisningen i sd stor ut-
strackning som mojligt utgar fran ele-
vernas egna iakttagelser. Redan fran
lagstadiet méste den byggas upp me-
todiskt och utgd fran vad eleverna
sjalva kan iaktta i den nirmaste om-
givningen. Né&r sedan det rumsliga
perspektivet vidgas, far bilder, fil-
mer, kartor, teckningar pa tavlan
samt muntliga och skriftliga berattel-
ser utgora grunden fér miljobeskriv-
ningen.

Aktuella hédndelser och féreteelser
bildar manga ganger en naturlig och
stimulerande utgéngspunkt fér geo-
grafistudierna och bér darfér utnytt-
jas val. Man finner ofta, att yngre
elever fangslas av handelser, som av-
viker frdn det vardagliga livet pa

hemorten, medan &ldre fangas av till-
dragelser med riksomfattande eller
vérldspolitisk betydelse. Inte séllan
tilldrar sig framtidsproblemen det
storsta intresset bland mera mogen
ungdom. En geografisk prognos med
forsok till beaktande av bade nuléget
och den historiska utvecklingen kan
da ge tilifalle till vérdefulla diskus-
sioner.

Eleverna kan redan p& ett tidigt
stadium stimuleras att med utgdngs-
punkt i enkla iakttagelser pa t ex bil-
der och kartor fundera éver geogra-
fiska sammanhang, jamféra geogra-
fiska miljéer och soka forsta, under
vilka véxlande forhallanden ménni-
skor lever, urskilja vad som ar karak-
teristiskt och sérpréglat, gora re-
flexioner i anslutning hartill och dra
slutsatser. Allt eftersom de geogra-
fiska kunskaperna ¢kas, bér de pa
detta satt kunna f& okad forstielse
for méanniskor, som lever under and-
ra forhallanden &n de sjialva, och
for manniskors beroende av var-
andra.

Rent beskrivande moment bér fa
ett storre utrymme i undervisningen
pa lagre aldersstadier. Utan att gene-
ralisera bdér man forsoka att forsta
gadngen eleverna moter geografiska
foreteelser behandla dessa s& kon-
kret som mégjligt. Det kan géalla exem-
pelvis en slattbygd, en floddal, ett
fjallomradde, en vulkan, en 6ken, en
tatort, eller ett industriomrade. Dér-
emot kan det finnas skal att minska
p4d de beskrivande inslagen i stu-
dierna pa hogre stadier. Man bor dar
i stérre utstrackning anknyta till ak-
tuella handelser och foreteelser i
samhéliet och s6ka skapa ett studie-
intresse med utgangspunkt i dessa.
Behandlingen av mera oversiktliga
sammanhang, abstrakta resonemang
och studium av mera kréavande geo-
grafiska problem bér givetvis sparas
till ett stadium, d& elevernas mognad
tilliter ett s&dant grepp pd amnet.
Fardighetsévningar och inlarning av
geografiska begrepp och termer bér
déremot med lamplig avvagning av
svérighetsgraden kunna spridas 6ver
hela studietiden.

| samband med miljébeskrivningen
bér ett med hansyn till elevernas in-

dividuella férutsattningar avpassat ur-
val av vésentliga namn och data in-
laras. L&roboken bér darvid endast
delvis tjana som norm, och till in-
larande bor man ej ta upp andra namn
och data &n sadana, till vilka eleverna
kan knyta konkreta férestéliningar el-
ler som &r vésentliga, t ex ur aktuali-
tetssynpunkt, for orienteringen péa
kartan eller fér den fortsatta under-
visningen. Losryckta geografiska kun-
skaper av encyklopedisk art har ringa
vérde. Forst insatta i sitt historiska,
samhiélleliga och naturvetenskapliga
sammanhang tjénar de sitt egentliga
andamal och bidrar till att eleverna
far en s rikt facetterad helhetsbild
som mdjligt av jorden av i dag.

Sifferuppgifter kan inte undvaras i
geografiundervisningen, men de bor
anvéndas sparsamt redan av den an-
ledningen, att de i manga fall snabbt
blir foraldrade. Endast i den man de
uttrycker nagot vasentligt och kan
utnyttjas for jamférelser, boér de an-
vandas for att ge eleverna en upp-
fattning om relativa storleksforhal-
landen. Salunda kan tex tal, som
anger ytor och stréckor inom fram-
mande omraden, lattare goéras be-
gripliga, om de séatts i relation till
ytvidden av ett landskap eller lang-
den av en flod i vart eget land. In-
larande av nagra fa avrundade siffer-
uppgifter rérande vart lands geografi
kan darfor vara till hjalp foér eleverna,
for att de sjalvstandigt skall kunna
gora sidana jamférelser med uppgif-
ter, som efter hand aktualiseras 1 un-
dervisningen.

Arbetssitt och liromedel

Vasentligt &r, att geografistudierna
leder fram till formaga och vana att
tolka och anvénda vanliga Kkartor.
Eleverna bor genom regelbundet ater-
kommande och metodiskt upplagda
ovningar ldra sig att hitta i atlasen,
att utnyttja teckenforklaringar, att ta
reda pa ldgen och utbredningar samt
att samla uppgifter om vid undervis-
ningen aktualiserade foreteelser, t ex
genom att jamféra kartor av skilda
slag och med olikartat innehall. Re-
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dan pa ett tidigt stadium bér ritning
av skisser och enkla kartor ingd som
ett naturligt led i undervisningen.

Statistiska data och grafiska fram-
stéallningar intar en viktig plats i geo-
grafiska redogorelser. Det ar darfor
andamélsenligt att efter hand och med
forsiktig stegring av svarighetsgraden
ge eleverna instruktion i att utnyttja
och handskas med sadant material,
att avldsa och gora jamforelser pa
olika slag av stapel-, kurv- och cir-
keldiagram, att observera sort- och
kvantitetsuppgifter i tabellhuvuden
liksom tidpunkten for statistikens upp-
gorande, att avrunda och jamféra ta-
bellers sifferuppgifter, att férsta skill-
naden mellan kartogram och vanliga
kartframstéllningar osv.

Bilden spelar en viktig roll i geo-
grafiundervisningen bla som ersétt-
ning for direkta besdk i omraden som
studeras. Eleverna bor lara sig att
analysera bilder, att uppfatta béde
detaljer och helhet i en bild. Av stor
vikt &r att bilden satts i relation till
kartor och kartogram.

Exkursioner och studiebesék boér
forekomma vid geografiundervisning-
en. De bor naturligt passas in i un-
dervisningen och tjana bestémda syf-
ten. Vid lasarsplaneringen bor goéras
en inventering av de mdjligheter till
séddana inslag i undervisningen, som
skolorten erbjuder.

Eleverna bér ocksa vénjas vid att
genom sjélvstédndigt arbete ta reda pa
vésentliga uppgifter i ldsebocker,
facklitteratur, broschyrer, tidtabeller
och andra tryckalster. Genom en
kombination av kartstudium, kartrit-
ning, bildstudium, arbete med grafis-
ka uppgifter och lésning av utférliga-
re skildringar stimuleras deras intres-
se och utvecklas deras férmaga att
sjalvstandigt finna fakta och lésa
uppgifter.

Fér undervisningen erforderliga /4-
romedel &r moderna véggkartor och
jordglober, uppséttningar av topogra-
fiska och andra officiella kartblad
over hemtrakten, ett omfattande och
aktuellt bildarkiv, en samling prov
pad varor, bergarter och jordarter
samt en boksamling. Denna senare
bér innehélla &ven informationskallor
av den typ, som eleverna méter som
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vuxna tex uppslagsbocker, statistis-
ka publikationer, turistbroschyrer, tid-
tabeller samt informationstryck fran
féretag, organisationer, myndigheter
och frammande staters beskickningar.



Naturkunskap

MAL

Undervisningen i naturkunskap bor orientera ele-
verna om naturforeteelser och tekniska ting, om
ménniskan och om hennes stallning i naturens och
teknikens varld.

Undervisningen i naturkunskap skall ge eleverna
en elementér biologisk orientering. Den skall inrik-
tas pa att hos dem vacka respekt for allt levande
och ansvarskénsla for naturen. Den bor stimulera
lusten till naturstudier, hjélpa eleverna att uppleva
naturens skdnhet samt fér dem klargéra de levande
varelsernas beroende av varandra och av naturen
i ovrigt. Den skall ge erforderlig kédnnedom om
méanniskokroppen och om enkla halsoregler.

Undervisningen skall ge eleverna orientering om
sadana foreteelser av fysikalisk och kemisk natur
samt om sddana tekniska ting, som moéter dem
i den narmaste omgivningen och som kan studeras
genom undersékningar eller enkla férsék. Den skall
samtidigt ge kdnnedom om betydelsefulla praktiska
tillampningar, till en bérjan sarskilt inom hemmets
varld.

Arbetet bor inriktas pa att bibringa eleverna sa-
dana fardigheter, att de kan sjalvstindigt forvarva
kunskaper.

HUVUDMOMENT

For olika naturtyper karakteristiska vaxter och djur,
dels i hembygden och i vart land i 6vrigt, dels
inom andra omraden, som behandlas i undervis-
ningen.

Intressanta féreteelser inom véxt- och djurvarld.

Nagot om de hégre vaxternas byggnad och funk-
tioner. Nagot om de hoégre djurens anpassning till
skilda levnadssétt och i samband darmed négot
om deras byggnad. Fortlépande naturiakttagelser.
Enkla forsok.

Naturvard.

Enkla hélsoregler och i anslutning hartill erfor-
derliga kunskaper om manniskokroppen. Hemmets
och samhillets hygien. Tobak, alkoho!l och narko-
tika.

Sexualundervisning.

Enkla fysikaliska och kemiska féreteelser och
nagra tekniska tillampningar, som eleverna méter
i den narmaste omgivningen eller i undervisningen
i ovrigt. Faror och skydd. Vaderleksiakttagelser.

Exkursioner. Enkla undersékningar och férsok.
Arbete med olika slag av arbets- och studiemate-
rial.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Larostoff

Undervisningen i naturkunskap skall
syfta till att ge eleverna en samlad
och allsidig naturorientering, sa langt
det ar mojligt med utgangspunkt i
elevernas egna erfarenheter och de-
ras iakttagelser vid exkursioner, un-
dersékningar och experiment.

Vid studiet av viéxter och djur skall
eleverna ldara kanna karakteristiska
arter i olika naturtyper i vart land.
Ett viktigt syfte bor darvid vara att
lata eleverna f& en inblick i véxters
och djurs anpassning till varandra

samt deras beroende av varandra
och av naturen i 6vrigt. Urvalet av
arter bér géras med hansyn dels till
vad eleverna sjalva kan iaktta i na-
turen, dels till vad som ur biologisk
synpunkt kan vara av sérskilt intres-
se. Sadana detaljer i véxters och
djurs byggnad, som bidrar till att be-
lysa sambandet mellan byggnad och
levnadssatt, bor uppméarksammas.
Elevernas artkunskap bodr successivt
utvidgas, varvid framst i hemtrakten
vanliga blomvéaxter och ryggradsdjur
beaktas. Denna kunskap bor sa langt
det &r mojligt grundlaggas i falt,
varvid &dven t ex laten och spartecken
studeras och identifieras. Vid studier-
na saval i falt som inomhus bér ele-
verna ha tillgang till illustrerade flo-
ror och faunor och vanjas vid att pa
egen hand férséka identifiera vaxter

och djur. Med hjélp av bl a bilder och
filmer bér &ven andra landers véxt-
och djurliv studeras aktivt, och fragor,
som #r véagledande for studierna av
svenska foérhallanden, boér ocksa da
i storsta méjliga mén beaktas.

Aven om sélunda véxter och djur
i forsta hand viljs ut och behandlas
med hadnsyn till sin foérekomst, bér
likheten mellan skilda arter upp-
méarksammas och studeras. P4 s& sitt
kan en viss grundlaggande biologisk
systematisering férberedas.

For eleverna sarskilt intressanta
féreteelser inom véxt- och djurvérl-
den bér tas upp till behandling i ak-
tuella sammanhang. Utgéngspunkten
kan exempelvis vara olika sidor av
véxtens liv, frovéxters fortplantnings-
satt, frukt- och frospridning samt
dvervintringsproblem. Lampliga f6-
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reteelser ur djurens liv &r exempelvis
yngelvard och massproduktion, pro-
blemet att finna féda och att dver-
leva vintern, skyddande likhet och
forsvarsmetoder, fortplantning, ald-
rande och dod. Intressevickande stu-
dier kan vidare &gnas tex samhalls-
bildande djur och vissa djurs spe-
ciella formaga att uppfatta sinnes-
intryck.

Vid undervisningen i samtliga &rs-
kurser och sérskilt under exkursioner
bér lararen soka fa eleverna att inse
betydelsen av en aktiv naturvérd.
Genom att undervisningen | stor ut-
strackning belyser, hur véxter och
djur &r beroende av varandra och av
naturen i 6vrigt, bér eleverna kunna
forstd, hur ménniskans &tgarder péa
olika sétt kan paverka och stéra den
jamvikt som vanligen rader i naturen.
Med hjélp av exempel pa sadan na-
tur som fér all framtid &r forstord
bade i vart eget land och i andra
lander, kan naturvardsfragorna vidgas
och bedémas i stérre sammanhang.
Givetvis bor ocksd elevernas eget
sétt att upptrada | naturen bli fore-
mal for samtal med inriktning bade
pa iakttagbara negativa konsekvenser
och pa forslag till positiva atgarder.
P4 olika satt bor eleverna dérvid fa
kédnnedom om lokala férordningar an-
gaende fridlysning mm och om all-
manna lagbestémmelser. Se d&ven om
miljéovard i allmanna anvisningar (s
51).

En viktig uppgift fér undervisning-
en | naturkunskap &r att séka grund-
lagga goda hélsovanor. Undervisning
om hur man bevarar sin hélsa bor in-
gd i varje arskurs pd mellanstadiet.
Den kdannedom om ménniskokroppen,
som &r den nodvéandiga grunden fér
halsofostran, samordnas och férdju-
pas successivt.

Undervisning om tobak, alkohol!
och narkotika &r vasentlig pad mel-
lanstadiet, eftersom méanga elever re-
dan under skoltiden kommer att fa
ta personlig stéllning till eget bruk
av tobak, alkoho! och narkotika. Kun-
skap om deras natur samt deras verk-
ningar pa nervsystemet och den &v-
riga organismen &r grundléggande for
forstdelsen dels av att méanniskor an-
véander tobak, alkohol och narkotika

och varfér de gor det, dels av att
denna anvéndning kan medféra ska-
deverkningar. De allvarliga foljderna
for trafik, arbets- och hemliv fram-
hélls sérskilt. Samordning bér dér-
for ske med undervisningen i bla
samhaéllskunskap. | det hela skall un-
dervisningen bidra till att eleverna
senare kritiskt och sjélvstandigt skall
kunna ta stéllning till dessa problem.
Se vidare i allménna anvisningar (s
54).

Sexualundervisning bér huvudsakli-
gen meddelas i samband med under-
visningen om maénniskokroppen och
i anknytning till halsolaran samt avse
en sadan orientering om konslivets
biologi, hygien och etik, som &r av-
passad efter elevernas allménna mog-
nad. | samband med den personliga
hygienen behandlas menstruationen.
Flickorna bér fa denna kunskap fére
menstruationens intréde. Under slutet
av mellanstadiet befinner sig en del
av eleverna i borjan av puberteten
med den foérandring i forhdllandet
mellan kénen, som detta medfér. De
behéver da fa diskutera samlevnads-
problem och instélining till det mot-
satta konet samt den hénsyn i sitt
umgénge med andra, som varje mén-
niska boér &lagga sig. Sexualunder-
visningen stéller stora krav pa takt
och omdéme fran lararens sida. In-
formation till hemmen om denna sko-
lans undervisning &r alltid &nskvard
och ibland erforderlig. Se vidare i all-
ménna anvisningar (s 52) och SU:s
Handledning i sexualundervisning.

Den elementéra orienteringen om sé-
dana fysikaliska och kemiska fére-
teelser samt tekniska tilldmpningar,
som eleverna kommer i beréring med
i sin narmaste omgivning, eller som
aktualiserats genom undervisningen i
andra @mnen, genom tidningar, tele-
vision och radio, syftar inte till syste-
matisk fullstédndighet. | stéllet bor
den inriktas p& att exemplifiera och
konkretisera grundldggande begrepp
och féreteelser. Harvid erbjuds rika
mojligheter for eleverna till kun-
skapsinhémtande genom egna iaktta-
gelser och experiment, och det &r av
stor vikt, att dessa mojligheter val
tillvaratas. Upplaggningen av under-
visningen bor vara sadan, att den ger
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eleverna tillfalle att ta initiativ, pla-
nera och anvénda sin uppfinningsfor-
maga liksom ocksd att samarbeta i
smé& grupper.

De faror, som kan vara forbundna
med den elektriska strommen och an-
vandningen av elektriska apparater,
boér uppmarksammas. Vikten av var-
samhet med kemiska @mnen, som in-
nebar faromoment, sasom giftiga eller
fratande @mnen, explosiva &mnen etc
bér inskarpas.

Véarmets inverkan pa kroppars stor-
lek och i samband darmed termome-
terns konstruktion &r exempel pa fo-
reteelser som bor tas upp till behand-
ling. | samband med arbetet med geo-
grafiskt och biologiskt larostoff kan
adven andra delar av varmeléaran ak-
tualiseras. Elektriciteten i vardagsli-
vet dr ett omrdde, dér mojligheterna
att anknyta till hemmets vérld ar myc-
ket stora. Det &r emellertid inom
detta omrade av storsta vikt, att ele-
verna far experimentera med enkel
materiel och darvid gora egna upp-
tackter, dra slutsatser och goéra an-
knytningar till sina tidigare erfaren-
heter.

Studiet av ljus och ljud kan goras
i anslutning bade till andra #&mnen
och till elevernas egna erfarenheter.
Eget experimenterande med speglar
och linser kan vara mycket givande
dven pd ett tidigt dldersstadium. Det
kan leda fram till ett elementért stu-
dium av flera optiska instrument, t ex
kamera och kikare.

Aven valda kemiska féreteelser
bér studeras experimentellt. Stor vikt
bor ldggas vid sjalva handhavandet
av materielen for att grundlagga en
viss vana att handskas med &mnen
och féremél, som kan vara farliga,
om de hanteras ovarsamt. Exempel
p4d moment med anknytning till kemi,
som &r lampliga att behandla p& det-
ta stadium, &r tval, tvattmedel och
putsmedel. Vidare kan man &gna sig
&4 studium av olika metallforemal,
som férekommer i hemmet och sko-
lan. D& eleverna férvéarvat négon la-
borationsvana, kan &ven forbranning
och sammanséttningen av luft och vat-
ten behandlas.



Planering och samverkan

Larostoff och aktiviteter, som anges
i huvudmomenten, bér vid undervis-
ningen inordnas i en studieplan sa
beskaffad, att naturiakttagelsen, un-
dersdkningen och experimentet blir
det priméara. | andra hand kan boken,
planschen, bilden och andra larome-
del vara underlag for studierna. Vid
planering av periodlasning bér lamp-
ligen undervisningen om hembygdens
naturtyper och véxter samt om vissa
djur forlaggas till host och var, for
att direktiakttagelser skall bli majli-
ga. Planeringen bér ocksd innefatta
en kontroll av att allt vasentligt i hu-
vudmomenten blir beaktat.

Exempel pa ldrostoff, iakttagelser,
undersékningar och experiment, som
kan planeras in i undervisningen |
arskurserna 4, 5 och 6, anges i laro-
planssupplementet for 1ag- och mel-
lanstadiets orienteringsémnen.

Samverkan med undervisningen i
andra &mnen ger mdjligheter att ta
upp ett flertal moment i naturliga
sammanhang. Salunda kan exempel-
vis moment ur vérmeldran samt luft-
trycket och barometern behandlas i
samband med geografiundervisning-
en, da& véderleksiakttagelser eller kli-
matférhallanden &r aktuella. Momen-
ten om vatten och vind som drivkraft,
om kompassen och magneten, om
maskiner och motorer kan anknytas
till saval historia som geografi. Un-
dervisningen om elektriciteten i var-
dagslivet har beréringspunkter med
samhéllskunskap, historia och geo-
grafi. | anslutning till ménniskokrop-
pen kan behandlas momenten luftens
viktigaste bestdndsdelar, forbran-
ningen, om ljuset och om ljudet,
det sistnamnda &ven med anknytning
till &mnet musik. Undervisningen om
svenska naturtyper kan direkt ankny-
tas till studiet av geografiska omra-
den. Utldndska véxter och djur be-
handlas i samband med undervisning-
en om de geografiska omréden, for
vilka de &r kannetecknande. Under-
visningen i naturkunskap bor &ven
samverka med undervisningen i bla
teckning, sl6jd och gymnastik. Mojlig-
heterna till samordning med &mnena
svenska och matematik boér val till-
varatas. Séarskilt angelaget &r det,

att eleverna orienteras om termer och
begrepp, som &r erforderliga for att
de skall kunna tillgodogéra sig fram-
stallningar i faktabocker, tidningar,
television och radio.

Arbetssitt och laromedel

Undervisningen i naturkunskap bor i
s& stor utstrackning som mojligt
grundas pa elevernas egna iakttagel-
ser av verkligheten. Direktstudier i
skolan och i dess nérhet, fortiopande
iakttagelser i naturen och exkursioner
bér bilda underlag for fortsatt arbe-
te i klassrummet. Vidare bor under-
visningen i évrigt bygga p4 elevernas
iakttagelser i samband med under-
sdkningar och enkla forsok. Om det-
ta arbete se laroplanssupplementet
for 14g- och mellanstadiets oriente-
ringsémnen.

Naturkunskapen inbjuder i stor ut-
strackning till ett aktivt arbetssétt,
som kraver rikt varierande léromedel.
Exempel pa s&dana laromedel finns
i laroplanssupplementet; betraffande
laromedlens funktion och anvéndning
se allménna anvisningar (s 78 och
61).
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Biologi

MAL

Undervisningen i biologi har till uppgift att ge ele-
verna en vidgad biologisk orientering, véacka res-
pekt for allt levande och ansvarskénsla for naturen.
Den bér stimulera lusten till naturstudier och hjalpa
eleverna att kunna uppleva naturens skdnhet. Den
skall klargéra de levande varelsernas beroende av
varandra och av naturen i 6vrigt. Undervisningen
b6ér ge kunskap om manniskokroppens byggnad
och funktion, sa att i forsta hand hélsoldrans bety-
delse forklaras.

Arbetet skall inriktas pa att lata eleverna genom
huvudsakligen egna experiment vénja sig vid att
iaktta, undersoka, dra slutsatser och vardera resul-

tat samt pa att bibringa dem s&dana fardigheter,
att de kan sjélvstandigt férvarva kunskaper.

HUVUDMOMENT

Undersokningar av organismer, framst lagre véxter
och djur, som &r vanliga i hemtrakten. De enklaste
begreppen i systematik.

Undersokningar av livsféreteelser och i samband
darmed betydelsefulla atgarder f6r manniskans for-
sorjning.

Ett narmare studium av nagon av hemtraktens
naturtyper. Méanniskans ansvar fér naturen. Miljo-
vardens grunder.

Manniskan i hélsa och sjukdom. Hygien. Tobak,

- alkohol och narkotika.

Sexualundervisning.

Arftlighet och utveckling.

Exkursioner och studiebesok.

Experimentellt arbete med utnyttjande av olika
slag av studie- och arbetsmaterial.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Lirostoff

Om undervisningen i biologi skall
kunna vécka respekt for allt levande
och ansvarskénsla fér naturen, om
den skall kunna stimulera lusten till
naturstudier och hjalpa eleverna att
uppleva naturens skoénhet, maste den
fora dem i kontakt med naturen sjélv.
Fér att den pa ett konkret satt skall
kunna forklara halsoldrans betydelse
och ge kunskap om maénniskokrop-
pens byggnad och funktioner, méste
den i mojligaste man bygga pa deras
egna iakttagelser, erfarenheter och
slutsatser. Elevernas spontana natur-
intresse och upptackarlust samt de-
ras upplevda behov av orientering om
manniskokroppens funktioner och hél-
solédrans grunder utgér darfor de vik-
tigaste utgdngspunkterna fér biologi-
undervisningen.

Att ha naturen som hobby har i
var tid for allt flera méanniskor blivit
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en vialbehovlig rekreation i det pres-
sande arbets- och samhallslivet.
Framst i samband med exkursioner
men #&ven genom arbetet i skolan
finns rika tillfallen att ge eleverna
kontakt med delar av det biologiska
amnesféltet, som kan bilda utgangs-
punkt for vardefulla fritidsintressen.

Utifrdn dessa allménna forutsatt-
ningar kan larostoff valjas och dis-
poneras pad ménga olika satt. Under
lag- och mellanstadierna har objektet
ofta statt i férgrunden, och en sadan
uppléggning kan &ven p& hogstadiet
ge lampliga arbetsomraden. Ofta &r
det emellertid pad detta stadium mer
givande att lata en fraga eller ett
problem vara utgangspunkt for stu-
dierna. En konsekvens av detta blir
bla att orienteringen om mannisko-
kroppens byggnad och funktioner,
humanbiologin, till vissa delar sam-
ordnas med allmanbiologin, och att
samverkan med andra @mnen under-
lattas.

Eftersom naturstudierna intar en
central plats i biologiundervisningen
ar det angeléget att undersékningar
av organismer, deras liv och relatio-
ner till varandra och till sin 6vriga
omviérld koncentreras till vegeta-

tionsperioden. Sérskilt bér darvid
uppmarksammas vérdet av att de nér-
mare studierna av négon av hem-
traktens naturtyper, som lampligen
startas under en period pd véren,
folis upp vid efterfoljande hostter-
mins borjan.

Undersékningar av livsféreteelser
kan férutom genom naturstudier tas
upp i elevernas experiment i sko-
lan och utgéra kérnan i betydelse-
fulla, centrala arbetsomraden. | sam-
band med studier av véxternas livs-
villkor bor eleverna ocksa fa tillfalle
att arbeta med fragor om den biolo-
giska bakgrunden till betydelsefulla
atgarder for manniskans férsoérjning.

Ett viktigt syfte med skolarbetet
ar att lata eleverna tillagna sig goda
héalsobefrémjande vanor. Detta har
efterstravats under saval lag- som
mellanstadiet. Dessa vanor skall pa
hégstadiet befastas och nérmare mo-
tiveras. Harvid behévs nagon orien-
tering om maénniskokroppens anato-
mi och fysiologi, som bér komma in
i [ampliga sammanhang. Viktigt &r att
undervisningen byggs upp kring ele-
mentara livsfunktioner och ges en
praktisk inriktning p& temat mén-
niskan i hdlsa och sjukdom. Den skall



dven omfatta elementér olycksfalls-
véard.

Inom séaval de allménbiologiska
som de humanbiologiska momenten
finns stora mojligheter att klargéra
de levande varelsernas beroende av
varandra och av sin omgivning och
dérmed légga grunden till forstaelse
av miljéproblemens omfattning och
orsaker. Ménniskans ansvar fér na-
turen bor inte enbart behandlas som
ett fristdende kursavsnitt. Inom de
flesta av biologins huvudmoment
finns anledning att betona nédvéndig-
heten av en god hushailning med na-
turresurserna samt samhéllets och
den enskildes ansvar fér livsmiljon.

Med hénsyn till elevernas utveck-
ling och samhdéllssituationen méaste
sexualundervisning och undervisning
om tobak, alkoho! och narkotika f&
sin tyngdpunkt férdelad med olika
moment i skilda &rskurser. En vasent-
lig del av sexualundervisningen bor
forlaggas till arskurs 8. Problemen
kring tobaken bér pa ett fylligt sitt
tas upp i arskurs 7, och ett férdjupat
studium av alkoholfrdgan kan med
férdel samordnas med andra &mnen i
arskurs 9. Det #&r emellertid ocksa
angeléget att stoffet planeras sa att
det p& lampligt satt sprids och upp-
repas.

For att sexualundervisningen skall
f4 den allsidiga behandling, som &r
onskvard, &r det vésentligt att mojlig-
heterna till samverkan med framst
amnena religionskunskap och sam-
hallskunskap tillvaratas. Sexualunder-
visningen bér ge goda kunskaper om
sexualorganens byggnad och funk-
tioner samt om andra biologiskt be-
tydelsefulla fakta fér sexuallivet. Den
bor dérvid dven i vissa delar kunna
anknyta till undervisning om &rftlig-
het och utveckling. Sociala, psykolo-
giska och etiska synpunkter skall
samtidigt belysa det aktuella stoffet.
Elevernas fragor kan darvid utgéra ut-
gangspunkt fér samtal, som djupast
syftar till en allméan samlevnadsunder-
visning. — For momentets narmare
utformning hénvisas till allmanna an-
visningar (s 52) samt till av SU |
sarskilt sammanhang utférdade anvis-
ningar.

Aven undervisningen om tobak,

13 — Léroplan. Alimén del

alkohol och narkotika maste avse en
allsidig presentation av stoffet och
kraver darfér en noggrann planering
av berorda lérare och ett samarbete
dem emellan. Genom biologiundervis-
ningen bor eleverna f& tillfalle att
tillagna sig en god grund av kunska-
per om verkningarna pd kroppen ur
fysiologisk synpunkt. De bor samti-
digt fa diskutera psykologiska, socia-
la och ekonomiska synpunkter be-
traffande bruket av tobak, alkohol
och narkotika och pa s& sétt ges for-
utséttningar att ansvarsmedvetet och
sjalvsténdigt ta stélining till eget
bruk. — Fér momentets nérmare ut-
formning hénvisas till allméanna anvis-
ningar (s 54) samt till av SO i sarskilt
sammanhang utfardade anvisningar.

Vid planeringen av studierna &r
det vid sidan av andra véasentliga
faktorer viktigt att ta hansyn till att
vissa kursavsnitt i biologi bildar lo-
giskt uppbyggda enheter, som maste
studeras | en viss lérogéng som nor-
malt inte kan #&ndras. Det &r t ex
angeldget att det centrala avsnittet
om fotosyntesen f&r sadan placering,
att det kan bilda bakgrund till de ele-
mentdra ekologiska sammanhang,
som kan aktualiseras genom studiet
av en naturtyp redan under senare
delen av arskurs 7, samt att eleverna
dessforinnan beretts tillfalle att till-
agna sig elementédra insikter i kemi.
Ett annat viktigt komplex, dar ord-
ningsfoljden mellan olika moment &r
av viasentlig betydelse, utgér mén-
niskans &mnesomséttning.

Arbetssitt

Laborationerna méaste ha en central
plats i biologiundervisningen. Déar-
vid &r det angelédget att l&raren noga
avvéger arbetsuppgifterna med han-
syn till laromedel och underséknings-
material samt soker anpassa under-
visningsgruppens storlek s, att var-
je elev f&r en a&ndamalsenlig arbets-
situation. Allt experimentellt arbete
maste tj&ina syftet att utveckla elevens
arbetsvanor och fordjupa férstaelsen
for och kunskapen om det som stu-
deras. P4 grund av bl a det biologis-
ka #mnesféltets mangformighet och

de stora svérigheterna att avgrénsa
en undersokning &r det viktigt, att
eleverna | erforderlig utstréckning
far mojlighet att under lérares led-
ning laborera | mindre grupper.

Vél planerade exkursioner torde
vara den véardefullaste arbetsformen
vid undervisning i allm3n biologi.
Terrdngen bor darvid véljas sa, att
den ocksd kan ge naturupplevelse
och kénsla fér naturens skénhet. Ex-
kursionerna bor naturligt inpassas |
undervisningen och tjina ett bestamt
syfte. Vid laséarsplaneringen bér gé-
ras en grundlig inventering av de
exkursionsmojligheter som skolorten
erbjuder. P4 manga platser ar det
mojligt att utan svarighet finna lamp-
lig exkursionsterréng 1 skolans nar-
maste omgivningar. Andra skolor har
dédremot ett ogynnsammare lage ur
exkursionssynpunkt. Aven kraftigt
kulturpdverkade miljser kan emel-
lertid rymma é&tskilligt av biologiskt
intresse. Eftersom flera biologiexkur-
sioner oavsett skolans lage kréver
langre sammanhingande arbetspass
méste &ven andra &mnens tid i be-
grénsad utstrackning tas i ansprak.
Det &r darfor vasentligt att ldraren
I biologi p4 ett tidigt stadium av las-
aret till rektor anméaler behov av ex-
kursionstid och darvid medverkar till
att exkursionerna inte ensidigt belas-
tar vissa dagar i skolveckan.

Séaval laborativ som exkursiv un-
dervisning bér kompletteras med ar-
bete dér biologisk litteratur samt
bild- och ljudmaterial kommer till an-
véindning. Bade enskilt och | stérre
eller mindre grupper bér eleverna f&
tilifalle att séka fakta fr&n manga
olika informationskéllor. Vid alit ar-
bete &r det ocksa viktigt att de ges
ovning i att fora rediga anteckningar
och klart uttrycka sina undersék-
ningsresultat. Det &r déarvid angeléget
att de dven utnyttjar mojligheten att
med hjélp av enkla sakteckningar re-
dovisa sina iakttagelser.

Laromedel

For att biologiundervisningen skall
kunna bedrivas enligt givna mal och
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anvisningar fordras god tillgdng pa
lamplig materiel samt &ndamalsenligt
utformade lokaler.

Mikroskop, dissektions- och pre-
parationsmateriel, insamlingsmateriel,
kikare, fysiologiska apparater, model-
ler och biologiska samlingar, som allt
&r nddvéandigt for aktiva och konkreta
studier, méaste kompletteras med en
relativt valforsedd boksamling, déar
bl a floror och faunor finns lattatkom-
ligt forvarade och i helklassuppsatt-
ning.

Den audivisuella utrustningen bor
omfatta rikliga bildsamlingar for bio-
login, framférallt diabilder. Vidare bor
man férfoga Over ett representativt
urval grammofonskivor eller ljudband
med fégelldten. Till denna utrustning
hér givetvis ocksd grammofon. For
att bild- och ljudband skall kunna in-
passas i undervisningen pé& lampligt
sétt, maste varje biologilérosal utrus-
tas med en smabildsprojektor samt
ha tillgang till bandspelare. Tillsats
for mikroprojektion &r nodvandig.

Av 6vrig utrustning méste inom in-
stitutionen finnas tillgéng till termo-
statreglerat varmeskap, mojlighet att
kylskadpsférvara undersékningsmate-
rial och helst en frysbox, i vilken
man kan férvara bla slakteriproduk-
ter for vissa laborationer. Den senare
anordningen méjliggor anskaffning av
material for ett helt lasar pd en gang.
Déarjamte maste det finnas sedvanliga
glasvaror, kemikalier m m.
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Kemi

MAL

Undervisningen i kemi har till uppgift att ge ele-
verna en orientering om amnenas uppbyggnad och
reaktioner. Den bér ge en inblick i hur kunskapen
harom kan anvandas for att férbattra vara levnads-
villkor men ocksa pavisa vilka risker ett missbruk
av denna kunskap kan medféra for maéanniskans
existens. Undervisningen bor dessutom ge sédan
kédnnedom om kemins arbetsmetoder och uttrycks-
medel, att eleverna kan utnyttja information om ke-
misk teknik i vardagslivet.

Arbetet skall inriktas pa att lata eleverna genom
huvudsakligen egna experiment vanja sig vid att
iaktta, undersdka, dra slutsatser och vardera resul-
tat samt pa att bibringa dem sddana fardigheter, att
de kan sjalvstandigt forvarva kunskaper.

HUVUDMOMENT

Materiens bestandsdelar och uppbyggnad.

Kemiska reaktioner.

Kemisk energi.

Amnen och enkla kemiska processer av teknisk
och biologisk betydelse.

Studiebesok.

Experimentellt arbete med utnyttjande av olika
slag av studie- och arbetsmaterial.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Larostoff

Undervisningen i kemi skall ta sikte
pa att ge eleverna en orientering om
saddana amnen, som &r av betydelse
i naturen och vardagslivet, samt om
deras uppbyggnad och reaktioner.
Den skall dessutom ge eleverna till-
fille att genom praktiskt arbete fa
kannedom om sédana speciella ar-
betsmetoder och uttrycksmedel, som
de behover kénna till fér att kunna
bedéma och ratt utnyttja det som ke-
misk vetenskap och teknik erbjuder.

Redan under l&gstadiet och mellan-
stadiet bér eleverna ha stiftat bekant-
skap med nagra kemiska foreteelser
jamte vissa tekniska tillampningar.
Dérvid har studierna anknutit till vad
eleverna kommit i kontakt med i sin
ndrmaste omgivning. Aven pa hogsta-
diet boér undervisningen utgé fran ele-
vernas intressen och anknyta tili de-
ras erfarenheter. En sddan uppléagg-
ning av studierna utesluter inte att
eleverna far tillagna sig k&nnedom
om sadana grundlaggande begrepp
och foreteelser, som &r nodvéndiga

for deras fortsatta studier. Det &r
ocksd bade méjligt och angeléget att
lata vissa arbetsomraden bilda ur in-
larningssynpunkt &6nskvéarda logiska
sekvenser.

Vid urvalet av l#rostoff &r det vik-
tigt att beakta, att om mojligt samtliga
elever bor tillagna sig en kérna av
fardigheter, begrepp och uttrycksme-
del fér att underlatta forstielsen av
det man senare vill studera och mins-
ka riskerna vid det laborativa arbetet.
Om eleverna skall kunna tillagna sig
kunskaper genom att i stor utstrack-
ning sjélva utféra experiment, méaste
vikten av goda arbetsvanor sasom
noggrannhet, forsiktighet och ordent-
lighet beaktas. Manga enkla arbets-
moment kan innebéra avsevérda ris-
ker, om inte det ratta tillvégagangs-
sattet inlarts. S& bor tex uppvarm-
ning i provror, filtrering, anvindande
av pipett och byrett noggrant instrue-
ras.

Till de begrepp, som har en cen-
tral betydelse inom kemin, hér atom,
jon, molekyl, grundémne och kemisk
férening. Dessa bér under studie-
gaéngen exemplifieras och definieras.
For konkretisering av dessa begrepp
kan modeller av olika slag komma
till anvanding. For att skapa for-
stdelse for olika fdreningars egen-
skaper bor dven de viktigaste bind-

nings- och reaktionstyperna genom-
gés.

Utvecklingen p& kemins omréde har
medfért att eleverna dagligen kom-
mer i kontakt med foremal och fére-
teelser som ej varit kidnda tidigare.
Detta motiverar att man under kemi-
studiernas géng behandlar den kemis-
ka vetenskapens tilldimpning i tekni-
ken. Hérvid bér huvudvikten laggas
pd det kemiska handelseforloppet,
och man bér endast ta med sadana
tekniska detaljer som &r nddvéandiga
for att klargéra den aktuella proces-
sen. Framstéllningen av plaster &r
exempel pa ett tekniskt tilldmpnings-
omréade, som val lampar sig for stu-
dium av har avsett slag. Uppbyggan-
det av stora molekyler later sig latt
gora pd laboratoriet. Aven tvatt- och
rengéringsmedel kan behandlas pa ett
laborativt satt med utgangspunkt i
elevernas tidigare erfarenheter. Ytter-
ligare exempel pa lampliga tekniska
tillampningsomraden é&r framstélining
av pappersmassa och framstélining
av metaller ur deras malmer. Ocksa
olika slag av korrosion &r foreteelser
som lampligen kan studeras.

| samband med studierna av kemins
tekniska tillampningar och standigt
nya landvinningar kan luft- och vat-
tenféroreningarnas betydelse ur mil-
jévardssynpunkt studeras. Eleverna
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bor fa klart for sig vilka vittgdende
konsekvenser en férorening av natu-
ren kan medféra. Varje ménniskas
ansvar for den miljo hon lever i bor
framhallas, men séarskild vikt bér
laggas vid de mojligheter kemisten
har att forbattra situationen genom
lampligt val av kemiska preparat och
effektiva reningsanordningar.

Manga elever torde under arbetet
i kemi komma att stélla fragor som
ror forutsattningarna fér uppkomsten
av kemiska reaktioner och hastighe-
ten av olika forlopp. Dessa fragor
bér studeras i samband med behand-
lingen av den kemiska energin och
energiomsattningen vid kemiska reak-
tioner. Samverkan med biologin &r
har naturlig.

Aven om huvuddelen av undervis-
ningen i kemi skall vara forankrad |
vardagslivet och bygga pa experi-
mentellt arbete utesluter inte detta,
att intresserade elever skall kunna
erbjudas tilifalle till arbete med 6ver-
kursuppgifter av mera teoretisk art.
Salunda kan sadana begrepp som
atommassa, formelmassa, mol och
molmassa presenteras och utgéra
grund fér enkla kemiska berékningar.
Det kan ocksd vara l&mpligt att ut-
ifrdn atomernas byggnad ge en orien-
tering om grundamnenas slaktskap
som forklaring till likheter och skill-
nader mellan olika &mnens reaktioner.
Detta studium kan utgéra en naturlig
inkérsport till en narmare beskrivning
av olika grundémnesfamiljer.

Arbetssitt

Undervisningen | kemi har naturliga
forutsattningar att vacka elevernas
intresse. Detta kan vidmakthéllas och
utvecklas genom att eleverna i s&
stor utstrackning som mojligt far ut-
fora egna experiment. Ett sadant
arbete ger inte bara kdnnedom om
kemikalier och vana att handskas
med dem utan skapar ocksa forstael-
se for ett naturvetenskapligt arbets-
satt. Att iaktta vad som hander samt
att dra slutsatser och utvédrdera re-
sultat &r viktiga moment, som stén-
digt aterkommer vid det experimentel-
la arbetet.

196 | Orienteringsédmnen. Kemi

Vissa delar av kemistoffet har s&-
dan karaktér att det ej lampar sig
for elevforsok. | sddana fall har l&-
rarens demonstrationsférsék, ofta
kompletterade med kortare filmav-
snitt, sin givna plats. Innehdllet i det
experimentella arbetet, vare sig det
utférs av eleverna eller lararen, bor
emellertid utgéra grund fér och mo-
tivera den efterféljande behandlingen.

Aven om experimentet &r det cen-
trala i kemistudierna utesluter inte
detta, att férmagan att finna uppgifter
i litteratur bor ovas. Likasd mdste
fardigheten att fora korrekta och
oversiktliga anteckningar 6ver for-
sbksresultaten 6vas.

Studiebes6k av konventionell typ
4r pd manga orter svéra att genom-
fora. Antingen saknas studieobjekt
helt och héllet eller ocks& kan en-
dast sidana erbjudas, dir de kemis-
ka processer som skall studeras, for-
siggar i kapslad apparatur. Det bor
dock péapekas att det p4 manga or-
ter finns exempelvis mejerier, bryg-
gerier, bensinstationer och renings-
verk, som kan anvéndas som studie-
objekt. For alla studiebesok géller
att de maste vara vél forberedda, om
de skall ge nagot utbyte.

Liromedel

Om det experimentella arbetssattet
skall kunna genomféras, fordrar det-
ta, att andamalsenligt utformade och
utrustade lokaler star till forfogande.
Dessa bdr omfatta savéal vélventile-
rade undervisningslokaler, som méoj-
liggoér experimentellt elevarbete | hel-
klass, som véal planerade prepara-
tions- och studierum.

Institutionerna skall vara utrustade
med tidsenlig laborations- och de-
monstrationsmateriel av s&dan om-
fattning, att det experimentella ar-
betssattet kan forverkligas.

Dessutom bér finnas aktuella fak-
tabdcker, en rikhaltig uppséttning
bdcker for supplerande lasning samt
handbécker och uppslagsverk.

Fér visning av film, filmslingor och
diabilder bor finnas tillgang till mo-
dern apparatutrustning.

For inlarning av vissa moment av
teoretisk karaktdr kan inlérningsstu-
dion komma till anvéndning. For att
konkretisera viktiga begrepp, som
forekommer inom kemin, bér mo-
deller av olika slag ingd | utrustning-
en. D& man askadligt vill visa en del
formler och reaktionsforlopp, kan
aven vidhéftningstavlor vara lampliga
hjalpmedel.



Fysik

MAL

Undervisningen i fysik har till uppgift att ge ele-
verna en orientering om fysikaliska féreteelser av
betydelse fér kunskapen om véar vérld, saval univer-
sum i stort som var nidrmaste omgivning, och om
hur denna kunskap genom att sténdigt féréndras
och utokas paverkar var varldsbild. Den skall daven
ge en inblick i véxelspelet mellan fysik och teknik
samt belysa hur detta péverkar den sociala och
ekonomiska utvecklingen.

Arbetet skall inriktas p& att lata eleverna genom
huvudsakligen egna experiment vénja sig vid att
iaktta, undersdka, dra slutsatser och vérdera resul-
tat samt pd att bibringa dem séadana fardigheter,
att de kan sjalvstandigt forvarva kunskaper.

HUVUDMOMENT

Materiens former och egenskaper.

Tid, rum, rérelse och kraft.

Olika energiformer.

Elektriska och magnetiska fenomen.

Vagrorelser. Ljud och ljus.

Fysikaliska féreteelser av betydelse i naturen
och tekniken.

Studiebesok.

Experimentellt arbete med utnyttjande av olika
slag av studie- och arbetsmaterial.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Lérostoff

Undervisningen i fysik bor vacka ele-
vernas intresse fér de fysikaliska fo-
reteelserna och ge forstaelse for des-
sas tilldmpning i teknik och vardags-
liv. Eleverna bér dessutom fa en upp-
fattning om hur manniskans levnads-
villkor &r beroende av det s&tt pa vil-
ket fysik och teknik utnyttjas. Under-
visningen méste darfor anknyta till
elevernas erfarenheter och intressen.

Redan under lagstadiet och mellan-
stadiet har en fysikalisk-teknisk
orientering férekommit i &mnena hem-
bygdskunskap och naturkunskap med
for eleverna kinda féremal och fére-
teelser som naturliga utgéngspunkter.
Samma upplaggning bor i stor ut-
stréckning kunna tillampas &ven pé&
hégstadiet.

Detta innebdr, att stoffet ofta mas-
te presenteras i en annan gruppering
och ordningsfoljd &n vad som &r van-
ligt inom den fysikaliska vetenskapen.
Det méste emellertid samtidigt beak-

tas, att vissa grundiéggande begrepp,
foreteelser och sammanhang utgér
en férutséttning for att eleverna skall
forstd andra och mer komplicerade
forhallanden. Vissa arbetsomraden
med inbdrdes sammanhang méste
darfor grupperas i lémplig ordnings-
foljd.

Ett vasentligt mal fér undervis-
ningen &r, att eleverna genom egna
iakttagelser far konstatera och l4ra
kénna sambandet mellan orsak och
verkan betraffande de foéreteelser
som studeras. Harigenom kan de lét-
tare forstd vad som hénder under
givna férutséttningar eller vilka férut-
séttningar som kravs fér ett dnskat
resultat. Det experimentella arbetet
bor salunda i regel ej vara upplagt
s4, att det inriktar sig p4 att verifiera
i forvég uppstéllda lagar. Férséks-
resultaten bor i stillet leda fram till
slutsatser, som kan ge underlag fér
allméngiltiga samband. Det bér ock-
sd efterstravas att eleverna nar fram
till en s& god forstdelse som méijligt
av fysikens tillampningar.

lakttagelser rérande skilda &mnens
olika egenskaper under varierande
forhallanden och skillnader mellan le-
vande och déd materia kan exempel-
vis utgéra utgéngspunkt for studier

av materiens former och egenskaper.
Inom detta omrade boér studierna i
fysik och kemi samordnas, och inom
vigssa avsnitt bér de &ven innefatta
biologiska aspekter. Genom att i an-
slutning till elevernas iakttagelser ge
en orientering om atomernas bygg-
nad boér undervisningen redan fran
borjan av hégstadiet leda fram till ett
atomistiskt betraktelsesatt, som bor
vara utmarkande for de fortsatta stu-
dierna.

Funderingar kring och experiment
med s&dant som rér fart och kraft
upptar en framskjuten plats i ménga
ungdomars fritidssysselséttningar. Vi-
dare kommer under avsevard tid
framat erfarenheterna frdn maén-
niskans foérsdk att erévra vérldsrym-
den att tilldra sig stort intresse. Det
syns under siddana férhallanden na-
turligt att anknyta till dessa forut-
séttningar i en orientering om tid,
rum, rérelse och kraft. Aven studier-
na av olika energiformer bér ansluta
till aktuella handelser och intressen.
Med hénsyn till energibegreppets
centrala plats i naturorienteringen &r
det 6nskvart, att detta moment bely-
ses | olika sammanhang under varje
arskurs.

De olika elektriska apparater som
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finns i varje modernt hem kan utgéra
en lamplig utgangspunkt for studier-
na av elektriska och magnetiska fe-
nomen. Det &r viktigt att eleverna
dérvid forstdr apparaternas funktion,
s att de pd ett riktigt sitt kan skota
dem, samt att de far klart for sig in-
nebérden av de sakerhetsféreskrifter
som finns, anledningen till att dessa
har utfardats och vilka risker det in-
nebér att dsidoséatta dem.

Foér att eleverna skall kunna forsta
vissa funktioner i den egna kroppen
ar det nodvéndigt att de &ager grund-
laggande kunskaper om bl a ljus och
liud. Dessa moment méaste déarfor
samordnas med biologin.

Bland fysikaliska féreteelser i na-
turen &r de astronomiska uppenbart
intresseviackande och bor darfor kun-
na laggas till grund fér elevernas ar-
bete. Men inte endast frAgor om uni-
versum utan &dven fenomen knutna till
atomens viérld bér kunna bli foremal
for fordjupat studium. Fysikalisk-tek-
niska fragor av social och ekonomisk
betydelse boér kunna uppmérksam-
mas inom manga arbetsomraden, ba-
de rent @mnesbundna och samlade.

Arbetssitt

Experimentet maste inta en central
plats i undervisningen. For att ele-
verna skall bli fértrogna med de fy-
sikaliska foreteelserna och deras till-
lampningar, bor férsoken i hog grad
inriktas pd att eleverna sjalva far
uppticka de aktuella féreteelserna
och deras inbordes samband. Att
gora iakttagelser och med utgangs-
punkt fradn dessa dra slutsatser bor
vara den grundlaggande arbetsprinci-
pen. Aven i de fall d& lararen av oli-
ka anledningar sjalv maste visa for-
soket, bor det vara eleverna som
drar slutsatser och gor anknytningar.
Vissa demonstrationsexperiment kan
utforas av elever, texvid redovisning
av ett arbetsomréde. | manga fall kan
filmen utnyttjas fér att ge en bild
av handelseforlopp, apparater och oli-
ka foreteelser som ar svéra att visa
experimentellt.

Manga génger méste utforda expe-
riment och de slutsatser som kan
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dras av dem kompletteras med litte-
raturstudier. Férmagan att lasa fack-
litteratur samt att finna sokta uppgif-
ter méaste systematiskt Gvas. Aven
formagan att féra korrekta och over-
siktliga anteckningar savél over fér-
soksresultat som &6ver uppgifter, in-
hamtade pa annat satt, maste agnas
uppmarksamhet.

Studiebessk behoéver inte nddvéin-
digtvis genomféras med hel klass.
Aven studiebesdk | sma grupper, till-
komna pa elevernas eget initiativ,
kan forekomma. Ménga ganger sak-
nas lampliga studieobjekt inom rim-
ligt avstdnd, men pé de flesta platser
bér man dock kunna finna nagot av
intresse, exempelvis den elektriska
energiférsorjningen pé orten, en tele-
vaxel eller en radio- och televisions-
verkstad.

Liaromedel

En experimentellt inriktad fysikunder-
visning stéller stora krav pé institu-
tioner och materiel. Om laborativt ar-
bete skall kunna utféras i helklass
och om eleverna skall ha méjligheter
att i viss utstrackning valja studie-
uppgifter, maste institutionslokalerna
planeras och utrustas med tanke pa
detta. Viss materiel med hég anvéand-
ningsfrekvens torde behévas i stor
uppséttning, medan man av annan
utrustning kan néja sig med mindre
antal 4n vad som ansetts vara nor-
mal laboratorieuppséttning. For ele-
vernas sjalvstandiga arbete behover
man ofta ha mojlighet att utfora ett
stort antal olika experiment.

Aven om huvuddelen av det ex-
perimentella arbetet bygger pa ele-
vernas egen verksamhet, méste insti-
tutionen vara utrustad med god de-
monstrationsmateriel. Denna maste
finnas dven med tanke pa elevernas
redovisning av utférda arbetsuppgif-
ter.

Da flera omraden inom fysikamnet
aven innehdller inslag av teoretisk
art, bor institutionen vara foérsedd
med aktuella faktabdcker, handbdc-
ker, uppslagsverk och bécker for
supplerande ldsning.

Den praktiska tillampningen av vis-

sa fysikaliska principer kan manga
ganger endast demonstreras med
audivisuella hjalpmedel. Darfér bor
pé institutionen finnas tillgang till mo-
dern apparatutrustning fér visning av
film, filmslingor och diabilder. Arbets-
projektorn &r av stor betydelse séval
vid demonstrationsférsok som vid
bildvisning och bor finnas pa varje
fysikinstitution. Dessutom bér det
vara mojligt att pa institutionen fram-
stélla viss materiel for den apparatur
som finns disponibel.




Praktisk
yrkesorientering

MAL

Den praktiska yrkesorienteringen har till uppgift att
som ett led i skolans samhallsorientering och &vrig
undervisning medverka till att eleven far en konkret
uppfattning om arbetsliv och arbetsmiljo samt en
fordjupad orientering om arbetsuppgifter pa arbets-

platsen. Den skall vidare tillsammans med annan
studie- och yrkesorientering bidra till elevens yr-
kesvalsmognad och vara ett underlag for sjalvstéan-
diga beslut i kommande val av studie- och arbets-
uppgifter.

HUVUDMOMENT

Studiebesok och langre vistelse pa arbetsplatser,
dar eleverna genom att studera och utféra lamp-
liga arbetsuppgifter kan bilda sig en uppfattning
om olika forhallanden p& arbetsplatsen och f& en
orientering om arbetsuppgifter och yrkeskrav. Fack-
liga organisationer.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Omfattning och innehéll

Den obligatoriska praktiska yrkes-
orienteringen omfattar for varje elev
Lérskurs 8 minst tre studiebesok pa
arbetsplatser och under hostterminen
i arskurs 9 tvad veckors vistelse pa
arbetsplatser. Elevens praktiska yr-
kesorientering i arskurs 9 skall om
méjligt vara forlagd till en arbetsplats.

Studiebesoken skall i huvudsak
koncentreras pa studier av arbets-
miljé, yrken och arbetsuppgifter pa
arbetsplatserna. Nagot av besoken in-
riktas pad hur ett foretag eller en ar-
betsplats fungerar som ett samhalle i
miniatyr. Hérvid kan beaktas fragor
som rér ordning, sékerhet, sociala re-
lationer, skyldigheter, rattigheter, fore-
tagsdemokrati etc. Vid ovriga studie-
besok bor yrkesorienterande moment
betonas. Om s& &r mojligt, bor elever-
na &ven praktiskt f& utfora lampliga
arbetsuppgifter. Studiebeséken an-
knyts till sddana undervisningsmo-
ment i olika &mnen i arskurs 8 som
berér stérre sektorer av arbetslivet,
tex industri, handel, férvaltning och
vard.

Under den praktiska yrkesoriente-
ringen i arskurs 9 ar det viktigt att

eleverna far tilifalle att delta i arbe-
tet. Uppgifterna bor variera for varje
elev. Kan de fullgéras pa olika avdel-
ningar i foretaget, far eleven en batt-
re overblick dver olika funktioner i
detta. Ensidigt rutinarbete bér inte fo-
rekomma, savida det inte &r repre-
sentativt fér arbetsplatsen.

Eleverna skall om mojligt folja de
pa arbetsplatsen géllande tiderna. Ar-
betarskyddslagens bestammelser om
minderarig arbetskraft méaste dock
galla vad betréaffar arbetstider och
arbetsuppgifter. Med héansyn till
kommunikationer, skolskjutsar, ele-
vens hilsotillstind mm kan en av-
kortad arbetstid ibland bli nodvandig.

Genomgéngen av géllande bestam-
melser pa arbetsplatsen bér vara sér-
skilt noggrann fér elever med sarskil-
da skolsvarigheter och olika fysiska
handikapp, eftersom dessa elever kan
l6pa storre risker i arbetslivet an and-
ra elever. Genom lagen om yrkesska-
deférsidkring har elev som deltar i
praktisk yrkesorientering forsékrings-
skydd mot skada p& egen person.
Utan att skadesténdsskyldighet beho-
ver styrkas kan kommun teckna for-
sakringar som ersatter foretagen for
skador, d4samkade av elever.

Den praktiska yrkesorienteringen
ar en del av skolans verksamhet, och
erséttning till eleven skall inte utgé.
Inte heller skall foretaget belastas
med direkta utgifter for eleven. Sko-
lan ansvarar for sddana kostnader
som hér samman med resor, méltider,

arbetsklader m m, om inte andra éver-
enskommelser finns.

Skolan tillser, framst genom yrkes-
valslararen vid dennes besok pa ar-
betsplatsen, att eleven fullgér den
praktiska yrkesorienteringen enligt
gjorda overenskommelser. Kontakt
med handledaren behdvs for att fa
dennes synpunkter pa eleven. Onske-
mal och synpunkter som arbetsgivare,
elever och foraldrar dnskar framfora i
fragor rérande den praktiska yrkes-
orienteringen riktas till yrkesvalsla-
raren. Tillsammans med rektor och
klassforestadndare avgér denne vilka
Atgarder som behover vidtas.

Planering och férarbete

Genomférandet av den praktiska yr-
kesorienteringen kréver planering och
samordning i god tid. P4 &mneskon-
ferenser i de sambhillsorienterande
amnena skall deltagarna planera och
besluta till vilka arbetsomraden stu-
diebestken skall knytas. Aven foreta-
gen bor f& komma med synpunkter.
For att lattare skaffa fram platser for
studiebesék och sammanhéngande
vistelse och for att férdela perioder-
na for den praktiska yrkesoriente-
ringen lampligt mellan olika skolor
bor yrkesvalsldraren i samrdd med
skolledningen och lokal arbetsfor-
medling tidsplanera verksamheten.
Verksamheten i &rskurs 9 maste pla-
neras redan pa varterminen fore det
aktuella l4asaret. Planering inom lénet
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#ér av sarskilt stor vikt fér arbetsplat-
ser, som ofta anlitas av skolor inom
en stdrre region.

Den praktiska yrkesorienteringen
&r ett obligatoriskt inslag i undervis-
ningen. Det &r darfér angeldget att
informera hemmen om mal och meto-
der och om praktiska anordningar.
Vaktmastare, expeditions- och skol-
méltidspersonal skall informeras med
tanke pé elevernas franvaro.

En lokalt avpassad upplysning fér
arbetsgivare och fackliga organisa-
tioner samt for féretagens handledare
for den praktiska yrkesorienteringen
&r nodvandig. Darvid bér sarskild
uppmérksamhet &gnas handikappade
elever. Praktikhandledaren och andra
bor f4 en uppfattning om vilka sva-
righeter eleverna har, men ocksa i
vilka avseenden elevens prestations-
formaga kan betraktas som normal.
Man bér beskriva den enskilde ele-
vens forutséttningar och undvika be-
gransande generaliseringar. Det far
t ex anses direkt olampligt att endast
meddela arbetsplatsen att en elev un-
dervisas i hjalp- eller observations-
klass, horselklass eller dylikt. Upplys-
ningen kan latt fixera ett generellt
och onyanserat synsatt.

| forberedelserna for den praktiska
yrkesorienteringen ingar ocksd en
noggrann presentation av valmgjlighe-
ter. | gorligaste méan skall principen
om det fria valet gélla och endast de
begrénsningar tilldtas, som de prak-
tiska forutsattningarna féranleder. Det
fria valet av arbetsplats fér den prak-
tiska yrkesorienteringen kan dock vi-
sa en bristande 6verensstammelse
mellan elevernas spontana val och
arbetsmarknadens verkliga utseende
for dagen eller dess framtida inrikt-
ning. En begrénsad spridning av ele-
vernas val kan ibland bero pa en
bristfallig information om yrken och
arbetsliv, men ocksad pa traditionella
varderingar, t ex vad som lampar sig
for flickor och pojkar. Innan eleverna
véljer arbetsplats miste de fa en
overblick 6ver yrkesvarld och arbets-
marknad i stort, en inblick i fakta och
debatt i kdnsrollsfragorna samt vara
nagorlunda fortrogna med hemortens
néringsliv och majligheter fér prak-
tisk yrkesorientering.
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Valet av praktisk yrkesorientering
speglar ofta elevernas funderingar om
framtida sysselséttningar. Det rér sig
som regel kring individualyrken. Upp-
fattningen om dessa kan vara alltfér
traditionsbunden vad galler yrkeskrav
och arbetsmiljo. Det kan ocks3 vara
svart att fa fram tillrackligt med plat-
ser for en rad individualyrken. Darfér
&r det onskvart att elevernas yrkesov-
ningar knyts till breda sektorer av ar-
betslivet.

| forsta hand skall eleverna place-
ras pad hemorten. For att tillgodose
vélgrundade 6nskemal om orientering
inom yrkesomréden, som inte finns
representerade i hemorten, maste
man undersbka om den kan ordnas
pad annan ort. Samrad sker d& med
berérda skolmyndigheter och arbets-
formedlingsorgan. Visar det sig omoj-
ligt ordna den 6nskade placeringen,
erbjuds eleven en annan, som betraf-
fande arbetsférhallanden och arbets-
miljo s& ndra som mdjligt ansluter sig
till det arbete han tankt sig. P4 orter
med svagt differentierat naringsliv
kan en del studiebesék med fordel
goras i samband med ldagerskolverk-
samhet.

Infor den praktiska yrkesoriente-
ringen bor eleverna ur olika kallor
samla uppgifter om de arbetsplatser
de vait att besoka. Likasa bor de tra-
nas i att p4 egen hand gora iakttagel-
ser och utnyttja de tillfallen till infor-
mation, som pd ett naturligt satt er-
bjuds dem pa arbetsplatsen.

Elever med olika former av handi-
kapp kan ibland behéva extra insatser
i frdga om transporter, teknisk utrust-
ning, personlig hjalp mm. Eleverna
far inte hindras att delta i praktisk yr-
kesorientering. Begréansningen av ar-
betsplatser skall vara minsta méjliga
och inte nodvandigtvis avse mindre
kvalificerade omraden.

For att larare i olika amnen skall
kunna utnyttja den praktiska yrkes-
orienteringen i undervisningen av ve-
derbérande elever, méaste yrkesvals-
lararen i god tid informera dem om
ndr och var eleverna har sin praktis-
ka yrkesorientering. L&raren maste
férsoka samordna fér- och efterarbe-
tet s& att onddiga upprepningar und-
viks.

Efterarbete

Vid efterbehandlingen av olika faser i
den praktiska yrkesorienteringen &r
det vasentligt, att eleverna far redo-
visa sina intryck och erfarenheter.
Detta sker vid samtal med yrkesvals-
lararen men &ven i samband med un-
dervisningen i olika &mnen. Dérvid
kan eleverna behtva hjélp med att
komplettera, jamféra och samman-
fatta intrycken. Jamforelserna kan bl a
galla de krav, regler och varderingar,
som géller i skolan och pa andra ar-
betsplatser. Erfarenheterna kan lag-
gas till grund for skriftliga eller teck-
nade redogérelser, foredrag, intervju-
er mm sdval i svenska som i andra
amnen.

Det bor sarskilt understrykas, att
alla &mnen och sysselséittningar inom
skolan kan berikas av vad eleverna
har att beratta eller vad de intresserat
sig fér under den praktiska yrkes-
orienteringen. Vilket eller vilka &mnen
som kommer i fraga beror pé vad ele-
ven upplevt: i fysik kan det réra sig
om maskiner pad en verkstad, i fram-
mande sprdk om korrespondensen pa
ett kontor, i matematik om bokféring,
i historia och geografi om férandring-
ar i hemortens naringsliv osv.

Individualiserande atgérder

Den praktiska yrkesorienteringen er-
bjuder en rad tillfallen till konkreta
individualiseringsatgarder i undervis-
ning och végledning. Genom enskild
végledning tillgodoses elevernas och
foraldrarnas behov av ytterligare in-
formation eller diskussion rérande
placeringar och erfarenheter fran den
praktiska yrkesorienteringen. Innan
de individuella 6nskemalen om place-
ring pa arbetsplatser dverlamnas for
platsackvisition, bor yrkesvalslédraren
ha tagit kontakt med dem som kan
lamna vésentliga upplysningar om
eleven. Sédledes kan klassforestanda-
re och skolhalsovard ange, om allvar-
liga hinder, t ex medicinska, finns for
den onskade praktiken. Likasa skall
foraldrarna ha lamnat sitt medgivande
till énskad plats. Vid enskilda samtal
med eleven diskuteras &nskemalen.
Ofta kan det visa sig att eleven har
svart att gora klart for sig sjélv och



for andra sina 6nskemél. De uttalade
6nskemélen kan vara mindre vél grun-
dade och genomténkta. Det géller da
att hjalpa elev och féréldrar att be-
doma situationen och soéka sig fram
till ett realistiskt beslut. D& det gal-
ler handikappade elevers placering,
kan det &ven bli nodvandigt att etab-
lera ett samarbete med experter
utanfér skolan (arbetsterapeut, sjuk-
gymnast m fl).

Skolstyrelsen kan i undantagsfall
gora jamkningar i studiegéngen for
elev i arskurs 9, varvid dven forlangd
praktisk yrkesorientering kan komma
i fraga. Syftet med denna utokade
orientering &r att finna en sysselsatt-
ning som &r meningsfull for eleven
samtidigt som den kan stimulera till
aktiva fortsatta studier | skolan och
senare. Riktlinjer fér sadana jamk-
ningar i studiegdngen har faststallts
av Kungl Maj:t (s 122).
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Tillvalsamnen Franska. Tyska

MAL

Undervisningen i franska och tyska har till uppgift
att i respektive sprdk gora eleverna foértrogna med
ett begrénsat, centralt forrdd av ord, fraser och
grammatiska monster samt att grundlégga ett gott
uttal s& att de kan uppfatta och forstd vardat tal,
uttrycka sig i tal i enkla vardagliga situationer, lasa
och forstd latt text och i ndgon méan uttrycka sig
i skrift. Eleverna skall vidare orienteras om for-
hallanden i fransk- respektive tysktalande lénder.

Samtidigt som undervisningen skall forbereda
for eventuellt fortsatta studier, bér den stimulera
eleverna att &ven efter slutad skolgang héra och
tala, lasa och skriva spraket.

HUVUDMOMENT

Hoér- och talovningar i anslutning till verklighet, in-
spelat material, bild och text for att 6va in ett
centralt férrdd av ord, fraser och grammatiska
monster med samtidig inévning av uttalet.

Samtalstévningar, &ven eleverna emellan. Fria
talévningar, referat av last text och inspelat mate-
rial, dialoger och dramatisering. Inslag av s&ng och
musik.

Lasning av texter med gradvis okat férrdd av
frekventa ord, fraser och grammatiska ménster, sd
smaningom aven extensivt.

Ensprdkiga skrivovningar av varierande typ,
framst i syfte att befasta och tillampa det munt-
ligt in6vade.

| lampliga sammanhang upplysningar om var-
dagsliv samt geografiska och samhalleliga férhal-
landen i fransk- respektive tysktalande lander.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Franska. Tyska 202
y Anvisningar och kommentarer ar ge-

Ekonomi 203 mensamma for amnena engelska,
Konst 206 franska och tyska. Se s 142.
Teknik 211
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Ekonomi

MAL

Undervisningen i ekonomi har till uppgift att i nara
anslutning till elevernas erfarenheter och intressen
samt till aktuella féreteelser och férhallanden i sam-
héllet fordjupa och vidga deras insikt i elemen-
tara sociala, psykologiska och ekonomiska fragor.
Den skall darvid inriktas pa att lata eleverna upp-
leva betydelsen fér bade den enskilde och sam-
héllet av en god kontakt och samverkan mellan
manniskor. Undervisningen skall vidare férmedla
kannedom om faktorer som péaverkar konsumtion,
distribution och produktion samt ge eleverna till-
falle att utveckla en analyserande och évervagande
instélining till den enskildes, familjens och samhal-
lets ekonomi.

HUVUDMOMENT

Sociala och ekonomiska féreteelser och fragor av
betydelse for den enskilde och fér ménniskors sam-
levnad och samverkan i hemmet, pa arbetsplatsen
och i samhallet.

Individers och gruppers inbérdes beroende och
samverkan: Behovet av kontakt och service.
Personliga relationer och umgéngesformer i hem,
pa arbetsplats och i offentlig miljo. Arbete och
fritid.

Enskild och offentlig miljo: Miljéns utformning
med hénsyn till férutséttningar och #&ndamal.
Planlésningar, utrustning och inredning. Olika
miljders organisation. Verksamhetsformer, ar-
betsledning, arbetsplanering och arbetsfordel-
ning. Ekonomisk planering och redovisning.

Varor och tjanster: Konsumtion, distribution och
produktion. Képprocessen med behovsanalys och
informationsbedomning. Varuvégar. Prisbildning.
Enkla kalkyler. Ekonomisk planering och redo-
visning for enskilda personer.

Planering: Oversiktlig beskrivning av l|ampliga
arbetsomraden. Bedémning av frdgor rérande verk-
lighetsstudier och arbetsséttet i évrigt. Val av ar-
betsmaterial och redovisningssitt. Uppfattning och
analys av foreteelser och fragestéllningar.

Bearbetning: Utférande av planerat arbete indi-
viduellt och i grupp. Kontorsarbete och hushélls-
arbete.

Redovisning: Redogdrelser, demonstrationer,
uppvisningar, férevisningar, utstéllningar.

| samband med planering, bearbetning och redo-
visning: Understkningar, experiment, anvandning
av arbetsinstruktioner, intervjuer, insamling av sta-
tistiska data, anvdndning av diagram och andra
grafiska framstallningar, redogérelser fér planerat
och utfért arbete, situationsspel. Studium av enkla
psykologiska, sociologiska och ekonomiska fragor.
Rationell anvandning och vard av redskap, maski-
ner och inventarier. Studiebesok.

Utvardering av arbetsresultat: Sammanstélining,
diskussion, tolkning, vardering och sammanfattning
av iakttagelser och erfarenheter.

- ler dem i relation till féreteelser i li-

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allmidnna synpunkter .

Undervisningen i tillvalsdmnet ekono-
mi skall i forsta hand avse att 6ka
och férdjupa de insikter i sociala och
ekonomiska fragor, som eleverna mé-
ter i skolarbetet och i vardagslivet
utanfor skolan och som kan synas an-
gelagna for ifrdgavarande alderssta-
dium. Den bor samtidigt syfta till att

O6va elevernas fardigheter i att tala,
skriva och ldsa och deras manuella
fardigheter inom kontors- och hus-
héllstekniska omraden. Den skall
samordnas med ovrigt arbete i sko-
lan och om mojligt med bildningsverk-
samhet och annan motsvarande akti-
vitet i samhallet, exempelvis i studie-
cirklar, kurser och utstéllningar.
Arbetet inom #mnet ekonomi skall
ledas av en eller flera larare, som
tillsammans med elever utgér ett ar-
betslag, vilket i samrdd valjer och
planerar larostoff och arbetsuppgifter,
genomfor arbetet, sammanfattar och
diskuterar arbetsresultaten samt stal-

vet utanfér skolan.

Undervisningen i tillvalsamnet eko-
nomi skiljer sig frdn undervisningen
i skolans ndrmast motsvarande obli-
gatoriska &mnen darigenom att den
forra kan planeras och genomféras
inom vidare ramar och med storre
hénsyn tagen till foreliggande lokala
férhdllanden. Urvalet av larostoff
och avvigningen mellan allmént
orienterande undervisning och ma-
nuellt arbete skall dar ske i ndrmas-
te anslutning till den férevarande
elevgruppens forutséttningar och 6ns-
kemal.

Ekonomi 203



Larostoff

Urvalet av larostoff skall géras sa,
att undervisningen belyser sociala
och ekonomiska forhéllanden och
fragor inom tre huvudomraden n#ém-
ligen individers och gruppers inbor-
des beroende och samverkan, en-
skild och offentlig miljp samt varor
och tjénster.

Relationer. Studiet av individers och
gruppers beroende och samverkan,
personliga relationer och umgénges-
former skall ge insikter om att livet
i hem och samhélle grundas pa sam-
verkan mellan ménniskor och respekt
for vars och ens egenart. Sarskild
uppmérksamhet bor #gnas &t psyko-
logiska faktorer som styr Individens
behov och motiv i skilda situationer.
Behovet av kontakt och service bér
utgora ett genomgdende tema inom
alla arbetsomraden. D& relationer i
hem, pd arbetsplats och i offentlig
miljo behandlas bér fragor rérande
t ex personligt upptradande, attityder,
arbetsmoral och samarbetsvilja i ar-
betsgemenskap, kamratskap och fa-
miljeliv tas upp | l&mpliga samman-
hang. Eftersom stora delar av inne-
héllet i detta moment ligger eleverna
mycket néra, bér lararen utnyttja alla
tillfallen att knyta an till deras egna
erfarenheter. Det &r viktigt att mo-
mentet i sin helhet behandlas sak-
ligt och allsidigt. Undervisningen boér
medverka till elevernas utveckling, till
forstdelse och tolerans i samspelet
mellan ménniskor samt framja en an-
passning till arbetsliv och fritid.

Enskild och offentlig milj6. Behand-
lingen av enskild och offentlig miljé
skall omfatta saval olika miljders
funktioner som deras administration
och verksamhetsform. Vid studiet av
miljéns utformning skall individens,
gruppens och sambhallets liksom &ven
olika institutioners och foretags krav
och behov behandlas med h#nsyn till
bland annat lokala och ekonomiska
forutséttningar. Synpunkter pa plan-
lésningar, inredning och utrustning
for skilda behov och &ndamal bor
behandlas samt dessutom &ven fré-
gor som berdr arbetsledning, arbets-
planering samt férdelning av arbets-
uppgifter. Den aktuella miljsns ut-
formning for att underléatta kontakter
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samt arbetstrivselns betydelse for
arbetsresultaten bor tas upp till dis-
kussion | detta sammanhang.

Varor och tjénster. Behandlingen av
varor och tjénster skall dels ge en
allsidig bild av kdpprocessen, dels
beskriva varors och tjénsters vag
frdn producent till konsument. Kun-
skaper om saval konsumentens situa-
tion som foretagsekonomiska syn-
punkter pa utbjudandet av varor och
tjidnster skall meddelas. Samtidigt bér
betalningsformer, betalningsmedel
och inképsplanering behandlas. Vid
studiet av varors och tjénsters vag
fran producent till konsument kan for-
&dlingsgrad, konstruktion, formgiv-
ning, forpackning och reklam stéllas
i relation till férséljningsform och
prissattning. Sortiment, service och
kontakter bor studeras och jamféras
inom olika férséljningsstéllen. Pris-
jamférelser och orsakerna till olika
prissattning boér diskuteras. Former
for reklam liksom reklamens psyko-
logiska effekt samt andra former av
konsumentpéverkan bdér &ven be-
handlas. Fragestéliningarna rérande
produktion, distribution och konsum-
tion skall leda fram till férstaelse fér
prisbildning och o&vervigda vérde-
ringar av varor och tjénster samt ge
underlag fér sjélvstandiga stéllnings-
taganden | kopsituationer. | sin hel-
het bér momentet varor och tjanster
ge sadan insikt om sammanhangen
i ekonomiska foreteelser, att under-
visningen leder fram till en 6kad for-
stdelse for individens, familjens och
samhallets ekonomi. Jamforelser bor
goras med narmast motsvarande fo-
reteelser inom samhélisbildningar
utanfér det vésteuropeiska omradet.

Planering och samverkan

Huvudmomenten | &mnet med tillhs-
rande anvisningar och kommentarer
anger undervisningens yttre ram,
inom vilken ldrare och elever valjer
larostoff och aktiviteter med hinsyn
till elevernas intresseinriktning och
forutsattningar, tillgéngliga lokaler
och befintlig utrustning. Planeringen
av undervisningen samordnas sé langt
det &r mojligt med planeringen i obli-
gatoriska &mnen, s& att man déri-

genom &stadkommer forutséttningar
for en férdjupning av elevernas in-
sikter p4 avsedda omraden och en sa
vitt mojligt planméssig 6vning av de-
ras fardigheter. En s&dan planering
underléttas, om arbetet i samverkan-
de @mnen samlas kring gemensamma
teman.

Exempel pa teman for planeringen av
undervisningen i &rskurserna 7—9:

1. Elevernas individuella situation och
férutsattningar fér arbetet (arskurs
7).

2. Det sociala och ekonomiska livet
I ndrsamhéllet (arskurs 8).

3. Individuella, sociala och globala
framtidsperspektiv (4rskurs 9).

Undervisningen i varje arskurs skall
inriktas p4 en samordning av huvud-
momenten inom tilivalsdmnet. Da s&
ar lampligt organiseras den inom av-
gransade arbetsomrdden, dar léro-
stoffet behandlas i sitt naturliga sam-
manhang och salunda utan att spal-
tas upp pa separat undervisning i
huvudmomenten. Inom ramen fér var-
je arbetsomrade skall alltid fragor av
ekonomisk art diskuteras. Séledes
bér i tillampliga fall individens och
familjens ekonomi behandlas liksom
&ven den ekonomiska planeringen for
institutioner och féretag beroras. |
samband ddrmed &vas olika former
for redovisning. Behovet av kontakt
och service bér #&ven utgéra ett ge-
nomgéende tema vid allt arbete av
detta slag. Utformningen av vissa
forslag till arbetsomraden framgar av
sarskilt laroplanssupplement.

En studieplan for arskurserna 7—9
enligt ovan angivna temaférslag kan
utformas pa olika séatt. Sjalvfallet kan
andra arbetsomrdden &n de i laro-
planssupplementet uppréknade véljas
och utformningen av studiegéngen va-
rieras. | regel bor dock varje arbets-
omrade behandla momenten indivi-
ders och gruppers inbérdes beroende
och samverkan, enskild och offentlig
miljé6 samt varor och tjanster. Valet
av arbetsomréden och planeringen av
studiegdngen bestdams med hansyn
till bl a lokala férhallanden, planering-
en av undervisningen i obligatoriska
amnen samt elevernas insikter och




fardigheter och deras aktuella énske-
méal. Medverkan fradn elevernas sida
vid planeringen bér férekomma bade
vid lasérets borjan och vid lampliga
tilifallen under lasarets gang.

Manuellt arbete skall ingd i varje
arbetsomrade. | sin helhet bor detta
arbete planeras och genomforas dels
i form av grundldggande &vningar i
frdga om rutinméssiga uppgifter, dels
i form av tillampningsévningar inom
stérre sammanhéngande arbetsupp-
gifter. Vid valet av uppgifter for ele-
ver i arskurs 7 och for nytillkomna
elever | arskurserna 8 och 9 bér sar-
skilt uppmérksammas behovet av att
de erhdller en grundldggande fardig-
hetstréning pa& det kontorstekniska
och hushdlistekniska omradet.

Samverkan bér #ga rum med de
obligatoriska &mnena, framst med
samhélisorienterande och naturorien-
terande d@mnen, svenska, matematik,
hemkunskap, barnkunskap, sléjd och
teckning. Den férdjupning av elever-
nas insikter i sociala och ekonomiska
fragor, som kan komma till stand
genom elevernas lakttagelser och er-
farenheter under den praktiska yrkes-
orienteringen, bodr ocksd beaktas.
Dérutover bor dven méjligheterna till
samverkan med tillvalsimnena konst
och teknik uppmérksammas. Denna
samverkan kan ske genom t ex utby-
te av ldrare under kortare perioder,
gemensam introduktion eller stimule-
ring inom angrénsande omréden samt
gemensamma exkursioner och studie-
besok.

Arbetssitt

Med utgangspunkt i ett givet tema el-
ler syfte valjer och planerar larare
och elever arbetsomradden och olika
former av grundlaggande fardighets-
traning. Syftet med varje arbetsom-
rdde och fardighetsévning bér noga
bestammas for att stimulera elevernas
intresse och aktivera dem till sjalv-
standigt tdnkande och handlande. Ar-
betsuppgifterna bér vara sd beskaf-
fade, att de for eleverna in i situatio-
ner och problemstéllningar, som de
senare kommer att mota i livet. Ett
individualiserande arbetss#tt skall
efterstravas. Grupparbete, gemen-

samma diskussioner, diskussioner i
mindre grupper och genomgéng av
vissa avsnitt av larostoffet i stérre
grupp bor omvéxla med enskilt ar-
bete.

Ett arbetsomrdde i é&mnet ekonomi
omfattar i regel introduktion, plane-
ring, en studie- och bearbetningsfas,
redovisning, sammanfattning och ut-
vérdering.

Arbetsomrédet presenteras genom
en introduktion, avsedd att stimulera
elevernas intresse. | samband med
eller efter introduktionen gérs i sam-
rdd med eleverna en planering av
arbetsomradet.

Inom varje arbetsomrade férekom-
mer manuellt arbete och andra akti-
vitetsformer for att trina elevernas
fardigheter och ge tillfalle till sjalv-
sténdig verksamhet enskilt och |
grupp.

Fardighetstraningen avser att upp-
6va kontors- och hushallstekniska
fardigheter. De férekommer i varie-
rande form och omfattning allt efter
arbetsomrades beskaffenhet. Som
exempel pa kontorstekniska arbeten
kan n&mnas maskinskrivning, kopie-
ring, duplicering, protokollskrivning,
blankettskrivning, registrering och
forvaring, maskinrékning, berékning
av kostnader, utférande av kalkyler,
utférande av grafiska framstéllning-
ar, anvéndning av tabeller samt vard
av forbrukningsartiklar och maskiner.
Exempel pa hushélistekniska arbeten
ar matlagning, néringsberakning, bak-
ning, dukning, b#ddning, Inredning,
rengoring, tvétt, hemvéard, kladvard,
anvéndning av tekniska hjalpmedel i
hemmet samt vard av férbrukningsar-
tiklar, redskap och maskiner. Studie-
bestk och jamférande undersékningar
skall ingd 1 undervisningen liksom
dven situationsspel och exponerings-
dvningar.

Redovisningar kan géras muntligt
eller skriftligt, i grupp eller enskilt.
Sammanfattningar och utvérderingar
skall bl a ge eleverna tillfalle att be-
déma de resultat som uppnéatts med
utgdngspunkt i syftet med arbetsom-
rédet.

Lokaler och lédromedel

For att tillgodose de skiftande arbets-
sétt som foérekommer i tillvalsdmnet
ekonomi, maste olika lokaler finnas
tillgéngliga. Undervisningen kan for-
laggas till hemkunskapsavdelningen,
befintliga lokaler fér handelsunder-
visning och klassrum av traditionell
typ.

| anslutning till lokalerna for eko-
nomiundervisning boér finnas tillgdng
till grupprum, arbetsrum fér larare
och forradsutrymmen. Fér de expo-
neringsdvningar som ingdr i &mnet
bér skolans gemensamma utrymmen
kunna utnyttjas s&som korridorer,
trappor, elevmatsal, uppehallsrum etc.
For dessa krévs speciella anordningar
tex montrar, taklister, vaggskenor
o d. Forberedelserna till &vningar-
na forutsatts kunna ske i de lokaler,
dar den 6vriga ekonomiundervisning-
en &r forlagd.

Vid planering av lokaler for den
obligatoriska undervisningen boér hén-
syn tas till tillvalsamnets speciella
lokalbehov, bla erfordras vésentligt
flera végguttag &n normalt, véggytor
med lamplig beklddnad, utrustade
med vaggskenor, konsoler och hyllor.

Lokalerna fér ekonomiundervisning
bér ha fullstindig AV-utrustning, bl a
portabel bandspelare for intervjuer.

Referenslitteratur, tidskrifter, bro-
schyrer samt laromedel &ven sjalv-
instruerande speciellt utformade for
varje arbetsomrade bér finnas till-
géngliga. | skolor som saknar utrust-
ning for handelsundervisning maste
kalkyl- och additionsmaskiner liksom
ovrig kontorsteknisk undervisnings-
materiel anskaffas. For utskrift pa
maskin och duplicering skall skolans
"skrivcentral” anvéndas. 1 Ovrigt ut-
nyttjas bokrum och laromedelscen-
tral. Foér dvningar i samband med mil-
jostudier fordras nagon form av bygg-
mébler med tillhérande materiel.

Fér genomférandet av en del ar-
betsuppgifter behévs extra forbruk-
ningsmaterial.
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Konst

MAL

Undervisningen i konst har till uppgift att utveckla
elevernas férutsattningar att uppleva och férsta
olika konstnarliga uttrycksformer. Den skall bereda
eleverna tilifalle att ge utlopp fér fantasi och ska-
parlust i for dem meningsfulla enskilda och gemen-
samma aktiviteter for att efter hand tillagna sig
okad insikt om egna mdjligheter att uttrycka sig
pa konstnérliga omraden. Arbetet skall vidare inrik-
tas pa att formedla nagon insikt i olika konstarters
begreppsméassiga grunder och tidigare utveckling
samt 6kad medvetenhet om de estetiska vérdenas
betydelse i individens och samhallets liv. Det skall
stimulera till en fortlopande och aktiv kontakt med
kulturell verksamhet i det nutida samhéllet.

HUVUDMOMENT

Skapande verksamhet och gestaltande utifran givna
forutséttningar med olika uttrycksmedel, sasom
bild, ord, ton och rérelse.

Bild och miljo: Bild-, form- och miljostudium,
bild- och foremalsframstallning, miljégestaltning.

Litteratur och teater: Studium av texter, efterbil-
dande och fri produktion i tal och skrift, studium
av teaterférestéliningar, dramatisk framstallning.

Musik: Sang och spel, lyssnande, forsék till kom-
position, experimentell gestaltning med anvénd-
ning av olika ljudkallor.

Rorelse: Rorelseteknik, rérelsegestaltning, dans,
rorelsekomposition.

Planering: Férberedelser fér anvandning av olika
konstnarliga uttrycksmedel dels var for sig, dels
i ndra samverkan med varandra. Uppléggning av
olika arbeten till en bérjan fér en orientering inom
flera konstnérliga verksamhetsomraden, efter hand
fér en individuell férdjupning inom nagot omréade
av sarskilt intresse fér eleven. Val av uttryckssatt
och teknik.

Forverkligande: Utforande eller instudering av
planerat arbete individuellt eller i grupp. Improvisa-
tion och experimentell verksamhet.

Férmedling till &hérare och &skadare: Redogérel-
ser, demonstrationer, uppvisningar, utstillningar,
forestéllningar.

| samband med planering, férverkligande och
formedling: Analys, experiment, diskussion, tolk-
ning, stéliningstagande. Redogérelser for intryck
och erfarenheter, samtal om utvecklingsméjligheter.
Miljostudier. Orientering om konstnéarliga grund-
begrepp och tekniska forfaringssitt samt om aktu-
ella foreteelser och tendenser i nutida konstnérlig
verksamhet. Studiebesdk.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allmanna synpunkter

Undervisningen | tillvalsémnet konst
bor i férsta hand ge eleverna till-
falle att férdjupa insikter och utdka
fardigheter, som de tillagnat sig inom
olika obligatoriska &mnen, framst
svenska, musik, teckning, sl6jd, hem-
kunskap och gymnastik. Den skall vi-
dare ge eleverna mgjlighet att specia-
lisera sig inom sddana arbetsomréden
av estetisk och kommunikativ natur
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som syns angeligna och lockande
for ifragavarande &ldersstadium. Den
skall samverka med &vrigt arbete |
skolan samt med fritidsverksamhet,
bildningsverksamhet och annan mot-
svarande aktivitet utanfor skolan.

Arbetet inom &mnet konst skall le-
das av en eller — i regel — flera
larare, som tillsammans med eleverna
utgdr ett arbetslag, vilket i samrad
véljer och planerar arbetsomraden,
genomfér och presenterar arbetet
samt diskuterar resultaten och stéller
dem i relation till foreteelser i livet
utanfor skolan.

Tillvalsémnet konst skiljer sig fran
skolans narmast motsvarande obliga-
toriska &mnen dérigenom att uttrycks-

medlen rum, rérelse, ord, form, farg,
ljud och ljus dar kan utnyttjas i friare
kombinationer och med olika mate-
rial, vilket dar lattare later sig goras i
en planméssig studiegdng &n vad som
ar mojligt med bibehdllande av tradi-
tionella &mnesgrénser.

| arbetet inom tillvalsdmnet konst
ar det naturligt och nddvandigt att
eleverna bereds talrika tillfallen till
samtal for att 6va sig att tolka och
bedéma egna och andras arbetspro-
dukter liksom olika foreteelser i
konst- och kulturlivet i samhaéllet. Ut-
vecklingen av ett aktivt stallningsta-
gande och en konstruktiv kritik maste
darvid vara foremél for oavlatlig upp-
mérksamhet. Av grundldggande bety-



delse for utvecklingsférloppet é&r, att
eleverna bereds mojlighet att ta mot
intryck, samtidigt som de stimuleras
att observera egna reaktioner och att
i ord uttrycka egna upplevelser. Ele-
verna leds vidare till att uppmérk-
samma de samband som foreligger
mellan exempelvis avsikt och ut-
trycksmedel, funktion och form, form
och innehéll, material och teknik samt
form och dekor. S& smaningom upp-
méarksammas, i den omfattning detta
kan ske med hansyn till elevernas
férutsattningar, sadana fragor som
smakens foranderlighet, vérderingar-
nas relativitet och mekanismerna bak-
om varderingarna. Under samtalen
upptrader s& smaningom behovet av
ett rikare ordférrad, varfor lararen pa
olika satt bér stimulera eleverna att
gradvis utdka begreppsregistret, bl a
genom ett sjalvstandigt studium av
facklitteratur och tidskrifter.

Yiterst syftar dessa samtal och
tolkningsforsdk till att hos eleverna
uppvéacka stérre medvetenhet om eg-
na reaktioner och vérderingar, till
forstaelse for mangfalden av yttringar
i den aktuella kufturmiljon, till for-
staelse fér yrkesmannens arbete samt
till tolerans mot oliktankande. Under-
visningen bor daremot inte g ut pa
att lata eleverna lara in traditionella
véirderingar och expertbedémningar.
Inte heller bor lararen stka Sverfora
sina egna personliga vérderingar till
eleverna.

Larostoff

Urvalet av larostoff och aktiviteter
skall géras inom de ramar som anges
i huvudmomenten. De inledande o6v-
ningarna avser att trdna elevernas ut-
trycksfardigheter inom vissa angivna
omraden, varvid uppmérksamheten
framfér allt inriktas pa de likheter
som olika konstnarliga uttrycksformer
uppvisar. Efter hand som eleverna till-
agnat sig okad insikt om sina egna
forutsédttningar, bor de stimuleras att
préva olika kombinationer av ut-
trycksmedlen bild, foremél, rum, ro-
relse, rytm, ljud och ord, till en bor-
jan férutsattningslost dérefter med
inriktning pa att for varje arbetsupp-
gift vélja den kombination, som bést
svarar mot avsikten med uppgiften.

Bild och féremal. Arbetet med bild
och féremal skall omfatta dels fram-
stéllning av bilder och foremél, dels
samtal i avsikt att tolka och estetiskt
vérdera uttrycket hos egna eller and-
ras bilder och foremal.

Eftersom bildframstalining férekom-
mer i skolarbetet i 6vrigt bor aktivi-
teterna inom #&mnet konst kunna in-
riktas dels pa tids- och utrymmeskré-
vande tekniker, dels pa samverkan
mellan &mnets olika moment, tex
film och stillbild som element i olika
former av scenisk aktivitet, illustrativ
eller dekorativ bild i samband med
miljogestaltning.

Fria formningsévningar i olika plas-
tiska material bér férekomma ofta,
utan att man varje gang stéller krav
pA att de skall leda fram till fardiga
resultat. Eleverna bér dock stimuleras
att i de egna forsdken urskilja form-
idéer, som fortjinar att prévas i an-
nat material, i annan skala eller i an-
nat sammanhang. Textila material och
tekniker kan i konstdmnet framfor
allt utnyttjas i samband med miljé-
gestaltning av olika slag samt vid
dréktkomposition fér sceniska aktivi-
teter.

Fotografering och filmning kan fé6-
rekomma som en utvidgning av mot-
svarande moment inom teckningsun-
dervisningen for sarskilt intresserade
elever.

Diskussioner, korta redogorelser
och skisskrivningar i anslutning till
var egen tids bilder bér férekomma i
véxande omfattning under hégstadiet.
Bildstudiet bér dels inriktas p& en
upplevelse av bildens innehéll, dels
omfatta iakttagelser av bildens for-
mala kvaliteter. Utvecklingen av ele-
vernas aktiva seende, deras formaga
att forstd den innersta avsikten med
en bild och till inlevelse i de ménsk-
liga férhallanden, som bilden uttryc-
ker, &r ett av verksamhetens viktigas-
te mal. Bildstudiet far emellertid inte
inskrankas till det unika och subjek-
tiva utan skall &ven omfatta bildut-
tryck som férmedlar exempelvis in-
formation, nyheter, undervisning, re-
klam, propaganda, underhalining, an-
visningar, varningar och pabud i
massmedierna och i den offentliga mil-
jon. | den offentliga och privata mil-

jon bér arkitekturen och tingen om-
kring oss studeras och diskuteras
varvid &ven hantverks- och industri-
produkter av olika slag uppmérksam-
mas.

Féremél och rum. Den reliefartade
och slutna skulpturala formen kan latt
upplevas med syn och kénsel av
varje elev. For manga elever &r det
svarare att upptdcka, att den skulp-
turala formen &ven innehéller rums-
element. Aven harvidlag kan ett labo-
rativt arbetssatt vara till hjalp.

Aven relationerna mellan foremalet
och den miljo, i vilken det har pla-
cerats, bér uppmarksammas. Skolans
uppgift &r bla att vacka till storre
medvetenhet om individens mojlighe-
ter att sjalv forma sin privata miljd
och till engagemang vid utformning-
en av de kollektiva miljéerna. De ele-
mentéra férutsattningarna for en s
dan miljésyn ges i de obligatoriska
amnena. | tillvalsémnet konst far man
tid att genomféra férdjupande arbets-
omraden med inslag av miljogestalt-
ning.

En nédvandig forutsattning for en
djupare férstaelse av miljogestaltning-
ens problem &r insikter och erfaren-
heter om ljusets egenskaper, varfor
évningar i ljussattning bor forekomma
redan i arskurs 7.

En specialgren av miljogestaltning-
en, som fortjéinar att behandlas nagot
mera ingdende, &r scenografin, som
innefattar allt arbete med rumsge-
staltning, scenbild, drékter, maske-
ring, ljus- och ljudséttning i teater,
film och television. En forutsattning
fér att man skall forstd scenmografens
arbete &r att man &ager insikt om hur
relationerna mellan publik och age-
rande &r beroende av teaterrummets
utformning.

Rum och rérelse. Den upplevelse av
rummet, som man far i arbetet med
skulpturala foremél och genom miljo-
byggande av olika slag &r huvudsakli-
gen grundad pé4 visuell varseblivning.
Vidare &r rumsuppfattningen, som &r
av grundldggande betydelse for den
sceniska verksamheten, beroende av
att man far uppleva rérelse i rummet.
| olika sammanhang bér darfor ele-
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verna f4 iaktta och registrera indivi-
ders och gruppers inbérdes placering
och rorelse i den omgivande miljon.
De bér darvid dven uppméarksammas
pd hur rumsupplevelsen och upple-
velsen av kansloméassiga relationer
mellan ménniskor paverkas av fakto-
rer, som kan iakttas i sjélva rérelsen
eller i rorelsens monster pd golvet.
Sidana faktorer, som eleverna bor fa
uppleva genom att experimentera med
dem och diskutera dem, &rt ex linjer,
riktningar, centrering, plan, forma-
tion, individernas antal och gruppe-
ring samt deras placering och rorelse
1 forhallande till varandra.

Den fritt skapande dramatiska
verksamheten i skolarbetet vidgas
och férdjupas genom en studiekurs
som med utgangspunkt i upplevelsen
av rum och rorelse s34 smaningom
kan leda fram till en inriktning an-
tingen pa nagon dansform, p& drama-
tik, film eller television.

Gymnastikundervisningens  hérm-
ningsdvningar och enkla dramatise-
rande rorelsemoment kan | konstun-
dervisningen utvecklas till pantomi-
mer och dansinslag med forsok att i
rorelse hérma vardagliga ménskliga
férhéllanden och héndelser. Eleverna
bor stimuleras att aktivt studera mén-
niskors beteenden och rérelsemonster
i olika miljder och verksamheter.
Motsvarande och andra aktuella ten-
denser inom nutida dans bor de f& en
orientering om genom studiebestk
och diskussioner. Uppmérksamhet
bor darvid dven &gnas andra konstar-
ter, dir rérelsen spelar en betydande
roll, tex film, foto och rorelse i
konsten”.

Rérelse och rytm. | arbetet med
rorelse och rytm samt rorelse och
musik bér eleverna fa skaffa sig en
inblick i det intima samspelet mellan
dessa uttrycksmedel. Efter att ha
dverfort en enkel rytm i rorelse eller
en enkel rorelse i rytm kan de fa
forsdka utféra improvisationer och
enkla rorelsekompositioner, som kan
utvecklas till sma danser.

Eleverna bor fa studera, hur olika
nationers kulturella, sociala och kii-
matiska forhéllanden speglas i for
dem karakteristiska rytmer och rorel-
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semonster. Genom filmer, studiebe-
sok, lasning av facklitteratur, samtal
och diskussioner bér deras uppmérk-
samhet fastas pa olika dansformers
teknik och historiska bakgrund samt
hur de utvecklas i relation till och ar
beroende av andra konstarter.

Efter hand inriktas elevernas arbe-
te pa en individuell fordjupning inom
den dansteknik, som speciellt intres-
serar var och en av dem.

Rytm och ljud. Vokalt och instrumen-
talt musicerande kan komma i fraga
framfor allt i samband med ovriga
moment. Under perioder av speciali-
sering kan dessutom enskilda elever
anvénda tiden till studier pa sitt hu-
vudinstrument, om undervisningsloka-
lerna ger mojlighet hartill. Liksom 6v-
riga moment syftar verksamheten med
ton, klang och rytm inte i férsta hand
till teknisk fardighet i en viss form
av utdvande utan till upplevelse av
och forstaelse fér mangfalden av ytt-
ringar 1 dagens musikliv. Det &r dér-
fér angeldget att vidga begreppet ton
till att omfatta ljud av alla slag.

Ett aktivt lyssnande med forsok till
analys boér ingd som ett naturligt led
I verksamheten. Liksom eleverna med
utgéngspunkt i musik sjélva kan ska-
pa i bild, rérelse och ord, kan de om-
vént fA sbka omtolka rérelser, sym-
boler ur bild samt ord till ljudsekven-
ser, som de sjélva astadkommer med
enkla medel.

Rum, rérelse och ord. En utveckling
fran enkla till mer komplicerade ut-
trycksdvningar &r tillamplig &ven nér
det galler att utveckla formagan att
anvénda det talade ordet. Avspéan-
nings- och koncentrationsévningar ut-
gor nodvandiga forutséttningar bade
fér en riktig rostbehandling och for
ett ledigt och improviserat tal. Aven i
andra avseenden kan improvisation
med rérelse men utan ord utgéra en
forberedelse for fortsatt verksamhet
inom dramatik eller filmproduktion.
Férmagan att koncentrera handlingen
p& det dramatiskt vasentliga utveck-
las samtidigt som man upptécker att
verkan av en framstéllning i hog grad
forstarks om man iakttar elementéra
dramatekniska regler.

En angeldgen uppgift for tillvals-

&mnet konst &r att ge en forsta in-
blick i den rika motivvarld som
vérldsdramatiken utgér. Framfér allt i
arskurs 9 bor eleverna fa diskutera
och &ven agera i ett rikt urval av 6v-
ningsscener. Huvudsyftet med det
dramatiska gestaltandet &r att det
skall utgéra uttrycksmedel fér en upp-
levelse, inte att astadkomma en fére-
stallning for publik. Det &r dock
Onskvart, att eleverna nagon ging
under sin skoltid far uppleva den an-
spanning och tillfredsstallelse som en
fardig teaterforestallning infér publik
innebér. En annan angelédgen uppgift
ar att underlatta kontakten mellan
skolan och teaterverksamheten utan-
for skolan.

Undervisningen bor avse en efter
hand vidgad begreppsbildning och en
okning av ordférrddet, genom att
detta tillférs erforderliga termer fran
olika konstnarliga omradden. Samtal
och diskussioner, lasning av fack-
och skénlitteratur samt aktivt lyssnan-
de och seende utgér aktiviteter som
gynnsamt paverkar elevernas ut-
veckling i detta avseende.

Ord och bild i férening anvénds i
vidgad omfattning och med allt storre
effekt i var tids massmedier: i dags-
tidningar, tidskrifter, serlemagasin,
bildordbécker, ljudfilm och television.
I tillvalsamnet konst kan elever med
utpréglat intresse for att syssla med
illustrativ bild eller med ordvalérer
och dubbeltydigheter ges specialupp-
gifter pad temat ord och bild, sésom
visualisering av rubriker och bety-
delseladdade ord, illustration och
layout.

Vid samtalen i anslutning till 6v-
ningarna boér elevernas uppmérksam-
het riktas pa hur text och bild sam-
ordnas med varandra, hur inslagen av
suggestion forstérker inlérningen el-
ler den paverkan som avses samt hur
inslagen av autentiskt stoff underlat-
tar inlevelsen.

Planering och samverkan

Huvudmomenten med tillhérande an-
visningar och kommentarer utgér en
yttre ram fér undervisningen, inom
vilken elever och l&rare véljer och




strukturerar larostoff och aktiviteter
efter elevernas intresseinriktning och
personliga forutséttningar samt lokal-
och utrustningsmassiga forhallanden.

Vid behandlingen av olika aktivite-
ter inom tillvalsamnet konst anvénds
har foljande termer:

uttrycksévningar som beteckning for
individuellt arbete och grupparbete
med for alla elever gemensamma
uppgifter i allmanhet under lérares
ledning och i avsikt att lata eleverna
uppleva och préva nya uttrycksmedel,
material och tekniker;

grupparbete som beteckning for ak-
tiviteter med inriktning pa uppgifter
av mera sammansatt karaktir och
med en arbetsfordelning enligt 6ver-
enskommelse inom arbetslaget;

specialisering som beteckning for in-
dividuellt arbete med sjalvvalda upp-
gifter inom elevens eget intresseom-
rade.

Vid arskursplaneringen kan dessa
tre arbetsformer periodldggas pa ett
sddant sétt, att de steg for steg ut-
vecklar elevernas férmaga att sjalv-
stidndigt planera och genomféra ett
arbete.

Det grundlaggande arbetet skall
omfatta uttrycksévningar inom samt-
liga i avsnittet larostoff beskrivna ka-
tegorier. Amneskonferensen bér dock
kunna foresld en starkare koncentra-
tion pd vissa uttrycksformer och en
mer summarisk behandling av andra.
Valet av arbetsomréden fér gruppar-
bete eller specialisering skall goras
av larare och elevgrupp gemensamt.

Det ar i regel lampligt att en stérre
del av hostterminen i arskurs 7 samt
nagra kortare perioder i &rskurserna
8 och 9 &gnas at uttrycksdvningar
inom ett s& brett register som moj-
ligt. | dessa aktiviteter bér i regel
varje elev delta for att fa tillfalle att
préva sina resurser inom ett brett
falt utan att bindas av férutfattade
&sikter om sin egen och kamraternas
kapacitet.

Efter hand som eleverna visar spe-
ciellt intresse for vissa uttrycksformer
skall de under senare delen av hég-
stadiet fa tillfalle till fordjupning i
dessa, dock utan att férlora kontak-
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ten med kamraternas arbete och av-
lagsna sig fran syftet med verksam-
heten. Denna utveckling mot stérre
sjalvstdndighet boér inte endast om-
fatta wval av arbetsomradde utan
framfér allt inriktas pa tillagnandet
av en &ndamalsenlig metod och ar-
betsdisciplin. Eleven bér salunda sti-
muleras att i det egna arbetsresulta-
tet upptacka kvaliteter eller uppslag,
som gar att utveckla vidare. Vidare
bor en elev, ndr han &r férdig med
en uppgift, sjalvstandigt kunna vélja
en ny uppgift eller anvanda &ver-
skottstid till fritt experimenterande.

Mera omfattande arbetsuppgifter
bér forekomma vid atminstone ett par
tillfallen varje lasar. Gruppen far da
ett gemensamt tema, men varje elev
skall sjalvstandigt l6sa uppgiften i det
uttrycksmedel som passar honom el-
ler henne bast. Nagra elever viljer
bildmé&ssiga, slojdbetonade lyriska el-
ler musikaliska uttryck, andra ater den
dramatiska uttrycksrérelsen och dan-
sen. Vid den gemensamma redovis-
ningen &r det lampligt att samtliga i
amnet undervisande larare deltar fér
att medverka vid en sa allsidig be-
démning som mojligt av de redovisa-
de arbetena. D& arbetet inom tillvals-
amnet konst for eleven bér medge en
fordjupning och vidgning av studierna
inom skolans obligatoriska estetiska
amnen, ar det naturligt att en viss
samplanering och samverkan &ger
rum med dessa. Arbetet med uppgif-
ter som ror miljofragor och massme-
dierna bor kunna genomféras i sam-
verkan med samhéllskunskap och
hemkunskap. Undervisning i belys-
ningsteknik och ljudteknik samt film-
och televisionsteknik bor kunna ske i
samverkan med fysikundervisningen.
For vissa arbetsomraden &r en sam-
verkan framfor allt i introduktions-
och redovisningsskedena lamplig med
tillvalsaimnena ekonomi och teknik.
Vidare bér samplanering dga rum vid
utformningen av fritt valt arbete.

Schemalaggningen for tillvalsam-
net konst bor goéras sa, att studiebe-
sok i mojligaste man underlattas. Det
ar vidare fordelaktigt om samtliga 18-
rare i lararlaget &r frikopplade fran
annan undervisning under nagon av
de timmar i en viss é&rskurs, som

verksamheten i &mnet konst pagar,
s& att framfor allt vid introduktion
och redovisning av arbetsomraden al-
la | @mnet undervisande larare sam-
tidigt kan medverka. Om villkoren
for tilldelning av resurstimmar &r
uppfyllda, bér en viss del av dessa
timmar fordelas pa lararlaget sa att
under vissa perioder en starkare la-
rarinsats blir mgjlig.

Arbetssitt

Syftet med arbetet i tillvalsémnet
konst torde bast kunna forverkligas
om ett fritt skapande med improvise-
rade och intuitiva uttryck omvéxlar
med ett mera metodiskt 6vande av
uttrycksfardigheterna. Larostoff och
aktiviteter inom tillvalsdmnet konst
organiseras ofta lampligen i arbets-
omréden. Dessa &r i vissa fall av
samma typ som i hogstadiets oriente-
ringsdmnen. For andra arbetsomraden
bér man tillampa en modell som mer
tar sikte pa uttrycksfardigheter och
som ger en bild av hur en fullstandig
kommunikation mellan producent och
konsument av estetiska arbetsproduk-
ter kan fungera. Huvuddelarna i den
senare modellen kan beskrivas med
rubrikerna planering, férverkiigande
och férmedling.

Larare och elever planerar till-
sammans arbetet med utgangspunkt i
ett motiv eller ett tema. En verklig-
hetsupplevelse, en film, ett televi-
sionsprogram, ett musikstycke eller
ett litterart motiv kan ge uppslag for
samtal om mal, uttrycksformer, mate-
rial och verksamhetsformer. Aven
samverkan med arbetet inom andra
amnen bor diskuteras vid planeringen.

Eleverna skall ha mojlighet att f6r-
verkliga det valda motivet medelst in-
dividuellt eller av gruppen valda ut-
trycksformer och med utnyttjande av
olika material och tekniker for t ex
bild- och féremalsframstilining eller
uttrycksformer som dramatisering, ro-
relsekonst och musik. En néra sam-
verkan mellan olika konstnarliga me-
del kommer harvid ofta i fraga. Arbe-
tet kan utféras antingen individuellt
eller i grupp. Elevernas egna initia-
tiv och idéer skall tillvaratas och ut-
rymme ges for experimenterande.
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Elevernas arbete skall | stérsta mdj-
liga utstrackning vara sjélvsténdigt.
Lararledd traning i viss teknik bor
emellertid férekomma | erforderlig
utstrickning. Under arbetets géng
kan det vara onskvért att larare och
elever ater samlas for fortsatt plane-
ring och stimulering.

Undervisningen bér medge mdjlig-
heter att fora fram resuitat av grupp-
aktiviteter och individuella prestatio-
ner till en sadan form, att de l&mpar
sig for att férmedia till en ténkt eller
verklig publik. Syftet med arbetet
skall emellertid inte i férsta hand
vara att astadkomma féardiga konst-
narliga produkter, avsedda att for-
medlas till publik utanfor tillvals-
gruppen. De fér eleverna betydelse-
fullaste resultaten av arbetet 4r de
erfarenheter som vunnits och samta-
len om dessa inom gruppen. Den
gemensamma sammanfattningen, tolk-
ningen och utvdrderingen, som ger
helhetsbilden av elevernas arbete,
6kar forstéelsen for andra ménniskors
intentioner, verksamheter och ut-
trycksformer och bidrar dédrmed till
gynnsamma sociala attityder.

Lokaler och liromedel

De manga skilda slag av material,
tekniker och arbetssétt, som kommer
till anvéndning | tillvalsamnet konst,
gor att undervisningen méste bedri-
vas i olika lokaler. Detta géller i syn-
nerhet under perioder, d& man ar-
betar med uttrycksévningar. Under
perioder fér grupparbete eller specia-
lisering &r det déremot fordelaktigt,
om de enskilda eleverna eller elev-
grupperna har tiligang till en lokal,
i vilken verksamheten kan pagd un-
der amnets samtliga veckotimmar.
Denna lokal kan &tminstone o&ver-
géngsvis ha en provisorisk karaktér
och behover inte forses med en allt-
fér dyrbar inredning. Den bér dock
erbjuda en skyddad uppstélinings-
plats foér storre foremal, som &r un-
der arbete. Eleverna bér ocks& kun-
na sétta igdng med sitt arbete utan
att alltfor stor del av lektionstiden gar
at till omflyttning av utrustning och
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material. For fardiga elevarbeten lik-
som foér den ganska utrymmeskra-
vande utrustningen fér sceniska ak-
tiviteter bor om mojligt ett sarskilt
férradsutrymme sta till forfogande.

For uttrycksovningarna med rum,
rérelse, rytm och ord erfordras en
lokal med stor fri golvyta. Lokalen
bér om mojligt vara férsedd med
piano och spegelvédgg. | nédra anslut-
ning till denna lokal bér finnas ut-
rymmen fér omkl&dning och om méj-
ligt dusch- eller tvattrum.

Lokalerna bor vara val rustade med
AV-hjélpmedel. Referenslitteratur,
tidskrifter samt latt ¢verskadliga for-
varingsméjligheter for tidningsurklipp
och bildmaterial bér finnas tillgéng-
liga. .

Lararlagets och elevgruppens sam-
manséttning och intresseinriktning &r
ytterst avgorande fér omfattningen av
den undervisningsmateriel som bor
anskaffas speciellt for tillvalsémnet
konst. Sambruk med andra &mnen
och institutioner skall givetvis foére-
komma d& s& &r praktiskt mojligt.
Nedanstéende forteckning upptar sa-
dan utrustning som kan anskaffas
efterhand och i den utstréckning, som
motiveras av arbetslagets val av ar-
betsomraden och av dess arskurspla-
nering.

For arbetet med foto och film: ka-
meror, stativ, exponeringsmétare, be-
lysnings-, laboratorie- och redige-
ringsutrustning.

Fér undervisningen 1| scenografi,
liksom for utstaliningar, redovisning-
ar, forestsllningar och miljébyggande
av olika slag: sk#rmar, plattformar,
stralkastare med upphéngningsanord-
ningar, motstand eller transformatorer
samt modellscener.

For ljudiaborationer: bandspelare,
forstdrkare, mikrofoner, hdogtalare
samt utrustning fér mixning och om-
vandling av bandat ljud.



Teknik

MAL

Undervisningen i teknik har till syfte att ge ele-
verna en Overblick &ver betydelsefulla tekniska
produkter, tjéinster och processer i det nutida sam-
héllet och darvid férmedla kiannedom om valda
foreteelser som kannetecknar verksamheten inom
olika industriella omrdden. Den skall ge eleverna
tilifalle att 6va motoriska fardigheter och att ut-
veckla férmagan till analys, planering och konstruk-
tivt arbete samt dérigenom skapa forstaelse fér
samhorigheten mellan manuella och intellektuella
arbetsfunktioner. Undervisningen skall inriktas pa
att belysa véaxelverkan mellan teknik och andra
kunskapsfélt samt mellan teknisk—industriell verk-
samhet och andra omraden av samhiilislivet. Den
skall vidare s6ka férmedla insikt om teknikens be-
tydelse fér manniskornas levnadsférhéllanden i var
tid och fér den historiska utvecklingen.

HUVUDMOMENT

Teknisk verksamhet av betydelse fér vara levnads-
férhallanden, dess villkor, grunder, organisation och
funktion, till en bérjan med uppdelning p& omraden,
som var for sig hor samman i elevernas erfaren-

hetsvérld, efter hand inom en vidgad ram och med
uppdelning enligt andra grunder, exempelvis pé
tekniska fackomraden, branscher inom industrigre-
nar och tekniska arbetsfunktioner.

Planering: Uppfattning och analys av syfte, funk-
tion och konstruktion, avviagning av enskilda och
gemensamma arbetsinsatser, angivande av arbets-
moment i sekvenser for att uppnd mest &ndamaéls-
enliga resultat, bedémning av behovet av lampligt
material och tjénliga arbetsredskap, bedémning av
fragor angéende tidsatgang, kostnader m m.

Manuellt arbete: Tillverkning, montering och an-
nat arbete, utfort p& ett genomténkt sitt bAde med
och utan arbetsinstruktioner samt med rationell an-
vandning av verktyg, maskiner och material. Olika
satt fér prestationshdjning.

| samband med planering och manuellt arbete:
Undersdkningar, experiment, konstruktioner, redo-
gorelser for planerat och utfort arbete, anvandning
av ritningar, diagram och andra grafiska framstall-
ningar. Studium av industriella arbetsmiljoer sér-
skilt med hénsyn till samspelet mellan ménniskor
och mellan féretaget och narsamhallet. Studium av
grundiaggande tekniska komponenter och andra
viktiga principer for konstruktion och tillverkning.
Vérd av verktyg, redskap, maskiner, instrument och
inventarier. Sékerhetsforeskrifter. Studiebesok.

Utvérdering av arbetsresultat: Sammanstallning,
diskussion, tolkning, vardering och sammanfattning
av iakttagelser och erfarenheter.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Allmanna synpunkter

Undervisningen i tillvalsémnet tek-
nik avser i férsta hand att ge elever-
na en uppfattning om valda metodiska
tillvagagangssétt i ett industrialiserat
samhélle vid framstalining och an-
véndning av olika férnédenheter och
produkter. Den skall darvid ge ele-
verna tillfalie att fordjupa och kon-
kretisera sina insikter och att anvén-
da och utveckla sina férdigheter, som
de tillagnat sig inom de obligatoriska

&mnena, framst inom naturorienteran-
de och samhallsorienterande &mnen,
svenska, teckning, matematik, sl6jd
och hemkunskap. Undervisningen
skall i erforderlig utstrackning ankny-
ta till tekniska féreteelser och pro-
cesser, som eleverna moéter i skol-
arbetet och | vardagslivet utanfér
skolan och som syns angelégna och
lockande fér ifrdgavarande alderssta-
dium. Den skall vidare samverka med
évrigt arbete | skolan samt med fri-
tidsverksamhet, bildningsverksamhet
och annan motsvarande aktivitet utan-
for skolan.

Vid behandlingen av tekniska ar-
betsprocesser, exempelvis tillverk-
ning, utveckling eller provning av en
produkt, bér eleverna i naturliga sam-

manhang f& utféra bade manuella
och intellektuella arbetsuppgifter av
olika art och svarighetsgrad. De bor
darvid fa lara sig inse sambandet
mellan uppgifterna samt mellan ar-
betsprocessen och olika kunskaps-
och verksamhetsomrdden. Arbets-
uppgifternas svéarighetsgrad anpassas
till elevernas forutséattningar, men alla
elever bér fa en uppfattning om de
krav pa precision, prestationsférméaga
och samverkan som utmérker olika
uppgifter i arbetslivet.

Arbetet inom &mnet teknik skall
ledas av en eller flera l&rare, som
tillsammans med eleverna utgér ett
arbetslag, vilket i samrdd véljer och
planerar larostoff och arbetsuppgifter,
genomfér arbetet, sammanfattar och
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diskuterar arbetsresultaten samt stal-
ler dem i relation till foreteelser i li-
vet utanfér skolan.

Undervisningen i tillvalsémnet tek-
nik skiljer sig fran undervisningen i
skolans narmast motsvarande obliga-
toriska &mnen darigenom att den fér-
ra kan planeras och genomféras inom
vidare ramar och med storre hinsyn
till lokala forhallanden. Urvalet av l&-
rostoff och avvagningen mellan all-
mént orienterande undervisning och
manuellt arbete skall dar ske i nar-
maste anslutning till den férevarande
elevgruppens forutsattningar och 6ns-
kemal.

Larostoff

Underlaget for undervisningen i tek-
nik utgérs av den moderna industriel-
la teknikens mangskiftande verksam-
heter och resultat i form av skilda
produkter och anlaggningar och med
dem sammanhéngande olikartade ar-
betsuppgifter. Méangsidigheten okar
snabbt i vart samhalle pd grund av
den vittférgrenade vaxelverkan som
ager rum mellan teknik och andra
verksamhetsomrdden och mellan tek-
nik och olika kunskapsomraden.
Vaxelverkan férekommer exempelvis
med sidana verksamhetsomraden
som hushéll, livemedelsférsérjning,
medicin, kommunikationer och trans-
port, samhéllsbildning och samhalls-
funktioner, utbildning och forskning.
Den férsiggar t ex med sadana kun-
skapsomraden som naturvetenskap
och samhallsvetenskap, ekonomi, ma-
tematik och estetik.

Grundmaterialet &r saledes mycket
omfattande och maste vid undervis-
ningen i tillvalsdmnet teknik av natur-
liga skél koncentreras till nagra fran
industriell och samhallelig synpunkt
sérskilt betydelsefulla omré&den, for
vilkas behandling skolan skaligen kan
fa resurser. Undervisningen maste vi-
dare begrénsas s, att tillracklig tid
kan anslas for behandling av grunder-
na for den tekniska verksamheten och
deras tillampning for att underlatta
forstaelsen av féretelser inom teknis-
ka omraden, som inte har kunnat be-
roras i undervisningen.

Det larostoff som valjs ut maste
enligt elevernas uppfattning tillhéra
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nutida tekniska verksamheter och det
méaste vid behandlingen i undervis-
ningen ge eleverna mojlighet att ut-
Ova aktiviteter av bade manuell och
intellektuell art pa olika svarighetsni-
véer.

Som kannetecknande for teknisk
verksamhet uppfattas i allménhet ma-
teriella, industriellt framstéalida pro-
dukter i form av exempelvis maski-
ner, byggnader och konstruktioner,
apparater och instrument, elektrisk
utrustning, metaller, cement, kemi-
kalier, plaster mm samt anidggning-
ar, uppbyggda av dessa produkter
eller i dem ingdende komponenter.
Till teknisk verksamhet raknas vidare
icke-materiella produkter sdsom tjéns-
ter och processer, som utférs med
hjalp av teknisk utrustning. Exempel
pa tekniska tjénster ar transporter och
distribution, kommunikationer, data-
behandling, belysning, mekaniserad
trafikstyrning, registrering och ater-
givande av bild och ljud. Exempel pa
tekniska processer ar vatten- och av-
loppsrening, tvatt, smaltning, upp-
vérmning och kylning, fuktning och
torkning och en hel rad produktions-
processer. Dessa senare kidnneteck-
nas av en planerad och p4 gynnsam-
mast méjliga resultat inriktad anvand-
ning av arbetskraft, kunnande, kapital
och teknisk utrustning fér framstall-
ning av alla slags produkter, oavsett
om dessa anses vara tekniska eller
icke-tekniska.

En koncentration av undervisningen
kring produkter, tjénster och proces-
ser inom nagra fran teknisk och sam-
hallelig synpunkt mera betydelsefulla
omrdden kan med anvédndning av
lampliga undervisningsmetoder leda
till en éverblick over tekniken i vart
land endast under férutséttning att
eleverna pa olika sétt far en uppfatt-
ning om enheten i mangfalden, genom
att man i undervisningen framhéver
gemensamma principer i den teknis-
ka verksamheten. Eleverna bor darfér
kunna forstd efter vilka grunder la-
rostoffet vaits och grupperats.

For att forstd en klassifikations-
princip maste man besitta en viss
overblick over fakta och insikter pa
det omrade som skall systematiseras.
Svaérigheterna att fa eleverna att for-

std grunden for larostoffets uppord-
nande okas pa grund av att man inom
det tekniska omradet tillampar manga
olika uppdelningsgrunder. Man inde-
lar industriféretag exempelvis med
hénsyn till @mnesomrade, bransch,
tillverkningsprocessens art och av-
sattningsomradets belagenhet inom
eller utom vart eget land. Varje sa-
dan indelningsgrund fyller ett bestamt
praktiskt behov.

Fér undervisningen i teknik pa
grundskolans hogstadium ar det av
betydelse, att eleverna utan andra
forkunskaper &n de som de fatt i
skolan och under fritiden, kan upp-
fatta larostoffets uppdelning som
meningsfull. Man maste déarfor till
en borjan bygga pd deras kun-
skaper om tekniska produkter och
arbetssétt, som de forvarvat i
synnerhet i hemmet, i skolan, under
fritiden och genom praktisk yrkes-
orientering i hemorten. En forsta upp-
delning av dessa fér eleverna kinda
tekniska produkter, tex i bostaden,
for transporter och kommunikationer,
bekladnadsartiklar, livsmedel, maski-
ner och verktyg som anvénds i un-
dervisningen och pa besotkta arbets-
platser, mopeden och kameran m m
kan utgéra en lamplig inkéreport for
undervisningen.

Néar eleverna efter nagon tid fatt
battre inblick i teknisk verksamhet
och fatt ndgon vana att kritiskt grans-
ka, bér man ta upp frdgan om mojlig-
heten och lampligheten att anvanda
andra systematiseringsprinciper. Oli-
ka klassifikationsdévningar &r &gnade
att utveckla elevernas analyserande
formaga och kan vécka deras intres-
se for att skaffa sig en battre over-
blick éver olika foreteelser inom det
tekniska omradet: vaxelverkan med
samhaéllsutvecklingen och med andra
kunskapsomraden och arbetsforhal-
landena inom olika industrigrenar. Ett
sidant sokande efter gemensamma
principer for systematisering inom
teknikens méangskiftande omrade bor
hos ménga elever kunna 6ka studie-
intresset och framja utvecklingen av
ett metodiskt tankeséatt.

Undervisningen i tillvalsamnet tek-
nik bor lata eleverna genom eget ar-
bete erfara, att det gemensamma och



vasentliga fér all teknik ar ett maél-
inriktat arbetssatt, en rationell organi-
sation av verksamheten, en langt ga-
ende samverkan med andra kun-
skapsomraden och en standigt pa-
gdende viéxelverkan mellan teknikens
utveckling och samhallsutvecklingen.

Planering och samverkan

Huvudmomenten i &mnet med tillho-
rande anvisningar och kommentarer
anger undervisningens yttre ram,
inom vilken larare och elever viéljer
larostoff och aktiviteter med hénsyn
till elevernas intresseinriktning och
forutsattningar, tillgangliga lokaler
och befintlig utrustning. Planeringen
av undervisningen samordnas s&
langt det &r mojligt med planeringen i
obligatoriska &mnen, s& att man
darigenom astadkommer forutsétt-
ningar for en fordjupning av elever-
nas insikter pd avsedda omraden och
en sa vitt mojligt planméassig 6vning
av deras fardigheter. En sadan pla-
nering underléattas, om arbetet i sam-
verkande &mnen samlas kring ge-
mensamma teman.

Exempel pa teman for planeringen
av undervisningen i arskurserna 7—
9:

1. Elevernas individuella situation och
forutsattningar for arbetet (&rskurs
7).

2. Det industriella foretaget: valda
arbetsuppgifter och samspelet med
narsamhéllet (arskurs 8).

3. Ménniskan och tekniken (&rskurs
9).

Undervisningen i varje &rskurs skall
inriktas p& en samordning av huvud-
momenten inom tillvalsémnet. D& s&
ar lampligt organiseras den inom av-
grénsade arbetsomréden, som elever-
na kan o6verblicka och till vasentlig
del bearbeta pad egen hand. Dessa
arbetsomrdden byggs upp kring en
teknisk produkt (exempel : teknisk ut-
rustning i hemmet och skolan, fran
fritidsverksamheten och besékta ar-
betsplatser), en teknisk tjanst (exem-
pel: kommunikation, livsmedelsdistri-

bution, transportvésende) eller en
teknisk process (exempel: vattenre-
ning, glassmaltning, tvéttprocessen). |
varje arbetsomrade skall ingd nagon
eller nagra tekniska arbetsuppgifter
(exempel: bearbetning, montering,
felsokning, reparation,  provning,
konstruktionsévningar, utférande och
anvandning av skisser och ritningar,
diagram och tabeller). | undervis-
ningen skall darutéver ingd grundlag-
gande Ovning av enskilda manuella
arbetsmoment inom sadana uppgif-
ter. Utformningen av vissa forslag till
arbetsomradden och tekniska arbets-
uppgifter framgar av laroplanssupple-
ment i tillvalsamnet teknik.

En studieplan fér &rskurserna 7—9
enligt ovan angivna temaférslag kan
utformas péa olika satt. Sjalvfallet kan
andra arbetsomrdden och andra tek-
niska arbetsuppgifter &n de i léro-
planssupplementet uppraknade véljas
och utformningen av studiegangen
varieras. Ett riktméarke vid planering-
en bér vara, att alla huvudmoment
blir tillgodosedda under de tre &ren.
Varje huvudmoment behéver emeller-
tid inte planeras for lika ingdende
studium av alla elever. Vissa elever
kan f& fordjupa sig inom omraden
som andra lar kdnna endast genom
introduktioner eller redovisningar med
atféljande diskussioner. Valet av ar-
betsomraden och planeringen av stu-
diegadngen bestdms med hénsyn till
elevernas intresseinriktning och all-
manna mognad samt till deras insik-
ter och féardigheter. Olika omstéandig-
heter i den aktuella skolsituationen,
t ex tillvalsgruppens storlek och lo-
kalernas utformning och utrustning,
méste ocksa beaktas. Planeringen be-
stéms vidare av behovet av att ele-
verna tillagnar sig vissa basfardighe-
ter och kunskaper om vissa grund-
laggande foreteelser och begrepp
inom &mnet och av kravet pad sam-
verkan med andra &mnen och med
den praktiska yrkesorienteringen.
Medverkan fran elevernas sida vid
planeringen bér férekomma bade vid
lasarets borjan och vid lampliga till-
fallen under lasarets gang.

Larostoffet kan enligt det forelig-
gande forslaget till studiegang grup-
peras i tekniska produkter (1), in-

dustriella féretag (2) och manniskan
och tekniken (3).

1. Tekniska produkter. Behandlingen
av enstaka tekniska produkter kan
omfatta undersékning av  verk-
ningssattet, uppbyggnaden och stu-
diet av eventuella  komponenters
funktionella samverkan, undersokning
av produktens egenskaper och an-
viandningsséatt, genomgéng av kon-
struktionssatt och tillverkningsmetod.
| denna behandling kan inga exempel-
vis demontering, montering, justering
av funktionen, tillverkning, respektive
justering av enstaka detaljer for ut-
byte, uppgérande av plan for syste-
matisk provning och redovisning av
observationer, diskussion av kon-
struktionsarbetet samt tillverknings-
planlaggning med information om
maskiner och verktyg. | behandling-
en kan vidare ing4 systematisk pla-
nering av manuella arbetsmoment
med genomtdnkt val av verktyg och
maskiner, anvéndning av for tekniskt
arbete behovlig information ur rit-
ningar, mattuppgifter, materialbe-
skrivningar och kostnadsberédkningar.

2. Industriella féretag. Vid studiet av
ett industriellt foéretag kan man be-
handla exempelvis féretagets produk-
ter och arbetsprocessens uppdelning
pa arbetsmoment av skilda slag, ar-
betsmomentens samordning samt
principer for féretagets arbetssétt. De
arbetsmoment som ovan angivits un-
der punkt 1 kan darvid komma till
utférande och samordnas till arbets-
processer. Vidare studeras féretaget
som social miljé och foretagets sam-
spel med narsamhallet.

3. Ménniskan och tekniken. Behand-
lingen av temat ménniskan och tekni-
ken bér belysa nagra for eleverna
vasentliga férhallanden. Som exempel
kan namnas teknikens inverkan pé
deras levnadsforhallanden, arbets-
mojligheter av olika slag inom tek-
nisk verksamhet, teknikens inverkan
pa samhallet och mojligheten att sty-
ra teknikens utveckling, framfor allt i
frdga om teknikens inverkan pa ele-
vernas egen miljo. Vidare uppmaérk-
sammas teknikens forutséattningar att
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medverka vid I6sningen av aktuella
aliménna problem. Sjalvfallet méaste
elevernas forutséttningar att behand-
la dessa invecklade fragor bedémas
fran fall till fall. Som en introduktion
&r det ofta lampligt att studera négot
férenklade férhéllanden under histo-
risk tid. Till studierna hor olika ma-
nuella och studietekniska verksamhe-
ter, sdsom modellkonstruktioner, la-
borationer och faltundersékningar.

Manuellt arbete skall inga i varje
arbetsomrade. Det avser att bibringa
eleverna vissa grundlaggande fardig-
heter i industriell arbetsteknik och
nagon kénnedom om verktyg och ma-
skiner samt deras anvéndning. | sin
helhet bor detta arbete planeras och
genomforas dels | form av grundlag-
gande 6vning av enskilda manuella
arbetsmoment, dels i form av tillamp-
ningsdvningar inom stdrre samman-
hangande tekniska arbetsuppgifter.
Vid valet av uppgifter for elever | rs-
kurs 7 och for nytillkomna elever i
&rskurserna 8 och 9 bor sarskilt upp-
mérksammas behovet av att de er-
héller erforderliga grundléggande
kunskaper och férdigheter.

Samverkan bor &ga rum med de
obligatoriska &mnena, frémst med na-
turorienterande och samhéllsoriente-
rande &mnen, svenska, matematik,
hemkunskap, sléjd och teckning. Den
fordjupning av elevernas Insikter |
tekniska fragor, som kan komma till
stdnd genom elevernas liakttagelser
och erfarenheter under den praktiska
yrkesorienteringen, bér ocksa beak-
tas. Dérutdver bér dven mojligheterna
till samverkan med tillvalsémnena
konst och ekonomi uppméarksammas.
Denna samverkan kan ske genom
tex gemensamma arbetsomraden el-
ler gemensam introduktion eller sti-
mulering inom angrénsande omraden,
utbyte av ldrare under kortare perio-
der och gemensamma studiebestk.

Arbetssitt

Med utgéngspunkt | ett givet tema
eller syfte valjer och planerar larare
och elever arbetsomrdden och olika
former av manuellt arbete. Syftet
med varje arbetsomradde och fardig-
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hetsdvning bér noga bestdmmas for
att stimulera elevernas intresse och
aktivera dem till sjalvstdndigt ténkan-
de och handlande. Arbetsuppgifterna
bér vara si beskaffade, att de s vitt
mojligt framstar for eleverna som re-
ella arbetssituationer och problem-
stéllningar. Ett Individualiserande ar-
betssétt skall efterstravas. Gruppar-
bete, gemensamma diskussioner, dis-
kussioner | mindre grupper och ge-
nomgéng av vissa avsnitt av léro-
stoffet i stérre grupper bér omvéixla
med enskilt arbete.

Ett arbetsomrdde i &mnet teknik
omfattar | regel Introduktion, plane-
ring, en studie- och bearbetningsfas,
redovisning, sammanfattning och var-
dering.

Arbetsomradet presenteras genom
en introduktion, avsedd att stimulera
elevernas intresse. | samband med
eller efter introduktionen gérs | sam-
rédd med eleverna en planering av ar-
betsomradet.

Inom varje arbetsomrade férekom-
mer manuellt arbete och andra akti-
vitetsformer for att tréna elevernas
fardigheter och ge tilifalle till sjélv-
standigt studium enskilt och | grupp.

Redovisningar kan gbras muntligt
eller skriftiigt, i grupp eller enskilt.
Sammanfattningar och utvérderingar
skall bl a ge eleverna tillfélle att be-
déma de resultat som uppnétts med
utgdngspunkt i syftet med arbetsom-
radet.

Lokaler och laromedel

Undervisningen i teknik forlaggs till
en Institution av skolverkstadskarak-
tér enligt SO:s typritningar och ut-
rustningslistor. Det bor finnas moj-
lighet att utnyttja viss utrustning fran
lokaler for undervisning | naturorien-
terande &mnen, sl6jd och hemkun-
skap. For enstaka arbetsuppgifter
med storre behov av utrustning boér
samverkan kunna ske med nérbels-
gen gymnasial skola med yrkesutbild-
ning.

For att undervisningen skall kunna
bedrivas i s& néra 6verensstimmelse
som mdjligt med forhéllandena ute |
arbetslivet erfordras riklig tiligang
till referenslitteratur, saval bdcker

som tidskrifter, samt broschyrer och
kataloger. Dessutom kravs god till-
gang till &skadningsmateriel, l&rar-
och elevhandledningar, programmera-
de laromedel for begrénsade tekniska
arbetsuppgifter, AV-hjélpmedel och
ritmaterial samt s&dan utrustning,
som mojliggdr laborativt arbete, till-
verknings-, monterings- och repara-
tionsarbeten och andra manuella
verksamheter.
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Finska

MAL

Undervisningen i finska skall avse de grundlég-
gande férdigheterna att lyssna, se och tala, lasa
och skriva. Varje elev skall utveckla sin férméga
att forstd och ta stélining till vad han hor, ser och
laser samt att uttrycka sig enkelt och klart i tal
och skrift.

Undervisningen bér stimulera elevernas l4slust,
vécka deras intresse for finsk litteratur och odla
deras sinne fér spraket. Genom lasning av littera-
tur, som svarar mot deras utvecklingsniva, bér ele-
verna fa stifta bekantskap med néagra betydande
forfattare, huvudsakligen fran senare tid. Undervis-
ningen bor vidare uppmuntra dem till sjalvsténdig
och skapande spraklig verksamhet och vécka deras
intresse fér modersmaélet och lust att varda det.

HUVUDMOMENT

Tala. Fria samtal i anslutning till elevernas upp-
levelser och iakttagelser, till aktuella handelser och
lasning i skilda &mnen. Enkla diskussioner.

Ovning att ge uttryck &t upplevelser och iaktta-
gelser, tex genom att beratta, beskriva, referera
och redogéra.

Ovning att upptrada i vardagslivets talsituationer.
Enkla intervjuer.

Fri skapande dramatisk verksamhet. Dramatik
som férmedlare av upplevelse.

Ovning att lyssna aktivt.

Tal- och réstvard.

Lasa. Lasinlarning, lastraning och studieteknik:
Hoglasning och tyst lasning, med handledning, en-
skilt och i grupper, i syfte att léra eleverna lasa sitt
modersmal med god teknik och innehallsuppfatt-
ning. Efter hand studium av texter av olika slag, bl a
i syfte att finna fakta, uppfatta det vasentliga, forsta
tankegdngen och kritiskt granska det lasta. Tolk-
ning av bilder, tabeller och diagram. Ovning att
hitta i bdcker och i studiesyfte utnyttja en bok-
samling, bla ordbécker och uppslagsverk, samt
tidningar och tidskrifter.
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Upplevelseldsning under lararens ledning i syfte
att utveckla elevernas lasintresse. Fri lasning, med
individuell radgivning, efter elevernas val.

Foérberedd upplasning, gérna med inslag av tal-
koér, séng och spel.

| sin litteraturlasning bér eleverna fa stifta be-
kantskap med nagra betydande férfattare, huvud-
sakligen frdn modern tid.

Sprékiakttagelser och évningar. Ordférklaringar
och &vningar i syfte att berika ordférradet, variera
och precisera uttryckssittet samt att ge fyllighet,
livfullhet och sammanhang &t muntlig och skriftlig
framstalining.

Ovning att lara in stavningen av allméant brukade
ord med sarskild hénsyn till det ordférrad eleverna
sjalva anvander.

Stillbild, film och television som formedlare av

upplevelse och information.

Skriva. Fritt skriftligt berattande. Personliga brev.
Enkla beskrivningar, redogérelser, sammandrag
och anteckningar, huvudsakligen i anslutning till

undervisningen i dvrigt.

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER*)

Allmédnna synpunkter

Undervisningen i finska skall vara
utformad som undervisning i ett mo-
dersmél, inte som nyborjarundervis-
ning i ett frammande sprék.

Finsktalande elever, som undervi-
sats pa lagstadiet i den svenska sko-
lan, har i regel lért sig lasa och skri-
va pa svenska. Detta forhallande
medfor, att de efter flera ars skol-
gang inte kan ldasa och skriva sitt
modersmal, dven om de férstar och
kan tala det. For sadana elever, oav-
sett pa vilket skolstadium de befin-
ner sig, bér undervisningen i finska
bérja med en grundlaggande las- och
skrivinlérning. Den muntliga framstall-
ningen i dess olika former far dock
inte eftersattas.

Undervisningen i finska bor utfor-
mas som 6vningar att se, lyssna och
tala. Samverkan mellan elevens lara-

*) Anvisningarna galler i tillampliga
delar aven den undervisning i andra
minoriteters sprak &n finska, som far
anordnas enligt allmdnna bestdammel-
ser till timplanen, p 16 (s 111).
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| lampliga sammanhang och vid behov iakttagel-
ser och 6évning i form- och satslara.

lakttagelser rorande skillnaden mellan vérdat
och ovardat sprak i tal och skrift.

Ovningar for att starka kanslan for sprakbruk

och stil. Notiser om sprakets liv och utveckling.

re i andra dmnen &r darvid nodvan-
dig, sa att samtalsundervisningen pé
modersmaélet verkligen blir ett stéd
for eleven i det ovriga skolarbetet
genom att syfta till att utveckla be-
greppen och underlétta forstaelsen
for allt det nya som eleven méter i
den nya skolmiljon. Egentlig lds- och
skrivtraning pad modersmalet bor
emellertid uppskjutas, tilis den svens-
ka lasinlarningen ar grundlagd.

Tala

Syftet med undervisningen i finska
ar att eleverna skall beredas mojlig-
het att bevara och utveckla sitt mo-
dersmal. Riktpunkten for talévningar-
na maste darfor pa alla stadier vara,
att varje elev skall nd sa langt som
mojligt i formaga att beh#rska olika
talsituationer och att framlédgga sina
tankar med reda och sammanhang,
med tydligt uttal och i en lamplig
sprakform.

Elevernas formaga att tala hénger
intimt samman med deras mognad
och miljé. Inom en och samma grupp
eller klass kommer darfér eleverna
alltid att befinna sig p4 mycket olika
fardighetsnivaer. For att astadkomma
naturliga talsituationer &r det viktigt
att lararen fangar upp sédant som
direkt intresserar eleverna, inte minst
i syfte att under otvungna samtal
formé& de mera tystldtna och sjaiv-
kritiska eleverna att spontant yttra

sig.

P4 lagstadiet bor fria samtal mel-
lan elever och larare fa stort utrym-
me. Samtalen &r ett viktigt medel for
begreppsbildningen och for att oka
ordforradet.

Eleverna bor under hela skoltiden
tranas att lyssna och se aktivt samt
uppmuntras att inhdmta vetande ge-
nom iakttagelser och fragor. Ovning-
arna i att lyssna, se och tala bér om
mojligt inte I6sryckas ur ett naturligt
sammanhang. Redan pa ett tidigt
stadium kan eleverna i férvag inriktas
pa att uppméarksamma vissa fakta och
gora korta anteckningar som stéd for
muntligt och skriftligt aterberattande.

Ett avspéant upptradande i vardags-
livets talsituationer &r en oumbarlig
fardighet, som eleverna bér fa tréna
under hela skoltiden. Att pa ett na-
turligt satt stalla frdgor och gora in-
terviuer &ar fardigheter som ocksa
maste utvecklas. Eleverna bér stimu-
leras att berdtta och ledas att ut-
veckla sin berattarférméga. De skall
vidare, utifrdn egna uppslag och de
situationer som erbjuder sig i skolar-
betet, beredas 6vning i olika slag av
férberedda anféranden.

Eleverna skall under hela skolti-
den beredas majlighet att aktivt med-
verka i fér aldersstadiet lampliga for-
mer av dramatisk verksamhet. Ett
gemensamt valt tema kan uttryckas
p& olika satt av skilda grupper och
individer. Det &r darfor ofta lampligt
att dramatisering sker i samverkan
med andra uttrycksformer, sésom




ton-, bild-, form- och rérelsegestalt-
ning.

Liasa

Undervisningen i ldsning har som
framsta syfte att ge eleverna sa goda
forutsattningar som mojligt att pad mo-
dersmalet l&sa texter som tillgodoser
deras behov av upplevelse och infor-
mation. Det &r inte tillréckligt att de
har teknisk avlasningsfardighet, utan
de maste &ven ur texter och bilder
kunna uppfatta en tanke, ett faktum,
ett adrende.

Lasundervisningen bor byggas upp
kontinuerligt och sa att lasprogram-
met efter hand blir allt rikare differen-
tierat. For lararen betyder ett konti-
nuerligt program for lasundervisning-
en bl a:

att ge eleverna lasmaterial efter de-
ras forutsattningar, behov och intres-
sen;

att via mangsidig lastraning i natur-
liga sammanhang uppova elevernas
formaga att anvanda lasning som en
arbetsteknik och déarvid 6va olika for-
mer av tyst lasning och hdglasning;

att bevara elevernas positiva install-
ning till lasning och via barn- och
ungdomsboken utveckla deras intres-
se for sjalvstandig lasning av mer
kréavande litteratur.

Det &r naturligt att eleverna i sam-
band med lastréning av olika slag un-
dan fér undan vénjs att sjélva séka
réatt pa behovlig litteratur.

Lastraningen ger ett rikt stoff for
évning i muntlig framstélining, t ex fria
samtal, enkla diskussioner, aterberat-
tande, korta anforanden och drama-
tisk framstalining. Lasningen kan ock-
s4 leda till olika slag av skrivning och
spréakiakttagelser. God traning i att
lyssna kan eleverna fa vid férberedd
upplédsning.

Lasning av renodlad sakprosa av-
ser huvudsakligen att inhamta fakta,
forstd en tankegang och dra slutsat-
ser av det lasta. Vid informationslas-
ning krdvs god tillgdng pé& lampliga
laromedel, t ex textbécker i samhalls-
och naturorienterande &mnen, upp-
slagsbocker samt tidningar och tid-

skrifter, bildserier och ljudupptag-
ningar. Det &r véasentligt att urvalet
av laromedel anpassas efter elever-
nas utveckling, behov och intressen.
Samradd med elevens ovriga lérare
ar vardefullt vid val av lasmaterial pa
modersmaélet, s att en anknytning till
skolarbetet inom olika &mnen kan
ske.

Vasentligt ar att eleverna  far
manga tillfallen att uppleva fiktions-
litteratur, skriven for barn, ungdom
och vuxna. Denna lasning bor syfta
till att positivt paverka deras laslust.
Texterna boér vara saddana att de blir
forstddda utan ingdende kommenta-
rer. Elevernas laslust hammas om de
patvingas litteratur som de inte &r
mogna for eller intresserade av.

Stor omsorg bor &gnas &t att upp-
muntra elevernas fria val vid ldsning
och boklan. Den fria lasningen &r en
vinst for skolarbetet och kan berika
elevernas fritid under och efter skol-
tiden. Eleverna bor darfor d@ven ges
tid till att lasa tyst efter fritt val.

| skolans boksamlingar bor ingé ett
allsidigt urval texter pa elevernas mo-
dersmél. Samverkan med kommun-
bibliotek ar véardefull nar det galler
att forse eleverna med lasmaterial,
anpassat efter alder och intresse.
Eleverna bér vénjas att besdka biblio-
tek och lara sig hitta i en storre bok-
samling.

Skriva

Riktpunkten for arbetet med skrivning
bor vara att eleverna lar sig att ut-
trycka sig i en enkel och klar fram-
stallning, som &r korrekt i fraiga om
sprak och stavning, overskadligt upp-
stilld och skriven med tydlig hand-
stil.

En stor del av elevernas skriftliga
framstalining bér utgéras av sadan
mer eller mindre bunden skrivning vil-
ken ar en vasentlig del av det all-
manna studiearbetet, sdsom anteck-
ningar och enkla beskrivningar, sena-
re dven referat och sammandrag. Per-
sonliga brev och vanliga praktiska
skrivelser bor forekomma.

For lagstadiets elever &r det fria
skriftliga berattandet den naturliga ut-
trycksformen.

Sprékiakttagelser
och dvningar

Viktigt &r att eleverna successivt okar
sitt ordférrdd, lar sig precisera och
variera sitt uttryckssétt och att &ven
stava allmént férekommande ord och
att de skaffar sig allt sékrare kanne-
dom om sprékets byggnad och om
vedertaget sprékbruk.

Att vidga elevernas ordférrad hor
till de framsta uppgifterna i skolarbe-
tet. Ordkunskapen knyts naturligt till
arbetet med att lyssna och se, tala,
lasa och skriva. P4 alla stadier skall
lararen utnyttja alla naturliga situatio-
ner i samband med samtal, bildstu-
dium, lasning och skrivning for att
utveckla elevernas begreppsbildning.
Det &r dock viktigt att ordstudiet inte
leder uppmarksamheten fran den upp-
levelse och information som materia-
let avser att formedla. Malet skall
vara, att eleverna sjalva uppmaérk-
sammar for dem nya ord och uttryck
och tar reda pa deras betydelse. Ele-
verna bor vénjas att utnyttja ordlista.

Undervisningen i réttstavning syftar
till att successivt léra eleverna att
ratt stava i tal och skrift allmént fore-
kommande ord med sarskilt beaktan-
de av deras eget vid skrivning anvén-
da ordférrad. Ovning i detta syfte bor
i lampliga sammanhang ansluta till
saval muntlig som skriftlig framstall-
ning och till lasning och ingd som ett
naturligt led i allman ordkunskap och
spréklara.

Ovningarna i spréklara bor vara
varierande (analyserings- och struk-
tureringsdvningar) och galla spraket i
funktion; de bér inte vara for omfat-
tande och skall inriktas pa den prak-
tiska nyttan.

Sprakets liv och féréndring stude-
ras i lampliga sammanhang. Eleverna
bér géras medvetna om riksspraket
och dess regionala skiftningar, om
dialekter och gruppsprdk av olika
slag, om véxelspelet mellan sprakar-
terna samt om spraket som social
faktor.
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Maskinskrivning

MAL

Undervisningen i maskinskrivning skall syfta till att
vidmakthdlla och utveckla elevernas fardighet i
maskinskrivning och dérvid anvénda skrivmaskinen

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Grundldggande och fortsatt
undervisning

Grundléggande undervisning 1| ma-
skinskrivning kan meddelas inom
fritt valt arbete i &rskurserna 7, 8
och 9 och i andra hand inom tillvals-
amnet ekonomi i &rskurs 7. Den
grundléggande undervisningen bér
omfatta 2 veckotimmar fér eleverna
i en arskurs. Om larostoff, arbetssatt
och ldromedel i denna undervisning
lémnas vissa anvisningar nedan.

Fortsatt undervisning i maskin-
skrivning kan meddelas i &rskurser-
na 8 och 9, huvudsakligen fér ele-
ver som tidigare erhallit grundlag-
gande undervisning. Fér sidan fort-
satt undervisning disponerar skolan
1 lérarveckotimme per klass. Aven
inom fritt valt arbete och inom till-
valsémnet ekonomi kan meddelas
fortsatt undervisning. Mal och hu-
vudmoment for fortsatt undervisning
anges ovan. Anvisningar och kom-
mentarer for denna undervisning in-
gar | sérskilt supplement.

Syfte och larostoff

Den grundlaggande undervisningen i
maskinskrivning syftar till att lara
eleverna skriva maskin med korrekt
fingersattning, att l&ra dem anviénda
skrivmaskinen pa ett rationellt satt
for eget bruk och fér fortsatt ut-
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med tillhérande hjalpmedel pa ett rationellt satt
for enskilt bruk och for fortsatt utbildning.

HUVUDMOMENT

Arskurs 8 och 9

Arbetsstélining. Skrivning av lépande text. Rade-
rings- och réttningsdvningar. Uppstéliningsdvningar.
Duplicering. Utskrift efter handskrivna manuskript.

bildning och att allmént taget grund-
lagga goda arbetsvanor vid skriv-
ningen.

Innehdllet i undervisningen bér i
stort sett omfatta fdljande: Skriv-
maskinens funktion och skétsel. Ar-
betsstéllning. Anslags- och avspén-
ningsdvningar. Uvningsord och 16-
pande text med allmant innehall. Siff-
ror och de vanligast férekommande
tecknen. Rubrikskrivning. Enkla upp-
stéliningar med anvéndande av tabu-
lator. Radering.

Arbetssitt

For att eleverna sjalvstandigt skall
kunna utféra tydliga och korrekta
anteckningar, utskrifter och avskrif-
ter i anslutning till det 6vriga skol-
arbetet och | andra sammanhang &r
det viktigt, att de redan i den grund-
laggande utbildningen far lara sig att
behandla maskiner och papper pa ratt
satt. Undervisningen bér vidare vara
s& beskaffad, att eleven utan alltfér
tidsédande repetition kan bygga vi-
dare pa den i fortsatt utbildning.
Angeléget &r att man pd nyborjar-
stadiet  kontinuerligt  kontrollerar
fingerséttning, anslagsteknik, arbets-
stéllning och arbetsteknik. For elever
med handikapp bér foresias den fing-
erséttning och arbetsstélining som
passar den enskilde individen bast.
For att eleverna sa tidigt som méj-
ligt skall kunna skriva sprakligt kor-
rekta meningar, bdr stora bokstaver
O6vas pad ett tidigt stadium i l&ro-
géngen. Sakerhet i skrivningen #r
ett primart syfte, vilket medfér, att
snabbhetsévningar bér férekomma
sparsamt, ldmpligen d4 i form av

enkla och korta drilldvningar. Regel-
bundna uppmjukningsévningar och
avspénningsévningar boér laggas in
i larogangen.

Varje arbetspass bér i regel in-
ledas med en kort gemensam in-
struktion, som efterfoljs av tillamp-
ningsdvningar inom inl&rningsmomen-
tets ram. Den efter hand allt néd-
vandigare individualiseringen bér till-
godoses med hjélp av lampliga 6ver-
kursuppgifter i anslutning dels till ele-
vernas skolarbete, dels till deras in-
tressen och sysselséttningar utom
skolan.

Laromedel

Fér undervisningen behévs moderna
skrivmaskiner, &ndamaélsenliga bord
och stolar. For att underlatta en rik-
tig arbetsstéllning och som hjalp for
synsvaga elever bor arbetsplatsen
vara utrustad med koncepthallare.
Planscher och forebilder, som an-
vands i undervisningen, bér utfor-
mas sd att de &r stimulerande och
har god teknisk kvalitet.

Inldrningsmaterialet bér innehalla
for stadiet lampliga avskrivningsupp-
gifter, som bér omvéxla med sjalv-
sténdiga uppstéllningsévningar av en-
kelt slag. Med hjilp av ljudbandsin-
struktioner kan man i manga sam-
manhang underlédtta en individuali-
sering av undervisningen.

Arbetsprojektorn &r ett bra hjilp-
medel | undervisningen. Med dess
hjalp kan man pa ett enkelt och tyd-
ligt sétt presentera maskinens oli-
ka delar och arbetsuppgifter av skil-
da slag.



Fritt valt arbete

ANVISNINGAR
OCH
KOMMENTARER

Syfte och forutsattningar

Fritt valt arbete ingar som ett led |
skolans atgarder for att frémja ele-
vernas personlighetsutveckling och
for att medverka till tkad trivsel och
goda arbetsférhéllanden i skolan.
Verksamheten bér pad ett konkret
séatt bidra till att elevernas fritid far
ett utvecklande och virdefullt inne-
hall och till att féra dem in i nar-
samhéliets kulturaktiviteter. Den bor
sélunda kunna stimulera eleverna till
saddana former av fritidsverksamhet
som exempelvis friluftsliv, idrott och
gymnastik, sdng och musik, teckning
och maélning, sl6jd och annat ma-
nuellt arbete samt fri hobbyverk-
samhet av annat véardefullt slag. Den
bér vidare kunna féra dem i kon-
takt med férenings- och bildnings-
verksamhet utom skolan och stimu-
lera dem till aktivitet och engage-

RIKTLINJER

Det fritt valda arbetet syftar till att ge eleverna mdj-
lighet att inom skolans ram — vid sidan av arbetet
i obligatoriska &mnen och tillvalsémnen — ytter-
ligare odla sina intressen i samband med utveck-
lingsframjande aktiviteter. Det bor utformas sé att
det engagerar eleverna foér verksamheten i skolan
och samhéllet. Det fritt valda arbetet skall vi-
dare vidga elevernas gemenskap utdver den egna
klassen och &rskursen.

Skolstyrelserna har att — efter samradd med
elever och skolans personal — utforma det fritt
valda arbetet. Darvid skall beaktas att detta far en
klar anknytning till elevernas intressen och inte
utformas sd att synpunkter rérande valets bety-
delse for framtida studie- och yrkesambitioner far
avgérande inflytande. Det fritt valda arbetet far
saledes inte anviéndas for att utdka den tid som |
timplanen anslas till obligatoriska &mnen eller till-

valsédmnen.

mang | samhaélleligt och ideelit ar-
bete.

Skolstyrelsen har att efter sam-
rdd med eleverna och skolans per-
sonal tillse att denna inriktning for-
verkligas. | samband dérmed blir
sarskilt forankringen i elevernas 6ns-
kemal och slutliga val av stor bety-
delse. Infér valsituationerna bor ele-
verna fa framféra sina &nskemal om
6énskade aktiviteter och ocksa erhél-
la kdnnedom om tiligéngliga resurser
fér undervisningen | fraga. Dérefter
bér de fa delta | dverldggningar om
nédvéndig anpassning av de uttala-
de dnskemdlen till de givna realiteter-
na. Detta bér exempelvis ge anled-
ning till konkreta samtal och beslut
i fraga om anta! aktiviteter, grupper-
nas storlek, behovet av handledning
och anknytningar till fritids- och stu-
dieverksamhet utom skolan. Dessa
Sverldggningar boér i regel &ga rum
under senare delen av vérterminen
fére vederbérande verksamhetsér.

Planering

Fritt valt arbete bdr organiseras och
ledas pé ett sddant sitt, att de yttre

formerna inte onédigtvis forhindrar
en anpassning av verksamheten till
efter hand #ndrade forhéllanden,
exempelvis #ndrade onskemél fran
elevernas sida, handledarbyten och
forandringar i gruppernas samman-
sittning. Schemalédggningen bér goé-
ras med hansyn till behovet av l&ng-
re sammanhéngande arbetspass, till-
gangen pd l&mpliga lokaler | eller
utom skolan, férekommande skol-
skjutsar och anknytningen till fritids-
aktiviteter i narsamhéllet.

Samverkan bdr pa lampligt sétt
ordnas med olika kommunala organ
och fristdende foreningar som har
erfarenhet av praktiskt ungdomsar-
bete, tex fritidsnamnder, ungdoms-
styrelser, idrotts- och friluftsstyrel-
ser, kulturndmnder, barnavardsorgan,
ungdomsorganisationer och andra
ideella féreningar. Denna samver-
kan bdr &ven vara inriktad pa ele-
vernas fortsatta frivilliga studie- el-
ler hobbyverksamhet efter skoltidens
slut.

Vid planeringen &r valet av hand-
ledande personal mycket betydelse-
fullt. Fér handledande uppgifter bor
véljas personer som &r kunniga
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inom sitt omradde och lampliga att
handleda ungdom, dels personer med
undervisande och andra uppgifter
inom skolan, dels personer utanfér
skolan. | den férstnamnda gruppen
ingar aven elever med specialintres-
sen och. fallenhet fér uppgiften.

Planeringen under arbetets gang
bér i regel g& till s&, att handle-
dare tillsammans med elever bildar
ett arbetslag, som i samrad disku-
terar, véljer och planerar uppgifter
som &r av gemensam art. Individuella
uppgifter planeras av eleven i fra-
ga och handledaren gemensamt.

Arbetssiatt

Arbetssiattet bér anpassas till elever-
nas 6nskemal och férutsattningar och
till de resultat som man vill séka
uppnd. Betydelsefullt &r att varje elev
aktivt engagerar sig i arbetet och
gor sitt bésta inom ramen fér sin
fallenhet och sina férutsattningar.
En stravan bér vara att leda eleverna
till att med okande alder stilla dka-
de krav pa sig sjdlva i frdga om ar-
betets kvalitet och att inte betrakta
det som till fyllest att &r efter ar
syssla med nagot som s& smaningom
bara blir ett enahanda tidsférdriv.

Arbetet kan bedrivas individuellt
eller i grupp. Det kan innebara att
en enskild elev eller en grupp av
elever utfor exempelvis studieupp-
gifter eller konkreta uppgifter i fra-
ga om praktiskt arbete eller bedriver
hobbybetonade fritidssysselséttning-
ar.

Studieuppgifter kan vara dels all-
mént orienterande eller specialisera-
de, dels inriktade p& att grundlagga
och uppova fardigheter. Som exem-
pel inom den férra gruppen kan
namnas: studier av foto, film, radio
och television, undersékning av na-
got pad egen hand ("unga forskare”),
konst och konsthantverk, naturiakt-
tagelser, navigation, probiem pa and-
ra hall i varlden i fraga om sociala,
ekonomiska och politiska férhallan-
den, reklam i tidningar och television,
rymdfarder, svagstromsteknik, trafik
och motorer (kérkortsteori), varukan-
nedom. Som exempel inom den sena-
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re gruppen kan namnas dramatik,
dans och balett, lasning, maskin-
skrivning, sléjd, idrott, sdng och mu-
sik.

Konkreta uppgifter i frdga om
praktiskt arbete kan exempelvis av-
se att arbeta i en férening, att géra
nagot at den egna miljon (hemma, i
skolan, i nérsamhallet), att hjalpa
andra (handikappade, ensamma, sju-
ka, gamla, barn), att samla material
for skolarbetet (aktuellt tidningsstoff,
debattartiklar, utféra intervjuer och
enkéter), att varda djur och véxter.

Inom gruppen hobbybetonade sys-
selséttningar kan exempelvis nam-
nas att bygga modeller, att géra film,
att lyssna till musik, att samla saker
och att spela schack.

Arbetet inom varje verksamhets-
form méaste givetvis varieras &ven
med hénsyn till tillgangliga resurser
i fraga om lokaler och utrustning. |
varje verksamhet bér emellertid fore-
komma s&dana arbetsmoment, som
bidrar dels till att utveckla elevens
sjalvstandighet, dels o6kar elevens
mojlighet att i arbetet na kontakt
med andra. Det innebér att plane-
ringen och det sjélvstandiga arbetet
bor kompletteras med olika satt att
formedla arbetsresultaten till andra.

For uppslag och radd i o6vrigt be-
traffande fritt valt arbete hénvisas
till sarskilt laroplanssupplement.



Forkortningar

Amnen
Barnkunskap Bk
Biologi Bi
Ekonomi Ek
Engelska Eng
Engelska. Allméan kurs Enga
Engelska. Sarskild kurs Engs
Finska Fi
Franska Fr
Franska. Allman kurs Fra
Franska. Sarskild kurs Frs
Fritt valt arbete Fva
Fysik Fy
Geografi Ge
Gymnastik Gy
Hembygdskunskap Hb
Hemkunskap Hk
Historia Hi
Kemi Ke
Sakregister

Registret omfattar huvudsakligen av-
delningarna Mal och riktlinjer och All-
ménna anvisningar for skolans verk-
samhet. Héanvisningar betraffande en-
skildheter i avdelningarna Timplaner
och Kursplaner med anvisningar och
kommentarer férekommer i begrénsad
omfattning.

A

A och a, klasstyp

— definition 110

— kursplaner 127

— timplaner 109

ADL-tréning 115

aggressivitet 92

aktivitet 16, 58

alkohol

— allmant 93

— undervisning om 54

— i biologi 193

— i hembygdskunskap 179

— i hemkunskap 162

— i naturkunskap 190

i samhallskunskap 182

allmanna anvisningar fér skolans verksam-
het 19

allman kurs

Konst Ko
Maskinskrivning Ms
Matematik Ma
Matematik. Allman kurs Maa
Matematik. Sarskild kurs  Mas
Musik Mu
Naturkunskap Na
Orienteringséamnen Oa
Praktisk yrkesorientering Pryo
Religionskunskap Re
Samhallskunskap Sk
Slojd Si
Textilslojd Sit
Trasl6jd. Metallslojd Sitm
Svenska Sv
Teckning Te
Teknik Tk
Tillvalsamnen Ta

— i engelska 145

— i franska 145

— i matematik 139

— i tyska 145
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elevvérdskonferens 89
engelska 142

enskilda samtal 39
enskild undervisning 55
enskilt arbete 55
evaluering 71
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— allmént 68

— | gymnastik 168
fritidsledare 32
fritidsverksamhet, elevernas 30
fritt valt arbete 219, 12, 35, 122
frivillig undervisning 111
frAnvaro 21, 93

fysik 197
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G

gemensamma aktiviteter 67
gemensam samling 68
gemensamt arbete 55, 67
gemenskap 16, 26
geografi 186

glidande betygskala 102
grundkurs 44, 172
grupparbete 55, 64
gymnastik 166

H

handskrivning

— isvenska 134

— i teckning 151

hemarbete 71

hembygdskunskap 178

hemkunskap 161

hem- och skolaférening, foréaldra-
férening 23

hem-skola-samhélle 20, 11

historia 184

hjalpmedel se ldromedel 78
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