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Riksdagen och regeringen har beslutat att kommentarer till Laroplan
for grundskolan (Lgr 80) skall ingd i SO:s publikation Liroplaner.

Kommentarmaterialet innehéller inga foreskrifter. Det skall ge
uppslag och information inom olika omréden. Det skall ocksa disku-
tera olika metoder att klara av de méalkonflikter, problem och svarig-
heter som finns i skolan. Kommentarmaterialet kan anvindas nir
man diskuterar och beslutar om arbetssitt, innehall och organisation
i skolarbetet. Det kan ocksa anvindas nar man utarbetar arbetsplaner
och utvecklingsprogram.

Kommentarerna utges fortlopande och revideras efter hand.
Praktiska erfarenheter och vetenskapliga ron maste ligga till grund
for innehallet i de olika liroplanskommentarerna. SO tar darfor girna
emot information, uppslag och synpunkter som kan komma till nytta i
det fortsatta arbetet med grundskolans utveckling.

Skriva ar forsta delen i kommentarmaterialet Grundliggande
sprakliga fardigheter. Att skriva ingar som ett visentligt led i elever-
nas arbete i de flesta sammanhang i skolan. Skriva vander sig darfor i
forsta hand till alla lirare i alla amnen i grundskolan samt till skolle-
darna. Men arbetsorganisationen i stort, arbetsférhallandena for ele-
ver och larare samt beslutsprocesserna i skolan gynnar eller hAmmar
elevernas spréakliga utveckling. Skriva ar darfor en angeligen bok
ocksa for foraldrar och politiker med sarskilt ansvar for skolan.

Stockholm i april 1983
Skoldverstyrelsen
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Om skrivundervisning

Liroplanen stéller stora och delvis nya krav pa skolans uppgift att
vidga och fordjupa elevernas sprakliga repertoar. Den anger ocksa i
tydliga ordalag vilka forutsittningar skolan skall ge eleverna for att
deras sprakutveckling skall gynnas. Eleverna skall enligt liroplanen
fa

O tid att utveckla sina fardigheter i egen takt

O borja i egna erfarenheter och eget sprak

O oka sina kunskaper

O lara sig att samarbeta

O anvianda bild, drama, litteratur och andra konstndrliga uttrycks-
medel.

Vad som hittills sagts giller elevernas sprakutveckling i stort. Det
giller ocksa utvecklingen av skrivforméagan.

Kursplanens anvisningar for skrivundervisningen kan samman-
fattas i féljande punkter.
1. Eleverna skall skriva egna texter. De skall i eget skapande bearbe-
ta och utveckla sina erfarenheter. Det 4r huvudinslaget i skrivunder-
visningen.
2. De skall arbeta med sina texter och gora dem alltmer insiktsfulla,
uttrycksfulla och anvandbara.
3. De skall lira sig texta och skriva skrivstil, utveckla en tydlig
handstil samt helst ocksa lara sig skriva maskin.
4. De skall gradvis ldra sig att folja vedertagna normer i friga om
meningsbyggnad, ordval, ordbdjning, stavning och anviandning av
skiljetecken.

Klasslarare och amneslédrare i svenska har huvudansvaret for att
eleverna lir sig skriva. Men for utvecklingen av skrivformégan ric-
ker det inte att eleverna bara skriver i amnet svenska. Skrivuppgifter
ingér naturligt som funktionella led i arbetet i de flesta &mnen. Som

7




larare vinner man pd att i det egna amnet ta tillvara den kélla till
kunskaper och utveckling som skrivandet ar.

I det hir hiftet har skrivundervisningen lyfts ut ur det samman-
hang som den i praktiken ar en del av. Med konkreta exempel och
teoretiska resonemang vill vi ge utgdngspunkter for analys av skriv-
undervisningen i en arbetsenhet. Vi vill ocksa ge idéer for val av
utvecklingslinjer. Fredrik borjar skriva

TORSA A g
CORA MATE .
ONSA SA )[)5

CORA EN BosA.

FREDA 54 5pq
CORA EN Bosa

Den hir texten skrev Fredrik i oktober i &rskurs 1. Redan i arskurs 1
har han borjat liara sig att planera sitt arbete och skriva ner sina
beslut. Han har bérjat 6va nigra av de basfirdigheter som skolan
enligt riksdagens beslut skall hjilpa honom att utveckla.

En manad senare, i november, ser Fredriks arbetsplan ut sa har:

ONSDA skA JAG

G6RA  BOSTAY

MAvaa  Jka J A9
GORA FRIt VAl ARBLE.

Ur Svenska i skolan 1981/4
Han ér pa god véag att lara sig s k ljudenlig stavning och han ér pa lika

god vig att liara sig forma tydliga bokstdver. Hans lds- och skrivfar-
digheter utvecklas i ritt riktning. Arbetsplanen visar ocksa, att Fred-
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rik har inflytande 6ver hur arbetet laggs upp och borjar lira sig att ta
ansvar for det.

Texterna visar ndgot viktigt om skrivundervisningen. Fredrik
skriver i ett for honom sjilv begripligt sammanhang. (Jfr Lgr 80,
s 30—31). Han skriver med ett bestamt syfte; kamraterna och liararen
skall fi veta vad han tinker gora, han sjalv skall komma ihdg vad han
bestamt. Skolan ar till for honom. *’Jag skall lira mig det har, jag
tanker gora detta’” — repliker fran sjuaringen vid motet med skolan.
Vilka effekter av hans skrivande kan man ridkna med?

O Lasaren far information om hans planer.

O Texten 'minns’’ 4t honom, gér honom siker pa vad han bestimt.
O Han kan *’se’’ sina avsikter formulerade i skrift (utanfor kroppen,
pa distans) och det bor kunna ¢ka hans medvetenhet om sig sjalv och
om spraket.

O Han 4r med och bestimmer Over sin arbetssituation. Det bor
starka hans sjalvkénsla.

Fredrik sjalv ar val knappast helt medveten om de hir effekterna.
Men han har borjat bygga upp erfarenheter, forhallningssitt och
varderingar som ar gynnsamma for honom och som kan forstéarkas i
kommande skrivsituationer. Skrivundervisningen kan bidra till att
han lar sig att tinka sjalvstiandigt, ta sitt ansvar for arbetet och gora
sin rost hord. Detta giller naturligtvis inte bara Fredrik. Skriv-
undervisningen kan overlag bidra till att elever blir medvetna om vad
de kan och vad de vill. Foljande allminna villkor for skrivandet galler
da:

O Eleverna skall begripa varfor de skriver.

O Skrivandet skall ingd i ett meningsfullt sammanhang, som &r
uppenbart for eleverna.

O Texterna skall anvindas. De skall ha ett syfte.

O Eleverna skall alltsa i varje skrivsituation ha ett mal for 6gonen.

Se pa Fredriks texter en gang till. De pekar pa karnan i skrivundervis-
ningen. Det ar elevernas texter det giller.

Att undervisa i skrivning dr framfor allt att arbeta med elevtexter
och med den arbetsprocess som leder fram till firdiga texter.

Att arbeta med elevtexter — sett ur lararens synvinkel — ar att ta
del av och reflektera 6ver vad eleverna beréttar, att tillsammans med
dem diskutera vad som skrivits och hur det dr uttryckt, att bemota,
stddja och utmana elevernas erfarenheter och fantasi, att soka efter
situationer och uppgifter som utmanar deras vilja att skriva bra.

Sett ur elevernas synvinkel innebir arbetet med texterna forst
och framst en stdndig strivan att allt effektivare utnyttja det egna
vetandet i nyskapande, inldrning, kontakt med andra etc.



Eleverna, spraket,

kunskaperna

I varje inlarningssituation ir spraket av central betydelse. Det 4r med
sprakets hjialp vi kan forknippa nya kunskaper med tidigare erfaren-
heter. Det dr med sprakets hjilp vi blir medvetna om tankar, kinslor
och onskningar. Uttryckta i ord blir de hanterbara. Spraket blir
redskap for reflektion, minne, paverkan och férindring.

Forhéllandet sprak—kunskaper stiller krav pa allt arbete i sko-
lan. Sprakundervisningen maste ha ett innehéll. Med kunskaper om
jaget och omvirlden — naturen, ménniskan och samhillet — bygger
eleverna upp sitt sprak. Sprakundervisningen kan alltsa inte isoleras
till studier av spraket i sig. Elevernas sprakutveckling berér alla
ldrare i alla amnen. Den hir boken riktar sig alltsa till alla lirare, inte
bara till klassldrare, svensklarare och speciallarare.

Forhallandet sprak—personlighet stiller ocksé krav pa alla lidrare
i alla imnen. Om egna erfarenheter och kunskaper sidosiitts eller om
det egna spréaket standigt kritiseras eller hindras att komma till ut-
tryck, kan sjilvkanslan inte byggas upp. Osédkerheten 6kar och dar-
med beroendet av andras styrning och beslut. Arbetet i alla &mnen
maste darfor liggas upp sa att eleverna vagar och far tillfille att
utnyttja sina erfarenheter och sitt sprak. Diarmed bygger de upp sin
sjalvkinsla och utvecklar sin sprékliga formaga.

Spraket ir ett socialt fenomen. Det dr en produkt av forhéllan-
 den som ménniskor levat i. Det fordandras stindigt med tillkomsten av
nya kunskaper, nya medier och dndrade forhallanden fér méanniskor
och grupper av ménniskor. Spraket lever och utvecklas i sociala
sammanhang. Grundskolan ir elevernas arbetsplats i nio ar. Arbets-
organisationen, arbetsforhéllandena for larare och elever samt struk-
turen pa beslutsprocesserna gynnar eller himmar elevernas sprakliga
utveckling. Nir man granskar forutsittningarna for elevernas sprakli-
ga utveckling ir det darfor nodvindigt att ocksa granska organisatio-
nen av arbetet samt arbetsforhallandena och beslutsprocesserna i
skolan.
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Foto: Sven Oredson/Bildhuset

Men storre delen av sin tid tillbringar eleverna i sociala samman-
hang utanfoér skolan. De tilthor olika grupper i samhillet och véxer in
i kulturmonster, viarderingar och sprakvanor som pa olika sitt kan
avvika fran skolans. Detta kan leda till konfrontationer och motsatt-
ningar som skolan inte skall hélla ifran sig utan bereda utrymme for i
arbetet. I motet med kamrater fran olika grupper i sambhiillet kan
eleverna fa viktiga tillskott till sina bilder av verkligheten.

For elevernas sprakutveckling ar det ocksa nédvéndigt att de far
lamna skolmiljon och méta ménniskor pa andra arbetsplatser, i insti-
tutioner och fritidsverksamhet och déarvid soka kunskaper och vidga
den sprakliga repertoaren. De behover ocksa kontakter med teater-
liv, musikliv, konstnarer och forfattare. Skolan far inte vinda ryggen
at samhillet.
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Ylvas och Johans vagar

till skriftspraket

Ylva borjar skriva

Vad ar det som gor att Ylva, som dnnu inte fyllt fem, med iver och
energi och under ideligt fragande efter bokstavsformer och stavning
skriver sitt brev? Framfor allt 4r det nog viljan att ldra vad de andra
kan, glddjen 6ver att kunna det som har varde i familjen. Se hur hon
boérjar brevet. Med suverdn sidkerhet definierar hon skrivsituationen
ndr hon prantar sitt eget och mottagarens namn.

YL (averReN xRN/
J g ﬁFR
KLipp
N6 ’
AT RREGR> ~T
PALEKIS
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Yilvas mamma berdttar:

9 9 Skrivsituationen: Ylva, 4V ar, skriver till Karin i augusti 1982.
Vi talade om Karin — och Ylva sade att hon ville skriva brev.
Hon fick ett olinjerat vitt papper och skrev med filtpenna dverst:
YLVA AGREN. Jag kinde en impuls att siga: s brukar man inte
borja brev, skall du inte borja med Karins namn i stillet —men
behirskade mig.
Sedan skrev hon KARIN — fragade: — Vad borjar det med?
— K, svarade jag. — Vad kommer sen? — A — Och sen R va? — Ja
— Och sen? — I — Ar det raka strecket? — Ja — Och sen? — N —
Hur ar det? — Som AgreN slutar pA — Ja visst ja. — JAG HAR
KLIPPT MIG — Hur skriver man det? — Det borjar med J
— Som Jerker borjar pa? — Ja — Och sen? — A — Och sen? — G
— Hur skriver man det? — Det finns i AGren — Ar det det?
— Ja osv.

Bakgrund

Ylva kan nu skriva de flesta bokstiverna, nir hon hor bokstavens
namn e¢ller ljud. Hon kan skriva familjemedlemmarnas namn och
négra kamraters. Men hon har inte listat ut tekniken att via ljudning
sjalv skriva hela ord. Bokstdverna har hon lart sig genom att skriva
dem. Forst var det forstds sitt namn som hon ville skriva. Sedan sma
enkla meddelanden pa teckningar FRAN YLVA TILL MAMMA.
Packningslistor var bra att fa hjéilp att skriva, nér vi skulle resa bort
och onskelistor till fodelsedag och jul. Tidigt ville hon ocksa skriva
brev. Dels for att vi andra i familjen skrev brev — och fick svar, dels
for att hon helt enkelt ville beritta vissa saker. Att fa brev dr mycket
roligt. Att ga till brevladan och ldsa pa kuverten vilka breven ar till ar
en daglig rutin. Och det ar mycket uppskattat, nar det kommer brev
eller kort till henne.

Den hir gingen var behovet att beritta det viktigaste. Hon hade
borjat pa lekis och for forsta gangen varit pd en damfrisering och
klippt sig. Det langa haret hade blivit betydligt kortare.

Till en borjan fick jag skriva bokstiverna fore (pa ett annat
papper — hon har aldrig fyllt i mina bokstaver — som forstaklassarna
ofta gor i sina hindelsebocker). Men snart larde hon sig bokstiavernas
former. Vi hade lite hjilp av ’’symboler’’. H kallade vi stegen, I raka
strecket. E den trefingrade osv. Det ar bara stora bokstiaver Ylva kan
an sa liange. Storebror Stefan som ldrde sig bokstiverna pd samma
sitt genom att skriva, larde sig ocksa i 5—6-arsdldern ljudanalys —
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och att sjalv skriva ljudenligt. Snart kunde han 6versitta den forma-
gan till lasning. Utan att han forst larde sig de smé bokstidverna
visade sig lasformagan vara direkt tillampbar ocksa pa text med sma
bokstaver.

Varfor borjar brevet med YLVA?

Jag ar glad att jag hejdade min impuls att kritisera hennes sitt att
borja brevet. Jag inser att det dr logiskt ur hennes perspektiv. Hon
definierar helt enkelt kommunikationssituationen.

Hon uttrycker ocksa sin lust att beritta nagot for en som inte ar
narvarande. Det ir jag, Ylva Agren, som har nigot att meddela. Det
ar sjalvklart for henne, att hon ar en likvirdig part i samtalen® 9 .

Ylvas uppviaxtvillkor ar gynnsamma for hennes sprékutveckling:

Man kan rikna med att hon kommer att dra nytta av skolans under-
visning och bli en bra skrivare.
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Vilka riskerar att bli daliga skrivare?

De allra flesta barn kommer till skolan med ett sprak som fungerar
bra i familj och kamratgrupper. De har hunnit ldra sig en mingd ord
och de behirskar i stort sett de grammatiska regelsystem som styr
vart sprak. Men deras sprak ar talspraket, ofta hart priglat av de
sociala forhallanden de lever i. 1 skolan méter de skriftspraket.

Att lira sig skriva ar ett modosamt arbete for de flesta av elever-
na. En del av dem ger ockséd upp i slutet av mellanstadiet. De lir sig
inte skriva sd bra, att de har verklig nytta av sin skrivformaga. " Jag
kan inte skriva’", ar en vanlig replik. Angesten och oviljan blir ofta
tydlig pa hogstadiet. De har da grundligt Lirt sig att det ar svart att
skriva och att de ar daliga i skrivning.

Vilka barn hamnar i gruppen av daliga skrivare? Niistan alla
kommer fran hem dar man skriver vildigt lite. Enkla meddelanden
och kom-ihag-lappar ar nistan allt. Inte heller i yrkeslivet skriver
deras forildrar mer in mojligen korta upplysningar pa formulir. Kent
Larsson, som undersokt skriviformagan i hogstadie- och gymnasic-
klasser i Uppsala, beskriver problemet sé hir:

"En pojke ur socialgrupp 3 loper en 77-procentig risk att i
svensk skrivning fa ett av de tva lidgsta betygen. Hans chans att fa ett
betyg 6ver 3 dar nirmagt obefintlig. En flicka ur den hogsta socialgrup-
pen far med 70-procentig sannolikhet betyg 4 eller 5. Risken att hon
skall fa en etta eller tvda ar obefintlig.”” (Larsson. 1982).

Resultaten av skrivundervisningen hinger alltsa ihop med vilken
socialgrupp eleverna tillhor och av vilket kon de ar. De pekar tydligt
pé att en grupp pojkar ur socialgrupp 3 inte drar nytta av skrivunder-
visningen. Enbart individuella skillnader mellan eleverna kan inte ge
de resultat som Kent Larssons undersokning visar. Man kan darfor
inte ndja sig med att forsoka losa problemet genom att tillrittaligga
undervisningen péa individplanet.

Man maste medvetet granska skrivundervisningens innehall och
struktur och fraga sig vilka forindringar som skulle kunna ge bittre
forutsattningar for pojkar och flickor fran olika grupper i samhillet
att liara sig att skriva bra. Exemplen och resonemangen i den hir
boken syftar till att underlatta en sddan granskning.

Skolforskningsprojektet ’Segregation och sirbehandling i
grundskolan’’ visar i likhet med Kent Larssons undersokning pa
stora betygsskillnader i svenska mellan barn frdn arbetarklassen och
barn frdn andra samhillsklasser. Det visar ocksa pa stora kulturella
och materiella skillnader mellan skolor dar majoriteten barn hor till
arbetarklassen och skolor diar majoriteten av barnen tillhor medel-
klassen. (Andersson, Arnman m fl, se Dahl, red 1982).



Resultaten av dessa undersokningar stimmer med resultaten av
en rad andra undersokningar av sambanden mellan skolresultat och
socialgruppstillhorighet. De stimmer ocksd med de flesta lirares
erfarenheter av undervisningen i svenska.

En undersokning av den fria skrivningen pd mellanstadiet (FRIS)
i borjan av 70-talet ledde emellertid till andra resultat. 1 arskurs 4
fanns smé skillnader mellan barn frdn olika socialgrupper. Men i
arskurs 6 pavisades inga skillnader i skrivresultat mellan elever frin
olika socialgrupper (Lindell m f1 1978). Orsakerna till att resultaten
avviker fran andra undersokningar har inte helt klarlagts.

Elever utan fullstiindiga betyg

Varje ar limnar alldeles féor méanga elever grundskolan utan fullstin-
diga betyg. En mindre del av dessa elever har skolkat sa mycket att
de inte fatt betyg i alla amnen. De flesta har haft anpassad studiegéng.
Nastan tre fjardedelar av eleverna med anpassad studiegang tillhor
socialgrupp 3. En stor grupp ar barn till arbetare utan yrkesutbild-
ning.

I enstaka fall kan den anpassade studiegidngen vara en riktig
16sning pa utbildningsproblemen hos enskilda elever. Men i ett stort
antal fall 4r den anpassade studiegingen tecken pa att man kapitule-
rat infor svarigheterna.

Maénga av eleverna som slutar skolan utan fullstindiga betyg har
las- och skrivsvarigheter. Man kan viga hypotesen att spraket i
skolan spelat en viktig roll i deras utslagning. Det har inte fungerat
som en bro till kunskaper och gemenskap i skolan. Spriket har
tvartom varit en barriar for dem, en barriar som hindrat bade social
utveckling och utveckling av kunskaper. Vill man att spraket och
kulturen skall utvecklas och bli en tillging for alla i skolan. maste
man medvetet ta till vara de kunskaper som forskning och praktiskt
arbete ger. Da kan man fa stod for att i egna forsok prova vigar till ett
arbete i klasser och arbetsenheter, dar firre misslyckas och soker
flyktviagar ur skolan.
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Johan ville inte

99 Under den forsta tiden i arskurs 1 hade Johan kontaktsvérigheter
och mycket daligt sjalvfortroende. Han kunde inte formulera annat
an enstaka ord. Enligt modern var han sprakforsenad. Han hade
borjat prata forst i 4—5-arsdldern. Modern hade negativa férvantning-
ar pd honom och kritiserade honom i hans nidrvaro. Han hade alla
taggar utat och ville inte gora nagot. Han kunde inte lyssna. Tittade
mig aldrig i 6gonen. Kopplade bort mig, om han kunde, i alla sam-
manhang. Satt i sin egen lilla virld. Var ofta mycket negativ mot mig.

Jag bad modern komma till skolan regelbundet. Vi samtalade om
hur vi skulle forbattra Johans sprakliga formaga. Hon blev medveten
om att hon maste lyssna, inte fylla i hans anstrangningar att formulera
tankar. Hon maste forsoka att inte kritisera utan uppmuntra.

Hon skulle friga om skolvéigen och hindelser m m dagligen och
verkligen sitta sig ner och lyssna. I skolan fick Johan hjilp med att
uppticka ordens innehéll och méjligheter. Tillsammans med kamra-
terna gavs forutsittningar att dagligen utveckla talsprdaket. Och dér-
med lades grunden till ett meningsfullt arbete med skriftspraket.

Vi satt i ring och gjorde berittelser tillsammans. Vi utgick fran
bilder, som anknét till undervisningen. Den elev som tog upp forsta
bilden borjade berittelsen med en eller flera hela meningar. Sa fort-
satte nésta elev osv.

Barnen lirde sig pd sd sdtt att bvgga upp en berdttelse och bilda
meningar genom att lyssna aktivt. Alla barn deltog.

Pa samma sitt gjorde vi riknesagor. Med utgingspunkt i en bild
(kan dven goras vid flanellografen) formulerade varje barn ett pro-
blem och en friga. Kompisarna besvarade fragan med en hel mening.
Parvis gjorde de sedan skriftligt matematikproblem, som de illustre-
rade. Jag kopierade deras arbeten till en problembok, som alla i
klassen arbetade med.

Nu i arskurs 2 fortsitter vi att arbeta med muntliga dvningar.
Barnen trianas i att formedla kunskap till ndgon annan, beskriva
faktiska hidndelser, tankar och kinslor, motivera en handling eller
asikt och i drama férmedla ett budskap.

I skolan finns en tendens att definitivt bedoma elever som Johan
som obegavade eller som barn med lds- och skrivsvarigheter. Jag tror
att vart forhallningssatt och véara forvantningar pa eleverna har en
avgorande betydelse for deras kunskapsutveckling.

Jag utgick fran att Johan var aktivt skapande, att han kunde och
maste ta ansvar och soka kunskap.

Johan kénde sig viardelos. Han ville inte delta, eftersom han var
overtygad om att han inte kunde. Han isolerade sig. Han kinde sig
overgiven och otrygg och han kinde mammans negativa forvantning-
ar. Mitt arbete med honom innebar att bevisa att han kunde.
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For Johan var det en smirtsam process. Jag riknade med ho-
nom. Jag krdivde av honom. Jag satte granser for honom. Jag tillit
honom inte att sjunka in i sig sjalv. Jag visade att jag trodde pa
honom, att jag tyckte om honom. Varje dag arbetade vi med honom.
foraldrar, talpedagog och lirare. Sa en dag sadg han mig och lyssnade
pa mig. S4 smaningom mjuknade hans ansikte och hans kropp. Hans
motorik forbittrades. Nar han framfor klassen hade redovisat en
bok, som han liast hemma, var hans lycka obeskrivlig. Han sprang till
sin bank och skrev en liten hemlig lapp. som han kastade till mig. —
Du ar snel.

Nu kan Johan. Han har mirkt att han kan. Och han utvecklas
snabbt. Alla férundras. Vi trodde inte att en sadan utveckling var
mojlig. Det dr som om hans kreativitet och hans formaga hade varit
inkapslad i hans harda lilla kropp. Helt instingd och blockerad. Han
ar nu glad och avspiand. Han deltar i allt och han har ocksa férandrats
hemma. Tillsammans med foraldrar och talpedagog har jag medvetet
varje dag arbetet med Johan for att fi honom att uppticka orden och
darmed sin verklighet och sig sjalv.9 9

Sa slutar Johans ldrare. Johans sjilvfortroende byggdes upp pa i
huvudsak tva satt. Han drogs in i det gemensamma arbetet i klassen.
Det var det ena. Det andra innebar att han fick stod for sin talutveck-
ling av klasslararen, mamman och en talpedagog.

Berattelsen om Johan kan generaliseras. Manga barn behover
stod pa samma sitt. Gemenskap med kamraterna, forildrakontakt
med skolan och utvecklingen av det talade spriket ger forutsittningar
for att de skall borja lara sig skriva.

Lastips:
KRUT (Kritisk utbildningstidskrift 3-4 1982)
Den smygande skolreformen




Skrivtillfallena finns

— hur manga som helst

Det giller att skriva mycket och att skriva med allvar och
mening (Teleman 1979).

Att dokumentera liv och arbete
1 klassen

Hir ges forst en rad exempel pa hur skrivningen kan bli ett funktio-
nellt led i det dagliga arbetet i skolan. P4 lagstadiet har en dynamisk
utveckling av skrivundervisningen dgt rum under 70-talet. De forsta
exemplen har ocksd hamtats frin lagstadiet men kan liasas som en
inspirationskilla — rent av en utmaning — av lirare pa mellanstadiet
och hogstadiet.

Redan under hosten i arskurs 1 kan eleverna skriva enkla medde-
landen hem antingen med hjialp av lararen eller av skrivkunniga
kamrater.

99 Syster Eivor kommer pa torsdag. Tag med urinprov!

Nar vi har dtit i morgon ska vi g ut i skogen. Jag ska ha stovlar och
matsick med mig.

Har vi gamla veckotidningar som jag far ta med till skolan?

Efterhand kan eleverna &ta sig att skriva manga av de meddelanden
som lararna brukar skriva:

Hej Kent och Ingvar! (rektor och studierektor)

Vi gar inte i skolan. Vi ska till Orebro onsdag den 6 juni. Vill ni folja
med oss nar vi ska till Orebro? Vi har mat med oss. Férildrarna
skjutsar oss. Vi ska till barnmuseum. Fran klass 1 Ostansjo. Britta
hélsar till er.

Halsningar

Carola och Marita.%9
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Manga av texterna ar kollektiva. Att formulera meningar tillsam-
mans, att laborera med ord och uttryck, ar en inldrningssituation,
som ger eleverna okade kunskaper om spréket och en 6kad medve-
tenhet om sitt och kamraternas satt att anvidnda spriket. Men arbetet
stiller stora krav pd liraren. Alla maste ge sina bidrag till texten.
Ingen far utveckla den stumma och passiva askadarrollen. Darfor
maéste man ofta arbeta i sma grupper.

I handelsebocker dokumenteras viktiga handelser i klassens liv.
Redan under de forsta veckorna i arskurs 1 kan eleverna gora egna
bocker. De innehaller mest bilder med korta textrader. Men de lanas
av kamraterna och bildar ett litet klassbibliotek som efterhand blir
fyllt av allt innehdllsrikare och alltmer spinnande bocker pd bade
vers och prosa. Forskning och specialarbeten har ocksa fatt utrymme
pa lagstadiet. ’Vad vill du ha reda pa eller veta mer om? Vad vet du
mycket om som du kan beritta for andra?’” ar fragor till eleverna.
Gamla bilar, 6knar, vulkaner, djur, frimiarken, vitaminer dr exempel
pé forskningsomréden som man arbetat med. Resultaten redovisas
ibland i smé bocker, utarbetade av en eller av flera elever tillsam-
mans.

I korta protokoll dokumenteras gemensamma beslut som ror
arbetet och arbetsmiljon eller kontakterna med andra klasser eller
manniskor utanfor skolan.

Brev ger manga tillfillen till funktionell skrivning. Anna skrev
ett brev till rektorsexpeditionen, nir klassen fatt nya bord och stolar.

99 Hej! Kan ni skriva vad ett bord kostar och skicka till oss. Kan ni
svara pa det. Vi fick fyra runda bord och sexton stolar. Vad kostar ett
bord? Vad kostar en stol?

Anna

Klass 2 Ostansjo

Andra exempel pa hur breven kan passa in i arbetet:

Barnen vill mala ’pask’ pa fonstret. I forskolan hade de mailat pa
fonstren vid olika tilifallen. Sara skriver till forskolldraren:

Till Monika. Vi ska mala pa fonstret. Vad ska vi ha for farger? Hur
gor man med dem? Kan du skriva svar?
Fran Sara.

Det kommer svar och eleverna malar fonstren for att efter en manad
skriva till Lena, lokalvardare:

Hej Lena! I morgon ska vi putsa fonsterna. Vill du stilla fram
putsmedel och trasor? Hailsningar fran oss i klassen.

Miénga brev som skrivs i klassens namn borjar Tack for att . . .

vi fick komma till er pa studiebesok,
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vi fick lana din bankspis,

du kom till skolan och berittade om . . .

ni skjutsade oss till . . .

vi fick komma till er i forskolan péa julgransplundring.9 9

Sa sméaningom vidgas kretsen av mottagare. Ménga vill ha brevvin-
ner pé olika platser i Sverige. (Ur Svenska i skolan 1981/5.)

Maingden av skrivuppgifter man moter i klasser pa lagstadiet kan
vara Overvaldigande. Sarskilt i klasser dar oron ar stor och ménga
barn visar sin osidkerhet infor det skrivna spriket, maste man respek-
tera deras ritt att arbeta linge med en uppgift, vare sig det giller att
forma bokstdver eller att ldra sig skriva en viss texttyp. Om de
erbjuds ett smorgasbord av uppgifter for tidigt, hinner de aldrig lira
sig kdnna igen textmonstret. Barn som inte ofta lyssnat till sagor
hemma behdver t ex héra ménga sagor, aterberitta dem, skriva dem
tillsammans pa blidderblock och samtala om dem, innan de ér firdiga
att sjalva fantisera fram egna sagor. Jamfor berittelsen om Henrik
s 135.

Aterkommande inslag i skrivundervisningen stoder utvecklingen
fram mot beharskning av ett textmonster. Arbetet med veckobladet
kan vara ett exempel.

Att varje vecka skriva veckobladet hem
till fordldrarna

991 arskurs 1 skriver ldraren en kort rapport om skolarbetet en ging
i manaden ungefir; en berittelse om vilka &mnesomriden man arbe-
tat med i klassen, dikteringar, ord osv som behandlats i svenska,
forslag som kommit upp, beslut som fattats. Ibland skickas nagon av
barnens texter med. Detta for att halla forildrarna informerade om
skolarbetet hela tiden.

Eleverna Overtar ansvaret
S& sméaningom i slutet av arskurs 2 och hela arskurs 3 dvertar bar-
nen sjialva den hir informationen. Varje vecka skriver nagra elever
’Veckobladet’. Det ir en kort rapport om veckans arbete plus varje
veckas klassradsprotokoll. Pa sa sitt blir fordldrarna hela tiden insat-
ta 1 skolarbetet, vad som diskuteras och vilka beslut som fattas i
klassradet.

Arbetet med ’Veckobladet’ ir ett &terkommande arbete, s bar-
nen lar sig rutiner for detta. Sekreteraren for klassradet har som sin
ansvarsuppgift att renskriva veckans protokoll. En grupp pa fyra
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barn ansvarar under torsdag eftermiddag och fredag formiddag for att
veckobladet skrivs, kopieras, héftas ithop och utdelas till alla i klas-
sen. Arbetsuppgiften med ’Veckobladet’ gar runt bland eleverna si
att alla lar sig detta arbete. Bra arbetsrutiner ger bra lirogangar. Det
Okar barnens mojligheter att ta egna initiativ och ansvara for vad de
lar sig.

Viktigt att stava ratt
’Veckobladet’ ir ett dokument som tas hem till forildrarna varje
vecka. DA blir det viktigt att stava ritt och skriva lésligt, att samarbe-

ta och fordela arbetsuppgifterna mellan sig for att fi ’Veckobladet’
fardigt.9 9

Skrivtrining i ett meningsfullt
sammanhang

I dessa exempel ar lis- och skrivinlidrningen, fardighetstriningen,
insatt i ett sammanhang som barnen kan se ar meningsfullt. De vet
varfor de skriver och till vem de skriver. Manga av skrivuppgifterna
paminner om dem som Ylva (s 12) métte i sitt hem och som lockade
henne att boérja skriva.

Att gé fran tal till skrift innebar en abstraktionsprocess som ar
svar for manga barn. Den underlittas, om barnen redan i lis- och
skrivinlarningen som i exemplen hir far konkreta forestillningar om
begrepp som brev, sagor, berittelser och om innehéllet i dem. DA lar
de sig ocksa hur spannande det kan vara att ldsa andras texter och
vilken nytta de kan ha av konsten att skriva.

Barnens arbete utmynnar i en meningsfull produktion. Barnen
arbetar med eget material med utgangspunkt i sitt eget sprak i stillet
for med fardigproducerade liromedel. Det finns en verklig mottagare
for den fardiga produkten. Det kollektiva arbetet dr en forutsittning.
Skriftspriket blir ett verktyg som barnet far i sin hand for att kunna
meddela sig med andra minniskor i klassrummet, i grannklassen, i
skolan, utanfor skolan, ute i samhiillet.

Att dokumentera liv och arbete i klassen dr en uppgift som kan
fortsitta pa mellanstadiet och hogstadiet. Ett exempel fran arskurs 9:

99 Hela klassen éar samlad i klassrddet som halls varje fredag forsta
timmen. Bénkarna star i fyrkant, i cirkel eller som langbord. Ordfo-
randen, i vart fall vald for en hel termin, leder klassradet och sekrete-
raren, som viaxlar fran gang till gang, skriver protokollet.

22



Har foljer ett utdrag ur protokollet:

§ 1 Vi skotte oss bra nir facket fran Tudor var hiar. Samma med
svenska, so, matte, musik och gympa.

Kemin har varit stokig. Vi diskuterade regler for att fi ordning
pa kemin. Borjar nigon prata s kommer andra efter. For att fa
ordning pa klassen skall liraren séga till dom som stér. Och man skall
inte skratta om nagon lojlar sig. Léraren skall skriva tydligare pa
tavlan och sa skall han inte ga igenom sa fort. Alla fattar inte. Vi
beslutade att inbjuda kemilararen till nista klassrad. Anna gor det.

I klassradsdiskussionerna kan elevernas problem goras synliga.
Diskussionerna kan med ldararens stod leda till beslut och handling.

Under sommaren hade man satt en kedja vid den infart som bl a
en rullstolsbunden elev och hans assistent tidigare anvint. Kedjan
hindrade mopedéakare fran att kora in pa skolgarden och innebar att
pojken i rullstolen fick gora en lang omvég for att komma till matsalen
och samlingslokalen. Frigan togs upp pa ett klassrad, dar den disku-
terades och protokollférdes. Som exempel pa spriakhandling eller
skrivelse till myndighet hade den lika gidrna kunnat behandlas i svens-
ka eller i de samhallsorienterande dmnena. Diskussionen utmynnade
i en anhéllan hos rektorn om att kedjan skulle tas bort.

Sa har sag protokollet ut:

Vi diskuterade kedjan utanfér expeditionen. Den &r ett problem
for Olle, som sitter i rullstol, och Katarina, hans assistent. De méste
gé runt medborgarhuset for att komma till matsalen och aulan. — — —

Vi beslutade att ga till rektor och sdga till att den skall bort.
Anna-Karin, Nilla och Peter gar till rektorn och tar med sig detta
protokollet . . .99

Kommentar

Kedjan togs inte bort, men Olle som satt i rullstol och hans assistent
Katarina fick en nyckel till hinglaset som kedjan var fiast med.
Beslutet om kedjan kan tyckas enkelt och obetydligt.

Men det visar hur en grupp elever ar fullt kapabla att granska de
egna arbetsforhallandena och den fysiska arbetsmiljon, att tillsam-
mans se mojligheter att forbéttra och att genomfora sina beslut.

Elever som deltar i planering och utvirdering av arbetet i skolan,
som i klassrad ar med och bestammer 6ver arbete och arbetsmiljo,
Ovar sig att angripa och soka l6sa gemensamma problem. De lar
ocksa kidnna det médosamma arbetet att finna samforstindslosningar
pa konflikter.
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De Ovar sig att motivera och sta for sina asikter och att i ord ge
uttryck &t vilja och onskningar. Samtidigt 6var de sig att lyssna till
vad andra vill och anser. Det ar darfor ur spraktraningens synpunkt
bakvint att sdga, att vi inte har tid med klassrad eller med att
eleverna deltar i planering och utvirdering. Lat oss i stéllet medge att
vi har fatt utmaérkta tillfillen for eleverna att utveckla sprakliga funk-
tioner som tidigare haft for litet utrymme i skolan.

Jamfor foljande citat ur laroplanen:

. . mdste ta ansvar och soka kunskap for att i samverkan med
andra férsta och forbdttra sina egna och sina medmdnniskors
livsvillkor. (Mdl och riktlinjer, s 13)

. . . fd kunskap om . . . hur man med sprakets hjdlp kan paverka
sin egen situation och sambhdllets utveckling.(Svenska, Mal
s 134).

. . . debattera forhdllanden och problem i avsikt att paverka och
forbdttra. (Svenska, Skrivning, s 139)

I dokumentationen av klassens liv och arbete har skrivandet framst
foljande funktioner:

Det ger eleverna storre méjligheter att

O folja och delta i vad som hinder,

O tillsammans driva fragor som ror arbetet, arbetsmiljon och fritiden
i skolan,

O ge uttryck at vilja, onskningar och asikter.

Det ger ocksd moéjligheter att ge tystlitna elever deras rittmitiga
plats i behandlingen av viktiga frigor. De ar ofta i underlige, om
fragor och problem bara behandlas muntligt. (Einarsson 1981).
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Att gora sin egen klasstidning

99 Bérjan: 1 arskurs 1 bestamde vi tillsammans att klassen skulle
producera sin egen klasstidning. Den skulle utkomma med | nr/méanad.

Vi diskuterade vad en tidning kunde innehalla, hur den skulle se
ut, forstasidans utformning osv. Det forsta numret av klasstidningen
inneholl mycket bilder och lite text. Barnen har ju fran borjan ett vil
utvecklat bildsprak, som ar viktigt att ta tillvara. Det krav som
stilldes pa det har stadiet var vilgjorda, genomarbetade bilder. Bar-
nen dikterade text till bilderna och lararen skrev ner texten. Redan nu
kunde barnen vara med om det viktiga PRAKTISKA arbetet med
klasstidningen. En gammaldags blastencilapparat som man vevar for
hand hade inforskaffats, for att eleverna skulle kunna skota hela
arbetsprocessen sjilva, bade det innehallsmissiga och det rent prak-
tiska.

jotbar med klass
Tg'cfnmg.DCf gor
v/ /pé iom(/ayar.

Text: Mar/lfa'

Foto: Marta Clausén
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Foto: Marta Clausén

Arbetsgangen var:

O Skriva/rita tidningssidan férst med blyerts (utan origram)
O Rattning, omarbetning

O Fylla i med kulspetspenna mot origram

O Dra stencilen till samtliga klasskamrater + extra exemplar
O Léagga sidorna i ritt ordning

O Hafta ihop den fardiga tidningen.

Sa kunde barnen bldddra, lisa, arbeta i sin egen klasstidning.
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Fordldrarna blir prenumeranter: Sedan nagra nummer av klass-
tidningen producerats tog nagon i klassen upp att forildrarna kunde
fa prenumerera pa tidningen.

Diskussioner om prenumeration, pris. innehdll osv uppstod.
Négra elever skrev en "prenumerationslapp™ i tidningen som intres-
serade fordldrar skulle fylla i. Priset bestimdes genom rostning till
I kr/nr. Samtliga foraldrar ville bli prenumeranter. Nu kommer
kontinuiteten. rutinerna, i arbetet in. Tidningen MASTE utkomma
med | nr/manad, eftersom vi hade fatt prenumeranter. Alla i klassen
delade ansvaret for detta.

Tidningen blev mycket bra den ena gingen. ganska misslyckad
andra génger. Inneholl allt mojligt ibland, gjordes som temanummer
nigon gang.

Kraven fordndras: Innehdll, layout osv utvecklas hela tiden ef-
tersom barnen och lararen utsitts for nya intryck och erfarenheter,
lar sig nya tekniker osv.

I &rskurs 1, i borjan av tidningsskrivandet. var det viktigaste att
skapa en arbetsgliadje, en vilja till meningsfull produktion och en
kansla for arbetsdisciplin (tidningen méaste utkomma varje manad,
rutinerna/ordningen vid stencilapparaten, vid ihophéftningen osv).

I arskurs 3 har klasstidningen utvecklats innehallsmassigt, sprakligt
och konstnirligt. Kraven har stegrats. Kraven giller laslig, tydlig
handstil, stavning, innehall, layout osv.

Eftersom foraldrarna dr prenumeranter och finansierar tidningen
maste innehéallet ocksd vara intressant for dem. Vad ar da foraldrar
intresserade av? Denna diskussion uppkom vid en utvirdering sedan
ett nummer av tidningen varit mycket barntillviant (knep- och knépsi-
dor, malarsidor), men inte hade s& mycket av intresse for forildrarna.
Barnen kom med méanga forslag: Aktuellt fran skolan, Sportnytt frian
gymnastiken, Gister i klassen, Recept fran bakningen, Boktipset. |
arskurs 3 innehéller tidningen dessa rubriker som stomme. dartill
sagor, berittelser, tankedikter, knep- och knapsidor, forialdrasidan
(foraldrar skickar bidrag till tidningen. om sadant de vill ta upp).
klassradsprotokoll (om de inte skickats hem i Veckobladet).

Eftersom tidningen ska kopieras i flera exemplar, férsoker vi att
variera kopieringssitt bade med tanke pa ekonomiska och estetiska
synpunkter. Manga tidningar har kopierats pa vanlig blastencilappa-
rat. Olika fiarger pa stencilerna har anvints for att fa fram olika
effekter. Barnen har anvint hektograftryck och schablontryck for
den konstnarliga utformningen av vissa sidor. Aven modernare ko-
pieringsmetoder anvands vid kopiering av svart/vita bilder. tidnings-
urklipp osv.

Slutligen: Diskussioner om tidningens innehall och utformning
uppkommer stiandigt och gor att tidningens kvalité utvirderas och
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forhoppningsvis ocks& utvecklas. Utvarderingen av varje nytt num-
mer av tidningen ar mycket viktig och har ar det viktigt att LARA-
REN STALLER KRAV PA UTFORMNING OCH INNEHALL
och att kraven hela tiden stegras.

Det ar ocksa viktigt att tidningen har en mottagare, en verklig
mottagare. Forst da blir det meningsfullt att kontinuerligt fora denna
diskussion om innehéll, layout osv. Det blir meningsfullt att stava
ratt, skriva tydligt och fint, att illustrera snyggt. Samarbetet blir
viktigt. Barnen hjilps at att gora tidningssidor tillsammans, hjalper
varann vid stencilapparaten, vid ihophiftningen. Alla méste ta ansvar
for att tidningen ska bli fardig.9 9

Klasstidningarna blir ibland skoltidningar, nir eleverna blir aldre.
Foljande exempel kommer fran en skola, dér eleverna varje vecka
ger ut en tidning. En tidningsredaktion med stod av en fritidsledare
gor tidningen pé tid for fria aktiviteter.

I denna skoltidning férekommer ibland mycket personliga insén-
dare, som sitter skolan under debatt. Denna &ar skriven av en flicka i
arskurs 8.

99 Var skola ar ovanligt bra, om man jimfor med manga andra hog-
stadieskolor. Mysigt elevrum, biljardbord, m m. Rent materiellt sett
ar skolan vildigt bra. Det tycker jag vi skall vara tacksamma for. Men
far man négot, vill man ju bara ha mer och mer . . .

Men gemenskapen dr under nollstrecket. Ser vi pd varandra som

TANK EFTER!

Eller tycker elever att ldrare ar till for att plaga eleverna sd mycket
som mojligt?

Tycker larare att elever ar hopplosa individer, som man maste dras
med varje dag?

Det kdnns som om man &r mitt uppe i ett krig.

Elevdagrummet = elevernas hogkvarter

Lararrummet = liararnas hogkvarter

Korridoren = Ingen mans land

Klassrummen = slagfilten

Denna betygshysteri forstor varje elev.

Den skapar vantrivsel i skolan.

En del uttrycker sin vantrivsel genom att “skobba’, och om de ér pa
nagon lektion, blir det ofta tjat och brék. Andra sitter och tiger och
vantar pa att lektionen snart ska ta slut, sa att de slipper allt stahejet.
En tredje grupp lider fruktansviart. Men i stéllet for att viga saga
ifran, vinder de sig inat, och de blir apatiska. Det kan gd sa Iangt att
man latsas inte reagera for nagonting, fast man i sjilva verket ar
vansinnig.
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En bra skola ur materiell synpunkt. Men med vandrande robotar,
som ar livradda for varann. Ar det si en skola av idag ska fun-

Vilfarden gar for langtd 9

Insdndaren ar skriven med hetta och engagemang och utan radsla for
vad larare och kamrater skall tycka. Den ar ett tecken pa att man i
skolan arbetar for demokratiska arbetsforhallanden. Eleverna har
tillfille att offentligt ge uttryck at sina asikter i skoltidningen, som pa
allvar ar ett sprakror for dem. Den blir ocksa last med iver av alla,
aven av dem som annars sillan laser nagot frivilligt.

Bade klassradsprotokoll och skoltidningar av olika slag kan bi-
dra till att gora dolda forhéllanden synliga for eleverna. Nar hiandel-
ser och konflikter har dokumenterats i ord och bild. fir man dem pa
distans. Det dr da lattare att reflektera 6ver dem och ta stéllning till
vad de innebar och vad man skall gora at dem. Diskussionerna i
klassrdden och debattinlaggen i skoltidningarna ger eleverna utmark-
ta tillfillen att forklara, analysera och argumentera. Steget att i skrift
offentliggora sina asikter dr en utmaning att vaga ta risker for eventu-
ella obehagliga konsekvenser.

En viktig forutsattning for ett seridst drivet arbete om medbe-
stimmande i demokratisk anda &r att eleverna — redan pa lagstadiet
— fér engagerat stod av lararna. Dessa ser till att minoriteterna i
klassen far komma till tals och att frdgor som ar angeligna for
skolarbetet tas upp. Darigenom ges arbetet i klassraden en storre och
avgorande betydelse for skolarbetet.

Blir klassraden fyllda av 6vningar i métes- och argumentations-
teknik utan ett angeliget innehall, mister eleverna bade intresset for
dem och tron pa deras berittigande. Risken &r att eleverna lar sig
detta: man kan tala om demokrati men man behover inte tillimpa
den. Méanga hivdar, att eleverna anda far ova vissa sprakliga funktio-
ner. Den uppfattningen kan man ifragasatta. De avsedda inlarningsef-
fekterna uppnds knappast genom Ovningar utan anknytning till ett
innehdll som ar angelaget for eleverna just i Ovningstillfallet. Man
méste utgd fran innehdllet inte frin behovet att skapa 6vningstillfil-
len. Men arbetet med de angeldgna fragorna ger bra 6évningstillféllen.

29



Det poetiska spraket

99 Ibland sade nagon, att jag skulle ge ett tips pa vad de skulle
skriva. En dag sade jag:

— Rullgardin
Carina skrev sa har:

Jag ser en rullgardin.

Det finns massor av blommor pa den.
Plotsligt aker den upp.

Da ser jag vad som egentligen finns dar,
bara avgaser och krig.

Fort drar jag ner ruligardinen

och lever i ett paradis av blommor.99

Spraklig lek, poesi och fantasi kan vara en vig till konsten att skriva.

En mellanstadieldrare berittar om barnen som blev diktare, nar
skrivkrampen sldppte. For ett par ar sedan fick han en fjardeklass
med ménga elever som ’inte kunde’’ eller “’inte ville’’ skriva.

99 Nir jag for tre ar sedan borjade med en fjardeklass gjorde jag som
Jjag hade gjort s ménga ganger tidigare. Jag delade ut skrivbocker till
eleverna och bad dem att skriva om sitt sommarlov.

Eleverna satt tysta och forsokte skriva, men flera hade inte fatt
mer dn ett par rader pa papperet nar timmen var slut.

Jag borjade fundera over varfor de inte skrivit. De hade sikert
tankt ndgot under de 40 minuter de suttit med penna och papper.

Jag grubblade som sagt en hel del pa det hiar. En dag foreslog jag
att vi skulle borja skriva en bok. Varje dag skulle vi skriva fem
minuter. Ingen skulle till att borja med bekymra sig 6ver vad som
kom pa papperet, bara pennan under dessa fem minuter var i ging.
Det skulle inte behova bli en berittelse. Om nagon hade svart att
skriva behovde det inte ens bli meningar. Det gick bra att skriva
enstaka ord.

Blommor ér fina.

Det finns inga blommor mer utomhus.
De ar doda nu.

Inomhus véaxer det fortfarande.
Tankar ar som blommor.

De dor bort

eller vaxer sa det knakar.

Sa ar det.

Det ar kul, sa lange det varar.
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Vi borjade med skrivstunderna. Trots de enkla reglerna hade en del
elever anda svart att skriva nagot. En flicka skrev hela bladet fullt
med 'Nej’. Nasta gang skrev hon "Jag vill inte. Jag vill inte”.

Sa sméningom skrev hon en kort berittelse om en hund och efter
en ménad skrev hon ett Ad-ark pd fem minuter. Nigra av eleverna
skrev till en borjan nistan olasligt. Manga av orden var felstavade.
En elev kunde inte skilja pd b och d.

Utan att vi trianade vilskrivning sdrskilt en enda gang blev
handstilen bittre undan for undan. Sa gick det ocksa med stavningen.
Jamfor s 112 dar stavningen behandlas.

Den som far ha dig till vin
har det bra.

Den som far ha dig till bistis
har tur.

Du ar med mig,

men jag ar inte din béstis,
bara din véin.

Jag ar inte den,

som far veta forst,

vem som har fragat pa nan,
och vad han svarat.

Jag dr inte den sorts typ,
som du behover.

Med tiden blev det nagra hundratal dikter och berattelser som samla-
Eleverna laste hogt for varandra, de diskuterade och indrade
spraket. Utan att ha traditionella lektioner i svenska lirde sig elever-
na att skriva bra.
Framfor allt larde de sig att tycka om att skriva. De hann ocksa
med att skriva mycket i samband med projektarbeten. som pagick
hela tiden. De skrev:

tankar varje dag

protokoll pa klassmotena

utvirdering varje vecka

brev till andra skolor

brev till varandra

ndr vi arbetade med vara projekt

ndr vi hade diktamen av veckans ord

nar vi gjorde vara veckoblad

nér vi planerade vért arbete

nér vi gjorde redovisningar av studiebesok.9 9

(Dahl, red 1982)

Oooooooooaoo
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Kommentar

Exemplet kommer frin en trakt dir bade finska och svenska talas. Pa
50-talet var finskan spraket i hem och yrkesliv, medan svenskan var
spraket i skolan. Sprakforhallandena kan ha bidragit till att s& manga
av eleverna kiande angest och motvilja nar de skulle skriva. Fantasins
och poesins sprak forloste skrivforméagan. Med suverin frihet gav
eleverna gestalt &t vardagsliv och egna funderingar pa ett poetiskt
sprak, innan de vande sig vid att anvidnda pennan som verktyg i det
dagliga arbetet. Men enbart metod var det aldrig. Det gillde forand-
ringar i forhallningssattet till barnen och arbetet och i barnens forhal-
lande till varandra.

Det kan man se nar man tar del av de tolv tankebockerna som
eleverna skrivit. Man far inblick i det médosamma och télamodspro-
vande vardagsarbetet. Man far mota arbetsglidje i olika former,
lekfullhet och spanning i sdng och sportutovning men ocksé allvar
och spanning vid t ex studiebesok.

Det n6dvindiga men svéra steget man maste ta i en sadan har
larogang ar att borja arbeta med texterna. Uppldsningar leder till
samtal, som ofta ger impulser till preciseringar. Eleverna far gensvar
pa sina idéer som de kan utveckla i nya texter eller omarbetningar av
de redan skrivna.

I klassen praktiserades ett demokratiskt arbetssitt som stillde
krav pa bade elever och liarare. Det blev en fraga om ritten — och
ansvaret — att ge uttryck &t sina erfarenheter och att ta ansvar for vad
man skriver.
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Att dokumentera liv och arbete
1 narsamhallet

Intervjuer ger kunskaper

99 Sé hir arbetade en klass i arskurs 5 med religionskunskap:
Liraren forberedde genom att géra négra ingangsfragor:

1) Vad ar religion?

2) Varfor ska vi lasa religionskunskap?

3) Vilka olika kyrkor (samfund) finns det i samhéllet?
4) Vad ska ni veta om dem?

S) Hur ska vi ta reda pa det?

Foto: George Sessler/Bildhuset
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Liraren delade in klassen i fyra-grupper efter principerna:

1) flickor och pojkar i varje grupp (sjalvklart vid varje gruppindel-
ning).

2) tystlatna elever bildar grupp tillsammans liksom pratsamma (for
att alla ska komma till tals i grupperna).

Efter gruppsamtalen fo6ljde redovisning och diskussion 1 storgrupp.
Pa fraga fem svarade alla: Vi gar ut och intervjuar. Klassen bestamde
att samma fragor skulle stéllas i alla kyrkor for att man skulle kunna
jamfora svaren. Foljande fragor valdes ut:

1. Ni tror ju pd samma Gud, varfor kan ni da inte vara i samma
kyrka?

2. Nir startades denna forsamling och hur?

3. Hur ofta har ni méten? Vad gor ni da?

4. Hur ser ni pa dopet? Barndop eller vuxendop? Hur gar det till att
dopa vuxna?

5. Vilka saker ar forbjudna for era medlemmar? Fir dom dansa? Ata
all mat?

6. Hur ser ni pa kvinnliga prister (predikanter)?

7. Vad gor en prist (predikant) nar han inte predikar?

8. Vad tycker ni om den svenska grundskolan?

Forsamlingarna lottades ut pa grupperna.

Efter intervjuerna renskrev eleverna och forberedde sina redo-
visningar. Intresset for dessa var mycket stort. Diskussionerna efter-
at rorde sig om de verkliga livsfrigorna: ’ritt och oritt, gott och ont,

.. .fortryck, .. .atttastillning . . . (Lgr 80, sid 127).

Intervjusvaren textades och blev viggtidningar, dir man kunde
jamfora de olika forsamlingarnas svar.

Eleverna skrev till klassens ménadstidning och berittade om
arbetet. Alla grupper skrev utforligt om sin del 1 arbetet.9 9

Kommentar
Analysen visar foljande arbetsgang:

1. Ingangsfragor (stillda av lararen).

2. Planering (gruppindelning, arbete med ingangsfragorna, beslut om
arbetssitt, sammanstillning av intervjufrégor).

3. Undersokning (studiebesok i grupper till de olika forsamlingarna).
4. Bearbetning av undersokningsresultaten, forberedelser for redo-
visning.

5. Redovisning infor larare och klass.

6. Sammanstéillning av resultaten (viggtidning).

7. Information utat (via klassens manadstidning till fordldrar och
kamrater).
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Orsaken till omlaggningen av undervisningen var svarigheterna att fa
nagot som helst elevintresse for religionskunskap i den traditionella
klassundervisningen. Eleverna fick har boérja lara sig ett sitt att
arbeta som faktiskt kan kallas vetenskapligt. Penna och papper var
nodviandiga verktyg i det arbetet. De anvindes i punkterna 2, 3, 4. 6
och 7 i arbetsgangen.

Dagbocker fran den praktiska
arbetslivsorienteringen

En svenskldrare pa hogstadiet i en landsortskommun berittar hir hur
elevernas texter om erfarenheterna under den praktiska arbetslivs-
orienteringen anviands som bas for vidare arbete.

9 9 Nir mina attor forra aret kom tillbaka efter praktikveckan fick de

ett striangt begrinsat dmne att skriva om: 'En episod under praon —
ett klipp ur verkligheten.’ (Prao = praktisk arbetslivsorientering).

Tjugotva episoder. Begrinsade — de flesta tydliga som fotogra-
fier.

I nian stillde jag storre krav. Betrakta arbetsplatsen ur ett vidare
perspektiv! Det ar du som ser, du som hor, du som kanner. Titta
sarskilt pa arbetsmiljon, konsfordelningen och rangordningen! Innan
de gick ut pa arbetsplatsen liste vi bl a Stig Sjodins dikt:

Se till att Du far ett ord med i laget

Da kan du bevisa att samlade erfarenheter
och samarbete

ar den viktigaste produktionsfaktorn
Manniskor som talar till varandra

fran samma 6gonhgjd

behover inte fornedra varandra

De kom tillbaka och vi ldste rapporter fran tjugotva olika arbetsplat-
ser. Var samlade produktion. Vara samlade erfarenheter.

Jag laser: 'Néar hon fatt tag pa Direktér Magnusson och d& han
var pa vig ner till kontoret var jag helt plotsligt inte dnskvird lingre.
Jag fick order om att gd ut och sitta mig vid skrivbordet sa att
Direktor Magnusson inte sig mig. Det kiindes fornedrande.’

I en annan berittelse ldser jag: 'Det enda jag gjorde var att packa
blytyngder. Men vi hade inga handskar eller andra skydd pa oss sa vi
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blev smutsiga. En del tyngder var brannheta sa att de inte gick att ta i.
Jag fick smasar pa hianderna eftersom en del tyngder var sa vassa och
da fick jag latt bly i dessa sar. Det fanns inga skyltar som talade om
fér mig att det var farligt att arbeta med bly.’

I en tredje laser jag: 'En sak tyckte jag var vildigt bra. Alla —
oavsett vem det var — hjilpte till dir det behovdes sa fort de hade tid.
Det gor nog att gemenskapen blir storre mellan dem som bestimmer
och arbetarna.’

Tillsammans ldser vi och talar om hur de anvént spraket for att
medvetandegora forhallandena pé en arbetsplats, dels for sig sjilva,
dels for dem som lidser det. Vi byter erfarenheter, kinslor och kun-
skaper. Orden blir broar mellan oss.

Min sextonarige blyarbetare fick fundera pa hur han skulle kun-
na anvdnda orden for att begira skyddshandskar och varningsskyl-
tar.

Sa blir spraket, om det ges tid, ljus och niring. uttryck for vart
eget liv men ocksd redskap for konst, kultur och frihet, omistliga
vérlden i en demokrati.9 9

(Dahl, red 1982)

En annan larare i en storstad beréttar:

99 En klass 8 hade prao (praktisk arbetslivsorientering) under
rubriken Ménniskor i vart narsamhille; Barn- och dldreomsorg. Ele-
verna skrev dagbok. Har foljer utdrag ur hostterminens PRAO-bok,
dér en blyg elev, som aldrig skrivit utférligt, plotsligt mot slutet av
perioden forstod att utveckla sitt skrivande.

Torsdag 25/11. Nu tidnker jag beritta hur jag tycker och tinker om de
gamla ménniskorna som jag traffar och om hur de har det.

Den forsta som jag traffar dr en 85-arig farbror. Den hir fabrorn
har problem med benen, s& han har svart att gd. Han har inte varit ute
pa tva ar. Han ar mycket pigg for sin alder.

Jag tycker mycket synd om honom dar han sitter i sin stol i sin
lilla vaning och tittar ut pa faglarna som kvittrar och pé flera halvmo-
derna hus, som vetter mot en bakgard. Han tittar pa antennerna och
forsoker lista ut vilket hall det bléser ifrén.

Dir sitter han och tittar ut mot garden dag ut och dag in och
lyssnar pa radio. De enda han triffar 4r hemsamariterna och mig.
Ibland, nagra dar om &ret, kanske hans slidktingar hilsar pd. Men han
verkar inte s& bekymrad 6ver det hela. Han siger, att han 4r glad att
han ar frisk och lever.

Den andra som jag traffar 4r en gammal tant som dr dver 90 ar.
Aven hon har problem med benen och hon har inte varit ute pa tre &r.
Hemsamariterna fragar om hon vill g ut. Det vill hon inte, fast
hennes hilsa ar ganska bra.
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De enda som den hiar gamla damen tréaffar 4r hemsamariterna,
mig och en tidningspojke. Hon har inga slidktingar. Néir jag och min
handledare kommer dit, s& bjuder hon jamt pa kaffe och wienerbrod.

Hon bjuder mig dven pa stryktips och Lotto. Hon ar mycket
sportintresserad. Nar vi sitter och pratar, pratar vi om sport.

Ibland sorjer hon Over sin syster, som gick bort for nagra ar
sedan. Det roligaste for henne under hela veckan ar nir jag kommer
dit och haller henne séllskap. Micke.9 9

Kommentar

Dagbdcker har har forts av enskilda elever. De kan ocksé foras av ett
par elever i taget, t ex under ett gemensamt projektarbete. Dagboc-
kerna ger ldrare och elever goda mojligheter att bearbeta erfarenhe-
terna fran arbetet kollektivt. De gor dem atkomliga for reflektioner.
De konkreta handlingarna och de konkreta erfarenheterna som ele-
verna gor under praktikveckorna ute i yrkeslivet ar nddvandiga men
inte tillrackliga for deras kunskaper om arbetslivet. Eleverna maste
prova sina erfarenheter mot andras och reflektera over den informa-
tion de fatt. Skrivandet ar ett nistan omistligt led i det arbetet.
Elevernas tankar och forestillningar om arbetet kan genom dagboc-
kerna léttare tas upp till debatt. Genom att dagbockerna skrivs pa ett
vardagligt sprak och bygger pa egna upplevelser blir de ganska litta
skrivuppgifter.

Ibland kan man tydligt se hur dagbdckerna ger eleverna tillfille
att utveckla och ge uttryck at tankar och kénslor, som séllan kommer
fram i muntliga diskussioner. De far ocksa stérre utrymme for val av
sprakdrikt an i de dagliga samtalen. S& kan skrivandet bana vig for
ett rikare talsprak.
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Att skriva — en vag till litteraturen

Elevernas situationsbilder gav inlevelse i
novellen av Strindberg

99 Utgangspunkter for litteraturldsning och litteraturforstaelse kan
vara elevernas egna inlevelsedvningar med atfoljande skrivning och
samtal. Nar eleverna i en klass i arskurs 9 arbetade med August
Strindberg forbereddes lidsningen av novellen Ett halvt ark papper
genom att eleverna forst fick leva sig in i den stimning som finns i
Strindbergsnovellen.

Innan nagon last novellen eller ens hort talas om den bad jag
eleverna tinka sig in i situationen da de for sista gangen skulle limna
det hus eller den ligenhet de bott i under manga ar.

Du star for sista gangen i ditt nuvarande hem, sa jag. Det sista
flyttlasset har just rullat ivag. Du gar tillbaka till den tomma bostaden
for att himta nagot. Det kan vara en jacka, en nyckel eller nagot
annat du latit vara kvar tills du sjilv ska ge dig iviag. Du star och ser
dig omkring. Du tinker nagot, kidnner nigot. Kanske ser du nagot
som ger dig minnen, kidnner en doft eller hor ett ljud. Skriv ner dina
tankar och kinslor! Du har inte lang tid pd dig — det ringer om en
halvtimme.

Négra elever ville forst ha reda pa varfor man flyttade. Till nigot
battre eller simre? Ville man flytta eller ville man inte? Jag svarade
inte pa dessa fragor, svarade bara: Det dr du som flyttar. Det dr du
som vet.

P4 den korta tid som stod till forfogande skrev samtliga elever.
Det bor framhéllas att klassen har trianats mycket i skrivning, att de
tycker det ar roligt att skriva och ar vana att skriva pa kort tid. Hér
nedan presenteras tre av texterna, skrivna av 1ag-, medel- och hog-
presterande elever.

Jag star i mitt rum och tittar mej omkring i rummet. D4 tiinker
jag: Hoppas att mitt nya rum ar finare och trevligare dn det hiar. Men
nej, jag vill inte flytta. Men det dr redan for sent.

Jag hoppas att jag far nya kompisar och en ny trevlig ligenhet. Men
det kdnns trakigt att flytta ifrdn den har.

Jag star i mitt rum for sista gdngen. Jag star och tittar ut igenom
mitt fonster for sista gdngen.

Jag ater ett apple i mitt rum for sista gangen.

Jag trivs har. Jag har bott hir sen jag var 3 ar. Man var trygg har. Jag
maste hirifran nu. Jag stdr hir for sista gangen. Men idnda star huset
tomt for forsta géngen.
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Foto: Anders Nilsson

Rummens tomhet slar emot mig, nir jag 6ppnar dorren till huset.
Mina steg ekar nir jag gar igenom detta hus som jag alltid bott i. Jag
stannar till i stora rummet. Flicken pa golvet ar fortfarande kvar. Véar
katt hade kissat dar och sedan dess har flicken alltid funnits.
Mamma var sa arg pa den, men nu nir man star och tittar pa den sa
hir s ser man att den faktiskt liknar négot.

Flacken ir inte stor, men lite oval. Om man stéller sig pa andra sidan
om den s ser man att den liknar en liten kanin.
Tarar kommer pd min kind. Den kaninen skall jag aldrig glomma.

Jag skrev ner en del av novellerna pa maskin och delade ut i klassen.
De laste dem hogt for varandra. Jag samlade upp gemensamma
kéanslor och idéer pa tavlan. Dir stod t ex vemod, dystra minnen,
roliga minnen, lidngtan, framéatblickar, minniskor som kommit och
gétt, vita flickar, tomma fonster, ekande steg.
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Darefter laste vi novellen Ett halvt ark papper.
Nar de last den, lat det s hir i klassrummet:
— Det ar ju klart att den ar béttre dn vara.
— Men han hade mer tid.
— Och sa hette han Strindberg.
— Fast vara ar nastan lika bra.
— Bittre tycker jag. Han skriver s gammalt.
— Men det var ju forri tiden . . . Strindberg ar dod va?
— Javisst, svarade liararen. Vad ir det som gor att novellen verkar
gammal?
— Orden — hela stilen 4r gammal. Man begriper ju inte allt.
— Fast den ar bra i alla fall. Sorglig — man férstar hur han kinde det.
Vi samtalade nu om likheter och olikheter mellan elevernas
noveller och Strindbergs novell. Vi hittade samstammighet i kinslor,
i upplevelser av minniskor som kommit och gétt, av kvardrgjande
flackar eller papperslappar som vacker minnen och associationer. Vi
hittade olikheter i tidsfarg, ordval, erfarenheter.

Lararens kommentar

S& har anser jag att litteraturen far liv och betydelse for barnen.
Genom att leva sig in i en stimning, skriva ner den och sedan lasa
varandras arbeten och en forfattares verk i samma genre kan de se sig
sjalva som delaktiga i litteraturen. De ser att skapandets villkor dr
gemensamma och att man kan lara sig av varandra och liara av
forfattare. De inser att litteratur inte dr nigot som bara beromda
forfattare kan producera utan egentligen nigot som alla bir inom sig
som kénslor, tankar och kunskaper. D& de formas i ord, blir de
tydliga och viasentliga for dem sjilva och for andra.9 9

Med skonlitteraturen som monster

99 Vilken huvudprincip ska ligga till grund for planeringen av arbe-
tet i svenska? fragar en hogstadielidrare i svenska.

O Skall en larobok och urvalet i den bestimma?

O Skall de olika fardighetsmomenten i kursplanen i svenska bli avgo-
rande?

0O Skall ett urval arbetsomraden byggda pa forslag i liroplanen.
kanske i samarbete med andra amnen, f4 bestimma? Innehallet be-
stammer i sin tur vilken fiardighetstillimpning som skall f6lja.

O Skall det forménliga med en I6pande planering vara vigledande?
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En s utgangsplanering ger tid att arbeta med aktuella behov, uppdy-
kande krav och onskemal fran olika hall t ex fran andra amnen,
eleverna, forildrarna. Den ger dven mojlighet att ta upp hindelser i
Sverige eller ute i varlden.

O Det forslag som presenteras hir blir ett femte alternativ. Vilka
idéer ligger bakom?

En birande idé ir att arbetet ska utgd fran ett innehdll: problem,
fragor, forhallanden, eleverfarenheter osv och att varje arskurs tillde-
las ett eller ett par grundteman.

Huvudinnehallet i dessa grundteman ses ur olika aspekter som
far bilda stommar i arbetsomradena.

I det har forslaget for sjuan ror huvudtemat vardagen och var-
dagslivet (arbete och yrkesliv dr utbrutet och bildar en stomme i
huvudtemat fér arskurs 8). 1 forslaget finns inbyggd en stravan att
folja de villkor som ar gynnsamma och nddvindiga for en medveten
spraklig utveckling hos eleverna. Grunden for att ett sprak skall
vidareutvecklas hos eleverna ar att de far anvdnda det funktionellt i
olika sammanhang, med olika syften och med varierade krav i arbets-
situationerna. Spraklig traning forutsitter dessutom ett innehall som
betyder nagot for eleverna.

I forslaget kan man ocksa lidsa ut dessa tankar:

O Arbetet borjar i elevernas kunskaper och erfarenheter som skall
lyftas fram, bli synliga och hanterbara och bearbetas.

O Tillférseln av andras erfarenheter sker bl a genom att eleverna far
lasa och lysgna till litteratur, framfor allt vuxenlitteratur.

O De arbetsprodukter eleverna kommer fram till skall anvindas av
lasare, lyssnare och dskadare dven utanfor klassen.

I alla arbetsomraden anvinder eleverna spraket muntligt och skrift-
ligt. Men i arskurs sju har betoningen lagts pd skrivning. Man kan
grovt indela skrivandet i tre typer:

[0 Bruksskrivande i form av noteringar, arbetsanteckningar, utkast,
brev m m.

O Privat skrivande: tankar, minnen, upplevelser. hindelser i dag-
boksform.

O Berittande, en sorts litterdar produktion i form av berittelser,
drama eller poesi.

I sjuan far allt detta skrivande stort utrymme. Det skriftliga beriittan-
det hor nédra ihop med den litteratur som anvinds for att eleverna
skall fa kunskaper utanfor sin virld och sin tid. Eleverna kommer
inte bara att ldsa och lyssna till skonlitteratur utan kommer ocksa att
ha ett krav pa sig att uttrycka sina reflexioner i en litterar form.
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Livsvisdom,
livserfarenheter.

!
Ordsprak, talesatt.
Deras verklighetsbe-
skrivning. Sanning
och 1dgn.

Fablerna och deras
verklighetsbeskriv-
ning. Fabler som ut-
tryck for erfarenhe-
ter. Fablernas histo-
ria.

Karaktéaristiska drag.

1
Forfatta fabler, illust-
rera dem.
Uttrycka egna erfa-
renheter.

!
Klassens egen fabel-
samling.

i
Kontakt med lag- och
mellanstadier. Beso-
ka dem. Lé&sa upp
fablerna och diskute-

ra utifrAin dem. Sam-

lingsgava till klasser
och féraldrar. inlas-
ning pa band for syn-
skadade.

(Fablerna Oversatts
till engelska)

Vardagsglédje,
vardagsbekymmer

Diskussion kring var-
deringar, tro, for-
hoppningar, vardags-
handelser (tropa. ..
leva fér. .. hoppas
pa..))

ev intervjuer

)
Vardagsskildringar
!

Lyssna till radiopja-
ser

Fanga, aterge samtal
och samtalston, um-
géngeston

Skriva samtal om
egen (skol)vardag.
Arbeta parvis (ev
styrt: pojkel/flicka)

Skapa enkla ljud-
illustrationer

l
Framféra dialoger
som radioteater for
klass och parallell-
klasser.

Det mdjliga och det
fantastiska: passera
grénser, framtiden

Diskussion om var
radsla foér det obe-
kanta, okénda, var
osékerhet men ocksé
tankar kring var nyfi-
kenhet. Kreativitets-
ovningar.

Framtidsskildringar
mysterier
science fiction

Skriva beréttelser,

noveller av likn art. lI-

lustrera (6verskrida

grénser, férbrylla’; . )
)

En antologi (ma-
skinskrives)

Eleverna laser var-
andras beréttelser,
eller laser upp dem -
lyssnar ;

Utbyten med klasser i
andra skolor, distri-
bution till mellansta-

~dieklasser (fadgwr—

klasser)
Aven féraldrar f&rm

antologi.

Det finns en metodisk struktur som gar igen i de olika arbetsom-

radena. Strukturen far belysas med foljande frigor som varje géng
géller ett bestimt tema:

Vad vet vi? Vad har vi upplevt och erfarit? Vad har mina kamrater,
foraldrar och larare att beritta? Vad har andra méanniskor i Sverige
och ute i virlden for erfarenheter? Hur var det i det forflutna? Vad
vantar oss i framtiden? Vilka erfarenheter skall vi nirmare fundera
over? Vad vill vi? Hur skall vi berétta om vad vi och andra upplevt?
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Konflikter och mot-
séttningar ménni-
skor emellan, i sam-
héllet

1

Diskussioner om oli-
ka villkor; pojke—
flicka, stadsbo—
lantbo, fattig—rik,
invandrare—svensk,
ung—gammal osv.
Onskningar, behov,
ta stéllning

i)
Se TV-program och
film, lyssna till de-
battprogram pa TV.
Lasa dagstidningar

Gestalta i dramatisk
form: pantomim,
pijas, maskspel (evin-
spelning video)

Framfora infor klas-
sen, parallellklasser,
foraldrar, pensionéa-
rer

d

Diskutera vidare med
publik . ..

Stémningar,
reflektioner,
infall

1

Lasa, lyssna till och
diskutera (natur) lyrik
dagsvers,
visor av (moderna)
viskompositorer och
visdiktare.
Sjunga med, lara sig
utantill

!

Skriva dikter och vi-
sor, illustrera

!
Klassens poesialbum

1
Arbeta med musikil-
lustrationer, spela in
och lasain dikter pa
band (ev kopiera i fle-
ra ex)

1

Framféra for klassen,
foréldrar,

skicka till jdAmnariga
klasser i Norge, Dan-
mark, Finland.
Publicering i dagstid-
ning

Vilka nya kunskaper behover vi i friga om innehéll. spraklig utform-

ning och tekniskt utforande?

Arbetet ar igang. Hur fortskrider arbetet? Nagra Iopande eller ¢j
forutsedda svarigheter som ar svara att komma till ritta med?

Ar vi ngjda med resultatet? Hur togs var arbetsprodukt emot? Reak-
ttoner fran ldarare, lyssnare och askadare? Vad har vi lirt oss? Vilka
brister skall vi gora nagot at?99

(Dahl, red 1982)



Kan kulturarvet bli levande for
15-aringar?

9 9 Studier av nagra dldre forfattare, t ex Strindberg, Lagerlof, Fro-
ding och Séderberg, ger ungdomar i arskurs 9 fantastiska mojligheter
att borja forsta problem, tankar och utveclingslinjer bade i litteratu-
ren och verkligheten. Men eleverna maste vara subjekt — dvs de
maste ha fortroendet att sjalva fa lidsa, tinka. ta stillning. forska och
uppticka.

Resultatet — kanske en sammanstillning av elevtexter med alla de
tankar som vickts av dikter de triffat pa i arbetet — _blir en viktig
bekraftelse pad den egna formagan att skapa, att ta emot och ge
vidare.

Vi laste tillsammans Frodings dikt Ett gammalt bergtroll drama-
tiskt. Vi lekte TROLL! S4 liaste vi om dikten igen, forvandlade trollet
till en medmaénniska: Hur ser han ut? Hurdant dr hans liv? Var lever
han? Vad har han fér drommar? Hur ser han pa sig sjalv? Skulle han
kunna finnas hiar — nu?

Utifran den dikten berittade jag om Gustaf Froding — inte ut-
tommande men sa pass utforligt att ett intresse vicktes for en minni-
ska, som levde for niastan hundra ar sedan. Vart arbetsmaterial for
vidare studier fanns i klassrummet och biblioteket: slitna antologier,
en torftig gammal litteraturorientering, enstaka uppslagsbocker.

Sa kom uppdraget: Har ar du i din tid. Lis nagot som den hir
diktaren skrivit om sin tid, sina tankar, forsok forsta, jamfor. Analy-
sera. Vad kan han mena? Skriv ned dina tankar och asikter om det du
last. — Redovisa ditt eget personliga mottagande av en diktares
budskap.

Har foljer ett exempel pé filosoferande kring Fréodings diktning:

Virldens ging . . . dr en kort, men dnda valdigt innehallsrik dikt.
Handlingen tilldrar sig pa ett skepp av nagot slag. Det dr storm och en
man har ramlat 6ver bord. Kaptenen tittar passivt pA mannen i sjon,
tills han inte syns mer. Jag tror att Froding kanske tinkte sig framti-
den s4, att ingen orkade eller brydde sig om att gora nagot for nagon
annan.

Det kan man ju miarka pa ménniskor nu, t ex om néagon skadat
sig eller dr sjuk eller pa nagot sitt avvikande. D4 ar det ingen eller
valdigt fa, som verkligen gor ndgot. Méanniskor stéar oftast helt passi-
va och bara fénstirrar pa niagon, som kanske ar svart sjuk! — Det ar
dags att manniskor borjar bry sig lite mer om varandra.

— Jag har verkligen jobbat med en idé jag fick, ville anvanda ord
om vér tid, men ha tanken och rytmen som i Virldens ging. Den
dikten bet sig fast i min hjarna . . . Hir ar alltsd min version. sa en
pojke:
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Arbetslosheten hog, inflationen stor
Framtiden tedde sig asklikt gra

— Ett barn har bérjat med knark, storebror!
— Jasa

— An kan vi radda hans liv, storebror!
Arbetslosheten hog, inflationen stor

— An kan den arme till vardinstitut ga!
— Jasa

Framtiden tedde sig asklikt gra

— Nu tog han sig en 6verdos, storebror!
— Jasa

Arbetslosheten hog, inflationen stor.

Lararens kommentar

De hér elevernas produktion — gladjen, inlevelsen, samhéllsmedve-
tandet — ar kanske till en del foljden av det arbete vi gjort tillsam-
mans genom aren.

I sjuan fick fantasin och det fria berittandet i tal och skrift stort
utrymme. Det handlade om att samla ihop och bekrifta barndomens
fantasiutveckling och upptickarperiod och dartill lagga nya dimen-
sioner. Vi gick frin fantasi till verklighet. Véldstemat och sagotemat
studerades bl a. Det blev intensiva lias- och skrivperioder. Eleverna
skrev enskilt eller i par men for kollektivet — gjorde t ex en ungdoms-
deckare i 22 avsnitt, liste ungdomsromaner och forfattade sjalva en.
Allt detta sedan vi noga arbetat med miljo- och personbeskrivningar.

I attan blev vart stora tema Ménniskor i var ndrmiljo. Eleverna
pryade en dag i veckan under nistan hela lidsaret bland ildre och
barn.

Nu blev skrivandet allvarligare. Méanniskor lever under olika
forhallanden, i olika miljoer, dr olika som personligheter. Eleverna
motte inte alltid ldtta och roliga upplevelser, men verklighet pa gott
och ont. Hur méter den unga ménniskan sitt samhélle? Och hur
bemots ungdomar i arbetet?

Eleverna samlade en bred erfarenhet, forde dagbok och gav
uttryck for egen och andras utveckling. Gruppen fick nu ta del av
strimmor av gladje, den ensammas bitterhet, hjalploshetens utsatt-
het, hoppléshet och komik i brokiga redogdrelser och intervjuer som
géllde ildre och barn. Néir eleverna moétte andra fick de perspektiv pa
sig sjélva.

Egna sma noveller blev var nasta skriv-skatt och material for
sprékstudier. Den dokumentidra bakgrunden — Kkunskaper och erfa-
renheter frin prao-perioderna — var nu inspirationskallan for fanta-
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sin. I produktionen kunde gruppen méarka en fornyelse (fordjupning?)
ocksa betriffande fabulerandet.

Bearbetning av fantasin via skrivning och lasning i arskurs 7,
vandring ut i verkligheten med skrivning och lasning (ocksa skonlitte-
ratur) diaromkring i arskurs 8 foregick alltsd vara studier av ett littera-
turarv i arskurs 9.

Den historiska forankringen gav perspektiv, fantasin fick niring
och medvetenheten om den egna livssituationen okade: egna tankar
— eviga tankar. Det sista temat i arskurs 9 blev Vi och framtiden.

Sammanfattning. Jag vill visa

O att eleven ir subjekt, dvs aktiv i vart arbete

O att arbetsuppgiften utgar fran den verklighet eleven lever i och har
studerat

O att undervisningen avser att intressera eleven for en medminniska
i hans/hennes kultur

O att det rader en respekt och ett fortroende for elevens asikter och
tankar (jfr Lgr s 133, 134, 139)

O att arbetet med litteratur blir en helhet, dar lasning, samtal, tin-
kande och skrivande ingar.

Dessutom priglas arbetet av en utvecklingstanke — héir kort skisse-
rad — for hogstadiets svenskundervisning. Jag vill att litteraturen ska
gripa tag i de unga — limna spar — pa djupet.

Jag vill ge Krister och Lena och Jocke och Sussi och alla andra
som inte viljer teoretiska linjer i gymnasieskolan en chans att lira
kdnna betydande gestalter i var litteratur. Det kanske de inte hinner
pa verkstadsteknisk linje eller pa specialkurserna eller ungdomscent-
rum.%9

Kommentar

Avsnittet innehéller tre exempel pa hur elevernas skrivande kan ingé
i ett vixelspel med deras lasning av skonlitteratur. Det vanligaste
exemplet pa detta — att elever liser en berittelse eller en bok,
diskuterar den och skriver en recension — har inte medtagits.

I de tre exemplen beskrivs tre olika sitt att ligga upp arbetet.
Gemensamt for dem éar att texternas innehall medvetet och 6ppet har
stallts mot elevernas tankar och erfarenheter av sitt eget liv, hir och
nu. Eleverna har fatt nya perspektiv pa sina egna erfarenheter bade
genom lasningen och genom sitt eget skrivande som tvingat dem att
reflektera. Nar eleverna tar del av varandras texter far de tillskott till
sina tankar om de motiv som de skrivit om. Deras samlade erfarenhe-
ter ger dem en bas for fordjupat arbete med texten.
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Exemplen redovisar alla tre ett arbete inom svenskidmnets ram.
Men litterdra skildringar av forhallanden i olika lander och olika tider
kan anviandas pa liknande sitt t ex i de samhillsorienterande dmne-
na. Dikter och noveller kan ge utgdngspunkter for studier av betydel-
sefulla historiska forandringar. studier dér sakliga texter med ansprak
pa objektivitet brukar dominera. Skonlitteraturen kan leda till per-
spektivbyten. Man far se hindelser och forhallanden som vardags-
manniskor upplevde dem, ménniskor som man kan identifiera sig
med. Man lar sig att det finns inte bara en sanning.

Tankar och upplevelser under lisningen kan utvecklas 1 skriv-
uppgifter, dar fakta redovisas i en text som ocksa bygger pa inlevelse
och fantasi: intervjuer. dagbocker, noveller, reseskildringar.

[ rubriken till det tredje exemplet stiller liraren frigan om
kulturarvet kan bli levande for 15-aringar. Fragan inbjuder till nod-
vandiga 6verviganden. Allt vi drver dr inte viardefullt. For att komma
underfund med vad som har virde bor vi stilla fragan: Vad i det
forflutna har ett saddant virde, att vi i dag bor vara trogna mot det,
lira av det och arbeta for att utveckla det? Var litteratur rymmer
stora viarden och har mycket att ge. Det ar liarares erfarenheter att
manga texter som ingar i vart litterdra arv blir virdefulla for eleverna
som i dem bade kinner igen egna erfarenheter och problem och far
nya perspektiv pa dem.

Men arbetet dr pa intet sitt problemfritt. Som lirare moter man
elever som vigrar att lasa eller som pliktskyldigast tragglar sig igenom
texterna for att kunna svara pd fragor. Tva saker tycks vara viktiga,
om man vill na alla elever, ocksd dem som idag vander ryggen &t
skolans litteraturtorslag: att vilja texter med hinsyn till arbetslaget i
klassen, att inte stanna i litteraturen utan lata den bli en ' hjalp till
orientering i jaget och omvirlden’’. 1 en sidan litteraturpedagogik
blir skrivuppgifterna ofta nédvandiga som vigar till forstaelse.

Kulturarvet ir inte bara vara forfattares och konstnirers verk.
Det rymmer ocksa erfarenheter och idéer frin stora grupper av
manniskor vars kultur mycket sporadiskt tagits till vara tidigare. Nu
kan den nog sdgas vara pa vig in i skolan. [ exemplet som ror 1900-
talets historia, s 48, far man veta hur eleverna tog del av tidigare
generationers levnadsforhallanden. drommar och bekymmer. 1 tema-
arbetet om skogen, s 74, blev den pensionerade skogsarbetaren en
lank till en gangen tids arbetsvillkor.
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Att skriva — en vég till kunskaper

Mainga av de texter som presenteras i den hiar boken visar att skriva-
ren i arbetet med texten nétt nya kunskaper om sig sjalv och sin
situation, om arbetet etc. ’’Det ar spinnande att skriva berittelser,
for det 4r spinnande att se vad jag har kommit fram till,”’ skrev
Johan i klass 6 och visade darmed att han visste att skriva ofta ar att
skapa nya bilder av virlden.

Hir foljer tva exempel. Det forsta visar hur man medvetet kan
anvinda elevernas texter som kunskapskéllor i studier av 1900-talets
historia. Det andra visar hur textproduktionen byggs upp pa fortlo-
pande iakttagelser av forhallanden i ndrsamhaéllet.

Fattigsveriges historia

99 Det borjade med att nagra elever ville starta ett projekt om
slaktforskning. Vi ldrare tog upp idén och foreslog att alla elever i
arbetsenheten skulle ta reda pa nigot om sina far- och morféraldrars
historia.

Overenskommelsen med eleverna blev foljande:

1. Alla skulle fylla i ett schema med nagra data kring forildrarnas
samt far- och morféraldrarnas fodelseorter och ev flyttningar.

2. Inom sex veckor skulle alla elever ha gjort en intervju med nigon
anhorig i den dldre generationen. Intervjun skulle skrivas ut som en
sammanhingande berittelse.

3. Som underlag f6r intervjuerna kom vi verens om en plan med ett
antal rubriker: Skolan, Uppfostran, Det forsta arbetet, Bostéder,
Fritid/lekar, Orattvisor, Sjukdomar, Onskedrommar.

Hjalp av fordldrarna

I samband med forildrakvartar talade vi lirare om intervjuerna och

bad forialdrarna om hjilp for att betinget skulle bli klart i tid.
Eleverna satte upp en Nordenkarta i klassrummet och pa den

markerade de fodelseorter och flyttviagar for anhdriga. Nordenkartan

rickte inte till. Vi fick ta bade Europa- och Vérldskartan till hjilp.
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Intervju med min farfar

Min jcour(cw vppfostrades utan

waoon aaa.0m Wan \nade gyort
h&%oﬁ 50, %(‘)'rsélk{:e Yror e\\er%)ox talo.
honom 31 vaita. Det var inaen
SXillnod | uppfostran mellan ‘pojkar
och flickor.De farfar var liten var Aek
5\<\\\nad mellan olikoe familjer en del
var tika odh en del fattiga.Farfar
g;ck W skolan 1 Sex dr fréw det han
var sex oar till tolv ér. -

- — - < Farfar Dorjade okk
wae&a nar han var to\v ér . Del \(cwms
mest funga Jobb som kex sagverket.
Hon bborjade jdoba, pd s8gverket
Yarlsborg, Haw Jobbade Lioti mma

er dag och hawn fick 200re }Jer‘l‘:mvne

och det b“r 2k per dag,

—— - -

Den \(0\‘4\1"%0\5\:8 55ukéomen vay

lu.ng)c uberkulos. \

Facfor besokie nasten aldrig lakere

han fidk §riskna T\l nemma

Tarfar var ré\c{é for al\a Sju\(O\OW\O\Y‘ men
neesk  for \ungtuberkulos.
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Bearbetningen av materialet

Efterhand som intervjuerna blev firdiga fick eleverna liasa upp dem i
klassen. Vi gjorde en citatsamling ur intervjuerna och samlade utdra-
gen under rubrikerna som vi kommit dverens om. Nér materialet var
klart avsatte vi tva halva skoldagar till analys av innehéllet i citatsam-
lingen. Vi delade in klassen i grupper om fyra. Varje grupp fick
huvudansvaret for ett omrade t ex skolan. Instruktionen var:

1. Las igenom citatsamlingen — i forsta hand citaten inom det omré-
de, som ni i gruppen 4r ansvariga for.

2. Stryk for i kanten citat som ni tycker ar intressanta eller som vi
kan ldra nagot av.

3. Hur ar det nu? Vad anser ni i gruppen ar typiskt for liget nu?

4. Ar det battre eller samre nu? I s fall, vad beror det pa? Vilka
krafter ar det som har paverkat utvecklingen eller som paverkar oss
nu?

5. Vart ar vi pa viag? Kan vi paverka utvecklingen? I sa fall, hur?

Varje grupp redovisade for sig. En lirare antecknade pa tavlan stod-
ord, sa att alla kunde se en helhet véixa fram. Efter varje redovisning
blev det spontana diskussioner.

Sammanfattning

Det fanns ett intresse hos eleverna att fullfolja studierna. Amnet
rorde deras egen verklighet. I manga fall kunde vi avlasa ett fordldra-
intresse kring uppgiften.

Tack vare intervjuerna fick vi stoff for samtal och fortsatt arbete.
Genom jamforelsen forr—nu—framtiden fick vi i koncentrat 1900-
talets historia, dvs folkets historia, fran Fattigsverige till vara dagars
konsumtionssamhalle.

I den avslutande diskussionen om nuliget och framtiden hade
eleverna skiftande varderingar, frdn reaktionéra till progressivt radi-
kala. P4 fragan vilka 'krafter’ som astadkommit forindringar till det
béattre hade eleverna inte manga forklaringar. Det blev lararnas upp-
gift att beridtta om lagstiftning, om fackligt och politiskt arbete, om
arbetarrorelsen etc.

Exempel pa citat, som eleverna valde som intressanta eller lirorika:

Arbete 'Det fanns inga jobb for flickor. Dom var hemma eller var
pigor.’

’Statarna hade det samst. En del hade inte mat for dagen.’
’Ensamma modrar hade det svart. Alla sig ned pd dom och ingen
ville hjilpa dom.’

Skolan. "Morfar gick sex terminer i skolan.’
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’Mammas larare var nazist. Han gick omkring med NS-mirke. Men
han skvallrade inte pd ndgon som hade radio fast det var forbjudet att
ha radio i Norge under tyskockupationen.’

Orittvisor. 'Oriittvisor — det dr nir béttre bemedlade gér fore andra.
S& var det forr och det vill sitta i dnnu.’

’Den storsta orattvisan var att det dog s ménga unga i Finland under
kriget.’

’Dom som liste vidare efter folkskolan var bara sina som hade en far
med tjock planbok. Vi andra méaste borja jobba och forsorja 0ss.9 9

Kommentar

Redovisningen illustrerar tydligt hur beroende eleverna dnnu pé
hogstadiet dr av konkreta erfarenheter och upplevelser som utgangs-
punkter for sitt tinkande. De kan utan svarigheter jamfora egna
konkreta sinnliga erfarenheter med konkreta erfarenheter som andra
mdnniskor berdttar om. De hdpnar 6ver skillnader, upptacker orsa-
ker till forhallanden, ser motsittningar och tar stillning till vad de far
veta. Diaremot har de svart for att generalisera. De behover vuxnas
hjalp for att bygga upp generella kunskaper om samhillsforhallan-
den. Dessa blir ju med nédvandighet abstrakta. Kunde man ha gatt
direkt pa de generella kunskaperna? Knappast. Det ar forankringen i
egna och andra ménniskors erfarenheter, som driver arbetet framat.
Grundmaterialet som eleverna tagit fram byggs med lararnas hjilp
upp till allmangiltiga kunskaper. Att ga direkt till larobockernas all-
méanna beskrivningar fyllda av abstrakta begrepp hade varit svart for
eleverna och inte lika intressant. Daremot kunde antagligen skonlitte-
ratur ha givit upplevelser och erfarenheter som utgdngspunkter for
arbetet — om inte intervjuerna med &ldre slaktingar varit lampliga
eller mgjliga att genomfora. Elevernas egna texter blev hir ett laro-
medel for studier i 1900-talets historia.
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En roman om livet i det egna samhdllet

En svensklirare pa hogstadiet berittar:

99 For ett och ett halvt ar sedan blev jag placerad som svenskliirare i
en sjua, som vid de traditionella diagnostiska proven klassades som
skolans samsta klass i friga om skriv- och lisforméaga. Jag tog kon-
takt med klassens forre lirare, som berattade att under mellanstadie-
tiden hade eleverna i klassen varit intresserade av att skriva. Min
plan for klassen blev darfor:

Jag skulle lata eleverna skriva fritt s& ofta som mojligt. De skulle
fa liasa upp vad de skrivit och jag skulle uppmuntra deras fortsatta
skrivande. Och min plan holl! Eleverna skrev mer och mer, vi gjorde
praktiskt taget ingenting annat under svensktimmarna an skrev, liste
upp vad vi skrivit och talade om innehéllet i texterna. Vid vartermi-
nens slut i sjuan bad alla elever i klassen utom tva att fi en egen
skrivbok med sig hem. Den skulle bli deras sommarskrivbok!

Foto: Kjell Johansson/Bildhuset
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I arskurs 8 har vi utvecklat skrivandet. Nu héller klassen pa med
att skriva en 'roman’. Nir vi borjade tog vi god tid pa oss att
resonera oss samman kring vilken miljo handlingen skulle utspelas i,
vilka huvudpersonerna skulle vara, deras arbeten, intressen, konflik-
ter och problem. De forberedande samtalen pendlade mellan hur
ungdomarna i berittelsen skulle vara kladda, till vilken socialgrupp
de olika familjerna skulle hora och vad det skulle komma att innebéra
ifrdga om valet av bostadsmiljd, yrke och skolgdng. I ett protokoll
fran vara samtal i bérjan av hostterminen star bl a féljande:

— Flickan ska gé i arskurs 8 i X-skolan, pojken i arskurs 91 Y-skolan.
Flickan ska leva tillsammans med bara en forilder, pojken har bade
mamma och pappa.

En familj har god ekonomi, den andra som folk i allmidnhet. Vi
ska bestamma vilka socialgrupper de tillhor.

Klassen ar indelad i skrivargrupper om fyra i varje. Varje grupp far 14
dagar pa sig att skriva ett kapitel. Innan de skriver liser de upp sitt
forslag och far rad om eventuella dndringar. De far ocksa veta vad vi
tycker ar bra.

Eleverna har utvecklats mérkbart, bade i skrivandet/hantverket
och férmégan att analysera vad som hinder i vart samhille. Allt
eftersom eleverna har trdnat upp sin skrivformaga har det blivit
littare for mig att fora resonemang om en text: Ar det hir realistiskt?
Ar det logiskt? Var finns fantasin har? Kan det hir intressera andra?

Det finns skrivargrupper som har triffats pa fritid for att skriva
sitt kapitel klart. Det jag framfor allt har lart mig av skrivforsoket ar
detta: Att inte lita for mycket pa diagnostiska prov, att ge mig sjilv
och eleverna tid att gora ndgonting enhetligt, grundligt och rejalt och
att stiandigt soka efter det som ar bra i stéllet for att leta efter fel i vad
eleverna gor.9 9
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Egna redogorelser eller
ifyllnadsuppgifter?

I varje d4mne ar inldrningen nidra knuten till sprakutvecklingen. Att
lara sig historia, biologi och fysik ar i hog grad en fraga om att med
spraket erovra nya omraden av verkligheten. Det avgorande beviset
pa att eleverna nétt fram till kunskaper ar att de kan utnyttja dem i
eget tinkande och dokumentera dem i sprakliga uttryck.

Det ir inte s& enkelt att &mneskunskaperna dr undervisningens
mal och spriket dess medel. Undervisningen kan aldrig avse ett
innehéll i sig. Inlirningen kan inte heller avse ett innehall som elever-
na pa egen hand skall kla i spraklig drikt, pa egen hand lagra i
spraklig form. Eleverna behover hjilp att lira sig att utnyttja och
utveckla amnesstoffet i egen sprakproduktion. Forst nir de sprakligt
bearbetar dmnesstoffet t ex i egna texter, blir det ndgot mer dn
svaranviandbar minneskunskap, lagrad som isolerade kunskapsbitar.

Elevernas behov av kunskaper ligger alltsa bakom kravet pa
skrivundervisning i orienteringsimnena. Hur skrivundervisningen
laggs upp, beror pa vilka kunskaper man prioriterar och vilka vigar
till dessa kunskaper som visat sig effektiva. Ett arbete som ger
utrymme at vad eleverna tinker om foreteelser, forhéllanden eller
naturfenomen, dar de sjilva far precisera problemstéillningar, genom-
fora undersokningar och sammanstilla resultat leder ofta till forstéel-
se och insikt. I ett sadant arbete ricker det inte med att eleverna
antecknar iakttagelser av experiment eller fyller i resultattabeller,
aven om detta ar nodvandigt. De behover dokumentera hela tanke-
kedjor. Att skriva blir ett sitt att tinka igenom, att se problem ur nya
synvinklar, att prova om forslag och slutsatser haller. Arbetsblad
som byggts upp efter en bestimd analysmodell eller undersoknings-
mall eller ett bestamt sitt att ldsa en text, och dar eleverna bara skall
svara kortfattat pa andras fragor eller vilja bland redan fardigformu-
lerade svar fungerar inte tillrickligt bra i de arbetssitt som haller pa
att vaxa fram i skolan. De ger for litet utrymme at elevernas egna
tankar, egna hypoteser, egna provningar. Dessa arbetsblad sitts ur
spel nar man utvecklar arbetssitten i den riktning som beskrivs i det
hér kapitlet. (Jamfor laroplanen, s 49).
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Vilka skrivuppgifter dr da ldmpliga?

Det kan vara kortfattade redogorelser for undersokningar som har sa
allmént intresse att de presenteras som vaggtidningar eller skarmut-
stiallningar. Det kan vara redogorelser for den egna hembygdens
historia, byggd pi intervjuer med pahittade eller verkliga manniskor.
Det kan gilla att med hjalp av faktainsamlingar, bilder och fantasi
sdtta in tekniska uppfinningar eller forandringar i naturen i ett brett
samhillsperspektiv. Forebilder finns bade i tidningspressen och i
litteraturen (debattinlagg. framtidsskildringar). Se samverkan mellan
amnen, s 69.

Men eleverna behover sjalvklart liara sig att pa ett sakligt och
vetenskapligt giltigt sitt redovisa experiment och undersdkningar.
De behover alltsd lira sig att arbeta med pennan i hand bade fore,
under och efter experiment och undersokningar. Ar detta mojligt for
annat 4n ett fatal?

Det finns ménga lagstadieldrare som kan peka pa att eleverna
redan i de lagsta arskurserna visar stora mojligheter att lira sig skriva
sé bra, att skrivandet blir ett verktyg som fungerar i deras arbete.

Nagra exempel frimst fran arbetet i naturorienterande dmnen
och teknik.

' ‘ Den hiir redogorelsen
V' h'\da kq b'q rna kommer fran drskurs 1.
Den dr redig och klar,

runt Om Poderna' dven om den inte sdger

ndgot om resultatet. Det
Sen tog vi en kabeln s
mot lampdns grda
a nan Den th rq

linda vi runt
skruvstallet.

P \\\
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Text och bild ar har fran arskurs 2.

0

. J g
Vi &t frust Vistallde ([ f— 1
ihop blnlarna & <€ o | o
hlev ett éord pers; |
g at mdslk Och FETEla
Sedan plockade v bort Och
torkade  pankarna

Lagg marke till hur eleverna naturligt kopplar ihop text och bild.
Léat inte bilderna forsvinna efter 1ag- och mellanstadiet. I bilden kan
de gora sina iakttagelser och forestillningar synliga. Uppmuntra déar-
for eleverna att utnyttja bilder i sina redogorelser. En del elever
redogor sikrare for ett experiment i bilder 4n med text. Lat dem vélja
uttrycksform till en borjan. De kan beritta muntligt om sina bildserier
och sd smaningom skriva till dem. Till slut kan de vinja sig vid att
arbeta bade med text och bild.

Tillbaka till redogorelserna fran arskurserna 1 och 2. De fungerar
trots att eleverna inte hunnit s langt i friga om skrivfardigheter. Hur
kommer det sig d& att eleverna pa hogstadiet s& sillan skriver sina
egna redogorelser? Att de erbjuds arbetsblad, dir nistan hela arbets-
processen ar dokumenterad i forviag? Att eleverna bara skall kom-
plettera med enstaka ord och uttryck eller sifferuppgifter? Méanga
arbetsblad ar sa fyllda av trycksvirta i text och bild, att det blir
valdigt lite utrymme for elevernas iakttagelser och reflektioner.

Visar inte dessa arbetsblad en utpriglad misstro mot bade ele-
vernas tidnkande och till deras sprakformaga? Allt ar tillriattalagt —
for att eleverna skall reproducera och ligga pa minnet de upplysning-
ar som finns pa arbetsbladet. I ambitionen att eleverna skall fa sa
mycket faktakunskaper som mojligt sndvas utrymmet in for tinkande
och sprék. Frejdiga lagstadieelever utvecklas till robotar — det ér
risken.
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Vad dr problemet?

Brist pa tid, helt enkelt, svarar de flesta lidrare. Det giller da frimst
tiden i forhallande till det liromedel man anviinder. Att hinna med
kursen ar det ena malet. Att liara eleverna att sjalvstindigt skaffa sig
béde praktiska och teoretiska kunskaper ar det andra malet. 1 kon-
flikten mellan de hir tvd malen vinner ofta ’'kursen’’. kursen som
laromedlet definierar den.

Bjorn Andersson visade i en avhandling om fysikundervisningen
pa hogstadiet, att hogstadiekursen enligt manga lirobocker var sa
omfattande att man gick igenom ett nytt begrepp var femte eller
tionde minut. Ytliga kunskaper blev resultatet. (Andersson. 1976).
Han visade ocksa hur undervisningen enligt SO:s LMN-projekt (Lég-
och mellanstadiets naturvetenskap) pa ett markant satt utvecklade
elevernas sprak.

Enligt projektet Barn och teknik i forsoksverksamheten for lira-
re pa lag- och mellanstadiet (1977—1982) finns tidspressen ocksd pa
mellanstadiet. Dar kommer man lattare till ritta med den. Det beror
till en del pa att man arbetar i ett klassliararsystem. Men framfor allt
beror det nog pa att den okade satsningen pa naturorientering och
teknik kommer som en reform. Man har inte bindningen till traditio-
nella liromedel i enskilda dmnen. Inte heller 4r man last av den
metodik, som anvéndes i realskolorna.

Vad sdger forskningen?

I ett forskningsprojekt som giller elevtinkande och kurskrav i hog-
stadiets naturvetenskapliga undervisning (EKNA) vid universitetet i
Goteborg sidger man, att det ar nodvéndigt att ligga om undervisning-
en i kemi och fysik. Man maste utgd fran eleverna i stillet for
laromedlen — utan att forlora mélet ur sikte (Andersson m f1, 1979).
Att elevernas tdnkande om t ex fysikaliska fenomen, deras tankein-
nehdll, mdste tas upp som ett viktigt innehdll i undervisningen hivdas
med kraft i redovisningar frdn andra forskningsprojekt inom omradet
matematik och naturvetenskap vid samma universitet. (Lybeck,
1981).

Att eleverna formulerar problem, jamfor resultat, drar slutsatser
och tar stillning till vad de innebér ger inga tidsvinster pa kort sikt.
Sadant arbete tar tid. Men det hjilper dem att se och forstd vad som
ar viktigt att dgna tiden at. Om eleverna far arbeta enligt forskarnas
krav, skaffar de sig erfarenheter, intuition och handlag som i lingden
gor inlarningen effektivare.
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Hur kan man komma till ratta med tidsproblemet? Tva vigar kan
man forsoka:

O Att tillsammans med eleverna vilja de problem, uppgifter och
arbetsomraden som skall tas upp. Det vill sidga sovra i innehallet. Se
laroplanen, s 30.

O Att samarbeta med andra &mnen.

Men resultatet kommer inte omedelbart. Aven om man kan reservera
tid for ett undersdkande arbete med manuella inslag och dokumenta-
tion av arbetet, si& far man inte bra skriftliga redogorelser som en
skink fran ovan. Méanga elever kommer att fraga efter ifyllnadsupp-
gifterna. Andra vill bara redovisa muntligt. Att skriva dr modosamt.
Men tillsammans med eleverna kan man arbeta sig fram till arbetsru-
tiner som ger stod. Néagra exempel:

3 Nor han  kom in tOs vi tempen
PN
I Forst tog vi tempen under armen pé
Martin.

Fore Efer ’
S Y5
75° 36°
3° 36°

\/l liz’vJe 0ss ot rman

Hev Nar mare nar man

SFVHnj.

7 Sen S’:mn(j hon  runt Skolun  tre

vary:

3t

Ur Novisen, tidskrift for nolteknik-fortbildning
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Redovisning fran arskurs 1

Redogorelsen ingar i arbetsomradet '’Jag svettas — jag fryser .
Undersokningarna planerades noga. Innan de borjade, larde sig ele-
verna att fylla i och avlidsa temperaturtabeller. Av resultaten kan man
se, att eleverna fatt i uppgift att tala om ) vad de gjorde, 2) vilka
temperaturer de mitte upp och 3) vad de lirde sig.

Teknik i arskurs 5

Ett exempel fran arskurs 5 pa mellanstadiet far visa vilket tillskott till
undervisningen som tekniken kan ge och hur fint det kan tillféra
ocksa skrivundervisningen nya idéer. Eleverna arbetade med uppfin-
ningar som alla skulle gilla rorelse. Klassldararen berattar:

99 Forst fick eleverna skriva ner sina tankar, nir de horde ordet
TEKNIK. De skrev t ex: Nanting svart som jag inte klarar av. Hjul
som snurrar, axlar som vrids, strém som pulserar. Professorer. med-
arbetare, robotar.

Den uppgift som alla grupper fick var att géra en uppfinning som
géllde rorelse. Forst gjorde de en ritning och en beskrivning samt
rekvirerade det material som behovdes. Vid nésta tillfalle borjade det
praktiska arbetet. Efter vartannat arbetspass skrev de rapporter om
hur arbetet fortskred och vilket ytterligare material som behovdes.
Till sist skrev de en slutrapport och berittade vad de lirt sig.

- Vad gjorde de for uppfinningar?

— Vindsnurra, lift, motordriven kilke, sviavare, pump, blinkers, ror-
lig kasperdocka m m.99
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RAPPORT fran Helenas grupp:

Vi

Gert hur vi 'skulle géra,och

60

TEKNIK

ténkte frdn borjan géra en blom- P AV o)
vattnare,men det fungerade inte det .
riktigtMen da kom Vi pa att

gbra. en pump istdllet . Vi frégade

«— Och har lackte dl.‘\

han sa att vi kundée & material
av honom . Vi fick ett svart ror
som var 60-10 cm langt,och sa
fick vi en blom inne,ocatten kula, =
och en kork,och en trattoch
stalrddsnét, och en enonj-,_,k;n[,‘ —/ AV'ﬂnna, Helena och
sla.n3 som var c:a {Mmeter S& Pt
har~gjorde vi:Vi tog det svarta
roret och [immacde fast tratten
med [?lastit Paddmg,och +ér ott
det skulle f;)a'l/q, Eattre borracdle
vi hdl i roret och tratten, och
skruvade fast nagra skruvar
Sen limmade vi fast slamgen |
tratten, och sen tog vi korken
och gjorcle ett hal 71 den,och
[immade fast blompinnen. Sen gjorde
vi ettt ¢ill hadl ¢ korkan paundersidan som
5&5 i sa har N Sen saltevi in kalan |
halel och satte ‘ natet For\Vi satde
Jast natel ' med nubbar)
V. tank€a all narman tryck ur
ner blompinnon med korken~ |
roret  (som - ska vare fullt
med vatten) s& ska kulan .
are. n och téppa till halet,se
f att ﬂ;gct va;tﬁ/a kanr trango.
P goenom korken.Sen rmar rman
Dﬁar upp korken igen kan uaa‘fncf'
(om man hallt pa det po Korken)
rinna  nNer gensm halet s& att
map kan bérja pumpa igen
%en nmar vi skulle prova pum pen
ladkte det /Oaf 2 5'1&//en,3a' vi Jick tata
halen med PlasticPad ding. Sen nar vi skulle
prove igun sé Fanns dat “ingak vattan <
Leanen, men vi hade tur, Sor Tagast Forsade
nar. Vi spranq Wl e 1n bukte och satte den
wunder an séupr‘&nr\o‘,och snart vor Ljfém Jull,
Vi gick in och Prov-adu. LSM\..‘DL{ k!




Kommentar

Flickorna har arbetat tillsammans och formulerat hela texten tillsam-
mans. Men var och en av dem har skrivit ner sin text. Detta ar den
noggranna redovisningen. Under arbetet har de skrivit en hel del
anteckningar och forslag, som kastats nar de gjort sin tjanst.

En forutsiattning for att eleverna skall kunna arbeta fram bra
redogorelser ir att de vet vad de hdller pd med, varfor de gor det och
vad de vill nd fram till. Det vill siga de behover en arbetsplan, som de
varit med om att utarbeta.

Elever med svéarigheter har god hjilp av en samtalspartner:
kamrat, lirare, resursliarare. Det giller badde vid iakttagelser och
resonemang under experimentet eller undersokningen och i arbetet
med redovisningen.

P4 hogstadiet ar eleverna i allminhet mogna for mer teoretiska
och kritiska resonemang. De skall 6va sig att formulera hypoteser, att
undersOka noggrant, att beskriva sanningsenligt vad de gjort och
iakttagit och att dra generella slutsatser, som skall granskas. Skriv-
ningen ar ett nédvindigt och praktiskt hjalpmedel.

Utveckling mot ett sjdlvstindigt tiinkande
— ett exempel fran hogstadiet:

Forsoket gillde undersokningar och grupperingar av ndgra Amnen

T LT

(7 2 3 ¥ & & 7

9 9 Forutsittningar:

O Nagra olika l6sningar skall undersokas.

O Nar 16sningarna dr undersokta, skall eleverna forsoka ordna dem i
grupper.

O Eleverna har i en just avslutad grundkurs lart sig nagra undersok-
ningsmetoder.

O Ett alternativ till sista punkten:

Detta dr inledning till grundkursen. Det enda som gjorts fore detta
arbetspass ar en demonstration av de undersdkningsmetoder elever-
na skall anvinda och lira sig arbeta med.
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Véra undersékningsmetoder:

ﬁ \\& //) . 0

SMAK Anvéndning av Lésningars reaktion
Fraga ALLTID INDIKATORER med OADLA METALLER
om du fér lov (Magnesium, zink)
att smaka

bzzzzzzd bk rzezred] L]

Undersokning av lésningars LEDNINGSFORMAGA.

Arbetssitt: Undersoka — beskriva (i tal och skrift) —»
dra slutsatser — redovisa.

Eleverna ar indelade i tvigrupper.

For att arbetet skall bli méalinriktat och undersékningarna motiverade
ar foljande viktigt: Innan 2-gruppen bérjar undersokningarna av am-
nena bor de

O diskutera hur arbetet skall organiseras

O komma Overens om i vilken ordning experimenten skall géras och
hur de skall utforas

O fundera over vilka informationer de olika undersokningarna kan
ge

O redovisa detta for sin ldrare, som da far en information som gor
det mgjligt for honom/henne att dverblicka det som hiander i klass-
rummet. Detta dr viktigt ur sikerhetssynpunkt.
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Varfor inte lata eleverna bérja experimentera direkt? Sikerhetssyn-
punkterna ir inte det enda skélet. Det finns starka pedagogiska skél
till att lata eleverna borja en forskningsuppgift med en inledande
diskussion om hur arbetet skall géras och om vad som kan hianda vid
de olika experimenten — det ar viktigt att de far chansen att tinka
efter och formulera négon eller ndgra teorier innan de borjar arbetet
med experimenten. De trdnar sig att koppla en hypotes till varje
undersokning.

Ex: Hypotes — Vi tror att amnet ar losligt i vatten. Undersokning —
Vi hiller lite av dmnet i vatten.

Forsok att lata eleverna gora sina experiment direkt utan foregaende
diskussion har misslyckats. Resultatet har nastan undantagslost blivit
att manga inte har en aning om vad de gor eller varfor. De gor bara en
serie experiment utan mal . . .

Hur antecknar eleverna? Det finns ju inga fardiga fragor att
besvara. Eleverna hir har en anteckningsbok (ett riknehifte) som de
antecknar i. De har fatt lira sig att skriva VAD DE GOR, VAD SOM
HANDER och SLUTSATSER i sina anteckningsbocker. Lirarna
brukar uppmana dem att bara anteckna det de dr éverens om och
gora det oberoende av andra 2-grupper. Varje 2-grupp bestimmer
sjalv vad som ar viktigt att anteckna.

Arbetet i 2-gruppen kommer saledes att utdver det experimentel-
la arbetet ocksé innebéra att eleverna tvingas prata med varandra om
iakttagelser och slutsatser, gora om experiment . . . De maste ge och
ta argument, finna gemensamma beskrivningar av det de sett, komma
overens om vad de menar med begrepp de anvinder osv.

Magistern, ska vi skriva vilken firg det blev eller . . . Fragor av
denna typ maste lidraren bolla tillbaka till gruppen genom att t ex
siaga: Det dr inte jag som ska avgora det. Det ar ni som skall avgora
vad NI TYCKER AR VIKTIGT ATT SKRIVA. Elever kan tvista
ganska lange om hur en farg skall beskrivas: Det ar gult! — Nej, det ar
orange eller rodaktigt. — Jag tycker att det dr rosa . . .

I situationer av detta slag kan det vara bra om man som larare
resonerar med eleverna om vad de menar med t ex orange. Finns det
entydiga definitioner? — Det ar viktigt att eleverna lar sig inse att vi i
ménga ord och begrepp lidgger in personliga tolkningar. — Av ett
sddant resonemang kanske de lar sig att fraga: Vad menar du med
orange?

For det fortsatta arbetet ar det viktigt att eleverna i 2-gruppen
kanner att deras iakttagelser och slutsatser ar deras egendom, négot
de skall och vill argumentera for.

Nir alla &mnen ar undersokta gor 2-gruppen ett forslag till sorte-
ring av Amnena i grupper. De enas om en motivering till varfor de for
ihop vissa dmnen till en grupp, andra till en annan grupp osv.

GOTEBORGS WKGVERSITETS

institutionen for huslig wtbiidning



Alla grupperingsforslag som ar vil motiverade utifran undersok-
ningsresultaten maste betraktas som riktiga.
Nu kan man géra pa tva sitt:

1. 2-grupperna redovisar direkt till ldraren.
2. Tva eller tre 2-grupper sitts ihop till en 4- eller 6-grupp. 1 denna
’sekundirgrupp’jamfor 2-grupperna sina resultat.

Miénga ganger finns det anledning att vilja modell 1, men eftersom
modell 2 ar intressant och ldrorik bade for larare och elever och inte
sd vanlig kommenteras den:

Det ar ganska vanligt att oenigheter mellan 2-grupperna leder till
att experiment gors om — det kan vara en upprepning av experiment
som alla har gjort eller ett som bara en grupp har gjort.

— Berodde oenigheten pa olika resultat eller var orsaken olika
tolkning av resultaten? — Det ir inte ovanligt att diskussionerna
kommer att handla om felkillor. — — — Tink sa langt fran den
laromedelsstyrda/lararstyrda undervisningen eleverna kommit, da
diskussionerna i en elevgrupp fors pa detta sitt.

Redovisningen fran sekundargruppen kan antingen goras som
storgruppsredovisning — hela klassen lyssnar och kommenterar —
eller till lararen som da sitter sig i gruppen, lyssnar och diskuterar
gruppens resultat.9 9

Kommentar

Jamfor exemplen fran lagstadiet (s 58) och mellanstadiet (s 59) med
detta exempel fran hogstadiet. Tillsammans visar de en gradvis ut-
veckling mot storre sjalvstandighet och storre sikerhet och preci-
sion. Att utveckla sitt att arbeta ar en langvarig process. Man maste
ta hdnsyn till klassens arbetsrutiner i utgangslaget och skynda lang-
samt. Det gar ofta lattare att planera ett utvecklingsarbete om man
har dverblick 6ver arbetet pé de olika stadierna.
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Vad kan eleverna anvinda sina
redogorelser till?

Pa lagstadiet och mellanstadiet sitts elevredogdrelserna ofta in i
veckoblad eller ménadstidningar. De ger foraldrar och andra intresse-
rade en inblick i barnens arbete.

P4 alla stadier ar ocksa redogorelserna bra redskap i elevernas
kunskapsarbete. Ibland anviands de — pa alla stadier — till att sprida
viktig information till kamrater i skolan eller till dem som bor i
skolans narhet. Ett exempel:

Eleverna har studerat, samlat fakta och skrivit texter att anvan-
das vid skyltningen utefter naturstigarna. Texten Gallrad skog ar
exempel pa elevarbeten i rskurs 9.

Liknande dokumentation har uppsatts pd marker dér aktiviteter-
na gillt trakthygge med frotrad, markberedning, hyggesrensning,
plansittning, rojning, insektsbekdmpning, skogsgédsling m m.

GALLRAR GOR MAN 2-3 GGR UNDER SKOGENS LANGA LIV (80-120 AR).
GALLRINGEN GER EN VACKER SKOG OCH ETT VARDEFULLT VIRKE I FRAM-
TIDEN. VID VARJE GALLRING TAR MAN BORT 30-40% AV TRADEN.

DET MAN GALLRAR BORT AR SKADADE,SAMRE OCH SENVUXNA TRAD SAMT
SADANA SOM INTE PASSAR MARKEN. PA DET VISET KAN DE KVARSTAENDE
TRADEN UKA SIN TILLVAXT. DE FAR OCKSA MED TIDEN ETT NARINGSTILL-
SKOTT SOM AR BRA, FRAN DET AWERKNINGSRIS SOM BLIR KVAR.
GALLRINGEN UPPREPAS I 20, 40 OCH 60-ARSALDERN. PA DET VISET

FAR MAN FRAM STORA GRANAR OCH TALLAR.
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Kommentar
Nar eleverna arbetar med problem som ror viktiga samhillsforiand-
ringar, kan de anvinda sina resultat i forsok att paverka t ex ledande
politiker inom kommunen. Se s 89.

Arbetet ar helt i linje med laroplanens ord: *"och séka kunskap
for att i samverkan med andra forsta och forbittra sina egna och sina
medmanniskors livsvillkor’’ (ldroplanen. s 13).

Lastips:

Namnaren, Sa tanker vara elever
nr 1 1980/81
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Planering och samarbete ger tid

I nyare sprikforskning betecknas sprakféormagan mer och mer som
en handlingsformaga, '’ Att utveckla sitt sprak ér att vidga sin hand-
lingsberedskap, att 6ka sina mgjligheter att uppfatta. att etablera
upplevelsegemenskaper och att precisera de egna upplevelserna och
reflektera kring dem. Sprakforméga dr pa en gang ett lager av vetande
skapat genom handling och en uppsittning monster for handling’’
(Larsson, 1982, s 37).

’Det ar spannande att skriva berittelser, darfor att det ar span-
nande att se vad jag har kommit fram till.”” (Johan, &rskurs 6).

Johan har intuitivt men traffsakert definierat det skapande arbete
som ingar i begreppet skrivférméga: att tolka intryck, att komma pa
och utveckla idéer, att reda ut tankegéngar s att man nar nya
kunskaper, att reflektera och fantisera 6ver méanniskors liv och verk-
lighet.

Med denna spraksyn blir det viktigt for lararna att granska skriv-
situationerna, syftet med textproduktionen och den funktion skrivan-
det har vid varje skrivtillfalle. Exemplen visar olike mojligheter.

Olika viigar till 6kad skrivformdga

Dokumentationen

av vad som hinder i klassen, i skolan eller i narsamhéllet ger 6vning i
att observera och reflektera éver vad som hinder. Det kan stimulera
eleverna att delta och ta stéllning i frigor som ror arbete och fritid.

Klasstidningen
har tvd huvudsyften; att beriitta, redovisa och formedla idéer till
lasarna samt att ta upp angeligna fragor och forhallanden till debatt.

Fantasi och poesi

blev 16senordet i en klass dir manga elever visade dngslan och olust
infor att skriva. Det poetiska spraket kom att dominera. Skrivkram-
pen slappte och ett skrivflode kom igang. Skrivlusten och skrivfor-
magan utnyttjades och utvecklades sedan i de manga olika skrivsitua-
tioner som arbetet i en mellanstadieklass ger.

Prosaberittelsen

ar en annan vig till skrivflode. Den har inte exemplifierats har. Alla
kanner till att sagan eller dventyrsberittelsen kan bli den roda tradden
i skrivandet under ldnga arbetsperioder. Den bygger ofta pd egna
upplevelser eller inspireras av vad eleverna hort, sett och last.
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Skrivandet som en vig till (Aimnes)kunskaper

demonstreras ocksd; eleverna dokumenterar steg i en utredning eller
undersokning eller utreder sina tankar om en handelse, ett forhallan-
de. De kan gora det i berittelsens form.

Att beritta ar en indirekt vég till analys och tolkning av verkligheten:
forhidllanden mellan ménniskor, hindelser, skeenden. Jamfor foljan-
de sitt att behandla begreppet fusk. Man kan skriva en vetenskaplig
utredning om att fuska. Forfattaren P-O Enquist skrev romanen
Sekonden.

Hur man boérjar beror pa situationen i klassen, pa eleverna och pa
lararnas erfarenheter. Manga végar bar till Rom. Att fa prova méanga
olika vagar till en 6kad skrivformaga ar elevernas ritt. Se kursplanen
i svenska.

Det giller alltsa att finna

O olika véagar att fa igang ett skrivflode hos eleverna, en lust och
vana att skriva. Detta ar den viktigaste uppgiften for lararna pa lag-
och mellanstadiet. Jamfor s 118.

O olika sitt att lira eleverna att utnyttja sin skrivforméga i olika
kunskapsinriktade sammanhang — en uppgift frimst for lirarna pa
mellanstadiet och hogstadiet. Jamfor s 119.

Planering och organisation

Planering och organisation betyder mycket for arbetsresultaten. Re-
dan fran skolstarten kan skrivandet bli ett funktionellt inslag i arbe-
tet. Elevernas egna texter blir ett verktyg for dem att redovisa idéer
och erfarenheter, att komma med forslag, att ge uttryck at glidje och
oro eller att fabulera och fantisera. Skrivningen isoleras inte till
amnet svenska. Den smyger sig in i eller bereds medvetet plats i alla
amnen. Eleverna far tid och motiv for en omfattande produktion av
texter i for dem viktiga sammanhang i arbetet. Se kursplanen, s 139—
140.

P4 hogstadiet ar det svarare att bereda utrymme for ett funktio-
nellt skrivande. Ocksa har kan man prova olika vagar:

O skrivning inom svenskdmnets ram med uppgifter som av tradition
hor till svenskdmnet. Se s 38

O skrivning inom svenskidmnets ram med uppgifter frin andra dm-
nen eller t ex prao (praktisk arbetslivsorientering). Se s 35
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O skrivning i samband med arbete i klassrad och elevrad. Se sid 22
O skrivning inom ramen foér andra &mnen an svenska. Se sid 54
O skrivning i amnesévergripande arbete. Se sid 48, 73, 88

Aven nir det giller organiseringen av skrivandet pa hogstadiet ar
mgjligheterna alltsd manga. Ingen 16sning ar den enda rétta.

Amnesovergripande arbete

Fordelarna med samarbetet mellan dmnena ar emellertid tydliga.
Man kan arbeta i rejila arbetspass. som ger eleverna chanser att
utveckla ett skapande arbete. Man kan ocksé i samverkan mellan t ex
svenska och sambhillsorienterande dmnen littare koncentrera sig
kring tidskravande fragor eller problem.

Ovana vid dmnesovergripande probleminriktat arbete kan dock
leda till att man flyter ut i allminna resonemang for liange. Det ar
darfor nodvindigt att man planerar arbetet sé att det far en stadig
struktur och darefter arbetar med penna i hand. Genom att dokumen-
tera steg i arbetet, nar man snabbare fram till underlag f6r beslut och
handling.

Hir dr exempel pé en arbetsplan, som dock forutsitter att ldrare
och elever ar vana vid ett sjdlvstandigt arbete inriktat pa att losa
problem.

Ingang

Ett tema formulerat som ett problem arbetas fram och fixeras som en
utgdngspunkt for arbetet. Eleverna formulerar individuellt eller ge-
mensamt frigor och antecknar i skrivboken. De kan ocksa gora upp
en arbetsplan i skrivboken.

Bearbetning

Har soker eleverna svar pad sina fragestillningar, samlar material,
laser och dokumenterar genom att anteckna i skrivboken. Sjalvverk-
samheten kan brytas av med gemensamma diskussioner, déar olika
argument och synsitt dras fram och dar strategiskt valda texter
behandlas gemensamt. Problemet formuleras kanske om. Nya frage-
stallningar kan uppsta. Slutsatser dras. Eleverna far ett sammanhang
i arbetet genom fortlopande anteckningar i skrivboken.

Slutprodukt
Eleverna skall anvinda sitt material och sina kunskaper i ett s dkta
kommunikationssammanhang som mojligt.
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Ett utkast till slutprodukt gors som en kladd eller skiss som
diskuteras och bearbetas.

Sedan avslutas arbetet genom renskrivning och redovisning av
den fardiga produkten, slutdiskussion och utvardering av hela arbe-
tet.

Skrivandet har olika funktioner i arbetsgdngen: fragmentariska
anteckningar, noggranna formuleringar av problem, skrivning av hela
texter. Det grundlidggande &r hela tiden den funktionella sprakan-
vandningen. Det viktiga ar att arbeta med spraket som uttryck for
forstaelse och som ett stod for tinkandet. Denna kvalitativa dimen-
sion av sprikanvindningen maste sta i centrum och den far inte
storas av formell niarsynhet. Genom sina formuleringar tinker man
och bearbetar sina forestillningar. (Efter Holmgren. Malmgren.
1979.)

Kommentar

Exemplen i den hdar boken ar autentiska. De visar olika mojligheter
att organisera arbetet sa att eleverna far tid att skriva texter som ar
viktiga led i deras arbete totalt sett. Exemplen visar ocksé att texter
som skrivs i funktionella sammanhang kan fa hog kvalitet.

Hur kommer det sig da att textproduktionen haft en sa forsvin-
nande liten plats pd hogstadiet och ocksa pa mellanstadiet under de
senaste tio till femton &ren?

Flera orsaker kan tas fram. Skrivandet har framst uppfattats som
medel att visa vad man lart sig. Skrivtillfallena har framst varit
provtillfallen. Detta giller badde i svenska och andra d&mnen. Vidare
har sprakbyggnadsdvningarna i svenska och ifyllnadsuppgifterna i
andra dmnen betraktats eller atminstone anvints som den sidkra
vagen till skrivformaga och amneskunskaper. Splittringen i arbetssi-
tuationen pa hogstadiet har ytterligare bidragit till att eleverna inte
fatt skriva egna texter i en omfattning som ens tillndrmelsevis mot-
svarat deras behov. Arbetsorganisationen kan himma utvecklingen
av skrivundervisningen. Men den kan ocksa gynna en bra utveckling.

I en arbetsorganisation som ger utrymme for skapande arbete,
dar undersokningar och problemlosningar ar viktiga led i laroproces-
serna, dar blir ocksa skrivningen viktig.

Men organisationsfragorna dr svara att losa pa hogstadiet. Fol-
Jande exempel visar en vig att ta itu med dem.

99 En bildlirare med erfarenhet av arbete i lirarlag pa hogstadiet:

— Forberedelserna for kommande liasar maste borja tidigt pa
varterminen. Hogstadiets konstruktion dr kranglig och det finns fak-
torer som laser rorligheten. Redan i februari brukar vi borja forbere-
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delserna for kommande liasar. Sedan vi gjort Klart for oss vilka lidrare
som har mojlighet att samarbeta i tva klasser gor vi ett forslag till
idealt schema. Forst gor vi klart for oss vad vi vill anvéinda tiden till.
Vi vill t ex girna ha en dag d& vi och eleverna i klasserna disponerar
varandra si manga timmar som mdojligt, just for att eleverna skall
kunna gora ’iakttagelser och undersékningar av omvirlden’, som det
star i laroplanen. Det tar ju tid med forflyttningar och andra praktiska
atgirder. Aven 'gemensamt skapande arbete’, som liroplanen fore-
skriver, kriaver tidsutrymme och planering av lararinsatser.

Bildlararen foreslar att arbetsenheten — tva klasser — schema-
laggs parallellt i storsta mojliga utstrackning och att &mnen, som &r
lampliga fér samarbete, schemaléggs i block, t ex sa har:

Mandag 08.30—11.30 7 A 7B
Svenska So-dmnen
So-amnen Svenska

D4 skapar man mojligheter for samarbete 6ver dmnnesgrinserna.
Fordelarna med en sddan schemaliggning ar att arbetspassen kan
vara langa utan byte av lirare eller innehdll i arbetet. Det ger mojlig-
het till meningsfulla tema- och projektarbeten samt studier ute i
samhadllet. Eleverna kan bilda grupper 6ver klassgranserna.

Denne bildlidrare anser det vara viktigt att man inom arbetsenhe-
tens/arbetslagets ram kan bestimma hur mycket tid som skall dgnas
4t temastudier utan att man behdver géra dndringar i schemat.

— I var kommun, berittar han, finns en tidsplan for allt schema-
arbete. I borjan av mars skall schemaldggaren meddela s k fasta
positioner pa schemat, dvs aktiviteter som ar svéra att flytta pa fran
ar till ar. Darefter far ldrarna i varje arbetsenhet mojlighet att lamna
in sina schemaférslag, som skall motiveras med pedagogiska argu-
ment. Efter resonemang och kompromisser skall ett principschema
vara Kklart i mitten av maj, s att ldrare och elever fortfarande kan
paverka schemat innan lidséret slutar. Det dr nodvindigt for att kunna
forbereda nya klasser eller for att paborja planeringen tillsammans
med eleverna for kommande lasar.

— I var kommun finns en 6verenskommelse att lirare som vill
samarbeta 6ver amnesgrinserna skall prioriteras vid schemaldggning
och tjanstefordelning, s& att de kan arbeta inom samma klasser och
arbetsenhet.

— Mojligheterna att vilja arbetsséitt och arbetsformer ar beroen-
de av schemat, anser vi. Det dr darfor det ar s& viktigt att schemat
forbereds i tid. Det giller sirskilt hogstadiet, men dven lag- och
mellanstadielirare som vill samarbeta maste i god tid géra klart for
sig hur de vill anvinda tid och lokaler. Eljest kommer man till
hostterminens start och suckar dver att schemat inte tillater samar-
bete.
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Det galler att fa tid . . .

tid att lasa och skriva

tid att samtala om vad man last och skrivit

tid att i lugn och ro gora fardigt arbeten

tid att planera tillsammans

tid att vara skapande i vardagsarbetet

tid for lararen att sitta tillsammans med en eller flera elever
och lyssna, samtala, skriva tillsammans.

Oooogood

Planering i god tid skapar mgjligheter for kvalitet i arbetet, ger
lararna mojligheter att samarbeta over dmnesgrinserna och att for-
dela arbetsinsatserna dar de bast behovs.

I slutet av varterminen bor forberedelserna vara klara for kom-
mande lasar. Larare och elever skall veta vilka forutsattningar de har
i schema, lokaler och ekonomi.9 9

De organisatoriska hindren kan alltsd 6vervinnas genom samarbete
mellan larare och dmnen och sirskilt genom organiserat dmnesover-
gripande arbete. Men motiven att ldgga in mycket skrivande i arbetet
kommer forst niar man ser, att skrivandet inte bara ar ett medel for
kommunikation mellan manniskor, ett satt att formedla fardiga idéer,
forslag eller kunskaper och erfarenheter till andra utan ocksa ett sitt
att reda ut tankar och minnesbilder, att organisera kunskaper, att
gestalta kénslor, asikter och uppfattningar. Diarmed kan skrivandet
bli en vig till okad sjalvkdnnedom och starkt sjalvkénsla, men ocksa
till 6kad medvetenhet om omvirlden — till 6kade kunskaper.
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Temastudier, tillvalsdmnen och fria
aktiviteter

Béade i temastudier och i vissa tillvalsimnen kan man varva praktiskt
arbete med teoretiska studier i storre utstrickning dn annars. Pro-
bleminriktat arbete, som medfor undersokningar av forhallanden el-
ler fenomen som eleverna tycker dr intressanta och angelagna, kan fa
stort utrymme. Fordjupningen av studierna ger eleverna manga till-
fallen att skriva.

[ ett omfattande temaarbete dr det svart for eleverna att veta var
i studierna de befinner sig. Att skriva dagbok ér ett sétt att fa struktur
pa arbetet. Dagbockerna kan ocksa ge lararen mojligheter att ga in
och hjilpa elever som kort fast eller som vill ha extra litteratur.

I fria aktiviteter produceras manga klasstidningar eller skoltid-
ningar. Manga elever lar sig att skriva maskin. Jamfor dock s 110.

Pa en del orter har skolan i samarbete med forfattare eller for-
eningar startat skrivarverkstader, inriktade pa att skriva dokumentar-
skildringar av liv och arbete pa hemorten.

Hiér foljer en redovisning for ett temaarbete om skogen. I tema-
arbetet ingick manga skrivuppgifter. De speglar bade det praktiska
arbetet, samtalen med den pensionerade skogsarbetaren som var
resursldrare, lasningen och de teoretiska naturvetenskapliga stu-
dierna.

MOTORSAGEN
AR ETT AV VARLDENS
FARLIGASTE REDSKAP
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991 slutet av varterminen 1982 var vi ute en kvill med elever och
foraldrar i arskurs 6 (vara blivande sjuor) pad ’'vart’ skogsskifte
Bjorns. Erik Nilsson, numera pensionerad skogsarbetare och om-
budsman i Skogs avdelning 9, hjilpte oss sd att alla som ville fick
plantera och gallra skog. I maj planerade vi i arbetslaget hur vi skulle
borja hostterminen. Elever och forildrar gjorde i ordning ett trad-
girdsland pa Killingholmen. Efter hand vixte ekologitemat fram. Vi
kallade det for *Det som vixer’.

Vi larare traffades pa Brindon ett par dagar veckan fore skol-
starten. D& foérdelade vi ansvaret for de olika delprojekten i temat.
Delprojekten blev:

Skogen — Triadgédrdslandet — Vattenvaxter — Jordbruk — Aker och
ang — Att klara sig i skogen.

En liarare svarade for ett delprojekt och atta elever. 1 nagot fall
fick en larare tvd omraden att bevaka.

O Andra skolveckan skulle vi ut i naturen for att arbeta praktiskt och
for att samla in vaxter m m.

O Vi skulle vara ute s& mycket som méjligt under september manad
eller s linge vadret tillit.

O Eleverna skulle skriva, ldsa och gora bilder till sina arbeten.
Lirarna skulle hjilpa till med att skaffa texter.

O Vi skulle hjilpas at med ingdngsfragor, fragor som skulle sitta
elevernas fantasi i rorelse och som skulle fanga upp deras erfarenhe-
ter och tidigare kunskaper.

O Vi gjorde en plan for hur de olika grupperna skulle redovisa for
varandra och for sina foraldrar.

Ingangsfragor/Skogen
Varje elev fick i sin skrivbok rita ett triad. Darefter stillde jag fragan:
— Vad behover ett trad for att vaxa?

Eleverna skrev sina forslag runt tridet — utan kommentarer fran
mig. Direfter stillde jag frigan: — Vad hindrar ett triad frin att vixa?
Eleverna skrev forslag till svar. De fick alltsa tillfille att pa basis av
tidigare erfarenheter och kunskaper formulera hypoteser, innan de
borjade sina undersékningar.

Upplaggningen av arbetet f6ljde forslag frain EKNA-gruppen.
Den har kritiskt granskat undervisningen i naturorienterande 4mnen i
grundskolan. For att forbéttra skolarbetet for alla elever fastslar
EKNA-gruppen bl a féljande:

O fri hypotesbildning och
O fri unders6kning

(EKNA — Elevtiankande och kunskap i Naturvetenskaplig undervis-
ning, projekt vid Goteborgs Universitet. Jamfor s 57.
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Skogen

Vi — dvs jag/lararen och de atta eleverna — cyklade till vart dvnings-
omrade négra kilometer fran skolan. Med plastband markerade vi ett
omrade, dir eleverna fick gallra skog. Erik hjilpte oss forsta dagen.
Sa héar skriver Maria och Ellinor i sina skrivbocker sid 77:

Vi hade praktiskt arbete i skogen sju tisdagar i f6ljd. De atta eleverna
i skogsgruppen tog varje gdng med sig atta nya elever frin arbetsen-
heten och larde dem hur man skoter skog. Vi hade sex kilometer att
cykla till arbetsplatsen och vidret var inte alltid det bista, men
eleverna klagade inte. Varje ging var de lika ivriga att fa borja arbeta.

Vi varvade det praktiska arbetet med teoretiska studier. Ibland
satt jag med i elevgruppen, vi dikterade och skrev tillsammans.
Eleverna skrev i sina bocker om fotosyntes, om priser pd olika
traslag, om traindustrier i Norrbotten och om de tropiska regnskogar-
na, som hotas av utrotning.

Under timmarna i amnet Bild var jag med skogsgruppen. Elever-
na gjorde bilder, som anviandes vid redovisningarna. Vi laste tre
berittelser ur 'Timmerskogen. Skogsarbetare fran Jokkmokk berit-
tar’ (Skrivarforlaget, Luled). Efterat samtalade vi om berittelserna
och jag bad eleverna skriva vad de kom att tinka pa nir de laste
berattelserna.

Lennart skrev sa hér:

Niar jag liste Otto Anderssons berittelse 'Det var kirvt for
fackforeningen i borjan’ tinkte jag pa vad barnen fick borja jobba
tidigt forr. Jag tinkte ocksé pa vad skogshuggarna fick jobba innan
dom tog bort ackordet. Dom fick néstan jobba ihjil sig. Jag tinkte
ocksé pa den dar tokiga jagmastaren som gjorde livet surt for skogs-
huggarna i Jokkmokk.

Hans skriver sina tankar efter att ha ldst samma berittelse:

Forut sa var det de som dgde skogen som bestimde arbetsvillko-
ren. Arbetarna var glada att overhuvudtaget fa jobb. Da fackfor-
eningarna borjade breda ut sig, sa kunde arbetarna kriva nagot utan
att bli sparkade och svartlistade. Det kan man séga med ett ordsprak:
Flera ar Stark. I berittelsen sigs det att Otto borjar arbeta i skogen
dé han gar i femman. En del tycker att detta dr hart, men det var nog
naturligt att barnen fick bidraga till pengarna pa den tiden, och
sarskilt arbetares barn.
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Tisdagen den 31 augusti

I gar var varan grupp i skogen. Vi skulle réja vid stugan i Svartbjors-
byn. Klockan 12 cyklade vi fran skolan. Nar vi kom fram var Erik
Nilsson redan dar. Han visade oss vad skogsarbetare ska ha pa sej
ndr de jobbar i skogen. Det var en rod signalskjorta, grona byxor med
knaskydd, svarta skor med stdlskydd inuti och s& en hjalm med
horselskydd.

KG mirkte ut ett omrade med vita band som vi skulle rdja. Vi
fallde alla traden som sig déliga ut och som stod for titt. Asa och jag
hjalptes it med en sag tillsammans. Vi fillde en del ganska stora trad.
De brakade jattemycket nar dom foll.

Nar vi borjade bli hungriga gick vi och satte oss for att ata.
Négon hade gjort upp en eld och KG bjod péd korv som vi grillade.
Det var jattegott. Vi pratade om vilka i slikten som har arbetat i
skogen.

Min pappa boérjade roja skog nar han slutade 7:an. D3 arbetade
han 12 timmar per dag.

Sa fick vi prova pé att siga med motorsdg. Men jag gillar bittre
att sdga med vanlig sdg. Det dr sa lugnt och skont i skogen da.

Innan vi gick hem tittade vi in i skogen dar vi rojt. Det sag
faktiskt mycket ljusare ut 4n innan vi kom.

Maria Isacsson 7:49 9

mnri@ﬂing

’Erik undrade om vi
ade nagon i slidkten
o>m hade jobbat i sko-
2n. Min morfar jobba-
e i skogen men en
ng skulle han lasta
n traktor pa en lastbil.
'3 vilte traktorn och
an klamdes under den
$handog.”’

Elli 7:4




Kommentar
Arbetsgangen i temat skogen

1. Lararna i arbetslaget hjalptes at med ingangsfragor. Eleverna rita-
de och skrev ner sina hypoteser som svar pa ingangsfragorna.

2. Undersokningen borjade med praktiskt arbete pa ett skogsskifte
som skolan arrenderade. En pensionerad skogsarbetare var resursli-
rare. Eleverna fick lira sig hantera verktyg och gallra skogen pa
skiftet.

3. Hur var det forr? Skogsarbetaren satte in skogsarbetet i ett histo-
riskt perspektiv. Eleverna kunde bidra med erfarenheter fran familj
och aldre slaktingar.

4. Praktiken varvades med teoretiskt naturvetenskapligt arbete i
klassrummet. 1 detta ingick internationella perspektiv.

5. Bildldraren gick in i arbetet. Eleverna anvinde sina bilder i redo-
visningarna.

6. De historiska perspektiven fordjupades da eleverna liste berittel-
ser av skogsarbetare fran Jokkmokk. Samtal och skrivning gav mgj-
ligheter att bearbeta texterna. Eleverna fick en inblick i arbetets
historia, en del av deras kulturarv. I debatten om skolan talas ofta om
elevernas ratt till sitt kulturarv. Man definierar dock ofta kulturarvet
mycket sndvt och exemplifierar frimst med litterdra klassiker.

7. Redovisning for foraldrarna.

Studera uppliaggningen av arbetet. Det ar tydligt, att eleverna
behiarskade en form av bruksskrivning. Konkreta erfarenheter och
egna funderingar formulerades utan svéarigheter.

Hela uppliaggningen av arbetet forutsatte, att elevernas anteck-
ningar behovdes | kunskapsarbetet — som underlag for samtal, dis-
kussioner och redovisningar. I ett arbete som huvudsakligen ér re-
producerande ar det svarare att finna motiv for bra skrivuppgifter.

Lastips:

Dahl (red), Svar pa tal om svenskundervisningen och sko-
1982 lans kulturpolitiska uppgifter.

Haggren, Sjoberg,  Ett skolexempel. Om ett forsok med Arbetets
1982 pedagogik och om drivkrafterna i barns arbete.
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Att beratta sina erfarenheter

— kéarnan i konsten att skriva

Om att kunna utnyttja sina
erfarenheter

I sin avhandling om skrivforméagan gér Kent Larsson foljande pésta-
ende:

Att utveckla sin skrivférméga ar att lira sig att anvinda sina
erfarenheter i en sprakproduktion som leder till allt insiktsfulla-
re och allt uttrycksfullare egentexter . . .

(Larsson, 1982).

I kapitlet som bérjar pa sid 19 finns en rad exempel pé skrivuppgifter
som utmanat eleverna att anvanda sina erfarenheter. Det har gillt
erfarenheter av arbete och lek i skolan, kunskaper som eleverna
skaffat sig i kontakter med arbetsliv och kyrkligt liv i nirsamhéllet
eller upplevelser i samband med ldsning av skonlitteratur. Det har
ocksa gillt redovisningar av tankar och virderingar, 6nskemél eller
avstandstaganden.

Skrivuppgifterna har ingétt i ett arbete, dar eleverna i undersok-
ningar och experiment eller i konstnérligt skapande, hela tiden upp-
muntras att iaktta och uppticka, att ta del av, att leva sig in i, att
kanna, att reflektera och fantisera, dar de kort sagt hela tiden skaffar
sig nya erfarenheter och nya utgéngspunkter for fortsatt arbete.
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P C Jersild, som har skrivit ett 15-tal bocker med skiftande berittar-
tekniker, menar att varje roman bygger pa foljande ingredienser:
* det sjélvupplevda Sjélvupplevt Inlért

* det inlérda
* det pahittade

Pahittat
Varje skrivare maste bli klar over vad som bist gagnar den berittelse
han/hon tanker skriva. Ar det mera kunskaper som behovs? Maste
man hamta stoff fran egna upplevelser for att pappersfiguererna ska
fa liv? Eller skulle berittelsen lyftas ur gruset med hjéilp av absurda
eller fantastiska pahitt?

(Efter Skrivarkursen, Utbildningsradion 1982)

Skissen ovan ir giltig ocksa for skrivundervisningen i grundsko-
lan. Ett exempel:

En atta arbetade med fragor och problem kring datorn och dato-
riseringen i samhéllet. Eleverna talade om vad de visste, diskuterade
sina erfarenheter och sin tro med varandra, liste texter om datorise-
ringen, intervjuade méanniskor om deras erfarenheter och tro, drog
slutsatser av sina studier och tog stillning. Fantasin kopplades pa i
den slutliga utmaningen att skriva en framtidsskildring.

Skrivuppgiften formulerades sa har:

Du skall tinka dig ca 20 ar framat i tiden.

Du ar alltsa i 35-arsaldern. Hur ter sig livet och tillvaron da?

Vad arbetar folk med? Finns det arbete &t alla? Hur paverkar
datorer och robotar vardagen hemma, pa arbetet, pa fritiden? Hur ar
situationen ute i virlden? Ar méinniskor lyckliga? Hur fungerar sjuk-
varden? Vilken roll spelar sport, TV, resor, utbildning?

Beritta hur du tror att tillvaron kan se ut? Tala ocksd om vad du
tycker ar bra for samhillet och minniskorna i det. Vad ar felaktigt?

Du kan beratta, beskriva, fundera pa flera olika sitt. Du kan gora
det t ex genom att skriva

O dagboksanteckningar under en vecka

O intervju med en person ar 2001

0O samtal mellan tva personer ar 2001

O ett brev fran dig som 35-aring till dig som 14-aring i dag (1982).
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Foto: Maud Nycander, Neil Goldstein/lMIRA
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Ett stort problem for manga elever ar att de inte vet vilka erfarenhe-
ter som ar anviandbara i den skrivuppgift de har framfor sig. De
kommer inte p& nigot att skriva. S& har uttrycks det pa ett lekfullt
satt av en flicka i arskurs 5, en av dem som gatt den poetiska vigen
till skrivforméga: (se s 30)

Jag har inga tankar

Dom springer omkring i
klassrummet

Dom har atta fotter

och dom bara springer och
springer

Nir jag forsoker fa tag i dom,
sa skrattar dom at mig

Jag behover en hav

Var far man tag i en tankehéav?
Det gor detsamma. Fem minuter
har gatt nu, sa det ar anda

for sent.

(Tankar fran Overtorned i Svar pé tal om svenskundervisningen och
skolans kulturpolitiska uppgifter, 1982.)

Maénga elever pa hogstadiet kinner ngest och olust infor skriv-
uppgifterna. De har svart att komma igdng och skriver ofta mycket
korta texter.

Fy fan for svenska det ar sa javla trakigt att man kan do, det ar
bara uppsatser och uppsatser men man far vl sitta igang och skriva
da. Olle, Lisa, Peter och Janne har redan limnat in. Jag har knappt
bérjat dn.

(arskurs 9)

I ménga texter frin hogstadiet ser man ocksd resultatet av ett
vanemassigt oengagerat skrivande. Texterna dr mekaniskt utférda
losningar av uppgifter. En hogstadielarare skriver:

99 Pi hogstadiet visar manga elevtexter ett slappt, intetsigande
sprak skrivet i all hast, som om eleverna ville komma undan ett
trakigt arbete sa fort som mojligt. En pojke som ibland visar mycket
god spréklig forméga skriver t ex sa hir i arskurs 8 apropd minnesbil-
der fran sommaren:

’Nir jag atit fardigt gick jag ner och badade. Det var varmt i
vattnet. Sedan gick jag till Pelle. Vi spelade kort och laste tidningar.
Vi spelade négra skivor ocksa’ osv . . .
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Raderna ar ett meningslost rabblande av aktiviteter, som inte har
mycket med sinnesintryck att gora.9?
(Manus, KUS-projektet, 1982)

Problemet med de hir intetsdgande texterna brukar beskrivas som
rent sprakligt. ~’Eleverna har ett s3 torftigt sprak’’, dr ett vanligt
omdoéme. Men det handlar inte frimst om det torftiga spraket. Pro-
blemet ar djupare 4n sd. Om man liser ménga elevtexter fran arskurs
1 till rskurs 9 i grundskolan, férstar man littare varfor vissa elevtex-
ter ar *torftiga’’ och vad det kan bero pa.

Eleverna pa lagstadiet skriver ofta utan radsla ner sina iakttagel-
ser. De fabulerar ocksé friskt och chimmat i sagor och beréttelser.
Hor schablonerna hogre upp ihop med att eleverna fostras in i en
skolkultur som kvéver de personliga uttrycken? Eller 4r det massme-
diekulturens tryck som visar sig i elevtexter fyllda av schabloner?
Vuxenvirldens inflytande? Eller tondringars radsla att blottstalla sig?
Fréagan ar komplicerad.

Men en linje i elevernas utveckling dr tydlig. Fréan lagstadiet och
uppat lar sig eleverna att skolan inte har utrymme for deras erfaren-
heter. De lir sig att hélla inne med dem. Detta inlarda forhéllningssatt
visar sig tydligt i manga intetsigande elevtexter. I en omfattande
dansk undersokning (Skoledage, 1979) har man klarlagt hur denna
inskolning gér till. Den borjar redan pa lagstadiet, dir eleverna vanjer
sig vid att beritta om sina erfarenheter vid sidan om det planlagda
arbetet, frimst i avspinda samtalssituationer, som kan betecknas
som avbrott i det egentliga arbetet. I arskurs 6 har de flesta eleverna
klart for sig att deras erfarenheter ar av sekundéart viarde i kunskaps-
arbetet. De forvisas till ett privat omrade och bearbetas inte medve-
tet. Enstaka forsok av ldrare pa det stadiet att dra in elevernas
erfarenheter i undervisningen bemots ofta med misstro av eleverna,
som ett skolans intrdng p& personligt privat omrade. Den danska
skolan &r naturligtvis inte unik i detta forhallningssitt. Tendensen att
halla elevernas erfarenheter utanfér undervisningen hor till de starka
skoltraditionerna ocksa i Sverige, 4ven om manga lirare medvetet
och konsekvent forsoker bryta den. Laroplanen tar klart stillning i
denna fraga. Elevernas verklighetsuppfattning, deras forestillningar
om forhallanden och foreteelser i omvirlden ar enligt laroplanen
viktiga utgangspunkter for arbetet pa olika omraden (s 48). Det finns
ett starkt motiv for detta stillningstagande — kravet pa goda kunska-
per.

Sett ur praktisk—pedagogisk synvinkel ar det narmast sjalvklart,
att lararna behdver kunna lagga upp arbetet med hansyn till elevernas
forkunskaper, dvs till deras tidigare erfarenheter pa det aktuella
innehéllsomradet. Om kopplingen mellan de nya efterstraivade kun-
skaperna och elevernas erfarenheter inte gérs medvetet och dppet
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utan overlats it slumpen, si dventyras resultatet av undervisningen.

De generella kunskaper som eleverna enligt malen for skolan
skall lira sig bygger pa begrepp som ligger pd hog abstraktionsniva.
Om de inte relateras till de vardagsbegrepp som eleverna ror sig med
leder arbetet sillan till forstaelse. Abstraktionsklyftorna ar for stora.
Eleverna lir sig visserligen att reproducera minneskunskaper men de
lar sig inte behirska begreppen sa vil att de kan anvinda dem som
verktyg i eget systematiskt tinkande om foreteelser och forhallanden
i omvirlden.

Arbetet i skolan syftar till att alla elever skall fa 6versikt, sam-
manhang och struktur pa sina bilder av omvirlden. 1 ett snabbt
foranderligt samhille, dar massmediebilderna av verkligheten har
stor genomslagskraft, dr detta av central betydelse. Tidigare referera-
de undersokningar (s 15) har visat, att barn fran lagre socialgrupper
fortfarande har svart att hivda sig i den svenska skolan. Forskarna
forklarar detta med héanvisning till olikheter i elevernas uppvixtvill-
kor och dirmed till olikheter i kulturmonster, varderingar och forhall-
ningsséatt. Skolans undervisning stimmer i stort sett med de erfaren-
heter och den forvintan som barn frdn hogre socialgrupper har.
Deras uppfostran underlattar for dem att tilligna sig ett abstrakt
opersonligt vetande. Daremot far barn fran lagre socialgrupper inte i
lika hog grad en undervisning som moéter deras erfarenheter. De far
inte tillracklig hjialp att generalisera utifran sina vardagsbegrepp.
Skolans virld forblir fraimmande for dem. Om skolan vill leva upp till
sina mal att bidra till jimstélldhet i samhéllet och ge alla barn mojlig-
heter att utvecklas efter sina forutsittningar, sd krivs det att barnens
erfarenheter pa ett systematiskt sitt gors till en grundsten i undervis-
ningen. Observera vad begreppet grundsten innebdr — inte slutmaélet
utan en grund att bygga vidare pa.

Svdrigheter och olika sdtt att komma till
rdtta med dem

En svérighet ligger i den kunskapssyn som inte vill ge utrymme at
elevernas erfarenheter (s 83). En annan ligger i tidspressen i skolan
(s 57, 67).

En tredje svérighet, ett direkt hinder for en undervisning som
utgdr fran elevernas erfarenheter, ar den traditionella helklassunder-
visningen. Det dr naturligtvis svart att i ndgon utstriackning av bety-
delse utgd fran 25—30 elevers olika erfarenheter, om undervisningen

84



bygger pa muntliga fragor och svar. Visserligen kan kunskaper om
barn- och ungdomskulturen, om uppvéxtvillkoren for barn och ung-
domar samt om massmedieutbudet for dem ge ett visst underlag for
arbetet. Men man maste g lingre och i arbetssituationerna fraga
efter den speciella gruppens eller klassens erfarenheter i bestimda
avseenden.

En l6sning ligger i att ge skrivandet storre utrymme i arbetet.
Men hur eleverna skall fa mod och lust att utnyttja sina erfarenheter i
skrivandet i skolan #r fortfarande en svar fraga, som krdver ett
langsiktigt arbete som framst giller tvd omraden — skrivuppgifterna
och samarbetet.

Meningsfulla skrivuppgifter
Det giller att soka skrivuppgifter som ingér i ett for eleverna me-
ningsfullt sammanhang, dar det dr viktigt att de berittar vad de vet
och vill eller att de utreder sina tankar. Undersokningar inriktade pé
att 16sa problem ger manga motiverade skrivuppgifter. Detta ar san-
nerligen inte ett enkelt krav. De traditionella rutinerna i skolan ar
starka. Med de korta tidspassen och en uppdelning av arbetet i ménga
fran varandra helt skilda moment ger de en ram at arbetet som ofta
hindrar probleminriktade undersokningar. Samtidigt kan just dessa
ramar med de uppgifter de ger utrymme for eller lockar till ge en
trygghet at bade larare och elever. S kan t ex schablonartade ifyll-
nadsuppgifter ge disciplinart stod samtidigt som de med fog kan
kritiseras hart ur kunskapssynpunkt (se laroplanen s 49). Darfor
kraver pedagogiska forandringar ett langsiktigt arbete. Det giller att
prova sig fram och hela tiden ta stéllning till vad man vinner — och
vad man forlorar.

En riknesaga skriven pd lagstadiet far vara ett exempel pa hur
man kan borja inom den traditionella klassundervisningens ram.

I raknesagorna forankrar eleverna nya matematiska begrepp i sitt
eget tinkande och i sin vardagsvirld. De skriver hela tankekedjan i
losningen av en uppgift och kan ocksa uttrycka den i bild. De vet
dessutom att de gor nytta for andra, som anvéander deras raknesagor i
sitt kunskapsarbete. Ddaremot hinner de inte med lika ménga uppgif-
ter som om de riaknat fardigt en sida i lairoboken.

Riéknesagorna ingar i en laroprocess som knappast fordrar omor-
ganisation av schema eller lokaler. Men i ménga andra fall maste man
forandra arbetsorganisationen om man vill ge elevernas erfarenheter
storre utrymme i skolan. Se sid 67.

Réiknesagorna ror sig trots sagobeteckningen inom ett sakligt
omrade. Att redovisa sina direkta erfarenheter brukar varken i mate-
matik eller i naturorienterande dmnen vara sérskilt svart for eleverna.
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Men nér det giller erfarenheter av manniskors liv och samhallsforhal-
landen ir osidkerheten ofta stor. Manga vagar inte beritta sina erfa-
renheter darfor att de vet eller dr riadda for att de dr olika andras.
Nagon kan skratta, ndgon kan tycka att det som sigs dr dumt eller
barnsligt eller konstigt. Nar arbetet galler manskliga forhallanden
eller problem, stills darfor stora krav pa arbetsliget, pa forhallnings-
satt mellan elever och ldrare och eleverna emellan. Annars stannar
man ofta i ytliga resonemang.
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Samarbetet

Det giller darfor att utveckla samarbetet i gruppen eller klassen, sé
att de enskilda eleverna vagar ge uttryck at vad de vill och tanker och
darmed fortlopande utvecklar sin férméaga att skriva. Samarbetet dr
nodvindigt inte bara for den sociala utvecklingen. Det okar ocksé
forutsattningarna for elevernas intellektuella utveckling.

Kreativitet vaxer till stor del fram i gemenskap mellan ménni-
skor. Den har inte bara att gora med enskilda ménniskors fina idéer.
Den &r ocksé ett resultat av andras arbete, deras som lyssnar, kritise-
rar, tillampar, modifierar, driver pd. Om man i arbetet tar vara pa
gemenskapen och samarbetet, stimuleras framvéixten av enskilda
manniskors tillgdngar. Produktiviteten och kreativiteten utvecklas.

Hele undervisningen skal vare séddan, at det bliver en fealles
anliggende for bgrn at lzre ting, at opleve ting. Man skal ikke
gére noget pa trods af hinanden, men i kraft af hinanden.
(Rapport fra et skoleér, 1977)

Solidaritet och konkurrens

Arbetet i en grupp eller en klass ar alltsd beroende av hur 6ppen
atmosfar man kan skapa. Ingen av deltagarna far kinna sin identitet
hotad. Men alla i gruppen skall kdnna, att deras forméga tas i an-
sprak. Samarbete i en grupp 4r inte detsamma som att dela upp ett
arbete i flera smé isolerade delar och lita var och en bara ta ansvar
for en del. Samarbete kriver dmsesidig paverkan och utbyte inom
ramen for den gemensamma uppgiften. En forutséttning for att ni bra
arbetsresultat ar att gruppdeltagarna kianner solidaritet med varandra
i arbetet. En stor del av ansvaret for arbetet ligger da pa gruppen. Nir
arbetet utvirderas, giller analysen bade den gemensamma prestatio-
nen och de enskildas insatser.

Men solidariteten hotas stindigt av konkurrens eller konflikter
mellan eleverna. P4 hogstadiet, sirskilt i arskurs 9, grupperar sig
eleverna ofta i grupper med sinsemellan olika studieval, yrkesplaner
och fritidsintressen. Konkurrensen om betygen slar litt sonder ett
vacklande samarbete. Ocksa kunskapsresultaten blir da lidande. Det-
ta galler sarskilt insikterna i de stora amnesovergripande samhallsfra-
gorna, dir ett gott arbete dr beroende av att elevernas manga olika
erfarenheter och synpunkter konfronteras med varandra och ger
utgangspunkter for studier av generella utvecklingslinjer och forhal-
landen.

Om eleverna fran lagstadiet far vénja sig vid att tillsammans soka
kunskaper och de ocksa vinjer sig vid att oppet diskutera konflikter
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for att hitta I6sningar pd dem, tycks de littare klara pafrestningarna
pa hogstadiet.

I kapitlen som boérjar pa sidan 19 och 100 beskrivs olika satt for
eleverna att utveckla och dra nytta av samarbetet. De kan skriva
texter tillsammans, t ex viggtidningar och redogorelser, eller samla
texter till veckoblad eller klasstidningar. De kan ldsa upp texter for
varandra eller lasa varandras texter. De kan lara sig att arbeta med
texterna tillsammans, sa att de blir bittre.

Foljande exempel tar framst sikte pa forberedelser som hjilper
enskilda elever att komma igédng med att skriva.

Att samla idéer for en skrivuppgift

99 Som forberedelser for valet i hostas — eleverna skulle delta i ett
skolval — ldt vi véra elever fundera o¢ver frigan Vad behover en
ménniska for att leva ett drégligt liv?

I sina skrivbocker fick eleverna rita en figur, en symbol fér en
maéanniska. En ldrare satt vid arbetsprojektorn och ritade en liknande
figur. Sedan eleverna fatt tid att fundera over frigan antecknade
ldraren alla forslag fran eleverna. Alla skrev forslagen runt sin figur:

Klader (@' Nﬁgonb‘bans ott bo
Sgrc, Varme,

Rent vatten Ett arbete man 'tyckcr om
VdnskaP Sjukvard
En sax ﬁérﬁkﬁtmkc‘
ampli t Ggot tro po
Lam I Ko?mr&tskq

Skola, utbildring Ren natur

Direfter lat vi eleverna skriva om négra av de minskliga beho-
ven: Hur ar det nu? Vad skulle du vilja dndra pa? Hur ser du pa
framtiden? Vad tycker du att politikerna bor gora? Med utgingspunkt
i vad eleverna skrivit kunde vi ga vidare och undersoka vad olika
partier ville gora for att ge folk arbete, bostéder till rimliga priser, en
bra miljo etc. Ett sddant undersdokande arbetssitt kan ocksé leda till
handling:
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— Vad gor ert parti?

Vi ar tva klasser, som gar pa Sandenskolan i Boden, och vi tycker att
man maéste ta itu med problemen angdende forsurningar i sjéar och
fororeningar i luften.

Vi vet genom redovisningar, att det gér att halla kalk och dggskal
i sura sjoar. Men vad hiander om vart grundvatten blir surt?

Aven om vi far ren luft hir i Sverige, s kommer det ny, skitig
luft fran andra lander som t ex Tyskland och England.

Detta ar alltsa ett internationellt problem. Vad gor ert parti? Kan
ni ge exempel pa ndgon motion som ert parti tagit fram for att stoppa
nersmutsning i vart land?

Klasserna 9:1 och 9:2. Sandenskolan, Boden? 9

Insdndare i NSD

Kommentar

Eleverna och liararen borjade med att rita och skriva i skrivbocker
och pa stordia. De *’spanade’’ kring temat som de skulle arbeta med,
dvs de samlade idéer och uppslag. Efter en stund fanns en lang rad
begrepp antecknade, vart och ett viktigt for framtidsbilden hos nagon
av eleverna. Nar listan var tillridckligt omfattande, kunde begreppen
diskuteras. Man kunde dela in dem i olika kategorier, se relationer
mellan dem etc.

Lagg marke till att var och en av eleverna fick en bredare grund
for sitt skrivarbete 4n om de arbetat individuellt. Vad vann den som
bara kommit att tinka pa att en sax var noédvindig for framtiden?
Eller den som totalt forbisett de materiella villkoren for framtidens
maéanniskor?

Arbetet innebar att de tillsammans definierade skrivuppgiften.
Ingen enskild elev lamnades i osidkerhet om vad den kunde innebiéra.
Darfor kom ocksa alla i gang. Alla hade ndgot att skriva om — utan att
de var bundna av ett och samma sitt att gripa sig an med uppgiften.

Inledningsarbetet kunde ocksa gjorts muntligt. Men eleverna
vann i stillhet och koncentration pa att borja med pennan i hand. De
langsamma, de som behdver tid for att tinka efter, blev inte heller
overspelade av kamrater som spontant kunde ge forslag.

Bild och drama som végar till texten

Eleverna i en klass i arskurs 2 skriver ofta om egna upplevelser pa
fritiden eller om berittelser och sagor de lyssnat pd gemensamt. De
borjar med att méla en stor bild, som de sedan beskriver i en text.
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Nir de rittat texten tillsammans med liraren, skriver de om den pd
ett stort ark papper. Bild och text klistras ihop och sitts upp pa
vaggen. De blir offentliga. Man visar, berittar och fragar om varand-
ras bilder och texter.
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Medan barnet malar, aktualiseras hiandelsen eller sagan. Inne-
héllet i bilden byggs upp, ofta under samtal med larare och kamrater.
I bilden far alltsa erfarenheterna och minnesbilderna spraklig gestalt.
Eleverna ver vad de sedan skall skriva. S& blir bilden en vig till
texten.

Bildstudier och eget bildarbete ger ocksa barn och ungdomar
mdjligheter att bygga upp konkreta forestiliningar om ménniskors liv
héar och nu, i frimmande liander eller i tider som gétt. Ibland kan en ny
teknik ge eleverna helt nya mojligheter att gestalta sina forestéllning-
ar och idéer.

Amika

Bilden ingar i ett kollektivt arbete om medeltiden i en klass i
arskurs 4. Eleverna fick tid och hjilp att bygga upp konkreta fore-
stallningar om liv och arbete i Alvastra kloster. Innan arbetet med de
egna bilderna borjade, fick eleverna ingdende studera bilder ur '’ His-
toria om de nordiska folken’’ och andra bocker med illustrationer av
senmedeltida karaktir. De skar ut sina bilder i vinylplattor och tryck-
te dem sedan. Tekniken blev verktyget som hjilpte dem att ge bilder-
na en alderdomlig prégel. I texterna kunde eleverna bygga vidare pa
kunskaper som framst bildarbetet givit dem. Med kunskapen i botten
var de fria att fantisera, att leva sig in i en medeltida varld — att skriva
bra texter.
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EN DAG SKULLE JAG TRAFFA STEFAN
SOM JAG VAR MYCKET GOD VAN MED
DA JAG SGKTE HONOM SA EN AV MUN-
KARNA ATT STEFAN HADE BLIVIT S)UK
OCH MASTE TILL SJUKSTUGAN .JAG FORSTOD
ATT DET VAR ALLVARLIGT, DET VAR JNTE
LANGT TILL SJUKSTUGAN . JAG SM ARYSTE
NAR JAG TANKTE ATT STEFAN VAR SA
SIUK ATT HAN MASTE TILL SJUK STUGAN.
NU SAG JAG STEFAN.

NASTA MORGON SPRANG
JAG TIWSJUKSTUGAN .STEFAN VAR INTE DAR.
JAG ANADE DET VARSTA .M UNKEN KOM GLAD
| HAGEN. STEFANAR | TVATTRUMMET OCi
TVATTAR 516 HAN AR FRISK OC H KRY.JAG RUSAR
TILL TVATTSTUGAN . STEFAN, SKREK JAG
G ERMARD, SKREK HAN. AH VAD GLAD JAG AR, SA
JAG . JAG OCKSA, A HAN. VET DU VAD, sa STERN,
DET VAR TUR ATT NI KOM OCH BYGGDE
ETT KL OSTER.

Kommentar
Arbetsgdngen:

0 Val av gemensamt arbetstema

O Studier av bildverk och bocker

O Lararen berattar

O Beslut att gora en bok tillsammans. Fordelning av uppgifterna.
O Bildframstallning

O Textproduktion

00 Boken om Alvastra kloster

Resurser:

Barnen fick gott om tid for bade studier, bildframstillning och arbetet
med texterna. Tio procent av arbetstiden i svenska, bild, oriente-
ringsamnen och musik lades under en tid ihop for ett temastudium av
medeltiden. En bildlarare medverkade som resurslarare. Se vidare
sid 67.
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P4 samma sitt som bilden kan ett rollspel eller en dramatisk
framstéllning av en miljé ge kunskaper och upplevelser som eleverna
kan arbeta vidare med i skrivuppgifter. I dramaarbetet tvingas de att
gora sina forestéllningar och idéer synliga och kan sedan fantisera
eller resonera friare och mer ingadende. Deras utsikter att skriva bra
texter okar.

Dramaarbetet ger ocksa andra vinster. Det ar for ménga elever
en vag till frigorelse och okad sjalvkinsla — vilket ocksa avspeglar sig
i deras texter. De vagar skriva personligt, de vagar ge uttryck at sina
erfarenheter och asikter. De lar sig skriva sa, att lisarna blir intresse-
rade av vad de har att siga.

99 Per Ola och Agneta dr exempel pa elever for vilka dramatik
har betytt mycket. Arbetet med dramatik har varit till hjalp for deras
frigorelse och sjalvkinsla. Per Olas talsprak utvecklades. han blev
tydlig och siker i redovisningarna. Agneta utvecklade sitt skriftsprak
med hjélp av det skapande arbetet. Eftersom vi varit flera lirare som
har samarbetat, har vi kunnat lata en liarare i laget ta hand om arbetet
med dramatik. Sa hiar efterit tycker jag att vi skulle ha satsat dnnu
mer tid pd dramatiken 99 (hogstadielirare berittar).

Att uppticka sina erfarenheter

Ett arbete om konsroller i arskurs 9 kom i gang efter ett samtal i
klassen om olika arbeten som eleverna haft under sommaren. Négra
flickor hade diskat pa restaurang och berittade att de kint att de haft
olika roller. Det stilldes olika forviantningar pa dem i arbetet och pa
diskoteket.

99 Efter inledande samtal om erfarenheter att vara pojke re-
spektive flicka fick eleverna uppgiften att individuellt skriva ner
nagra funderingar kring ’’Att vara tjej’’ respektive ' Att vara kille’”.

Eleverna kom snabbt iging med skrivandet. Liraren samlade in
alla elevernas synpunkter och skrev ner utdrag ur dem p& maskin.
Varje elev fick direfter en kopia av sammanstillningen, dir var och
en aterfann sina egna ord och tankar liksom kamraternas.

Det ar viktigt att allas synpunker finns med. Var och en kinner
sig delaktig i arbetet.

Har nedan féljer exempel ur sammanstéllningen. Flickorna skri-
ver:

— Det ar jobbigt att vara tjej for man ska helst vara snygg och
sot. Tjejerna har mens ocksa. Man blir sur da. Det forstar inte
killarna.

— Tjejerna maste folja killarnas anvisningar. Man far inte ha
nagot fel. Dom séger att vi inte kan idrotta. Killarna vill ha tjejerna
som madrass. Jag skulle nog inte vilja vara Kkille. Tjejerna ar mer
naturliga och tar hansyn. Nar ndgot gar mot killarna s& bara skiter
dom i det.
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— Jobbigt ar det for det ér ju vi som foder barn. Det skulle vara
béttre om man kunde féda vartannat. Jag tycker att vi tjejer har storre
press pa oss i skolan, for man har fatt itutat i sig att tjejer ska vara
tysta och gora som dom séager. Killarna tror dom kan bestimma, men
det far vi dndra pa.

— Det dar med konsroller ar urlojligt. Jag har fatt en fri och
obunden uppfostran. Jag dlskar att klattra i trad, titta pa faglar och
fiskar. D& kan man inte gd omkring och vara gullig och fin med tajta
jeans.

Pojkarna skriver:

— Det éar lite battre att vara kille for tjejerna har nog mer
problem. Det dr vi som far ta det forsta steget nir det giller tjejer. Om
killarna ar klena och svaga s far dom mer problem 4n om dom &r
starka.

— EnKille ar ndgot stort pa jorden fér dom gor militiren.

— Det ar jobbigt att vara kille. Man méste t ex ha moppe. Sjilv
ska jag snart kopa en, for det ar ju nodvéandigt. Nar man gifter sig far
man ett stort ansvar och far gora allt mellan himmel och jord. Sen far
man ett sketet jobb.

— Det ar javligt att vara kille. Man ska vara stark annars far man
stryk och ar man stark ger man andra stryk.

Foto: Anders Nilsson
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Lararens kommentar

Alla tycker om att se sina texter snyggt skrivna pad maskin. I det
kollektiva arbetet ldr sig eleverna ta vara pa varandras kunskaper och
pa sa sitt lir de sig av varandra. I sammanstéllningen finns ménga
olika erfarenheter och funderingar liksom fantasier och fordomar.
Har ges manga infallsvinklar och uppslag for fortsatt kunskapsarbete.

Nar flickorna laste sammanstillningen ovan uppmiéirksammade
ménga av dem for forsta gingen att pojkarna hade lika svart med
konsrollen att vara 'stor och stark’som flickorna hade med rollen att
vara 'sot och snygg’.

Pojkarna i sin tur férvanades dver att flickorna var pressade av
kraven att vara 'sot. tyst och lydig’. De hade trott att detta var
naturliga egenskaper.

Forarbetet har lett fram till ett arbetslige, som nu kriver nya
insatser av lararen. Med egna redogorelser, statistik, tidningstexter,
lirobokstexter och skonlitteratur kan eleverna fa vetskap om sociala,
ekonomiska och historiska villkor for mins och kvinnors situation i
hem, yrkesliv och samhille. Arbetet kan fa en framtidsinriktning.99
(Efter Brorson, Melander 1980, Levande svenska)

Sammanfattning

>’ Att utveckla sin skrivformaga ar att lira sig att anvinda sina erfa-
renheter i en sprakproduktion som leder till allt insiktsfullare och allt
uttrycksfullare egentexter . . .”’

(Larsson, 1982)

Olika vagar att utveckla elevernas formaga att gestalta sina erfaren-
heter i texter har beskrivits:

O stimulans att utveckla sinnena, att fantisera och reflektera
O meningsfulla skrivuppgifter

O kollektivt arbete

O tid till intringande studier

O arbete med bild och drama

Svarigheterna ligger till en del i traditionell organisation av arbetet i
skolan. Men storre ar problemen som hédnger ithop med elevernas
olika samhillsvillkor och kulturvanor och det starka informations-
samhaillets utbud.

Nya mojligheter och nya problem

Att beritta sina erfarenheter dr kdrnan i konsten att skriva — sé lyder
rubriken pa detta kapitel. Varje lidrare som tar den rubriken pa allvar
upptacker nya mojligheter att utveckla skrivundervisningen men sto-
ter ocksa pa nya problem. Texterna kan visa att eleverna har sddana
behov av kunskaper pa vissa omraden, att man maste dndra plane-
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ringen av arbetet. De kan ocksd visa, att elevernas erfarenheter av
forhallanden i samhillet dr s frimmande att man som lirare har
svart att handskas med dem. S& har minga barn och tonringar en
omfattande kinnedom om t ex videoutbudet som ar okind mark for
de flesta vuxna i skolan.

Synopsis:

Jakten pé bovarna.

Det kommer ett bankbud och gdr sen gdr bovarna efter bankbudet.
Dom sldr henne i skallen och sa svimmar hon av sen borjar det bloda
i skallen.

Sen tar bovarna viskan och sen springer dom sin vig.

En man ringer till polisen bovarna gar in i skogen.

Efter 5 minuter kommer polisen springande efter bovarna.

Poliserna kastar sej over bovarna och slar dom i huvudet med
batongen.

Sedan dkte dom in i cellen i ett halvar.

En grupp elever i en mellanstadieklass pa den svenska landsbyg-
den har skrivit synopsis till en videofilm de vill géra. Varifrdn monst-
ret kommer behGver man inte tveka om. Men visar texten bara
elevernas uppfattning om hur en spannande film bor byggas upp?
Eller visar den ocksd deras uppfattning om hur polisen arbetar pa
deras hemort? Det finns skil for lararna att underséka om elevernas
synopsis bor leda till studier som kanske méste bryta en tidigare
planering.

Om jag ser for mycket vald

sd far jag mardrommar.

Jag gléommer aldrig det hemska jag sett.
Jag tror att det ska hinda

i verkligheten.

Nar jag leker anvinder jag karategrepp
som jag har sett i TV.

Jag kan ta till stenar, kniv och vapen
om jag blir hotad eller arg.

Pad natten har jag svdrt att sova.

Jag blir trott och orolig.

En kor av roster i en klass i arskurs 1 berittar om effekterna av en
stor konsumtion av valdsfilmer pd video. Ar detta ett tecken p& att
eleverna tittar mycket pa videofilmer och blir skrimda och aggressi-
va? Eller suggererar eleverna varandra till att formulera erfarenheter
som de tror att alla andra har? Den citerade texten ingar i ett samar-
bete mellan skolan och forildrarna om barnen och videofilmerna.
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Huvudlinjerna i det arbete med elevernas erfarenheter av video-
marknaden som trevande kommit igdng ar tva:

— Eleverna undersoker t ex videomarknaden pa hemorten, vil-
ka filmer de ser, varfor de ser dem etc. I hogre arskurser forsoker
man reda ut underhdllningsvaldet som ett drag i samhéllsutveckling-
en. Vilka behov utnyttjas av underhallningsindustrin? Vilka konse-
kvenser far detta? . . .

— Eleverna gestaltar sina upplevelser och asikter i ord och bild,
dven via film och video.

Léarare, som stravar efter att eleverna skall lara sig att anvanda
sina erfarenheter i kunskapsarbetet, konfronteras i 6kande omfatt-
ning med de indirekta erfarenheter av omvirlden som eleverna far
genom massmedierna, framst TV, videofilmer och musikkassetter.
Mycket av det vardagsvetande eleverna standigt skaffar sig utanfor
skolan blir vardefulla tillskott till undervisningen. Men de tolkningar
av sin tillvaro eller av samhillsforeteelser som de dvertar frin mass-
medierna behdver ofta stillas mot egna direkta erfarenheter och det
vetande som skolan kan erbjuda. Manga virjer sig mot att deras
vardagsvetande dras in i arbetet, in under skolans kontroll. A andra
sidan bor de i skolans kunskapsarbete f& mojligheter att g& under ytan
i sin uppfattning av omvérlden, att genomskada schabloner och upp-
tacka verkliga sammanhang och livsvillkor. Att skriva ar liksom att
lasa skonlitteratur eller att arbeta med drama en vig att préva.

En lirare med lang erfarenhet av skrivundervisningen pa grund-
skolans hogstadium beskriver elevernas utveckling i tva steg.

99 Forst handlar det om att f& méinniskor att viga skriva. Men
det far inte stanna vid det. Att liasa tidningarnas poesihérnor med
dikter fran amatorskrivare gor mig nistan alitid besviken. Sallan kan
Jjag uppticka skrivaren bakom dikten.

Pa liknande sitt dr det i skolan, nir eleverna har évervunnit sin
skrivradsla. Papperet fylls med schabloner och tomt prat. Skrivaren
skriver som hon/han tror att en dikt eller en novell bor se ut.

Forsta steget i skrivprocessen 4r att eleven vill och végar skriva.
Ett andra steg att de vagar skriva utifran sina egna erfarenheter.99

Med det andra steget har de kommit in i en arbetsprocess dir
skrivandet kan bli en vég till nya kunskaper pa for dem viktiga
omraden. De far 6kade mdgjligheter att *’betrakta sina erfarenheter
‘utifran’, att reflektera éver den egna livssituationen och utveckla ett
kritiskt medvetande’’. (Larsson, 1982.)

Till slut: Laroplanens krav pa att elevernas erfarenheter skall
vara utgdngspunkter for arbetet inom olika kunskapsomriden far inte
innebara att enskilda elevers integritet hotas eller att arbetet blir
planlést. Vad det giller 4r att i olika arbetsomraden rikna med
elevernas kunskaper om verkligheten, om sin egen och andras situa-
tion i samhéllet och att hjdlpa dem att soka forklaringar och att na
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Foto: Anders Nilsson

fram till allméngiltiga kunskaper om méinniskan, naturen och samhal-
let.

Foljande tankar kan vara ett stod i ett nodvindigt utvecklingsar-
bete.

99 Att berétta sin erfarenhet — kiarnan i konsten att skriva
Erfarenheten ir ingenting privat och avskilt: den ar allt jag sjilv
moter, vare sig det dr nagot jag liser, ser pa TV, upplever i mitt
arbete, moéter i mitt allra mest enskilda liv. Erfarenheten ar det jag
samlar i mitt minne for att bearbeta. Att bearbeta erfarenhet &r
detsamma som att skapa: att skapa sig sjalv, att skapa virden, att
skapa verklighet. Det dr en bra tanke att forestélla sig att varlden inte
foreligger firdig for oss att anvinda och konsumera; varlden ar var
skapelse: den blir till genom oss alla. Darmed ar vi ansvariga for den.
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Det finns ménga hinder for oss att erkinna och erovra vad vi
faktiskt 4r med om: system dir vi ska underordna oss, liror med
ansprak pa sanning, medier som lever i stillet fér oss. Det gemen-
samma for alla dessa hinder &ar att de aldrig ger mig chansen att
anvinda mig sjalv. Tvartom talar de om att min erfarenhet inte géller:
att den ingenting 4r viard. Men darmed talar de samtidigt om fér mig
att jag sjilv ingenting ar vard. Annat dn som kugge och konsument
forstas, eller producent av varor. Det dr forst nir andra erkianner att
mina erfarenheter har varde och att jag kan gora erfarenheter som jag
faktiskt kan gora dem. Det ar forst ndr jag kan uppleva mitt eget
varde som jag kan bli skapande.

D4 har jag till sist en idé om att det finns en verksamhet som
forloser skapandet och gor erfarenheten tillginglig. Jag kallar den
verksamheten att berdtta.

Nir man beréttar ger man sig sjalv en biografi, samhillet en
historia och virlden tid, rorelse och mening. Berittandet konstitute-
rar var minsklighet.

.. Vi som d&r larare, 1at oss alltid forst och framst hjilpa andra
att beritta, vad de ser och kidnner. Det ar grunden — eller det blir
grunden, den vi sedan kan st pa. Svenska blir pa det sittet att tala,
beritta, skriva, gora sig forstddd, lyssna, ldsa och absolut inte nagon
mekanisk fardighet utan den formaga som 4r du och jag och som vi
tar ansvar for. Och litteratur blir berattelser om ménskligt liv samlade
under drhundrandena, berittelser déir vi kan moéta oss sjialva och vara
problem och se hur vi kan tdnka och handla. Och riktig och stor
litteratur blir forsok att stilla och losa de svaraste ménskliga proble-
men som vi alla nagon gang stills infér: om skulden och ansvaret, om
lojalitet och svek, om magjliga konflikter och omgjliga, om déden och
om hur vi ska tas med den.99 (Nerman, 1982.)

Lastips

Hansson, Qvarsell, En skola for barn

1983

Hasso Jobbar med bild och ljud och blir tagna pa allvar

1982 i Dahl (red), Svar pa tal om svenskundervis-
ningen och skolans kulturpolitiska uppgifter.

Nerman Att beritta sin erfarenhet i Kulturpolitisk de-

1982 batt 8.

Wallin m fl, Ett barn har hundra sprak
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Att arbeta med elevtexterna

Eleverna méste verkligen arbeta med sitt sprak. Skrivna pro-
dukter ar en utmairkt startpunkt (Teleman, 1979).

Begreppet skrivformaga

Begreppet skrivformaga kan knappast definieras i absoluta termer.
En poet, en journalist, en reklamskrivare, en tjinsteman pa en for-
valtning och en brevskrivare som mest skriver privatbrev utvecklar
sin forméga att skriva i olika riktningar. Skrivuppgifterna, skrivsitua-
tionerna och avsikterna med skrivandet ar olika.

Med néagra exempel och synpunkter skall vi 4nda ringa in vésent-
liga drag i den skrivforméga, som eleverna i grundskolan behover
utveckla. Ett tecken pa att utvecklingen gar at ritt hall ar att de giarna
skriver. Det géller fran lagstadiet upp i arskurs 9.

I slutet av 1agstadiet kan eleverna ofta beritta i sina texter vad de
varit med om, vad som hint, vad de sett, hort eller last eller vad de
arbetat med p& ett sadant sitt att kamrater, liarare och foraldrar kan
lasa och forstd. De kan ocksa skriva brev och meddelanden, dir de
uttrycker sitt drende sa tydligt, att lisarna begriper vad de menar. De
har da fatt en god start pa sin skrivutveckling.

Eleverna i arskurs 6 har i allminhet utvecklat sin férméga att
skriva brev, tydliga meddelanden och spannande berittelser. De har
dessutom Ovat sig att anteckna och skriva redogorelser for arbets-
uppgifter och studiebesok sa utforligt och tydligt, att lisarna uppfat-
tar och forstir hindelseférlopp, sammanhang och asikter. Deras
skrivformaga fungerar som medel for kontakt med andra ménniskor
och som verktyg for tinkande och minne.
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De flesta av eleverna pa hogstadiet klarar en bred repertoar av
skrivuppgifter: berittelser, brev, dagbocker, redovisningar, debattin-
lagg etc.

Dessa olika uppgifter stéller olika krav pa skrivformégan. Men
det finns ocksé generella drag att observera.

En duktig skrivare i arskurs 8 eller 9, som efter datastudier far i
uppgift att skriva en rapport fran ar 2001 (s 80), utnyttjar erfarenhe-
ter, vetande, fantasi och virderingar och kommer pa idéer for skri-
vandet. Han kan utveckla sina idéer 1 nya tankekombinationer som
leder till nya upplevelser och insikter. Han kan pa eget initiativ arbeta
med den sprikliga drikten, sd att han verkligen lyckas siga det han
vill saga. Utan storre bekymmer for skrivstil, stavning och anvind-
ning av skrivtecken kan han forma strommen av tankar. Med nistan
automatisk sikerhet kan han namligen tillampa teknikerna.

Den som har utvecklat ett kunnande av det hir slaget utmarker
sig dels genom sin lust att skriva och sin tilltro till den egna skrivfor-
mégan, dels genom sin formaga till observation, reflektion och inle-
velse. Nar han stélls infor en skrivuppgift, funderar han 6ver vad han
kan gora av den. Han stannar inte i ytliga resonemang och vill inte
garna reproducera andras idéer och tankar utan later skrivarbetet bli
en vag till nya tankar och insikter. Han tycker det ar spannande att se
vad som skall vixa fram.

Alla elever bor i slutet av grundskolan ha niarmat sig en skrivfor-
maga av det hir slaget. Nar de stills infor en skrivuppgift, skall de
kdnna att de har en kompetens att tillgd. De bor med ritt stor
sjdlvstandiget kunna redovisa vad de vet och kan, tycker och tanker.

Nar man ldser en text sitter man spontant viarde pa att forfatta-
ren har nigot att sdga och att han tianker i egna banor. Men ldsaren
lamnas i sticket, om den ena idén efter den andra kastas fram utan
sammanhang. En bra skrivare bedomer vilka idéer som det ir angela-
get att han utarbetar. Med konkreta exempel och detaljerade beskriv-
ningar kan han utveckla dem till innehallsrika och uttrycksfuila text-
avsnitt. Han kan ocksd genom jamforelser och kontraster eller reso-
nemang om orsaker och verkningar utarbeta idéerna i utforligare
sammanhingande avsnitt. En viktig grund for skrivformagan ar va-
nan att registrera upplevelser och intryck med sina sinnen si att man
kan beratta vad man ser, hor, kinner osv.

Meningsbildningen skiljer ofta den duktige fran den svagare. Det
ar inte sa mycket det att de bada bildar meningar efter skilda princi-
per. Det ir i stéllet sa att den forre stindigt tillfor sin beskrivning nya
detaljer eller nya perspektiv och sa bygger ut de enskilda satsleden.

Nér vi i skrift utvecklar ett tankeinnehéll, anvinder vi ett antal
fardigheter som hos manga med tiden blir helt automatiserade. Den
som just borjat ldra sig skriva soker medvetet kontrollera sjilva
hantverket. Méanga yngre elever kan endast med mdda forma boksta-
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ver. Den som hunnit langre i skrivutvecklingen kan dgna en storre del
av sina krafter it det han vill skriva om. Da kan den egna tankestrom-
men flyta fritt och ldsarna stors inte heller av brister i sjilva skrivtek-
niken. Texten kommer att fungera bade for skrivaren och lisaren.

De hir iakttagelserna av generella drag i skrivformagan far ange
inriktningen pé det arbete med elevtexterna, som &r en viktig del av
skrivundervisningen pa alla stadier i grundskolan.

Eleverna behover allt tankbart stod for utvecklingen av skrivfor-
mdgan. Darfor bor arbetet med texterna inte 1asas till att bli en affir
mellan ldraren och de enskilda eleverna. Kamraterna i klassen har
tillsammans en mingd erfarenheter, synpunkter och sprékliga kun-
skaper som kan stéllas till de enskilda forfattarnas forfogande. Ele-
verna 4r i regel nyfikna pd vad kamraterna skrivit och liser eller
lyssnar girna till texterna. Fragor och synpunkter kan locka fram nya
idéer och tankar. Det gemensamma arbetet stirker ofta lusten att
skriva och att arbeta vidare med texterna.

Elever med speciella problem kraver naturligtvis sarskild hansyn
i det gemensamma arbetet. Alla elever méste ha tryggheten att veta
att de sjalva kan bestaimma att vad de skriver skall forbli privat.

Det finns elever som har mycket att siga men som saknar preci-
sion i sittet att utforma texten. Det finns ocksa elever som har ett
gott sprakfléde men som inte fir si mycket sagt. For att alla skall
komma vidare behéver man da och da dela upp analysen av texterna i
avsnitt som giller innehéllet, hantverket (handstil etc) och skrivreg-
lerna. Samma disposition anvinds i foljande avsnitt:

O Innehallet
O Hantverket
[0 Skrivreglerna

Innehdllet

Att ta del av varandras texter — stod for fortsatt

skrivande

99 Varfor skrev da eleverna sd mycket och sé girna? Ja, brev skriver
man ju for att det ar roligt att fa svar. Men den verkliga motor, som
holl skrivandet igdng och som gjorde att alla elever utvecklade sitt
skrivande och borjade stilla krav pa sig sjilva ifraga om ordval och
innehéll, det var uppliasningarna. Alla liste upp sina texter utom — i
borjan — Hékan, som stammade. Han ville att jag skulle ldsa hans
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Foto: Marta Clausén

texter. Men en dag avbrot han mig. — Du har fel rytm, nar Du laser.
Det later sa konstigt. — Lis sjilv, sa jag, och han tog boken och liste
sedan alltid sjalv.

Tre elever som tidigare varit véldigt blyga och himmade skrev
sig ur sin isolering. Tack vare att de fick skriva nagonting som de
sjalva valde och var intresserade av, vagade de liasa upp, de blev
uppskattade och sjilvfortroendet vixte. Vid utvarderingen av termi-
nen pa varen, skrev Boel: — Jag kdnner mej friare nu, och Jan-
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Henry: Jag dr ndjd med min egen utveckling. Har lart mig vara mer
oppen. Det ir till stor del, anser jag, skrivandets fortjanst, sager hans
larare (&rskurs 5).99

Texterna far okad betydelse nir eleverna ldser upp dem for
varann eller nidr de lidser varandras texter. De fragar och besvarar
fragor, kommenterar, fortydligar, exemplifierar och accepterar eller
avvisar uppgifter och férklaringar. Det blir en bearbetning av innehél-
let, som ger ny fart at skrivandet. Som larare kan man organisera
arbetet si att den hir bearbetningen blir intensivare och stoder fort-
satt skrivande t ex genom att dela in eleverna i grupper, som arbetar
med likartade teman. ‘

Eleverna behover dock ofta stod nir de arbetar gruppvis med
sina texter. Det 4r bra om man som ldrare kan delta i arbetet i en
grupp, sirskilt om elever med svérigheter finns med i den. Vid
fordelning av resurserna kan det vara klokt att ta hansyn till behov av
extra lararstod i bearbetningen av texterna. Ibland kan en arbetsplan
vara till god hjilp. Foljande exempel 4r fran en klass i arskurs 4:

99 Vi arbetar i grupp med egna texter.
1. Lis igenom en uppsats. Diskutera innehéllet: Vad tycker ni ar
bra? Vad kunde goras annu bittre? Ar det ndgot mer ni vill ha reda
pa? Far vi vet hur det ser ut och vad ménniskorna tanker och kianner?
2. Las nu igenom uppsatsen mening for mening. Kontrollera

® hur forfattaren satt ut punkt och stor bokstav

® hur meningarna borjar

® om det finns upprepningar som stor

® om det behovs flera detaljupplysningar

® hur orden stavas

Ritta till dar s& behovs!
3. Gor likadant med de Ovriga uppsatserna!
4. Skriv rent din egen uppsats med din allra finaste handstil.
5. Tréna att ldsa hogt och med inlevelse.
6. Lis upp din rittade och renskrivna uppsats for klassen.??

Det ir en allmin uppfattning att yngre barn saknar tdlamod att
granska sina texter. De vill hellre ga vidare, nar de last upp sin text
och satt upp den pé viggen eller pa annat sitt gjort den offentlig.

Men i lagstadieklasser dir eleverna arbetat mycket med kollek-
tivt skrivande, vénjer sig eleverna att ganska ingdende granska bade
innehéll (framst) och uttryck i varandras texter. Texterna skrivs ut pa
stordior och bladderblock eller stencileras ut till eleverna, innan de
lases upp och diskuteras.

I forskningsprojektet Sprakproduktion féljdes utvecklingen i en
lagstadieklass, som vant sig vid att bearbeta varandras texter.

99 Samtidigt som barnen har vant sig vid att bli bemétta har de
Ovat sigi att gora jamforelser samt att ta och ge kritik. De har kommit
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underfund med att bra kritik ar kritik som ger kamraterna nya idéer
om hur arbetet kan forandras och bli mer uttrycksfullt. P& sé sitt far
barnen hjilpa varandra med att utveckla sin sprakliga formaga. Den
hir formen av redovisning ger inte bara klassen en uppfattning om
vad det enskilda barnet berittar utan ocksd en uppfattning om bred-
den och nyanserna i hela klassens arbete. Nar Anita (liraren) vid ett
tilifille fragade en pojke om det fanns nagon flicka han skulle vilja
skriva tillsammans med framgick det av hans svar att Ann-Charlotte
mest vill skriva om nir dom éar i fjallen och att Eva-Lotta mest brukar
skriva om hon sjilv.99

(Hansson, Qvarsell: En skola for barn, 1982)

Att analysera varandras texter

Den gemensamma analysen av elevtexterna kan ge stimulans bade till
fortsatt skrivande och till lisning. Den kommer frimst in pd hog-
stadiet. Hur kan man organisera arbetet?

Borja med att lagga skrivuppgiften inom en ram som ar gemen-
sam for alla.

99 Ett exempel fran arskurs 9. Den gemensamma utgingspunk-
ten for arbetsperioden var elevernas prao i nian. Den studie- och
yrkesorientering eleverna fick fungerade inte tillfredsstillande. Ele-
verna visste for litet om det samhélle de skulle ut och arbeta i. De
hade inga bilder av det arbete som valet handlade om. De hade heller
inte nagon bild av sig sjilva i relation till arbetet. For att f& avstamp i
elevernas egna erfarenheter och forestillningar inleddes arbetet med
en uppsats: Min framtid om tio ar.

I samtalen om uppsatserna borjade en analysmodell védxa fram,
sex frigor som anvindes vid varje uppsatsgenomgang. Lirare och
elever hjilptes at att formulera (utom fraga 5 som ar lirarens egen).

1. Vad éar viktigt for den hiar manniskan?

2. Vad hotar hennes liv?

3. Varifrdn hiamtar hon ménstret?

4. Vem/vad bestimmer hennes liv? Vad tror hon om sina méjligheter
att forma sitt liv?

5. Var har framstillningen sin tyngdpunkt — i det privata eller det
offentliga?

6. Hur ser samhillet/virlden ut om tio 4r?99

(Efter Holmberg: Sprak och erfarenhet i Holmberg, Malmgren,
Sprak, Litteratur och projektundervisning).

Skrivarverkstiader

En bearbetningsfas kan med fordel l4ggas in redan innan texterna ar
fardiga. Arbetsging: Uppgift — skrivande—samtal—fortsatt skrivan-
de. Organisationen forutsitter ett samarbete mellan larare och elever
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under sjalva textproduktionen. Klassrummet blir en skrivarverkstad,
dir eleverna far kritik och rad av kamrater och lidrare under arbetets
ging.

991 vart arbetslag, berittar en hogstadielarare, har vi lagt méar-
ke till att eleverna har svarigheter att bearbeta en text, skriva en skiss
for att sedan bearbeta den. Eleverna vill giarna se skrivandet som en
engéangsforeteelse, nagot definitivt. (Vi har f 6 konstaterat ett liknan-
de elevbeteende nir eleverna ska gora bilder.) Vi far arbeta hart for
att forsoka overtyga eleverna om att de bor gora utkast, som vi
tillsammans kan diskutera for att darefter vilja ett av flera forslag och
utveckla det.

Nar vi nu skriver kring ett tema later vi eleverna skriva i om-
géngar. Forst talar vi fritt om det gemensamma temat vi ska behand-
la, vi samlar p& synpunkter pa innehallet i vad vi ska skriva, vi talar
om olika tolkningar av temat. Direfter far eleverna skriva i ca 20
minuter. De skriver tva och tva och grupperna ir styrda av oss lirare
sd att det i varje grupp finns en elev, som inte har skrivsvarigheter.

Efter ca 20 minuter avbryter vi skrivningen. Vi sitter oss i ring
och de som kommit iging med skrivandet far lisa upp inledningen
och s langt de hunnit i berittelsen. Vi ldrare framhiver det som vi
tycker ar bra, vi uppmuntrar och ger rad. Alla hjélps at att ge forslag
om det ir nagon grupp, som inte alls kommit i ging med skrivandet.
Darefter fortsatter vi att skriva ytterligare en kvart, tjugo minuter.

Pa det sittet pagar arbetet flera dagar och i olika omgéngar med
skrivning, uppldsning, samtal, bearbetning och slutligen renskriv-
ning.

Det vi skrivit skall ocksé anvindas. Darfor liser eleverna upp for
andra i arbetsenheten. Ibland bandar vi upplasningar pa ITV. En
gang i ménaden stiller vi samman en tidning till foraldrarna. Den
innehaller bl a citat ur elevernas berittelser och dikter, ibland hela
noveller. Nir texten anvands, ser ocksa eleverna skil till att arbeta
med den, si att den ar ritt stavad och begriplig for lasarna.

Exempel pa teman, som vi skrivit om:

Krig och fred

Tondringar och forildrar

Lotta och Janne (Lotta gar ut nian med 4,5 i betygssnitt, Janne har
2,1. Mot Lotta och Janne om tio &r!)

Fortryckare och fortryckta (med utgangspunkt i bilder).99

Kommentar

Texterna byggs upp i ett skapande samarbete mellan elever och
larare och mellan eleverna. Man berittar om hur man tolkar uppgif-
ten och tar del av varandras erfarenheter, kunskaperna viaxer och
man kommer allt ndrmare kidrnan i temat. Darfor vixer engagemang-
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Foto: Anders Nilsson

et och texterna far liv och puls — blir angeligna for lisarna och
lyssnarna.

Nir eleverna blir dldre, kan minga av dem vinja sig att stilla
foljande fragor till sina texter:

Har jag kunnat siga vad jag vill siga? Forstar den som liser min
text vad jag menar? Fragorna leder vidare: Finns det nigot i min text
som jag maste binda ihop, ldgga till, ta bort, ersitta?

En vig man kan prova for att eleverna skall nd s hir langt ar att
skriva texter kollektivt. Det kan gilla viggtidningar, brev eller inga-
ende redogorelser for undersékningar och experiment. Eleverna far
lasa, analysera och diskutera, formulera och formulera om under
standigt prévande av hur ord och uttryck svarar mot vad de vill siga.
De maste forsoka forstd varandras idéer, fantasier och virderingar.
De lar sig ge och ta kritik och kan hjalpa varandra att fa fram en bra
text och ett bra sitt att arbeta. Men detta ar ett kravande arbete. Det
gar bist nir eleverna vill ha en text klar for att anvinda den i ett syfte
som de &r eniga om.

I den arbetsuppliggning som hér kallats skrivarverkstad gar
diskussionerna om innehéllet naturligt 6ver i diskussioner om hur
texten skall byggas upp, for att innehéllet skall bli tydligt och intres-
sant for den som liser eller lyssnar till texten.
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Ibland &r det lampligt att analysera bade textens uppbyggnad och
layout: Ar sammanhanget tydligt? Bor nagot strykas eller byggas ut?
Bor korta rubriker sdttas in for att markera nya tyngdpunkter? 1
analysen av innehéllet bor man ocksé ibland granska meningar, ord
och uttryck. Vilka ord och uttryck eller meningar dr det som gor just
den hér texten rolig, intressant, spannande? Som direkt speglar for-
fattarens egna iakttagelser, upplevelser, erfarenheter eller asikter?
Skulle precisa formuleringar i stillet for “grej. sak, gora. det ir
kul’’etc gora innehéllet tydligare? Behover vissa ord och uttryck
ersittas darfor att de inte stimmer med textens karaktir i stort? Med
amnet, syftet, lasarnas mojligheter att uppfatta och forsta?

Hantverket

Hantverket star for teknikerna. Dvs det betecknar férmégan att tex-
ta, att skriva skrivstil och att skriva pd maskin. Det innefattar ocksa
formagan att ge texten en lamplig layout: rubriker, styckeindelning
etc. Jamfor dock texten dverst pa denna sida.

De som under 70-talet samlat in elevtexter fran grundskolan har
antagligen fragat sig om skrivstilen varit pa vig att férsvinna. Texter-
na har i stor utstrackning varit textade. En av orsakerna har sikerli-
gen varit de manga ifyllnadsuppgifterna, dir textningen ju ar naturlig.
Nu siger manga liarare i de hogre arskurserna, att elever ofta skriver
eller textar sa otydligt att de sjilva har svart att lasa vad de skrivit.
Foréldrar marker, att deras barn har svart att lisa brev fran dldre
ménniskor.

Som orsak anges ofta den forskrift som enligt SO-beslut 1971 och
1972 anvénds i skolan. Den ser ut s hir.

abedef/gﬁb/élmnopq/w L‘uwzyzc{a"o"
ABCDEFgH//](L//Z/VOPQ/QSTMU%yZ

01234567284
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Forskriften dr en wutgdngspunkt. Var och en av eleverna skall fa tid
och stod att lara sig skriva en personlig tydlig handstil. Det finns inga
krav pa att alla skall forma bokstiverna pa samma sitt eller binda
ihop bokstiverna pid samma sitt i sin handstil. Det finns inte ens
nagot krav pa att handstilen skall vara bunden.

Det 4r svart att tro att en vasentlig del av orsakerna till de manga
elevernas ovana vid skrivstil ligger 1 forskriftstypen. Vi vet ju, att
efter 1agstadiet har ménga under 70-talet fatt mycket lite tid fér vidare
ovning av skrivstilen, vilket dr en viktig forutsittning for att alla
elever skall utveckla och stabilisera sin formaga att anvinda skrivstil.

Barn behover gott om tid att lara sig forma bokstaver. Textning-
en ar den forsta bruksskriften. Den lars in samtidigt som barnen lar
sig ldsa. Ganska snart kan de borja binda ihop de textade bokstéver-
na. Att bokstidverna i ett ord hinger samman gor att orden som
skriftbilder blir tydligt avgransade frdn varandra. Méanga anser att
detta ar ett gott stod for avlasningen av texten. I slutet av grundsko-
lan ar sar- och samskrivningsfelen jamte enkel- och dubbelteckningen
av konsonanter det storsta stavningsproblemet. Ocksd med hinsyn
till detta bor man lagga vikt vid skrivvanorna.

Ju mer man skriver desto skickligare blir man. Somliga ofta
dterkommande bokstavskombinationer kan ganska snart bli mer eller
mindre automatiserade, till exempel dndelser som -ing, -igt, -en, -er.
Ju mer intrdnade de 4r, desto mindre bekymmer med stavningen.

Elever med stérningar i den motoriska utvecklingen kan ha god
hjalp av att skriva maskin. Det har ocksd visat sig att elever med
vissa typer av skrivsvarigheter klarar t ex stavning béttre om de far
skriva maskin. (Se kommentarmaterialet Maskinskrivning 1981.)
Men elever med motoriska problem lar sig bade texta och skriva
skrivstil, om de far extra tid och extra stod. En del barn visar en fin
motorisk utveckling i avspidnda lekar hemma, medan de har svéart att
anvinda pennan i skolan. D4 dr det antagligen spanningar och nervo-
sitet i skrivsituationen som hindrar dem, inte brister i den motoriska
utvecklingen.

Under de senaste fyra, fem aren har ett nytt intresse for en tydlig
skrift vaxt fram. Den 4r nodvandig, nar texterna skall anvéandas i
fortsatt arbete eller skickas ivag till lasare utanfor klassen eller sko-
lan. Hantverket ar av s stor betydelse for skrivformégan, att det
kraver mer uppmirksamhet dn det vanligen fatt under 70-talet. Om
barn lir sig skrivstil pa lagstadiet, hinner de med att fi en néstan
automatiskt lI6pande skrivstil under &ren pa mellanstadiet. Det forut-
satter att man slopar en del abstrakta sprakbyggnadsovningar som nu
tar mycket tid i anspréak.

Maénga elever pd hogstadiet har i dag svart att skriva skrivstil.
Deras formaga att ldsa skrivstil 4r da ocksa dalig. Men de kan vénja
sig vid att ldsa dven ildre skrivstil. Brev fran dldre ménniskor, som
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ger kunskaper om samhillsutvecklingen under 1900-talet, hembyg-
dens historia etc kan anviandas som arbetsmaterial i samhallsoriente-
rande studier.

Samtidigt har intresset for maskinskrivning viaxt. I ménga skolor
erbjuder man undervisning i maskinskrivning pa tid for fria aktivite-
ter, som inslag i tillvalsimnen eller pad annat sitt. Det finns ett
problem med att ligga undervisningen i maskinskrivning pa tid for
fria aktiviteter. De elever som har mest behov av att lira sig skriva pa
maskin, trottnar ofta innan de kommit tillrackligt langt, om de over-
huvudtaget viljer maskinskrivning. Om en maskinskrivningsldrare
gar in som resurslirare pa mellanstadiet, kan fler elever fa grundliga
kunskaper.

Skrivreglerna

Nar barn skall lira sig anvinda skriftspraket, blir ofta meningsbygg-
naden, stavningen och talspréksformerna problem bade fér dem och
deras ldarare. De tas upp hir under rubrikerna

Meningar och skiljetecken
Stavning
De eller Dom, Mig eller Mej?

Meningar och skiljetecken

Nir Svenska sprakndmnden 1976 siande ut en enkiit till svensklidrarna
om problem och svarigheter i undervisningen i svenska spréket,
niamndes i 30—40 % av svaren meningsbyggnaden som det storsta
problemet. Pa fragan vilka meningsbyggnadsproblem som var be-
svérligast svarade 80 % meningsindelning och framfor allt satsrad-
ning. (Mellan tvd huvudsatser fattas sdvil konjunktion som stort
skiljetecken och stor bokstav.) Yngre elever (7—11 ar) och svaga
elever har storre problem.

Man har troligen mer genomtinkt meningsindelning som arton-
aring 4n som fjortondring. Mycket tyder pa att det ir svart att komma
till ratta med satsradningen hos det stora flertalet elever fore slutet av
hogstadiet. Men satsradningarna kommer inte till helt slumpmassigt.
Det ér sarskilt nar bandet mellan huvudsatserna ar starkt innehalls-
massigt, som satsradningen visar sig. (Det dir skall jag tala om for
min pappa han dr gardskarl.)

(Larsson red, 1982. Skola, sprak och kén, Studentlitteratur.)
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Vad kan man da goéra?

Innan den frigan besvaras, sd behdver man modifiera begreppet
meningsbyggnadsfel. En genomgéng av en stor méngd elevtexter fran
alla stadier i grundskolan (t ex texterna som legat till grund for
arbetet med den hir boken) visar, att de allra flesta eleverna har en
ganska vil utvecklad kinsla for frasering och satsbyggnad. Men de
glommer att sétta ut skiljetecken och stora bokstaver. Detta ger oss
en fingervisning om hur man kan hjalpa eleverna.

Man kan forebygga svarigheter genom att redan fran den forsta
las- och skrivinlarningen sarskilt markera och diskutera meningsupp-
delningen i arbetet med texter, som man skriver och laser tillsam-
mans. Arbete med bilder och bildserier ger fina mojligheter att bygga
upp kianslan fér vad som hor ihop i en mening. Eleverna kan skriva en
mening till varje hindelse’’ i bilden eller bildserien. Gemensamt
utarbetade stodord kan vara till hjalp.

Meningsuppdelningen sker oftast *’pa gehor’’. Ibland riacker det
med att eleverna ldser igenom sina texter halvhogt eller att lararen
laser texten for dem. Slutintonationen och pauseringar hjilper dem
att finna meningsgrinserna. Arbete i par eller smagrupper leder ofta
till bra resultat. Elevtexter som skrivits ut pd maskin ger underlag for
gemensamt arbete.

En annan vég till att behiarska meningsuppdelningen ar den ge-
mensamma produktionen av texter. Se s 20, 107.

Hur man delar upp en text i meningar och vilka skiljetecken man
anviander hor ithop med innehdllet i texten. Nar man arbetar med
meningsbildning, maste man darfor alltid diskutera innehallet och hur
det kan fordndras. Nir eleverna arbetar med innehéllet i centrum t ex
med en redogorelse for ett experiment eller en undersokning och
noggrant efterstrivar att redogorelsen skall bli exakt, sd blir ofta
meningsbildningen den limpliga.

Stavning
Forst ett par exempel. En lagstadieliarare berittar:

99 Om man borjar en dialog med barnen om spraket redan i
arskurs 1 uppticker de ordens innehdll och betydelse. De forstar
vikten av att kunna uttrycka tankar och kanslor inom sig med ord.

Barnen tycker att ord ar spannande. De alskar ramsor, dikter
och ordlekar och de 4r mycket 6ppna i en dialog om ordens mgjlighe-
ter. De vill stava riktigt och fa hjilp med det. Man fragar varann om
stavning, man fragar froken, man slar upp i ordlistor. Barn vill stava
ritt och jag som lidrare suddar ofta ut ord i deras texter, nir jag gar
runt i klassrummet. Vi samtalar om stavningen och jag skriver dit
ordet, ritt stavat. Detta gor jag ofta hos elever, som skriver ménga
fel. Eleven skall fa koncentrera sig pa innehallet och jag vill ge ett
monster; att man skall ritta felstavade ord.
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Detta upplever barnen som nagot helt riktigt och naturligt. Jag
har aldrig upplevt att ndgon elev reagerat kinsloméssigt negativt. De
skriver mindre och mindre fel utan att vi i klassen ger det en s& stor
vikt. Innehdllet ar det vasentliga. Men den formella formagan maste
ocksa trianas. Vi haller just pd med Sj-ljudet i arskurs 2. Vi har
tillsammans gjort fantastiska, hisnande Sj-ords-sagor. Barnen vill
bara inte sluta. De tycker det dr spannande med alla Sj-ord och att de
kan stavas pd sd manga olika satt. Vi har tillsammans kommit éver-
ens om att det ar ’’knappt’att det finns s manga sitt.

Barnen far parvis gora meningar eller pratbubblor i serier, dar
vissa inldarda ord skall ingd. Vissa frekventa ord anviander vi i manga
sammanhang tills de ar inldrda. Sj-ljudet haller vi pd med under en hel
termin. Jag krdver att alla barn skall kunna stava fem ord med Sj och
fem ord med Sk.

De far sjialva vilja sina ord. Dessa ord skall hela tiden befistas
och skall inga nir jag kontinuerligt analyserar varje barns formaga att
stava. Jamfor kursplanen i svenska. 99

Andra lagstadieldrare brukar hjilpa barnen att ritta de texter
som blir offentliga, dvs de som t ex kommer upp pa viggen eller in i
klasstidningen. Jamfor dock svaret till Henriks fordldrar, s 136.

En mellanstadieldrare berittar: (Han liste varje dag de texter
eleverna skrivit under dagen.)

99 Varje dag skrev jag for varje elev de felstavade orden ratt
stavade pa ett blad. En géng i veckan fick eleverna en lapp med dessa
ord. De flesta skrev in orden i en skrivbok. En del trinade pa orden
pa annat satt. Négra fiste lappen under binklocket och fick pa sa sitt
da och d& mojlighet att repetera stavningen.99

(Ur Svar pé tal om svenskundervisningen och skolans kulturpoli-
tiska uppgifter, 1982.)

Elever med sarskilt stora problem fick framfor allt uppmuntran
att delta i skrivandet i klassen. Lidraren koncentrerade sig pa att
papeka vad som var ritt och bra. Aven arbetet med formen utgick
fran det positiva. En mingd texter fran en mellanstadiecomgang visar
hur stavningsformagan vixte.

Elevernas rittstavningsformaga uttrycks ofta negativt, i antalet
stavfel. Arbetet med stavning far ocksa latt en tyngdpunkt i rattning
av individuella fel. For elever som har latt for att stava passar den har
uppliaggningen ofta bra. Men for elever som skriver manga stavfel
kan den vara forodande. De riskerar att drunkna i sina fel. De
upptiacker da aldrig den systematik som dnda finns i vart sitt att stava
— och dartill forlorar de latt all lust att skriva. Huvudlinjen i lararnas
arbete kan inte vara att leta efter felen dven om man maste analysera
felstavningarna. Huvudlinjen maste vara att ta reda pa vad eleverna
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kan (sd kallad ljudenlig stavning, vanliga smaord och #indelser t ex)
och bygga det fortsatta arbetet pa det.

Ibland kan elevernas egna texter. utskrivna pa maskin med ratt
stavning, anviandas i ett arbete som gar ut pad att eleverna lar sig
uppticka, hora, se skillnader och likheter och gradvis utokar sitt
kunnande. Ibland &r det béttre att arbeta med stavning vid sidan om,
dock med utgangspunkt i analyser av texterna. Under langa perioder
kan det I6na sig att inte gora storre vidsen av elevernas brister.
Tanken ar att de genom att tala och lisa utvecklar sin spriakkinsla.

Man kan alltsd omprova sitt sitt att undervisa i stavning. Tills
vidare bor foljande forslag kunna vara en utgangspunkt for overligg-
ningar i arbetsenheten. Uppmuntra eleverna att skriva texter. Koppla
det inledande arbetet med stavning till liasinldrningen och lustbetona-
de talovningar. I samband med lisningen behover manga elever lira
sig att urskilja ord i ett flode av tal och utveckla sin formaga att tala
tydligt. Ett tydligt uttal hjalper dem ocksa i manga fall att f6rsta ords
byggnad och innebord. Det giller t ex att klargéra uttalet av ord som
bibliotekarie och fotograf och att observera uppbyggnaden av sam-
mansatta ord som morbror och tandlikare. Arbetet med stavning far
vasentliga inslag av ordkunskap. Det leder till en 6kad medvetenhet
om spraket. Utgd i stor utstrackning fran elevernas texter, nar arbetet
med stavning planeras. Se efter vad de kan — och hjilp dem att 6ka
sitt kunnande. Dit hor att kunna anvéanda ordlistor.

Den hidr upplaggningen av arbetet forutsatter att larare i alla
amnen tar sin del av ansvaret for stavningen. Nar eleverna moter nya
ord i arbetet, behover de liara sig bade betydelse, uttal, stavning och
anviandning. I svenskundervisningen laggs en rattstavningsstrimma
in i arbetet pa frimst lagstadiet och mellanstadiet men vid behov
ocksd pa hogstadiet. lakttagelser av hur ord stavas sammanfattas
fortlopande och systematiseras. Vissa regler lars in. Se kursplanen.
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De eller Dom, Mig eller Mej?
Talspraksformer i skrift

99 Det finns en liten grupp vanliga ord som kan skrivas pa olika
satt beroende pa stilen och sammanhanget.

skriftspraksform talsprdksform
de dom, di
dem dom

mig, dig, sig mej, dej, sej
er eran

var véran
nagon nan

nagot nat, nage
sadan san

sadant sént

sdga sdja

I vanlig saklig stil, t ex i berittelser och beskrivningar, bér man
anvinda formerna till vinster, alltsa de, mig, osv.

Formerna till hoger, alltsd dom, mej osv, kan man anvinda nér
man vill aterge vad nagon séger eller tinker — om man tycker att
stilen kraver det. Man kan ocksd anvinda dem i mycket vardaglig
och mycket personlig stil, t ex i brev eller dikter — om man tycker att
stilen kraver det.

Om man ar osdker bor man vilja viansterformerna (de, mig osv).
De formerna kan man anvinda i praktiskt taget alla sammanhang.

Kommentar: Varfér bor man inte anvinda talspraksformerna dom
osv i vanlig saklig stil? Bor man inte skriva som man talar?

Om alla skrev som de talade skulle skriftspraket bli ganska rorigt
och trottsamt att lasa. Alla talar nimligen inte likadant. Somliga siager
dom medan andra sager di, en del sager ndt medan andra sager ndge.

Fordelen med de vanliga skriftspriksformerna de, ndgot osv ar
att de inte bestimmer vilket uttal man skall ha. Lasaren kan vilja det
uttal som passar honom bist nir han laser. Aven nir man laser tyst
har man ju ndgon sorts uppfattning om hur orden uttalas. Somliga har
ett talspriksuttal inom sig, och de ’dversitter’ kanske de till dom
eller di eller dem, beroende pa var i Sverige de bor. Andra tycker
tvartom att det ar naturligast att tinka de, sig, ndgot osv niar de laser
tyst.

Men star det dom maéste det lisas som dom — dven om det inte
alls passar lisaren. For manga ar det ocksa s att dom 4r en sorts
signal att man skall uppfatta det skrivna som om det atergav en
persons sitt att tala. Men det ar ju inte det som dr huvudsyftet i vanlig
saklig text. Om man t ex lidser en bok som handlar om en kénd person
s dr man ju knappast intresserad av att veta om forfattaren siger
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dom nir han talar. Tviartom kan det bli ganska storande att behova
lasa pa det sitt som forfattaren talar pa och inte pa det sitt som ér
naturligast for en sjalv.

Det finns da risk for att man borjar tinka pa hur orden ar skrivna
i stéllet for pa innehallet i det man laser. Men meningen &r ju att man
som lasare skall tinka pa vad det dr som stér, inte /ur detta star.

Men varfor kan man di anvinda talspraksformerna niar man
aterger vad nagon siger eller tinker?

Jo, darfor att man kan vilja aterge spraket hos de personer som
man skildrar. Man kan vilja visa ldsaren hur det later nar de personer-
na talar. Liknande géiller personliga brev o d. Dar kan man vilja lata
sin egen rost gora sig hord.

Det dr lampligt att spara talsprakstormerna dom, mej, sdnt osv
for de tillfillen d4& man verkligen vill dterge talsprak. D4 har man
namligen de formerna som ett sitt att visa att det ar talsprdk man
aterger. Men om man mer allmiint bérjade anvinda dom osv i vanligt
skriftsprak sa skulle de formerna sa sméaningom inte verka talsprakli-
ga langre. Och d& har man forlorat ett siitt att ge det skrivna en
talspraklig farg.99 (Skrivregler for skolan Punkt, Komma, Fragetec-
ken. Svenska spraknimnden, 1980.)

Kommentar

Det édr klara besked fran Svenska sprakniamnden. Men inda ger
talsprakformerna och vardagsorden olika avvigningsproblem i olika
landsdelar och i olika skolomraden inom dessa, beroende frimst pa
vilka sprakvanor eleverna vuxit upp med.

Eleverna skall ldra sig forsta och anvinda det offentliga spraket,
som de moter sa snart de borjar skolan — ldrobockernas, tidningar-
nas, skolans sprak. Att liara sig liasa och skriva ar vagen till det
offentliga spraket. Men de skall ocksa utveckla det personliga talade
sprak de har nir de kommer till skolan.

Bagge kraven har markerats i laroplanen. De innebir for manga
lirare en svarbemistrad maélkonflikt, som inte pa nagot sitt blir
enklare av att talsprakliga former (t ex dom) konsekvent anviands i en
mingd barn- och ungdomsbocker i situationer, dar skolan av tradi-
tion kravt de gingse skriftspraksformerna (t ex de, dem).

Néagra utgangspunker for ett stillningstagande. (Det gar inte att
kategoriskt forbjuda *’dom’’ i elevtexter. Det gér inte heller att
kategoriskt pabjuda *’dom’’.)

Det svenska samhillet ar bade sprakligt och kulturellt ett méang-
skiftande samhille dven bortsett frin de ménga invandrarspraken
som kommit in under de senaste artiondena. Men det offentliga
spraket ar forst och framst ett enhetligt skriftsprak. Skriftspraket har
blivit ett monster ocksa for det talade offentliga spraket, standard-
spraket.
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Standardspraksuttalet sprider sig framfor allt genom radio och
TV. Forst pa senare ar har man déir anstillt reportrar med regionala
accenter i sitt tal.

Elevernas personliga sprik, deras nidrsprak, ir priglat av den
socialgrupp de tillhor och den plats de bor pd. Med dem kommer
gruppsprak och dialekter in i skolan. For att inte barnen redan vid
skolstarten skall bli sprékligt och socialt osikra, maste ldrarna visa
respekt for deras dialekt, deras accent och stil, dvs for den yttre
sprakform som de har gemensamt med hemmet. Men inldrningen av
det offentliga spraket borjar malmedvetet redan i den férsta las- och
skrivinlarningen. Gradvis lar de sig sedan att skriva i enlighet med
normerna for skriftspraket.

Tva krav pa undervisningen utgar fran vad vi vet om forhallandet
sprak —kunskaper—personlighet. Elevernas tankar och forestillning-
ar om forhallanden i skolan och samhillet utanfér, om arbete och
fritid, om nuet och framtiden ar viktiga utgangspunkter for arbetet.
Elevernas virld méste bli en del av innehdllet i skolans arbete. Detta
ar det forsta kravet.

Det andra kravet giller det talade spriket i samtal och diskussio-
ner. Eleverna maste fi utrymme och uppmuntran att utveckla sitt
personliga sprak, nirspraket. Still inte krav pa rikssprékliga uttal och
ordformer i deras personliga talade sprak. Skriftspraket i undervis-
ningen kommer 4nd4 att paverka deras sitt att tala i offentliga situa-
tioner. Studier i den egna dialekten kan ingd i tillvalsimnen och
erbjudas pa tid for fria aktiviteter. Se vidare ldroplanen s 141 om
sprakbruk i olika samhallsgrupper, om dialekter, talsprdk och skrift-
sprak.

Lastips:

Griinbaum, Punkt Komma Fragetecken. Skrivregler for

1979 skolan utgivna av Svenska spraknimnden.

Loman, Spraklig folklore i Molde (red), Tankar om

1982 spraket. Skrifter utgivna av Svenska sprak-
niamnden 70.

Teleman, Svenskamnet och svenskan i Kulturpolitisk de-

1982 batt 8.
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Systematisk

fardighetstraning

De tidigare kapitlen innehaller en rad exempel pa hur man kan lagga
upp skrivundervisningen. De visar pa sinsemellan olika méjligheter
att komma till ritta med det stora problemet — att en grupp elever
inte lir sig att skriva si bra, att de med sjilvtillit anvdnder sin
formaga att skriva. Exemplen ir inte slumpmissigt valda. De ingér
alla i en systematiskt upplagd skrivundervisning.

Hur man lidgger upp en systematisk skrivtraning beror pé

J hur man tolkar de allminna mélen for grundskolan och mélen for
arbetet i de olika amnena, fraimst svenskdmnet

O kunskaper om vilka férutsittningar, som gynnar elevernas skriv-
utveckling och vilka forutsattningar man faktiskt kan ge dem (s 7, 95).
O elevernas alder och allménna utveckling

0O analyser av vad som kdnnetecknar bra texter (s 100)

O idéer om hur eleverna kan anvinda sina texter i fortsatt arbete
(s 42, 48, 88)

O kunskaper om svarigheter som manga elever moter nir de skall
lara sig skriva (s 82, 123, 133).

Tva modeller for den systematiska fardighetstraningen beskrivs pé
foljande sidor.

Med inriktning pa funktionen

Enligt liroplanen skall eleverna lira sig att anvinda sin forméga att
skriva i flera olika funktioner. De behéver lira sig en form av bruks-
skrivning, dar skrivandet framst ar ett verktyg i arbetet: anteckningar
och sammanfattningar, arbetsplaner, utkast, protokoll. Skrivandet
skall vidare ge dem tillfille att reflektera och fantisera 6ver personli-
ga upplevelser, minniskors liv eller t ex sagans varld. De skall ocksa
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vanja sig vid att skriva for att fa kontakt med andra méanniskor. Det
kan gélla privatbrev. Men det giller ocksa brev till myndigheter och
tidningar i avsikt att paverka ldsarna for att kunna genomféra t ex en
forbittring av arbetsférhallanden eller skapa en opinion i en viktig
samhillsfraga.

Detta lar man sig inte genom att huvudsakligen skriva i tillritta-
lagda Gvningssituationer, dar innehallet ér likgiltigt och texten grans-
kas bara ur snavt spraklig synpunkt. Man mdste séka skrivuppgifter i
det vardagliga arbetet, ddir skrivandet har en funktion, dr ett me-
ningsfullt eller t o m nodvéndigt led i arbetet. Det ar det forsta kravet
pa den systematiska skrivtriningen. Det andra kravet utglr fran det
forhallandet att texterna sillan dr fiardiga, nir de finns i ett forsta
utkast. Tankar och faktauppgifter behdver granskas. lirare och kam-
rater behover lasa for att se om de forstar, om budskapet gar fram.
Ge alltsa tillfdlle att arbeta med texterna — sa kan det andra kravet
pa den systematiska skrivtriningen formuleras. Det tredje kravet
géller den sprdkliga formen, men inte heller hir kan innehallet forbi-
ses. Formen star i innehallets tjanst. Med formen skapas, fasthélles
och formedlas innehédllet. Det giller att uppmirksamma sitten att
bilda meningar, stycken och texter, att stava och anviinda skiljetec-
ken och att planera arbetsuppgifter, som leder till att eleverna lar sig
att stava, anvanda skiljetecken etc. Alla lidrare som arbetar med
elevtexter bor ta sin del av ansvaret for innehdllet och strukturen
samt stavning, anviandning av skiljetecken etc. Klasslkirare och dm-
neslirare i svenska far ta huvudansvaret for att eleverna far kunska-
per om spriket. Se kursplanen i svenska. Det fjarde kravet slutligen:
Eleverna maste arbeta med hantverket, textning, skrivstil, ev ma-
skinskrivning och layout.

Tyngdpunkter pa de olika stadierna

Det dr vanskligt att foresld en tydligare stadiefordelning dn den som
anges i kursplanen i svenska. Eleverna utvecklas pa olika satt och
olika snabbt. Med stéd av erfarenheterna fran 70-talet kan man dock
foresla att foljande arbetsfordelning diskuteras i arbetsenheterna.

Lagstadiet

Lagg tyngdpunkten pa textproduktionen och hantverket, bade text-
ning och skrivstil. So6k meningsfulla skrivsituationer och utveckla
skrivgladje i arbetet med egna erfarenheter. Arbeta med stavning
enligt kursplanen.
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Mellanstadiet

Lagg fortsatt tyngdpunkt pa textproduktionen, pa lusten att bearbeta
tankar och kéanslor. Forsok hjilpa eleverna till ett skrivflode. Detta
forutsitter att de arbetar s@ mycket med hantverket, att de far en
nistan automatiskt fungerande fiardighet i att texta och skriva skriv-
stil. Huvudarbetet i frAga om stavning, skiljetecken etc bor for de
allra flesta elever ocksa kunna ligga pa mellanstadiet.

Hogstadiet
Tyngdpunkten bér ligga pd textproduktion. Eleverna behover ut-
veckla sin skrivformaga, sa att den fungerar som redskap i arbetet i
skolan och som medel for kontakt med andra manniskor. Har kan
eleverna vara mogna for ingdende analyser av sina texter. Se kurspla-
nen.

Observera! 1 alla klasser finns elever som detta forslag inte
passar for. De har enligt laroplanen ritt att fa arbeta i sin egen takt.

Sammanfattning: Det centrala i den systematiska skrivtrianingen
ar arbetet med elevtexterna: att skriva texter och att bearbeta texter.
Inldarningen av skriftspriket utgar frin konkreta arbetssituationer,
dar innehallet i uppgiften ar viktigt just da — i skrivtillfillet. Kommu-
nikationens effektivitet blir ett riktméirke i granskningen av texten.
Till det praktiska skrivarbetet kopplas teoretiska kunskaper om spra-
ket.

Med inriktning pa spraket som system

Uppfattningen att skrivférmégan byggs upp i ett arbete dir man
skriver mycket och dar innehallsinriktningen, skrivsituationen och
syftet ar likvardigt betydelsefulla villkor for textens utformning delas
inte av alla. ’’Spraket skall gora jobbet’’, siger representanter for
den sprakforskning som fokuserar intresset pa generella strukturer
eller drag i skriftspraket som system. Situationen, innehallet och
syftet med texten kopplas ofta bort for ett intensivt arbete med
formen. Man inriktar sig t ex pé att utveckla elevernas forméga att
anvinda langa ord, att anvénda bisatser, att skriva om langa mening-
ar till korta, att anvidnda infinitivuttryck. Utgangspunkten for det
systematiska arbetet ar skillnaderna mellan barns sprak i allmanhet
och det sprak som t ex skickliga journalister anvinder f6r att na en
bred lidsekrets. Hur barns skriftsprak ser ut har forskningsprojektet
FRIS (Lindell, 1978) klarlagt, och hur trdnade vuxna journalister skri-
ver beskrivs t ex i projektet Skrivsyntax (Hultman, Westman, 1977).
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Med kunskap om skillnaderna mellan barnsprak och vuxensprék kan
man ligga upp Ovningsserier i avsikt att leda till malet, det vill saga
behirskning av vuxenspriket, monstret. Med denna inriktning pa
trining av spraket bortfaller behovet att anknyta skrivundervisningen
till elevernas arbete i dvrigt. Skrivsituation och textinnehall blir se-
kundira faktorer.

I praktiken har den har kortfattat redovisade synen pa skrivun-
dervisningen dominerat pa badde mellanstadiet och hogstadiet under
70-talet. Systematisk fardighetstrianing har for ménga elever inneburit
att de arbetat sig igenom Ovningsserierna i larobockerna. Och steget
fran ovningsserierna till egen textproduktion har varit for stort att ta
pa egen hand — fér merparten av eleverna.

Risken med de intensiva sprakovningarna av formell karaktar,
utan anknytning till innehall och kommunikationssammanhang, ar att
de blir for abstrakta for att barn skall forstd dem — dven om de kan
lara sig att mekaniskt losa uppgifterna.

Med stod av en omfattande sprakforskning pa satsens och ordets
niva har sprakévningarna i liromedlen blivit allt abstraktare under de
senaste trettio dren — atminstone fram till sjuttiotalets mitt. Det har
varit latt for de vuxna att blunda for abstraktionsgraden, darfor att
spraket varit s& enkelt. Men vilka hinder har den varit fér barnen?
Jamfor foljande tre exempel och fundera pa hur barn liser dem.

Det forsta ar fran en lisebok som i bearbetade upplagor var
vanlig dnda fram till fyrtiotalet. Manga har skrattat at rattstavnings-
texter, som specialkonstruerats for 6vning av sarskilda ljud. Men,
handen pé hjartat, har de inte mer av barnperspektiv an de foljande
texterna fran attiotalets larobocker?

Brita hette ett vall-hjon. Hon vallade sin hjord ute pa en mosse.
Dar vixte hjortron, och Brita borjade plocka av dem. Da kom en
stor bjorn fram ur skogen. Han brummade vilt. Brita blev myc-
ket radd, men i detsamma fick hon hora buller av hjuldon borta
p& vagen. Brita ropade: ''Hjialp! Hjalp!”’ Mannen som &kte
forbi, hette Hjalmar. Han ilade med hast till hjilp. Hjaltemodigt
lyfte han sin yxa och slog bjornen 6ver hjassan, sa att hjiarnan
rann ut. DA Brita sag, att Hjalmar slagit ihjil bjérnen, tackade
hon honom av allt hjarta for hjalpen.

(Roos, Sorgarden 1913)

Spréaktrining i ett innehallsligt tomrum, siager Ulf Teleman om en §0-
talets text, 1982 (Kulturpolitiska debatt 8).

Féagelungen lag darrande pd marken. Vinnaren satte nidsan i
vadret och tyckte sig vara bittre dn de andra. Hasten stod lugn
och stilla nar barnen klappade honom. Valpen hoppade omkring,
skillde glatt och viftade pa svansen. Barnet kunde inte lata
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ndgonting vara i fred utan petade pa allt. Cyklisten som hade
gjort fel i trafiken tystnade och visste inte vad han skulle siga.

Det dr ocksd svart att se vilka av sina erfarenheter eleverna kan
forbinda med féljande 6vning ur en larobok for 80-talets barn.

>’Flera infinitiver! Infinitiver 4r bra att anvanda da man skriver.
Hitta pd meningar med tva infinitiver. Har far du en samling:
borja, dricka, forsoka, hinna, klippa, kunna, orka, skriva, sluta,
spela, vilja, vaga, dmna. Fyll i slutet av meningarna nedan.
Forsok att anvdnda tva, giarna tre av infinitiverna i varje me-
ning.’’

— Och sd kommer det d& nagra ofullstindiga meningar. Skulle bar-
nen inte klara av att fylla i dem ér det bara att sla i facit efter svaret.
T ex: “’Domaren skulle 4mna bérja spela schack.” Och: *’Sjuksko-
terskorna péstds vilja forsoka skriva brev.’” (Konferens om spraket
och kulturen mars 1982.)

Vid val av liaromedel dar eleverna skall himta kunskaper och
stod for sin sprakliga vixt ir det angeliget att man granskar om
innehéllet stimmer med den skrivundervisning, som man vill ligga
upp i arbetsenheten.

Vad sager forskningen?

I manga vetenskapliga undersékningar har man pavisat att elever kan
dra nytta av sddana hiar 6vningar: att gora en mening av tva, att gora
en sats av tva, att gora ett ord av tvd och omvint utan att dndra pa
uttryckets informativa innehall. Men atskilligt tyder pa att dvnings-
program av den har typen har begriansat virde i grundskolan. Det ar
med starkt motiverade skribenter pd gymnasienivé de kan ge resultat.
En del forskare hdvdar ocksa att fokuseringen pad sprak som sprék
inte bor forekomma forrin eleverna fatt *’flyt’’ i skrivandet, forrin
de fatt igdng produktiviteten. (Se Teleman i Kulturpolitisk debatt 8.)
Ledaren for ett skrivforsok pa hogstadiet antyder ocksé i en forsta
summarisk redovisning att tyngdpunkten pa formtrining fir negativa
konsekvenser. *’Det i och for sig prisvirda arbetet med formen tycks
hiamma sjilva produktiviteten — nedskrivandet av tankar och iaktta-
gelser. (Pettersson, 1982)

Man kan gé liangre in i citatet ur Telemans forelidsning och siga,
att tyngdpunkten aldrig bor ligga pa stavning, morfologi och syntax
utan pa arbetet att skriva texter. Dessa tankar vixte sig allt starkare
under 70-talet. De har nu ett betydande stod i textlingvistiken, en
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sprakvetenskaplig forskningsgren, och i den psykolingvistiska forsk-
ning som nira ansluter sig till denna.

En del forskare gar mycket langt i sitt avstdndstagande fran en
formellt inriktad sprakpedagogik. Den gor modersmalet till ett fram-
mande sprak och himmar arbetarbarnens sprakliga utveckling, siger
t ex Konrad Wiinsche i En pedagogik for den tysta majoriteten. En
funktionellt inriktad sprakpedagogik blir allt vanligare. Den havdar
att spraket utvecklas bist i naturliga arbetssammanhang och kommu-
nikationssituationer.

Den mekaniska drillen som préiglat s& minga av sprakdvningarna
under 70-talet méaste vi ta avstand fran. Darfor bor vi inte avsta fran
formuleringsovningar. Men man borjar i elevernas texter och vad de
visar behov av. Man arbetar inom ramen for den funktionella skriv-
ningen med sddant till de konkreta texterna knutet arbete som gor
dem begripliga, intressantare, lattare att lisa. Arbetet styrs inte av
lairomedel — men liromedel kan anvindas som stdd.

Man slianger alltsa inte ut barnet med badvattnet. Det intensiva
arbetet med spréket dr nodviandigt. Men man lagger upp arbetet
medveten om att spraket har en innehéllssida och en formsida och att
de sidorna hér ihop. Fordndringar i innehéllet ger forandringar i
formen och tvirtom. Undervisningen skall oka elevernas sprakfor-
maga och inte bara deras formella sikerhet, dvs delar av deras
sprakformaga. Att betona sprékets roll for inlarning och utveckling ar
att se eleverna som en aktiv part i kunskapsarbetet.

Problemen i skrivundervisningen férsvinner inte om man &ndrar
amnessyn. Men eleverna inser liattare vikten av att de lar sig skriva,
om arbetet ingar som ett funktionellt led i ett for dem sjilva begripligt
sammanhang.

Lastips:

Melander, Ge barnen tid och ro — lat kunskap gro och

1982 vixa i Dahl (red). Svar pa tal om svenskunder-
visningen och skolans kulturpolitiska uppgifter.

Svenska i skolan Skriva

1981/5

Teleman, Spraket, skolan och levande livet i Dahl (red).

1982 Svar pa tal om svenskundervisningen och sko-

lans kulturpolitiska uppgifter.
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Hur vet vi vad de kan?

Maénga ropar pa diagnostiska prov i skrivning. Men de vanligaste
diagnostiska proven ger sillan besked om en elevs totala skrivforma-
ga. Darfor ger de inte tillrdckligt underlag for en bedomning av hur
arbetet bor liggas upp for att eleverna skall utveckla sin férmaga att
skriva. De ger diremot besked om vilka elever som dr siamst/bist
ifrdga om miitbara delfardigheter som t ex stavning. Men problemet
ar sallan att finna dessa elever. Problemet ar att kunna analysera
totalbilden, finna orsakerna till svarigheter och pa den grunden plane-
ra ett fortsatt arbete som hjilper de enskilda eleverna att komma till
ritta med sina svarigheter.

Darfor ar observationer i det dagliga arbetet ett viktigt led i
skrivundervisningen. De giller inte bara elevernas texter. De giller
elevernas forhallningssitt till skrivuppgifter av olika slag och deras
sétt att i det dagliga arbetet anviinda sin formaga att skriva. Ett viktigt
underlag for planeringen fir man i samtalen med eleverna om vad de
kan och vad de behover lara sig. Ibland har man nytta av enkla prov
gjorda av liarare och/eller elever.

Detta kapitel inhehaller fyra avsnitt: Texterna ger besked, Li-
rargjorda prov, Vilja att skriva eller motstand och olust och Samrad
med eleverna.

Texterna ger besked
Brev till specialldraren

Héstterminen i arskurs 3 har just borjat. Speciallararen skriver ett
brev till en klass och fragar vad eleverna héller p4 med i sljden.
Klasslararen och speciallararen analyserar svaren tillsammans.

123



Carinas och Torstens brev foljer har:

e/ /f/aryq,fella!

D ville ba yreda pa vad v(
haller pa med ( § /0 den
a7 ska du f3 recla pd det
Mona och Matteus virkar,
Andreas hiller pd med sic
lavla pa sakvay 15r
han gor a/ﬁﬂf sa Oﬂéﬂzﬁ‘?l‘
och darfr %g}'ercéf s@°
/a'/ye. Alla dbm andra ﬁ;//cr
pd med sin sljcloase Jag
{ycé@r att ¢t ar ratt s
svdrt, ot var roligt all
du skrev Ellogs .

Hg MAlgaria Vi

Hols PA Mad Stod Pase

Det af Jate rplet

Meny Siad pase

Al RoD TORSTEN

dAg Hat JOt KaYr

JAG Hols P& mad A,

VeTka .DEt ar Jatero-&
Vet du Va Jag gorny 2
JQ dag holLS med en bok
BILENV heterden

Ur Diagnostiska uppgifter i ldsning och skrivning Del 3 Skrivning
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Tva elever i samma klass, med samma skrivuppgift. Bagge har lyc-
kats vdl, var och en efter sina forutsattningar. Men for att bagge skall
utveckla sin forméga att skriva behéver de olika rad for det fortsatta
arbetet.

Torsten behéver uppmuntran och stod for att orka och vilja
skriva. Han skrev mer dn han brukade. Han behover forst och framst
tid och stdd for att utveckla sitt tal och sin formaga att lasa och att
forma bokstiver. Han behover stéd och uppmuntran for att uttrycka
sig i bild och drama, eftersom skrivandet ar sa médosamt for honom.

Carina behover ocksd uppmuntran och gensvar pa vad hon skri-
vit. Hon behéver vinja sig vid att ldsa igenom sina texter, innan hon
lamnar dem ifrdn sig fér att kunna se om innehdllet hianger ihop och
om det finns formella brister att ritta till. Ar det dags for henne att
overga till skrivstil?

Tva textanalyser

Vilka fortjanster och brister visar den har texten nér det géller:
Innehallet?
Hantverket?
Skrivreglerna?

Jog O /"/r/q//&/l
&' coh"nwatlt)ore

Ur Svar pa tal om svenskundervisningen och skolans kulturpolitiska upp-
gifter

125



Analys

Skrivsituationen: Uppgiften for eleverna var att skriva ner vad
de tankte pa. De fick omkring fem minuter pa sig. Detta ar utgdngs-
punkten for analysen.

Innehdllet: Texten ar ett konkret och redigt uttryck tor vad
skrivaren sitter och tinker pa. Han har citerat en killa for att fa stod
for sitt pastaende.

Hantverket: Texten visar, att skrivaren har stora svarigheter att
forma bokstéiverna.

Skrivreglerna: Skrivaren har varken anvint skiljetecken eller
stora bokstiver. Men annars har han inga svarigheter med menings-
byggnaden. Det mirks, nir man liser texten hogt. . . . nist lingst
bort i rymden’’ ir ett avancerat uttryck. Han tycks forstd principerna
for den s k ljudenliga stavningen men miste lira sig t ex att sagt hor
ihop med séiga.

Forslag: Att forma bokstiver. att fa hand och penna att lyda. var
den hir pojkens stora problem. Han var sjalv plagsamt medveten om
detta och isolerade vilskrivningsovningar kunde inte [6sa problemet.
I panik slingde han vilskrivningsboken i bianken. Han fick i1 stillet
stdd och uppmuntran att utveckla sina starkare sidor — att formulera
ett innehall i skrift. Han fick rid att skriva varje dag och rdd som
hjéalpte honom med tekniken att texta.

En liknande analys av foljande text fran en elev i sirskild under-
visningsgrupp i arskurs tva visar framfor allt pa svéarigheter att fa ett
sammanhang i texten.

Jau har voriy hos.
Tarmor lekt os farmar
J& har ekt jyme
Kysinea. vor) L Ute
J&g ot .
horut| JeKt Spo kol
Sgrilge
Ur Diagnostiska uppgifter i ldsning och skrivning Del 3 Skrivning
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I den senare delen av texten har endast de viktigaste innehallsorden
kommit med. Texten tyder pa att skribenten ar innehéllsbunden och
har svart att kdnna igen och skilja isar sprakliga strukturer. Det 4r
befogat att unders6ka hur han talar och hur han uppfattar tal. Forse-
nad talutveckling?

Intensivt arbete med det talade spraket ar nodvéndigt. Sprakle-
kar, visor och ramsor bor ingé i det. Att lyssna till sagor och berittel-
ser och samtala om dem dr ocksa ett led i arbetet med spriket.
Samtidigt bor inldrningen av skriftspraket fortsitta. Jamfor Johan
s 17 och Torsten s 124.

Har 4r det inte nog med att analysera texten eller skrivsituatio-
nen. Hela skolsituationen maste utredas, sd att man far reda pa
orsakerna till blockeringen av sprakutvecklingen.

Tva bildtolkningar

Att hitta pd ndgot att skriva dr ofta problemet for elever pd hog-
stadiet. Eleverna i en klass i arskurs 8 fick i uppgift att beritta om
sina tankar infor en bild.

Ur Bosc berdttar om Homo sapiens, Humor, Diogenes-bickerna, Tiden

En man i truppen tinker och handlar pa ett annat sitt in de
ovriga eller han kanske bara dr ensam om modet att gora vad alla i
truppen skulle vilja. Vad tror du han vill med sina blommor? Skulle
kanske var virld se annorlunda ut om det fanns fler blomplockande
soldater? Beritta om dina tankar infér den hér bilden.
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Sa har skrev tva av eleverna:

Tankar om _cer b,'[,o{_ WJULM-\J—M’ dom oth

Dok . ) ° , P al\gow-na.

i" ug;LgAf:/ZA P YSetdat N hiar kenshke
ox : ]

H:ZJ?W en s bekek For hundint  ett kRiig”

P Aol i iﬁ"ﬁaﬁ o ik,
a@f oc/l_ X { \M@W

o019 0K Ww%{'IAW i SLurt

ne

lada f{or blomoria P.5S. Shacka Elowe -

6%& stanar ugp Pouer o

et a3 DS

‘S"fdag”:;g [ Aok e

" 7 }zmm'” det glade

Peter, arskurs 8, 1981

TANKEN  Om EN BID

NI;AY J“& ser den i bilden oo tonlker 129

I . 3

P en  bok som 'c\g Vcix \ost m&ﬂj« g&nger.
Do\b Komwmer ‘mﬁe ; hdj vad polken heter
men den  hawvdlar om (Armécn.:bj hor ocksa
lost qu,m bocker med samma tedarace, men
dom hondlar om anmdra salesr tex. Musik .
Duevx har voken ow Arween fick o en
ang var aa vor siuk Nu tor Fiden

%&’ %éS@r 3053 den Lv'-\\kc’ 20 ogto\ Lo LVoleon
or po. mormor och worfars landstalle.
Men var}e ang, i Lomvner dit s& tittor
\\)0‘3 :’c&en, och” den or allkid Uk Voro,

Per, arskurs 8, 1981
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Kommentar

Observera hur olika de bada pojkarna har tolkat och utnyttjat bilden.
Den ene har hir framst sett soldaten som plockat blommor och
skriver en fredsappell. Den andre har helt forbisett soldaten med
blommorna men uppméarksammat truppen. Dirfor blir ocksa hans
text helt annorlunda. Om eleverna laser allas texter eller liser upp
texterna for varandra, far man ett brett underlag fér tolkningen av
bilden. Bade larare och elever 6kar darmed sina majligheter att gora
en personlig tolkning av den. Detta kan vara forsta steget 1 en analys
av texterna.

I ett andra steg kan man analysera de enskilda texterna efter ett
analysschema som tar upp skrivsituationen. innehéllet, hantverket
och skriftspraket. Eleverna har stor nytta av att delta i den analysen,
antingen i grupper eller enskilt.

Genomgangen slutar med forslag pa arbetsuppgifter for klassen
eller gruppen. Behover klassen/gruppen arbeta mer med bildtolk-
ning? Behover klassen/gruppen en kurs i enkel- och dubbelteckning
av konsonanter? Skulle drama ge fler rag i ryggen, sa att de vagade ge
uttryck &t sina asikter? Behover de bearbetningsfaser inlagda i skri-
vandet? Se s 106. Behover klassen/gruppen studera fredsfragor?

Texterna ger ocksd besked om enskilda elevers starka sidor och
om deras brister. Behover de fler skrivtillfillen? | vilka amnen eller
arbetsomrdden kan de fA meningsfulla skrivuppgifter? Behover de
stimulans for fantasi och uttrycksférmaga genom lasning och drama-
arbete? Tillfalle att resonera och argumentera? Ova sig att utveckla
tankegéngar? Kurs i stavning eller rad att anvinda ordlista?

Ldrargjorda prov

For att fA veta om eleverna klarar t ex de vanligaste orden, s k
ljudenlig stavning eller enkel- och dubbelteckning av konsonanter
kan man ge en klass eller enskilda elever prov som ir anpassade till
vad man just behover veta. De kan t ex utformas som diktamensupp-
gifter. I ménga fall kan proven utformas av eleverna.

Vilja att skriva eller motstdand och olust

991 en arbetsenhet, 7 a-b-c, jamforde svensklidrarna och specialldra-
ren de tre klasserna. Klasserna arbetade under de forsta manaderna
med temat jag, du, vi, var skola, var narmiljo.
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Under den inledande perioden inriktade sig lararna och special-
lararen pa foljande fragor betraffande skrivarbetet:

O Hur férhaller sig eleverna till skrivandet?

(Verkar de ovana att skriva? Ovilliga? Tycker de att det dr roligt att
skriva? Naturligt? Intressant?)

O Hur mycket skriver de?

(Har de ett “skrivflode’? Skriver de kort och krampaktigt? Langt och
sjalvstandigt?)

0O Hurdant ar innehallet?

(Rikt, personligt, varierat — klichéartat, skolaktigt?)

O Hurdant ar deras skriftsprak?

(Meningsbildningen? Delar de in texten i stycken? Hur stavar de?
Vilket ordval har de?)

O Hur skriver de?

(Anvander de skrivstil, textning? Ar texten laslig? Hur formar de
bokstiaverna?)

Vid jamforelsen mellan klasserna konstaterades att arbete och skriv-
resultat i 7 a kunde bedémas som normalt. De flesta tyckte att det var
roligt att skriva. Flertalet skrev ganska langt och utforligt med preci-
sion i uttrycken. Texterna var dock i allminhet stela och opersonliga.
Endast en elev hade utpriglade skrivsvérigheter.

I klass 7 b fanns ménga elever som var mycket ovilliga att skriva.
En del hade sddant motstand att de pa alla satt forsokte hitta undan-
flykter for att slippa skriva. Manga hade svéart att komma igang och
trots att lararna hjilpte dem mycket gick det trogt. Nar de val kommit
igdng skrev de kort och oinspirerat. Det verkade som om de inte
forstod vad det skulle tjana till att skriva. Meningsbyggnad och
stavning klarade de emellertid ganska bra, medan innehallet var
torftigt och ointressant. De flesta textade och ville inte skriva skriv-
stil. De hade ocksa svart att ldsa lararnas skrivstil pa tavlan.

I klass 7 ¢ var texterna mestadels langa och uttrycksfulla. Med
personligt sprak och rik ordvariation stod de langt 6ver de bada andra
klassernas. Samtliga anvinde skrivstil och deras meningsbyggnad
var bra liksom stavningen. Ddremot kunde de inte styckeindelning
och deras dispositioner var ibland bristfilliga och ologiska. I stort
sett kan dock sédgas att samtliga elever i klassen hade ett vil fungeran-
de sprak. Mest idgonfallande var att de verkade s& oradda och per-
sonligt 6ppna nir det gillde det sprakliga innehallet.

De hade ett sjalvfortroende i spraket.

Varfor var olikheterna s stora mellan de tre klasserna? De kom
fran tva olika mellanstadieskolor med likartad social sammansiitt-
ning. Négon forskning har i detta fall inte gjorts for att fa reda pa
orsakerna, men en jamforelse av arbetssiatt och omfattning av larar-
byten mellan de tre klasserna &r intressant.
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Klass a hade pa lagstadiet haft en lirare och under mellanstadie-
tiden en lirare. Man hade arbetat dels i svenskbockerna, dels med
egen textproduktion, mest i form av uppsatser.

Klass b hade haft fyra lirare pa mellanstadiet. De hade inte
arbetat sarskilt mycket med egen textproduktion och néar de kom till
hogstadiet kandes kraven pa eget skrivande mycket stora. Négra
elever sade t o m att de inte kunde skriva darfor att de aldrig gjort det
forut. De hade bara skrivit 1 9vningsbockerna.

Klass ¢ hade haft samma ldrare i sex ar. En lagstadielirare hade
pa forsok foljt sin klass upp genom mellanstadiet. En av malsittning-
arna hade varit att folja varje elevs sprakutveckling. Eleverna hade
skrivit mycket och ofta. Bl a brevvixlade de med klasser pd andra
orter, med vilka de ocksé gjorde reseutbyten. De skrev dagbok fran
resor och utflykter men ocksé fran klassens dagliga liv. Att skriva
texter var ett centralt inslag i varje dags skolarbete 99
(Manus, KUS-projektet)

Kommentar

Genom de gemensamma analyserna och den gemensamma kartligg-
ningen av klassernas forhistoria far lirarna i arbetsenheten en ut-
gingspunkt for planeringen av arbetet bade for klasserna och for
enskilda elever. I planeringen ingar ocksa fordelningen av resurstim-
marna.

Kartlaggningen gjordes utanfor lektionstid. Men den byggde till
en del pd observationer som var och en av ldrarna hade gjort i det
egna arbetet. Sddana observationer dr emellertid svara att hinna med
i tillracklig omfattning. Som ldrare har man ett standigt handlings-
tvang Over sig under lektionerna. Manga elever ber om hjilp och
andra kriaver besked pa vitt skilda punkter. Man maste fatta otaliga
beslut varje lektion.

Darfor ar det en vinst for arbetet nér en resursliarare kommer in i
klassen och gor iakttagelser av hur enskilda elever eller klasser
arbetar och redovisar dem. Det ricker da inte att bara observera
skrivandet. Samarbetet eller bristen pd samarbete mellan eleverna
paverkar deras arbetsresultat i sarskilt hog grad nar det géller inne-
héllet i deras texter. Ar eleverna solidariska med varandra, s att de
utan risk for bakslag vagar ge uttryck at vad de vill och tianker?
Stottas de svaga eleverna av sina kamrater? Resursldrarsystemet ger
ocksd lararna mojligheter att utveckla sin pedagogik t ex genom
observationer och diskussioner om sittet att leda arbetet.

P4 hogstadiet dr det motiverat att fler liarare dn svensklirare och
speciallarare deltar i kartliggningen av vad eleverna kan, hur de
anvander sin formaga att skriva, vilka skrivtillfillen de far i olika
amnen etc.
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Det stadiedvergripande samarbetet som giller bade liarare och
elever namns inte i citatet ur de tre svensklirarnas redovisning. Det
ar en mojlighet vird att ta vara pa. Det kan sidkra en kontinuitet i
arbetet, som ar sdrskilt viktig for osidkra elever. Se kursplanen s 00.

Samrdad med eleverna

I det dagliga arbetet med texter lar sig eleverna vad de kan och inte
kan. Upplédsningar, diskussioner och analyser tillsammans med kam-
rater och ldrare ger gensvar pa budskapet i texterna och kan stirka
deras lust att arbeta vidare. Svar pad brev eller kommentarer till
redogoérelser hjilper dem att arbeta malinriktat.

Nar eleverna vanjer sig vid att aktivt delta i planeringen och
utvirderingen av arbetet, blir de efterhand sikrare pa att avgora vad
de behover ldra sig eller arbeta sarskilt mycket med for att deras
skrivformaga skall utvecklas.

Men det finns manga elever som ar osidkra och radda for att
misslyckas. ''Jag kan inte’’ dr deras standardsvar pa nya skrivupp-
gifter. Lararens huvuduppgift blir att overtyga dem om vad de fak-
tiskt kan och hjialpa dem att uppticka starka sidor. G4 tillbaka till
texten om Johan, s 17. Han maste lockas, tubbas, dras in i arbetet i
klassen for att s& smaningom uppticka att han kunde och vad han
kunde. Berittelsen om Johan visar hur viktigt det ar att man tidigt
uppticker vilka barn som ar osidkra och behover extra stod. Da har
de lag- och mellanstadiedren pa sig for att bygga upp sin sjalvkinsla
och komma iging med skrivandet. Riskerna dr annars stora, att de
inte klarar av arbetssituationen pa hogstadiet. Betygskonkurrensen
dar ar en extra borda for de svaga eleverna.

Lastips:

Skoloverstyrelsen, Diagnostiska uppgifter i skrivning.
1983 (hosten)
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Hur kan vi stodja elever

med skrivsvarigheter?

Jag kan inte — det skall jag lira mig, det skall jag ta reda pa. Sa sager
manga barn nar deras kompetens inte racker till.

Jag kan inte — alltsd ar jag dum, en délig elev, misslyckad. S&
sdger eller tinker ménga hogstadieelever som har svart for att skriva.

For generationer av lidrare och elever har detta varit ett av de
stora problemen i skrivundervisningen — vilket stod skall elever med
skrivsvarigheter ha for att inte knickas av standiga misslyckanden
utan orka arbeta for att lira sig mer och mer?

Flera exempel tidigare i den har boken om skrivundervisningen
har visat hur mdn maste ta hinsyn till elevernas hela skolsituation,
om man vill komma till ritta med deras skrivsvérigheter. Négra
behover stiarka sin sjalvkinsla for att de skall vdga skriva. Nagra
behover i forsta hand stdd for sin talutveckling eller for utvecklingen
av sin lasformaga. Andra kan genom arbete med drama och bild oka
sina forutsattningar att bli bra skrivare. Néstan alla behover stod av
kamrater.

Detta kapitel skall mer inriktas pa vilket stod elever kan fa inom
sjalva skrivundervisningens ram.

Omprova gamla satt att ge stod

Linge trodde man att skrivformégan utvecklades frimst genom 6v-
ningar i att stava ritt, sitta punkt, anvinda stora bokstiver och
skriva vilskrivning. Med den grundinstillningen var det befogat att
ge specialstodet till elever med svarigheter fraimst som rittstavnings-
6vningar etc. Nu har vi resultat frin bade forskning och praktiskt
utvecklingsarbete som sdger att produktionen av texter &r motorn i
utvecklingen av skrivférmagan. Darfér maste man ompréva gamla
sitt att ge stod.
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Stod i produktionsfasen

Ménga elever behover framfor allt stod i sjilva produktionsfasen.
Ibland racker ett eller flera samtal for att en elev skall komma igéng
och kunna skapa en sammanﬁéngande text.

29 Vid ett tillfalle hade en elev med skrivsvarigheter valt att
skriva om en mobbningshistoria. Efter en kort inledning kérde han
fast och visste absolut inte hur han skulle gi vidare. Liraren laste
texten och fragade om han sjilv varit med om nagot liknande. Pojken
nekade forst men efter det att liraren stillt ytterligare nagra fragor
visade det sig att pojken verkligen varit med om en episod liknande
den han skrev om, 'men det var s linge sedan’. Nar liraren och
eleven talade om platsen dar det intraffat, om kamraterna som varit
med, om ldraren som gett honom skulden for nagot han inte gjort,
klarnade bilden mer och mer och pojken kunde sjalv fortsatta skri-
vandet. Efter en halvtimme kom liraren tillbaka och pojken hade da
skrivit sammanlagt tre skrivbokssidor.

I texten aterfanns en del av det som lararen och eleven talat om
men ocksa annat stoff som aktualiserats medan eleven skrev. De
konkreta minnesbilderna som ldraren hjélpt till att fi fram hade i det
har fallet fatt pojken att minnas mer. I samtalet hade eleven och
lararen anvint ord och uttryck som kom igen i skrivningen.99

Ibland blir det ingen text, om inte lararen satter sig tillsammans
med en elev eller en elevgrupp och hjélper dem att bygga en text, som
skrivs ner av lararen oich samtidigt av var och en av eleverna. I andra
fall kan elever med svéarigheter fa stod av en eller flera kamrater. Man
skriver i par eller i en liten grupp, och var och en skriver ner texten
som de star for tillsammans.

Det ar av central betydelse for var och en av eleverna, att de
deltar i textproduktionen i gruppen eller klassen. De behdver for det
forsta fa se sina tankar i skrift imfor med Fredrik, s 8—9). Det man
har formulerat i skrift blir atkomligt for reflektion och granskning. De
behover for det andra se att de har gjort sitt i klassens samlade
produktion av texter. Deras texter blir tecken pé att de hor till, att de
deltar i arbetet. Texterna kan ldsas upp for kamraterna, om dessa har
svart att lasa dem. Detta giller ocksa texter som den om kurragdém-
maleken pé s 126.

Klassliararen eller amnesliararna pa hogstadiet hinner inte alltid
med att ge elever med skrivsvarigheter tillrackligt stod i sjdlva text-
produktionen. I arbetsenheten far man darfor ta stallning till vilka
elever som behover sarskilt stod och hur detta skall utformas. Det
kan ibland behovas bittre 1 orienteringsamnena an i svenskundervis-
ningen.

De enskilda elevernas problem ir sillan s enkla, att det bara
giller att fa ihop en text, bara giller stavning, bara meningsbyggnad
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eller bara skrivstilen. Ofta behovs stodet bade i textproduktionen
och i stavning etc. For en del kan en kurs i maskinskrivning vara
vagen till bittre texter och béttre stavning.

Men manga elever behover framfor allt mer tid dn andra for att
lara sig att skriva bra.

Henrik kom over troskeln néar han gick i arskurs 4 och fick prova
en ny arbetsorganisation, som just gav honom mera tid.

99 En klass i arskurs fyra skrev en bok om en trollpojke, som
skulle borja i den klassen. Varje elev skrev sin bok — ett kapitel i
veckan under fyra veckor. Sé hir berattar Henrik:

— Forut skrev jag sa korta berittelser, en halv sida ungefir. Jag
satt niastan hela timmen och kunde inte komma pa nagonting att
skriva. Nu har jag skrivit en hel bok.

— Varfor gick det bra den hir gdngen?

— Jaa, vi pratade i klassen forst. Froken sa att det var en
trollfamilj, som bodde i skogen men horde till var kommun. Forsta
kapitlet skulle handla om vad trollpojken hette, hur han sag ut och
vad vi trodde skulle hinda niar han kom till klassen — hur vi skulle ta
emot honom.

— Anda gick det lite trogt i borjan att skriva, men det gick bittre
och bittre. Forsta kapitlet var svarast. Hemma var dom forvanade
over att jag skrev sa mycket. Dom trodde inte att jag var sa bra pa att
fantisera.

Henrik, som behover tid for att komma igdng, blev mer och mer
intresserad av sin egen fantasiskapelse, trollpojken Trulle. Det som
forloste hans skrivande var att han fick fyra veckor till forfogande for
en skrivuppgift — inte en eller tva lektioner. Delmdlen — ett kapitel i
veckan — var ett lagom och nodvindigt krav. Han kunde ta hem och
arbeta. Det blev inte for lang tid mellan skrivtillfillena och forildrar-
na blev intresserade. Henrik fortsitter:

— Jag dr ganska délig pa att stava. Det tycker dom hemma. Men
jag har blivit béttre.

—~ Kan det bero pé att du skriver mer nu?

— Jaa. Efter Trollboken har jag borjat med en bok som heter
’Boken om mig sjialv’. Och sa liser jag mycket bocker.

— Vad tycker du om att skriva?

— Nu, nu ar det bara roligt.

Sé hir siger Henriks lirare Viveka:

— Henrik har verkligen kommit igdng nu. Den hir klassen ar
duktig pé att skriva och Henrik har kidnt sig underldgsen. Darfor ar
jag mest glad dver hans "Trollbok”.

Viveka ingér i en larargrupp som har traffats en géng i ménaden
tillsammans med en skolledare och planerat svenskundervisningen.
Nya arbetssitt som Lgr 80 foreskriver kan liattare genomféras om fler
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larare ’slar sina kloka huvuden ihop’ for att hitta praktiska Idsningar.
Gruppen beslot t ex att:
O ansla minst en lektion i veckan till lasning av barnlitteratur,
O att under den lektionen vara tva liarare i klassen for att kunna
genomfora samtal om innehéllet i bockerna med enskilda elever eller
Sma grupper,
O att eleverna da skulle vilja bok ur en boklada som sammanstallts
for andamalet. (Dar hjalpte barnbibliotekarien till med bokvalet.) Det
ar lattare att vilja ur ett begriansat antal bocker och man kan paverka
eleverna till att bredda sitt lisintresse — ga utanfor en viss genre —
vilket ockséa skedde,
O att ansla mycket tid till elevernas eget textskapande och bearbeta
texterna tillsammans med eleverna for att gora innehallet tydligare
for mottagaren.
Viveka sager om arbetet i larargruppen:

— Jag har fatt idéer och stod. Aldrig tidigare har det varit sa
roligt att arbeta med svenska.

Bor Viveka se till att Henrik rittar alla sina stavfel i Trollboken?
Det ar vad fordldrarna 6nskar. Men Viveka sjalv svarar: — Vad
hiander da med hans skrivglidje? Henrik har tagit ett stort steg framét
genom att skriva en hel bok. Det far ricka for den hir géngen. Han
har fem &r kvar i grundskolan.99

Kommentar

Henrik fick tid att arbeta i egen takt. Men han fick ocksa hjilp att
sitta upp klara etappmal, for sitt arbete — ett kapitel i veckan.
(Laroplanen, s 49.) Bagge delarna bidrog till att fordldrarnas intresse
kunde ta sig uttryck i konkret stod.

Exemplet visar ocksé, att skrivuppgiften ingick i ett storre sam-
manhang, dir ldsning och samtal om bocker dominerade. Slutligen ar
det vart att notera att lararen hade stod av en arbetsgrupp néir hon
planerade undervisningen. Genom arbete i gruppen upptackte hon
mojligheterna att organisera arbetet, s att Henrik fick tid att vaxain i
uppgiften och gora den fardig.

Fallet Arne, Kent och Roger

Enligt liroplanen maste arbetssittet anpassas efter olika elever. Stor-
re utrymme for studiebesok med unders6kningar i natur och samhalle
och efterfoljande redovisningar kan losa problemen for elever som ar
pé vig att glida ur skolan. Men arbetet dr ofta s& kriavande, att det ar
svart att genomféra, om inte lirarna i sjdlva undervisningen arbetar
som ett lag. (Se laroplanen, s 53, 43.)
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99 De tre pojkarna gar i klass 9 A. Huvuddelen av klassens
elever ar fran mellanstadiet vana vid att ta egna initiativ. De kan
planera sina arbeten och ta ansvar tor dem. Men det kan inte Arne.
Kent och Roger gora. De kommer fran en annan mellanstadicklass
och ar inte vana vid arbetssittet. De kommer till skolan men tar inget
skolarbete pa allvar. De lever for sin fritid som handlar om affirer
med prylar, mopeder och skotrar. Sina fritidsengagemang for de med
sig in i skolan och de stor vart arbete. [ vart arbetslag har vi resonerat
mycket med och om de tre pojkarna. Vi kinner till deras hemmiljoer.
och dir finns ingen hjilp att himta. Snarare ér det sa att forildrarna
forstarker barnens avoga instillning till skolan.

Arne. Kent och Roger ir lis- och skrivkunniga, men de utriittar
inget meningsfullt arbete i skolan.

Inom arbetslaget formulerar vi féljande plan:

Problem: Arne, Kent och Roger har lagt av med allt skolarbete.
De stor elever som vill arbeta. Vi lidrare blir irriterade, och det
kommer allt oftare till sammanstétningar mellan oss och dem.

Mal: Det 6vergripande malet ér att klara Arne. Kent och Roger
genom varterminen i arskurs 9, sa att de far betyg i samtliga Amnen.

Inom ramen for de timmar vi i arbetslaget har 19 A ska vi ordna
sd att de tre eleverna fir komma ut i samhéllet, gora studiebesok och
fa ett material att arbeta med i skolan. Eleverna ska gora tre studiebe-
s6k under varterminen och de ska redovisa for kamraterna i klassen.

Vi antar att om eleverna kommer ut till arbetsplatser far vi
utgangspunkter for ett meningsfullt skolarbete.

Metod: Vi utser en larare i laget som ska presentera forslaget for
eleverna. Innan vi gor det, ska vi ha forsiakrat oss om att vi sjilva har
realistiska forslag till studiebesok. I varje projekt far eleverna i tre-
gruppen vilja ytterligare en elev att samarbeta med — en elev som
inte har skolproblem.

Arbetet efter studiebesoket ska byggas upp kring bilder (diabil-
der), som eleverna sjalva har fotograferat vid studiebesoket. Vi av-
sitter en ldrare som ansvarig for vart och ett av projekten. Den
lararen ska ha till uppgift att arbeta tillsammans med Arne, Kent och
Roger, hjilpa dem att vilja bilder, skriva tillsammans med dem samt
forbereda en redovisning for hela klassen.

Liraren Annika, som fatt i uppdrag att presentera forslaget for
Arne, Kent och Roger, far till en bérjan inget gensvar for idéerna.
Eleverna har ingenting emot att komma ut fran skolan. men de har
inget forslag pa lampliga studiebesok. Pa en direkt fraga svarar de att
de gar med pa att jobba med ett studiebesék, om Annika sjalv ordnar
ett.

En forilder i klassen arbetar pA AMU-center och har tidigare
erbjudit sig att ta emot studiebesok. Det blir det férsta projektet.

Annika: — Genom forialdern hade vi fatt lite tryckt material om
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AMU, som jag hade med mig. Jag borjade med att fraga vad eleverna
visste om AMU, och vilka fragor som var lampliga att stilla vid
studiebesoket. Alla skrev — dven jag — forslag till fragor. Det ar
viktigt att alla har anteckningar, ifall ndgon rékar vara borta nar vi
ska arbeta vidare med projektet. Jag ville att alla skulle fundera over:
— Ar det viktigt att ta reda pa vad AMU handlar om? For vem/vilka
ar AMU viktigt? En del svar kunde vi fa fram genom att plocka ord
och meningar ur det tryckta materialet. En del fragor blev obesvara-
de. Svaren skulle vi ta reda pa pa platsen. Vi resonerade om de bilder
eleverna skulle ta pa platsen och kom 6verens om foljande:

O Det ska finnas en 6versiktsbild med skylten AMU-center.
O Vi ska ta bilder av nagot arbetsmoment, helst tre bilder: oversikts-
bild, bild pa nira hall och en detaljbild.

Vad hinde i skolan efter studiebesoket?

Annika: — Vi har som metod for elever med svérigheter att en av oss
larare sitter med i elevgruppen. Vi skriver och laser tillsammans. Nér
vi skriver anvander vi oss av en del av LTG-metoden, kan man séaga.
Dvs eleverna har en upplevelse, i det hir fallet ett studiebesok. Da
har de nagot att beritta for andra som inte var dar. Det ar ett bra
utgéngslige. Liraren och eleverna hjilps at att formulera meningar.
Ibland kommer férslag fran eleverna, ibland maéste liraren ingripa
och diktera.

Bilderna, som eleverna tagit pa platsen, dr bra att ha som ut-
gangspunkt for samtal och skrivande. Vi har en bildlarare med i
arbetslaget. Han hjilper eleverna att skota kameran och att framkalla
filmerna.

Forst gor eleverna en grovsortering av bilderna. Direfter ber jag
dem att placera bilderna i en logisk foljd. Det ar en bra laborativ
uppgift. Dérefter ska texter skrivas till varje bild. Det ar da vi dikterar
och skriver tillsammans. Varje elev dr ansvarig for att beritta till ett
visst antal bilder.

Nu borjar ett modosamt men viktigt skede i arbetet: Vilka ord
bor vi forklara, sa att alla elever i klassen forstar vad vi talar om?
Ordforklaringarna skrivs pa stordia, stavningen kontrolleras. Till en
borjan laser eleverna texten till bilden, men efter ett par genomgangar
brukar de klara att berétta till bilden utan hjilp av den skrivna texten.
Malet for arbetet forsoker vi halla fast hela tiden: elevgruppen ska
redovisa studiebesok for hela klasen. 1 det hir skedet ar eleverna
mottagliga for hjalp och instruktion. De vill inte géra bort sig infor
klassen.

Vi kan ibland bli tvungna att upprepa s k provredovisningar —
som sker for en ldarare och ett par elever som provpublik — flera
ganger. Redovisningsgruppen ska kinna sig siker pa sin sak: redovis-
ningen ska bli bra, dvs tydlig, larorik, intressant.
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Foto: Goran Gawelin

Nar redovisningen sker infor hela klassen ska alla elever ha sina
skrivbocker framfor sig. De ska anteckna ord och viktiga uppgifter
om studiebesoket. Eftersom redovisningen dr vl forberedd brukar
den oftast ga bra och redovisningsgruppen far en applad. Liraren
kompletterar — om det behovs — forsoker sétta in redovisningen i ett
storre sammanhang. Eftersom vi arbetar tillsammans tva Klasser, har
redovisningsgruppen mgjlighet att framtrdda en gang till infér paral-
lellklassen och far pé sa sitt ytterligare trining i att anvinda spréket.

Ur en intervju med Annika, som hade huvudansvaret:

— Vad tycker du, Annika, dr speciellt med ert sitt att arbeta
med ’elever med sérskilda behov’, som laroplanen talar om?

— Att vi i arbetslaget borjar med att forsoka definiera elevernas
problem. Lis- och skrivsvarigheter dr inte svara att uppticka. Ge-
nom att skriva och ldsa tillsammans de forsta arbetsveckorna kan vi
mycket snabbt se vilka som har problem. Arne, Kent och Roger var
alla hjalpligt lds- och skrivkunniga. Problemen lag inom det sociala
omradet, utanfoér skolan.

Sedan vi definierat problemens art férsoker vi formulera en
hypotes, ett antagande om vad vi vill och kan och bor gora. Vi
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faststéller méal for arbetet under en begrinsad tid, bestammer vilken
metod vi ska anvianda och vem som gor vad i arbetslaget.

— Hur gick det da for Arne. Kent och Roger?

— Ett mal nadde vi: de gick ut med betyg i samtliga &mnen. Vi
genomforde tva av de tre projekten. Att vi inte kunde genomfora det
tredje projektet berodde pa att ett par av eleverna blev fast for stolder
pa en arbetsplats. D& kunde vi inte fortsidtta. Men sa langt holl vart
antagande: Arne, Kent och Roger hade ett meningsfullt arbete i
skolan medan projektet pagick. De anvinde spraket pa ett menings-
fullt siatt, de hade négot att beritta for andra och de fick ldrarhjilp sa
att de klarade liknande uppgifter som andra i klassen. Skillnaden var
att de fick mera lararstéd 4n andra under forberedelserna.

— Nar jag hor krav péa att elever som Arne, Kent och Roger skall
tvingas att Ova att lasa och skriva for 6vnings skull, forstar jag inte
hur det skulle g till. Min erfarenhet 4r att det maste vara ett menings-
fullt innehall i det arbete som ’elever med sirskilda svérigheter’ ska
gora.yd

Kommentar
Arne, Kent och Roger stannade i skolan aret ut och de fick sina
slutbetyg. En analys av exemplet visar foljande steg i arbetet.

Problemet definierades: Tre elever i klassen dr pa vig att glida ur
skolan.

Analysen av deras situation visade pa sociala/ekonomiska pro-
blem i deras miljé6 hemma och i géinget.

Ldrarlaget stéllde hypotesen att studiebesok i narsamhéllet skul-
le kunna bli utgangspunkter for ett meningsfullt skolarbete.

Malet formulerades. Eleverna skulle klara sig igenom grundsko-
lan. De skulle genomfora minst tre projekt med utgangspunkt i stu-
diebesok.

Metod: Eleverna gjorde studiebesoken tillsammans med en lidra-
re fran arbetslaget. En fordlder ordnade det forsta. Den skriftliga och
muntliga redovisningen byggdes upp kring bilder (foton) fran arbets-
platsen. Larare och elever skrev tillsammans ner en redogorelse for
varje studiebesok. Denna 1ag till grund fér den muntliga redovisning-
en infor klassen.

Resurser: En ldarare i arbetslaget bands upp av problemgruppen.
Arbetslaget behovde vid vissa tillfillen en ersattare for henne. Eko-
nomi: Medel behovdes for resor, ev lunch pa arbetsplats utanfor
skolan och ev ersittning till handledaren under studiebesoken.

Overliggningar med skolledningen dgde rum, och information
gavs till personal utanfér arbetsenheten. Dokumentation av problem,
planer, genomférande och resultat delades ut, sa att skolans personal
kunde ta del av erfarenheterna.
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Fallet Arne, Kent och Roger har beskrivits utforligt. Det visar pé
problem som inte kan losas inom skrivundervisningens ram, men
som hindrar elever fran att lara sig skriva tillrackligt bra. Ingen av
lararna i arbetslaget hade specialpedagogisk utbildning, men det var i
detta fall inte nodvindigt. I andra fall 4r det nddvéndigt att en av
lararna i arbetslaget eller nagon de samarbetar med har specialpeda-
gogisk utbildning.

De klarade inte klassundervisningen

991 grundskolan finns idag elever som pa grund av intellektuella
svarigheter och kdnsloméissiga och sociala storningar inte lirt sig lisa
och skriva pa det siatt som behovs, niar de kommer till hogstadiet.
Bland dessa finns inte sillan de tysta eleverna, de som gommer sig
och darfor ofta gloms bort. De behover i hog grad normalklassens
grupptillhorighet men klarar inte klassundervisningen, hur mycket
lararen 4n forsoker individualisera. Erfarenheten séger, att dessa
elever oftast vill ta itu med samma uppgifter som den 6vriga klassen.
Men hur mycket resursldrare det an finns till hands, kommer under-
visningen att ligga pa ett for hogt plan. Grundkunskaperna far ej den
traning som behovs, och foljden blir knappast kunskapsinhamtande,
men vil oro, huvudvirk och magont.

Anders och Johan ir bada 14 ar gamla. Anders har under mellan-
stadiet delvis fatt enskild undervisning, delvis f6ljt undervisningen i
en lagstadieklass. Johan har gitt i specialklass och normalklass med
mycket hjdlp av specialldrare. Bada eleverna har visat stor aggressi-
vitet och varit mycket negativa till att inhamta kunskaper. Deras las-
och skrivforméga och deras matematiska kunskaper kan jamféras
med en lagstadieelevs.

Lasse ar 13 ar. Hans intellektuella forutsattningar ar storre an
Anders och Johans, men hans kdnslomissiga och sociala storningar
har under uppvixttiden varit sa stora, att han under nirmare fyra ar
har undervisats pé skolhem. Skolhemmets personal har ansett det
utsiktslost, att Lasse under det forsta aret pa hogstadiet skall kunna
folja en normalklass.

De tre pojkarna bildar en relativt fast grupp bland de hogstadie-
elever som behdver speciallarares undervisning av olika anledningar
— las-, skriv- och matematiksvérigheter, skolk, tonarsdepressioner,
anpassad studieging etc. En del lektioner har de gemensamt, en del
tillsammans med fa andra elever fran skolan, en del enskilt med
lararen. Luncherna intar de med skolans Ovriga elever. Pa idrotts-,
slgjd- och tekniklektioner deltar de i normalklassens undervisning.
Integreringen i dessa dmnen gar langt ifrdn smartfritt, trots att en
assistent ar med. Dessa elever har upplevt s& mycket av misslyckan-
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den och ar sad medvetna om sin underlidgsenhet i jamforelse med
klassens elever, att det behovs mycket tdlamod och arbete innan
deras sjalvfortroende ar starkt nog att véga lata lusten till idrott och
slojd i grupp ta 6verhanden.

Vuxenlaget kring dessa ungdomar med svérigheter av olika slag
bestar av tre lirare och en assistent. Detta lag stdr i nira kontakt med
skolpsykolog, skolskoterska, kuratorer och foraldrar. Anders, Jo-
hans och Lasses vuxenkontakter i skolan ar framfor allt tva larare
och en assistent. Lararna i idrott, slojd och teknik, skolskoterskan
och skolpsykologen vidgar deras vuxenkontakt. Med hjilp av assi-
stenten formedlas ocksa kontakter med personalen pa expeditionen,
vaktmastarna, skolviardinnorna och maltidspersonalen.

Malet med de assistentledda timmarna ér att eleverna ska fa:

O savil utokad vuxenkontakt som kontakt med kamrater,

O tillfalle att uppleva och lara om samhaéllet utanfér hem och skola,
O forbattra ordforstaelsen och begreppsuppfattningen,

O starka sin jagkénsla.

Med vetskap om hur man upptrider i samhéllet utanfér skolan och
med erfarenheter dérifran far eleverna storre sjalvkinsla och siker-
het. Stadsbesok, museibesok, besok pad post, bibliotek, polisstation,
besok i affarer, fotografering och framkallning, naturstudier etc gor
att lasning, skrivning och rikning kan forankras i verkligheten pa ett
satt som gor viljan och lusten att lira storre.

Med fortvivlan och ilska i rosten sa en mamma: Det enda jag
begar av skolan 4r att mitt snart vuxna barn ska fa lara sig lasa, skriva
och rikna de fyra riaknesitten!’

Det ar ocksa detta atgardsprograms framsta méal.99

Kommentar

Det finns tydliga paralleller mellan fallet Arne, Kent och Roger och
beskrivningen av arbetet med Anders, Johan och Lasse. Det rickte
inte i nagot av de hir fallen att mota problemen med 6kad fardighets-
trianing. Eleverna behovde 6kade vuxenkontakter, dkade kunskaper
om sambhdllet utanfor skolan, samarbete, arbetsvanor — alltsammans
vagar till ett 6kat sjalvfortroende.

Studieprogrammet lades upp for att motsvara dessa behov. Hel-
hetsperspektivet syftade till att eleverna klarare skulle inse vilka
mojligheter de hade, fa4 motiv att oka sina kunskaper och komma i
géng med arbetet.

De tva exemplen visar pd behovet av en beredskap att ligga upp
studieprogram for elever som av olika anledningar soker flyktvigar
ut ur skolan eller som kommer tillbaka hart mirkta av tidigare miss-
lyckanden.
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Det behovs ibland radikala fordandringar av arbetsorganisatio-
nen. Det ar aldrig enbart den enskilde lararens eller den enskilda
arbetsenhetens ansvar att eleverna tas omhand och studieprogram
gors upp. Man maste ta kontakt med i forsta hand elevvardskonferen-
sen och skolledningen. S& langt méste ibland upptickten av skrivpro-
blem leda.

Fallet Ronny

99 Trots stora hjilpinsatser under mellanstadietiden hade Ronny
fortfarande mycket svart att skriva pa hogstadiet. Han var stor och
kraftig och hade svért att sitta stilla nagon lingre tid i skolsalen. Vissa
tecken tydde pa att Ronny skulle fa det besviirligt pa hogstadiet.

Men vi hade tur, berittar Sune, Ronnys klassforestandare. Fran
hostterminen i attan fick vi hjalp av Mikko, en arbetsvillig och skot-
sam elev. Han tog sig an Ronny och tillsammans genomforde de tva
flera bra projekt. Det borjade med temat Skogen., som omfattade
bade praktik och teori. I nian hade de malm och stdl som projekt. De
besokte gruvor i Malmfélten och Svenskt Stal AB i Luled. Det blev
bra arbeten med viardefulla redovisningar for alla i klassen. Mikko
och Ronny tog allt ansvar for arbetet. Det var séllan vi larare behov-
de hjilpa till.

Ronny trivdes i skolan. Jag tror att det mycket berodde pa att alla
projekt han genomforde borjade i praktiskt arbete — t ex rojning i
skogen — eller sa gillde det att 16sa verkliga och praktiska problem.
Han var t ex en av de mest aktiva nir det gallde att arrangera Skidans
Dag for tva hogstadieskolor i kommunen.

— Hur utvecklades Ronnys sprak under hogstadietiden?

— Han hade fortfarande svart att skriva nar han gick i nian. Vi
samarbetade med forildrarna och ibland hjilpte fordldrarna Ronny
att skriva sammanfattningar for redovisningar. Men poédngen ar att
Ronny fick vara sprakligt aktiv pa annat sitt. Anknytningen till
arbetslivet gjorde att han var mycket aktiv muntligt, ungefar som de
flesta vuxna anvénder spraket i vardagslag: han fragade, kommente-
rade, tog kontakter med folk pa arbetsplatser, han beskrev och for-
klarade. Jag var sjilv med Ronny och Mikko vid deras besok pa
Svenskt Stidl AB. Ronny var den som var mest aktiv nar det gillde att
fraga och ta reda pa saker. Han f6ljde titt intill guiden hela tiden.

— Hur kom det sig att Mikko tog sig an Ronny? De var ju ritt
olika ifrdga om vanliga skolprestationer.
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— Ja, de var mycket olika. Mojligen kan det vara ett resultat av
vart sociala arbete i klassen. Jag har fragat Mikko efterat. Han siger
att vi bad honom hjilpa oss med Ronny. Och da gjorde jag det. sa
Mikko. Vi kom att trivas bra ihop.99

Kommentar

Nar man laser redogorelsen for fallet Ronny slas man av att en
kamrat sannolikt betydde mer for hans hogstadietid dn ldrarna. Den
dagliga arbetsgemenskapen med en kamrat som ville kiara skolan gav
honom mgjligheter att bygga upp goda arbetsvanor. Han fick sirskilt
stod ocksa av klassforestindaren, som ordnade

O kontakt med arbetslivet,

O praktiskt arbete inom ramen for projektstudier,

O uppgifter i skolans utatriktade verksamhet,

O samarbete med foraldrarna,

O mojligheter att utveckla det talade spriaket. (Se liroplanen s 52—
57.)

Det har kapitlet visar hur man pa olika siatt kan mota de sarskilda
behov och problem som en del av eleverna har. 1 samtliga fall har
man gatt langt utéver skrivundervisningen for att kunna ta itu med
problemen samtidigt som man planerat for den direkta skrivtra-
ningen.
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Elevtexten — en larmsignal

Texten ar skriven av en pojke i arskurs 7. Han har haft en
mycket oregelbunden skolgang tidigare. Det ar inte siakert att hans
sétt att skriva beror endast eller frimst pa spraksvarigheter. Det kan
tankas att texten &r ett tecken pa att han aldrig fatt tid och ro att lara
sig nagra rutiner for skrivandet. Sociala och emotionella problem kan
ha tagit hans krafter i ansprak. Eller kunde skolan ha hjalpt honom
mera? Det ar omgjligt att siaga i efterhand.

Men varje text av det hir slaget som man triaffar pd hos elever
som ldmnat arskurs 3 dr en larmsignal. Man maste reda ut vilka
svarigheter som ligger bakom sittet att skriva, vad de beror pa och
vad man kan gora.

Se vidare kommentarmaterialet Hjilp till elever med svarighe-
ter.

Losningen finns inte alltid inom

grundskolans ram

99 Hela Pers uppvixttid har gétt ut pa att dimpa, hélla flytande och
finna I6sningar. — — — Man sa, att jag maste dndra mitt agerande, att
det var jag som var skulden till Pers problem. Detta berittade Pers
mor i en tidningsartikel for ett par ar sedan. Per var da 15 ar och hade
nyss borjat i en siarskola. Per ar sa totalt foriandrad nu. Han kénde sig
genast accepterad — Varje dag nir han kommer hem &r han s oer-
hort lycklig.
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Lararens kommentar:

Men sex skolar hade gatt under vilka Per hade skolvigrat, sprungit
hem vid forsta bista tillfalle, haft aggressionsutbrott. Mellanstadiedl-
dern tillbringade han till storsta delen i terapiskola, och dirifran
skulle han ga vidare till den vanliga skolans hogstadium.

Foraldrar och elev kom till elevvardskonferensen vid den nya
skolan. Ingen som var med vid den konferensen kan glomma den lilla
spiada pojke, som satt dar med en nalle i famnen. Alla insdg snart, att
Per inte skulle klara sig i en vanlig klass 7.

Den provisoriska l0sningen under en termin blev tva timmars
undervisning per dag, ensam bland andra elever. Det visade sig. att
han inte kunde skriva sitt efternamn, inte kunde klockan, inte kunde
rakna med kronor och éren och darfor fanns det just dé inte ens pa
kliniken nagon han kunde samarbeta med.

Efter en termin skrevs Per in i sirskolan. Han kom till en skola,
som passade honom, och hans familj kunde resa sig efter manga ar
fyllda av oro, uppgivenhet och skuldkéanslor.

Manga olyckliga omstindigheter lag bakom Pers alltfor sena
siarskoleplacering, men han ar tyvirr inte ensam om att ha foljt
grundskolan dnda upp pa hogstadiet med sd svara begavningshandi-
kapp. Det gar inte alltid att finna lésningar inom grundskolans
ram.%9

Lastips:

Skoloverstyrelsen,  Hjalp till elever med svéarigheter
1982

Svenska i skolan, Las- och skrivmojligheter
1982/12
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Utvecklingsarbete i

arbetsenheten

Sammanfattning av kapitlen 1-9

Maénga olika viagar att utveckla skrivundervisningen i grundskolan
har redovisats. De utgar alla fran den genom forskning och praktiskt
utvecklingsarbete vdl bestyrkta hypotesen, att funktionellt skrivande
ar en effektiv form for skrivtraning i skolan. Eleverna lar sig skriva,
om de ofta skriver i sammanhang, dar skrivandet ar ett funktionellt
led i arbetet och de far anvandning for sina texter.

Att utveckla skrivformégan innebir dock dels att lira sig skrift-
spraket i dess olika variationer, dels att lira sig anvinda skriftspraket
som medel for kontakt med andra, som verktyg for minne och reflek-
tion, for paverkan eller i sokandet efter ny kunskap. De tvé laropro-
cesserna gar inte att halla atskilda. Men fran arskurs 1 och upp genom
grundskolan skall triningen av form och teknik underordnas och sty-
ras av det funktionella skrivandet. Lis Fredrik borjar skriva, s 8.

Att ldra sig skriva ar for de flesta barn ett hart arbete. Arbetet
underlattas for dem, om skolan ger dem de forutsattningar som
gynnar deras sprakutveckling. Dit hor enligt liroplanen att de

O lar sig att utnyttja sina erfarenheter

O standigt okar sina kunskaper

O lar sig att samarbeta

O lar sig att arbeta med konstnérliga uttrycksmedel
O far tid att arbeta i egen takt.

Flera av de har forutsittningarna var inte aktuella tidigare, da form-
traningen stod i centrum och eleverna skrev langre texter huvudsakli-
gen i provsituationer. Med den inriktning som dagens skrivundervis-
ning maéste fa, blir det en uppgift fér arbetsenheten att soka skapa
dem. Det finns hinder i arbetssitt, arbetsorganisation, traditionella
lairomedel, dmnesinnehall, massmedieutbud etc. Darfor ar forind-
ringsarbetet svart. Nya samarbetsformer for lararna ar viktiga.
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Utvecklingsarbete inom
arbetsenheten

I arbetsenheterna kan erfarenheterna av skrivundervisningen goras
tydliga genom samtal, dagboksanteckningar, observationer, enkla
enkiter etc. De kan analyseras och virderas och kan ge ritt stabila
utgangspunkter for ett utvecklingsarbete.

Exemplen i det hir hiftet kommer frén ldrare som pa olika satt
arbetat med problem som utgjort hinder i skrivundervisningen. Ut-
vecklingsarbetet har framfor allt inneburit forsok att 16sa lokala pro-
blem.

Pa foljande sidor finns exempel som visar hur man t ex forsokt
l16sa problem som haft att gora med

O att ta utgangspunkter i elevernas erfarenheter — s 80, 85, 88, 93

O att lagga in skrivuppgifter i en kunskapsprocess — s 33, 48, 58, 73,
136

O att ge eleverna tid att arbeta i egen takt — s 135

O att bygga upp ett samarbete — s 17, 25, 52, 88

O att anvanda konstnarliga uttrycksmedel — s 30, 89.

Sa nagra fragor att diskutera i arbetsenheten:

Arbetslaget
Hur bedémer vi skrivstandarden? Starka sidor och besvérande bris-
ter? Hjilps vi ldrare at att ge eleverna skrivtillfallen och skrivuppgif-
ter, som leder till att de far en bred skriftlig repertoar? Ar vi 6verens
om den pedagogiska inriktningen?

Vilka dr vara problem nar det galler

O tid for individuellt arbete i egen takt?

O kollektivt arbete?

O elevernas mojligheter att utnyttja sina erfarenheter?

O bild, drama och andra konstnarliga uttrycksmedel?

O elevernas mdjligheter att anvanda skrivning som en vig till kun-
skaper?

Kartldggningen syftar till att f3 en ndgorlunda precis beskrivning av
arbetslaget med dess mojligheter och problem. Det som ar precist
beskrivet gar att hantera.

Handlingsprogram

Vad kan eller bor vi gora nu? Vilka problem bor vi ta itu med forst?
Nar kan vi diskutera forandringsforstag med elever och foréldrar?
Vad bor dokumenteras? Hur? Néar gor vi var forsta utvardering?
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Elever med stora svarigheter
Har vi nagra elever med stora svérigheter? Vilken nytta kommer de
att fa av handlingsprogrammet?

Vem tar speciellt ansvar for dessa elever?

Organisatoriska forandringar
Vilka organisatoriska foriandringar foreslar vi skolledningen? (sche-
ma, lokaler, tjanstefordelning etc)

Hur gick det?

Vad gick bra?

Vad misslyckades? Vad kan vi lara av det?

Vad tycker foridldrarna?

Vad bor redovisas, si att det kan ge utgangspunkter for fortsatt
utvecklingsarbete?

Fortbildning
Vilken fortbildning behdver vi for att kunna fortsitta utvecklingsar-
betet pa lingre sikt?

Utvecklingsarbetet ar nodvandigt

De flesta som undervisar i svenska moter da och da manniskor som
ifrdgasitter skrivundervisningens plats i skolan. Stora grupper av
elever kommer att fA mycket liten anvindning av sin skrivforméga
som vuxna. Det giller bade i yrkeslivet och i privatlivet. Borde man
da inte dgna dyrbar undervisningstid &t sadant som eleverna far mer
nytta av i framtiden?

Det ar sant att de flesta manniskor inte anvinder sin formaga att
skriva siardeles mycket. Detta ér inte bara ett dagens fenomen. Pen-
nan har alltid varit ett verktyg framst for de styrande 1 samhillet.
Statistiken som redovisas i inledningen, s 15, visar ocksé att barn fran
lagre socialgrupper, dir de vuxna har liten anvindning av sin skriv-
formaga, inte drar nytta av skrivundervisningen i samma grad som
andra barn. Detta 4r en viktig anledning till att utveckla skrivunder-
visningen. De forslag och teoretiska resonemang som forts fram i
tidigare kapitel syftar till att kunna tjana som underlag for diskussio-
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ner om hur skrivundervisningen bér ldggas upp for att alla elever,
ocksa de som i dag misslyckas, skall ha god nytta av den. Det finns
flera skl att satsa tid och krafter pa en utveckling av skrivundervis-
ningen.

O Att lara sig skriva ar for de flesta elever den sikraste vigen till
behidrskning av det offentliga spraket i tal och skrift. Att lidra sig
anvinda det offentliga spraket okar mojligheterna for var och en att
gora sin rost hord i fragor som idr av betydelse for yrkesliv och
samhillsliv. Darfor méste stora krav stéllas pa skrivundervisningen
for alla elever.

O Att skriva ar vidare en vig till overblick och sammanhang i stu-
dierna. Darfor ar skrivundervisningen motiverad inte bara i damnet
svenska utan ocksé i orienteringsimnena.

O Att skriva ger 6kade mojligheter att reflektera Over erfarenheter
och upplevelser och darfor leder skrivandet ofta till 6kad kidnnedom
om jaget och omvirlden.

O Datoriseringen forindrar samhillet. Manga hidvdar redan, att da-
tateknikens sprak kommer att ersitta andra sprakformer, att t ex
konsten att skriva blir 6verflodig i datasamhallet. Det finns skal att
starkt ifrgasitta denna uppfattning.

Det ar viktigt, att kunskaperna om datorerna blir var mans
egendom. Redan i grundskolan méste eleverna fa grepp om de snabba
forandringarna i samhillet som t ex datoriseringen av arbetslivet
medfor. P4 grund av bristande kunskaper blir de annars stallda vid
sidan av en teknisk utveckling som de borde vara med om att styra.

Men lika viktigt som det alltsd ar att datalara far en plats i
undervisningen i grundskolan, lika viktigt dr det att man i svenskun-
dervisningen tar konsekvenserna av datateknikens snabba framvéxt.

Spraket i datasamhdillet

Spraket ar ett verktyg for tanken. Det ger oss mojligheter att meddela
oss med andra manniskor. Men lika viktigt ar att det ger varje enskild
manniska ett redskap att reflektera over sig sjialv och sin omgivande
varld. Vart tiankande ar i hog grad styrt av det sprak vi har forvirvat,
Och ju rikare detta sprak ir, desto storre dr vara forutséttningar att
tolka och paverka omstindigheterna runt omkring oss. Det sprak
som star till vart forfogande omfattar manga tusen ord och begrepp.
Det rika ordforradet aterspeglar seklers behov av att tringa in i och
fanga tillvarons komplexitet. Det forindras stiandigt i takt med vart
samhélles utveckling.

I motsats till detta star datateknikens sprak som under de senaste
decennierna har fatt allt storre utbredning i vart samhélle. Datorerna
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ar sprakliga maskiner; de styrs med hjilp av programmeringssprak
som omfattar hogst 400 eller 500 ord. Dir det ménskliga spraket
utvidgas och vixer for att kunna finga in allt fler sidor av verklighe-
ten avbildar datorerna med ett litet antal begrepp samma problemom-
raden. Det ar matematikens logiska, exakta sprak som ligger till
grund fér de konstgjorda programmeringsspraken. Det innebar att
entydiga regler, ja eller nej, styr det inprogrammerade tinkandet och
Iosningarna av problem. Héar ryms ingen tvekan, osdkerhet eller
sokande efter 1osningar pd méanskliga problem. Det ar tekniska 10s-
ningar som datorerna kan erbjuda. Méanskligt lidande och sokande ar
inte programmeringsbart och faller utanfoér de datatekniska modeller-
na av verkligheten. Det finns skl att betona just de skillnaderna
mellan ménskligt och konstgjort sprak nu nir datorer mer och mer
borjar anvindas pa breda samhillsomraden. Ett oreflekterat inféran-
de av datatekniken kan medfora att datorernas eget exakta, korthugg-
na, formaliserade sprék blir normbildande dven pa icke vetenskapliga
omraden i det framtida datatekniska samhillet.

Desto viktigare blir det att tinka over vilken roll svenskunder-
visningen kan spela i en sddan utveckling. En huvuduppgift méste
vara att bidra till att eleverna kommer i besittning av ett rikt och
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nyanserat sprak som ger mdjligheter till kritiskt tiinkande. Reflektio-
ner kring betingelserna for minskligt skapande 16per som en rod trad
genom hela var skonlitteratur, Shakespeare's Hamlet. Strindbergs
Mister Olof. for att nimna tva exempel. ar i sin sammansatthet
omdjliga att programmera in i ett entydigt logiskt dataprogram. Det ir
sddana komplicerade modeller av verkligheten som ger kunskap om
den minskliga naturen. Ty det finns en avgorande skillnad mellan
manniska och maskin.

Svenskundervisningen far inte bidra till den 6kande formalise-
ringen av vart samhille. Datateknikens framviixt utmanar till en
humanistisk fornyelse av arbetet med sprak och litteratur. Utmaning-
en giller ocksa skrivundervisningen. (Huvudinnehallet i avsnittet
Spraket i datasamhillet har himtats ur en artikel av Ingela Josefson,
Arbetslivscentrum, Stockholm.)

Lastips:

Fiirth Spriket. tekniken och framtiden

1982

Josefson Spraket. manniskan, tekniken — och framtiden.
1982 Bigge artiklarna i Kulturpolitisk debatt 8.
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Om arbetet med Skriva

Riktlinjerna for ett kommentarmaterial om grundldggande sprakliga
fardigheter drogs upp i ndra samarbete mellan skoloverstyrelsen och
lansskolndmnderna under aren 1980 till 1982. Fortbildningskonsulen-
ter, larare och forskare lamnade ett omfattande underlag for kom-
mentarmaterialet.

En milstolpe i arbetet med detta blev den konferens om skolan
och kulturpolitiken som skoléverstyrelsen och statens kulturrad
ordnade i mars 1982. Till konferensen sammanstilldes en antologi,
Svar pa tal om svenskundervisningen och skolans kulturpolitiska
uppgifter. De viktigaste foreldsningarna under konferensen doku-
menterades i debattskriften Spréket och kulturen — utgangspunkter
for en humanistisk fornyelse. Debattskriften, Kulturpolitisk debatt 8,
kan rekvireras fran statens kulturrad.

Kommentarmaterialet Grundliggande sprakliga firdigheter ges
ut i tre delar: Skriva, Tala, Lasa. Bakom den slutliga utformningen av
Skriva star tva arbetsgrupper. De har anvint laroplanens allminna
del som styrinstrument for arbetet. Resultat av forskning och utveck-
lingsarbete har utnyttjats i analyser av tillgdngar och brister i skrivun-
dervisningen under 1970-talet. Med konkreta exempel och teoretiska
resonemang beskrivs hur ldrare och lararlag féorsokt komma till riatta
med aktuella problem och svérigheter. De olika alternativ som redo-
visas priglas av en malmedveten strivan att ligga upp arbetet i
enlighet med maél och riktlinjer i den nya laroplanen.

Arbetet har fortlopande presenterats och diskuterats pa studie-
dagar och konferenser. Enskilda ldrare och grupper av ldrare har
lamnat synpunkter och bidrag till boken. Viktiga teoretiska inslag har
i slutskedet granskats av en sprakforskare.

Skoloverstyrelsen framfér hiarmed ett tack till alla dem som
deltagit i utformningen av kommentarmaterialet Skriva.

Lennart Teveborg Hans Hamber Karin Dahl

153



Litteratur

Basfardigheter i
svenska,

1976

Brorson, Melander,
1980

Dahl (red),

1982

Diagnostiska upp-
gifter i skrivning,
1983

Donaldson,

1979

Einarsson,

1981

Griinbaum,
1979

Haggren, Sjoberg,
1982

Hammerich,
1977

Hansson (red),
1982

Hansson, Qvarsell,
1983

Herman,
Gregersen,

1980

Holmberg,
Malmgren,

1979

Hultman,
Westman,

1977

KRUT (Kritisk Ut-
bildningstidskrift),
1982

154

Skoloverstyrelsen och Liber Utbildningsforla-
get, Stockholm.

Levande svenska. Corona, Malmo.

Svar péa tal om svenskundervisningen och sko-
lans kulturpolitiska uppgifter. Skola i utveck-
ling, Skoloverstyrelsen och Liber Utbildnings-
forlaget, Stockholm.

Skoloverstyrelsen och Liber Utbildningsforla-
get, Stockholm.

Hur barn tanker. Liber Laromedel, Lund.

Blandskolans femma. Sprak och kon i skolan.
Institutionen for amnesmetodik och amnesteo-
ri, universitetet i Lund.

Punkt Komma Fréagetecken. Skrivregler utgiv-
na av Svenska sprakniamnden. Esselte Studium,
Stockholm.

Ett Skolexempel. Om ett forsok med Arbetets
pedagogik och om drivkraften i barns arbete.
Prisma, Stockholm.

Rapport fra et skolear. Unge Paedagoger, Dan-
mark.

Bildspraket i skolan. Skola i utveckling. Skol-
overstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget,
Stockholm.

En skola for barn. Liber Utbildningsforlaget,
Stockholm.

Genom spraket. Norstedts, Stockholm.

Sprék, litteratur och projektundervisning. Li-
ber Utbildningsforlaget, Stockholm.

Gymnasistsvenska. Skrifter utgivna av Svensk-
lararféreningen 167. Liber Laromedel, Lund.

Den smygande skolreformen. Stockholm.




Kulturpolitisk
debatt 8,

1982

Larsson,

1982

Larsson (red),
1981

Larsson (red),
1982

Lindell m fl,
1978

Lindroth m fl,
1982

Lindroth m fl,
1982

Loman,

1982

Nerman,
1982

Nyberg, Soder-
holm, Tidestrom,

1982
Nimnaren,
1980/81:1
Pettersson,
1982

Projekt Skolesprog,

1979
Roos,
1913
Stubbs,
1982

Svenska i skolan,

1981:5

Svenska i skolan,

1982:12
Teleman,
1979
Thavenius,
1981

Spraket och kulturen — utgéngspunkter for en
humanistisk  fornyelse.  Statens  kulturrad,
Stockholm.

Skrivformaga. Studier i svenskt elevsprak. Del
1. Institutionen for nordiska sprék, universite-
tet i Uppsala.

Elevsvenska. Ord och stil. Sprakvardssamfun-
dets skrifter 12. Studentlitteratur, Lund.

Skola, sprak och kon. Ord och stil. Sprakvéards-
samfundets skrifter 13. Studentlitteratur, Lund.
Om fri skrivning i skolan. Utbildningsforsk-
ning. FOU-rapport 32. Skoloverstyrelsen och
Liber Utbildningsforlaget, Stockholm.

Boken om Alvastra kloster. Bild- och textarbe-
te i arskurs 4. Harnosands kommun, vaktmis-
teriet, Harndsand.

Videofilmer om bild- och textarbete i arskurser-
na 3 och 5. Hogskolan i1 Sundsvall/Harnésand.
Spraklig folklore i Molde (red), Tankar om
spraket. Skrifter utgivna av Svenska sprak-
namnden 70. Esselte Studium, Stockholm.

Om erfarenheten. Bonniers, Stockholm.

Skrivarkursen. Utbildningsradion AB, Lulea.

Sa tinker vara elever. Liber Utbildningsforla-
get, Stockholm.

Hur gymnasister skriver. Svenskldrarserien
184. Svensklararforeningen, Stockholm.
Skoledage 1 0 2. G.M.T. Unge Pxdagoger, Ko-
penhamn.

Sorgarden. Faksimilupplaga. Bonniers, Stock-
holm.

Spriket i klassrummet, Nordstedts, Stock-
holm.

Skriva. Liber Utbildningsforlaget, Stockholm.

Las- och skrivmgjligheter. Liber Utbildnings-
forlaget, Stockholm.

Sprakratt. Om skolans spraknormer och sam-
hillets. Liber Laromedel, Lund.

Modersmaél och fadersarv. Svenskamnets tradi-
tioner i historien och nuet. Symposion Bokfor-
lag, Jarfilla.

155



Timmerskogen

Wallin, Maechel,
Barsotti,

1982

Agren,

1979—

156

Skogsarbetare fran Jokkmokk berattar. Skri-
varforlaget/Norrbottens Bildningsforbund, Lu-
led.

Ett barn har hundra sprak. Utbildningsradion
AB, Stockholm.

Kursplanearbete i svenska (KUS). Forsk-
ningsprojekt. Institutionen for praktisk pedago-
gik, universitet i Goteborg.







Grundéggande sprékliga fardigheter

Skriva

"Det ir spannande att skriva berittelser, darfor att det ar spannande
att se vad jag har kommit fram till. (Johan, arskurs 6).

Johan har intuitivt men traffsikert definierat det skapande ar bue
som ingar i begreppet skrivformaga; att tolka intryck, att komma pa
och utveckla idéer, att reda ut tankegangar sa att man nar nya
kunskaper, att reflektera och fantisera over manniskors liv och verk-
lighet.”’

“Elevernas behov av kunskaper ligger bakom kravet pa skrivunder-
visning i dvningsamnena.’’

“Att skriva dr ett sitt att tinka igenom, att prova om forslag och
slutsatser haller.”’

’Elevernas egna texter blev ett liromedel om 1900-talets historia.™

 Arbetet med texterna bor inte lasas till att bli en affar mellan ldraren
och de enskilda eleverna. Kamraterna i klassen har tillsammans en
mingd erfarenheter, synpunkter och sprakliga kunskaper som kan
stillas till de enskilda forfattarnas forfogande.™

Liroplan for grundskolan, Lgr 80, bestar av tva delar, en allmén del
och ett kommentarmaterial som ansluter till denna. Dessa utges i
SO:s publikation Laroplaner. Skriva ér forsta delen i Grundldaggande
sprakliga fardigheter.
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