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Forord

Laroplanen for den kommunala vuxenutbildningen bestar av en allman del och
kommentarmaterial. Den allméanna delen innehaller mal och riktlinjer for verk-
samheten samt tim- och kursplaner.

Laroplanens mal och riktlinjer galler i tillampliga delar aven grundutbildning
for vuxna (grundvux). Eftersom grundvux i vasentliga avseenden skiljer sig
fran komvux finns i laroplanen ocksa ett avsnitt som behandlar fragor som ar
specifika for grundvux. Négra kurs- och timplaner finns inte for grundvux. SO
skall daremot utarbeta kommentarmaterial aven for grundvux.

Syftet med foreliggande kommentarmaterial for grundvux ar att

O belysa aktuella fragor om problem bade av overgripande karaktar och i
anslutning till enskilda moment,

O diskutera alternativa metoder att 16sa olika problem och arbeta i den rikt-
ning som malen for grundvux anger.

Kommentarmaterialet innehdller alltsa inga foreskrifter. Avsikten ar att det
skall ge idéer och vara ett inlagg i diskussionen vid bl a planering av utbildning-
en och utarbetande av lokala arbetsplaner.

Da sarskilda kurs- och timplaner inte finns for grundvux behover ett kommen-
tarmaterial for denna skolform ha en hog grad av heltackning och belysa verk-
samheten ur olika aspekter.

Detta innebar att kommentarmaterialet for grundvux redovisar grundvux for-
utsattningar och organisation, diskuterar innehalls- och metodfragor, belyser
specifika problem kring intagning, inskolning, studieplanering och utvardering.
Vidare kommenteras studie- och yrkesorientering och kurativa insatser inom
grundvuzx, behovet av information och uppsokande verksamhet och fragor kring
fortbildning, personalutveckling och lokalt utvecklingsarbete.

Stor vikt har lagts vid analys av de overgripande mélen for grundvux och vad de
far for konsekvenser for innehall och arbetsformer i utbildningen. Den helhets-
syn pa utbildningen som darvid redovisas praglar i sin tur framstallningen i de
avsnitt som beror mer specifika fragor.

I denna upplaga har vissa tillagg och forandringar gjorts. De ar i huvudsak en
foljd av de andringar i mal och riktlinjer och regelverk som for grundvux del skett
sedan 1985.

Stockholm i juli 1988
Skoloverstyrelsen
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~ Forutsattningar och
organisation




Inledning

Detta kapitel belyser ramarna for grundutbildning for vuxna, grundvux, genom
att beskriva bakgrunden till grundvux framvéxt och dess nuvarande organisa-
tion.

Forst diskuteras vad analfabetism och bristande 14s- och skrivfardigheter inne-
bar, varfor manga manniskor har bristande las- och skrivfardigheter och nagot
om vilka konsekvenser det kan fa. Darefter presenteras och kommenteras ma-
len for utbildningen utifran Lvux 82. (En fordjupad och konkretiserad mal-
analys finns i kapitel 2 Innehall och Arbetsformer, eftersom innehallet i under-
visningen skall vara en konsekvens av malen.)

Resten av kapitlet tar upp grundutbildningens forutsattningar genom att be-
skriva malgrupper och organisatoriska ramar.

Kapitlet avslutas med en beskrivning av ett viktigt styrmedel fér grundvux, den
lokala arbetsplanen.

Bakgrund

Grundvux framvaxt

® Ar 1967 Statsbidrag for undervisning pa grundskoleniva for vuxna invandra-
re som fatt ofullstindig eller ingen undervisning

® Ar 1969 Statsbidrag for alla ungdomar och vuxna som fatt ofullsténdig eller
ingen undervisning

® Ar 1974 ALFAVUX, en arbetsgrupp med uppdrag att utreda fragor i anslut-
ning till alfabetiseringsundervisning

® Ar 1975 ALFAVUX rapport Alfabetiseringsundervisning i Sverige med bl a
forslag till grundlaggande utbildning for vuxna

® Ar 1976 Sirskilt studiestod for deltagare i kommunal alfabetiseringsunder-
visning

® Ar 1977 Férordning om grundutbildning for vuxna (SFS 1977:537)
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® Ar 1981 Foreskrifter och anvisningar till férordning om grundutbildning for
vuxna (SO-FS 1981 19—20)

® Ar 1982 Léroplan for kommunal vuxenutbildning (Lvux 82)

® Ar 1983 Sirskilda mal och riktlinjer for grundutbildning for vuxna i Lvux 82
o Ar 1985 Vuxenutbildningslag (SFS 1984:1118)

o Ar 1985 Vuxenutbildningsforordning (SFS 1985:288)

Bristande las- och skrivfardigheter

Under en stor del av 1900-talet trodde man inte att det fanns nagra analfabeter i
Sverige. Analfabetismen ansags som ett u-landsproblem.

I samband med den stora invandringen till Sverige under 1960-talet blev dock
vuxenanalfabetismen uppméarksammad. Det visade sig att atskilliga av in-
vandrarna — i synnerhet de frin medelhavslinderna — var totalanalfabeter,
dvs personer som aldrig lart sig lasa och skriva.

Vad analfabetism egentligen innebér har diskuterats i manga sammanhang.
Det har t ex definierats som avsaknad av lis- och skrivformaga. En sadan defi-
nition ar alltfor snév, eftersom vissa manniskor kan ha en formaga till mekanisk
avldsning utan egentlig forstaelse. Begreppet lasning bor alltsa dven ocksa inne-
fatta krav pa forstaelse. Den centrala fragan blir siledes vilken grad och kvalitet
pé las- och skrivformagan en individ skall ha uppnatt for att denne inte ldngre
skall betraktas som analfabet. Nagra forsok har gjorts for att precisera denna
las- och skrivfardighetsniva.

O Arbetsgruppen ALFAVUX foreslog att med analfabet menas en person som
saknar fardigheter i att 1dsa, skriva och rakna motsvarande ungefar medel-
nivan i arskurs 3 i grundskolan.

O D4 Unesco skulle standardisera begreppet analfabetism for praktiskt bruk
vid folkrdkningar, skapades denna definition:
"En person ar litterat om han med forstaelse kan ldsa och skriva en kort och
enkel redogorelse for sitt dagliga liv.” (Unesco 1958)

Definitioner av 1ds- och skrivfardighet har i allt hogre grad anknutits till den en-
skildes sociala situation. Inom Unesco bérjade man ganska tidigt anvanda be-
greppet funktionell lds- och skrivférmaga (functional literacy) for att peka pa
las- och skrivfardigheternas néra relation till individens vardagsliv. ALFAVUX
gjorde foljande definition av funktionell las- och skrivformaga:

"En person ar funktionellt litterat nar han uppnatt de grundlaggande kommuni-
kationsfardigheter som gor det mojligt for honom att ta del i alla de aktiviteter i
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vilka kunskaper och fardigheter i lasning, skrivning och matematik ar nédvandi-
gaihans grupp eller samhalle och nar de uppndadda kunskaperna och fardigheter-
na gor det mdjligt for honom att anvanda dessa for sin egen och samhallets ut-
veckling.”

ALFAVUX foreslog dessutom att medelnivan i kommunikationsfardigheter
(inkl matematik) for elever i en vanlig klass som gatt ut arskurs 6 i grundskolan
skulle anges som minimum for funktionell l4s- och skrivfardighet.

Nagra orsaker till bristande las- och skrivfardig-
heter

Vilka orsaker ligger da bakom att manniskor i Sverige har brister i de grundlag-
gande kommunikationsfardigheterna? Manga invandrare har forutom otill-
rackliga kunskaper i svenska en kort eller ofullstandig utbildning i hemlandet.
Vad giller svenskar konstaterar SO i en rapport, Svenska deltagare i grundut-
bildning for vuxna — en undersékning 1983, dir bade larare och deltagare in-
tervjuats, att det ofta 4r en kombination av flera faktorer som orsakat problem.

Enligt lararnas bedomning dr problem under skoltiden den mest frekventa orsa-
ken till bristande las- och skrivfardighet. Oavsett om bristande lds- och skrivfar-
digheter ar orsak till skolproblem eller en foljd av sdidana problem, sa konstate-
rasirapporten att manga deltagare haft en orolig skoltid bakom sigi form av av-
brutna studier, skolk och otrivsel i skolan. Problem efter skoltiden har ocksa en-
ligt lararna haft betydelse for bristande kunskaper. Begavningsmassiga pro-
blem ansags vara orsak endast for 17 procent av de undersokta grundvuxdel-
tagarna.

Deltagarnas egna bedémningar av vad som orsakat deras svarigheter visar
ocksa en kombination av olika faktorer. Vanliga orsaker som uppges ar drog-
missbruk, skolk, mobbning, radsla for skolan och liararen, dalig start i skolan,
patvingad hogerhanthet och fysiska handikapp.

Nagra konsekvenser av bristande lis- och skriv-
fardigheter

I Grundins undersékning Lés- och skrivfardigheter hos vuxna (1977) konstate-
ras att klyftan mellan omgivningens krav och manga vuxnas formaga forefaller
sa stor, att den kan betraktas som ett allvarligt samhallsproblem.
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Manga grundvuxdeltagare har i undersékningar och rapporter vittnat om hur
den daliga las- och skrivforméagan negativt paverkat deras livinnan de kom till
grundvux och hur de kunskaper och fardigheter de fatt under utbildningen for-
dndrat deras liv i positiv riktning. Daligt sjalvforéroende, mindervardighets-
kanslor, praktiska svarigheter i vardagslivet, radsla for att ta kontakt med myn-
digheter, isolering fran manniskor och fran deltagandeiett aktivt liv, inget hopp
om arbete eller ett battre arbete ar vanliga problem som grundvuxdeltagare be-
rattar om.

"Grundvux gav mig ett nytt liv sa att jag kunde forsta. Om jag inte hade gatt dar
hade jag kanske varit som en blind som inte kan forsta. Man kan héra och se utan
att fatta nagonting. Jag har fatt mer sjaluvfértroende och vagar prata och gora mer
saker.” (Grundutbildning for vuxna. En uppféljning av fore detta deltagare vid
grundvux i Sundsvall 1984.)

Mal for grundutbildningen for vuxna

De mal som skall styra grundutbildningen &r:

O Malen for invandrar- och minoritetspolitiken
O Allménna mal for vuxenutbildningen
O Sarskilda mal for grundvux

O Den enskilde deltagarens mal

Mal fér invandrar- och minoritetspolitiken

Malen for invandrar- och minoritetspolitiken ar
® jamlikhet

® valfrihet

® samverkan

Jamlikhetsmaletinnebdr att invandrarna skall fa samma mojligheter, rattighe-
ter och skyldigheter som befolkningen i ovrigt.

Valfrihetsmalet innebér att medlemmar av sprakliga minoriteter skulle.kunna
vélja graden av "integration” i det svenska samhillet.
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Samverkansmadlet innebér att 6msesidig och omfattande samverkan mellan
majoritetsbefolkning och minoritetsgrupper bor utvecklas. Bl a bor invandrar-
na fa storre mojligheter att delta i det politiska livet i Sverige.

Allmanna mal for vuxenutbildningen

"Vuxenutbildningen syftar till

1 att 6verbrygga utbildningsklyftorna och darigenom verka for 6kad
jamlikhet och social rattvisa,

2 attoka de vuxnas formaga att forsta, kritiskt granska och medverka
i kulturellt, socialt och politiskt liv och darigenom bidra till det demo-
kratiska samhaéllets utveckling,

3 att utbilda vuxna for varierande arbetsuppgifter, medverka till ar-
betslivets forandring och bidra till full sysselsattning och dirigenom
framja utveckling och framsteg i samhallet samt

4 att tillgodose de vuxnas individuella 6nskemal om vidgade studie-
och utbildningsmaéjligheter och att ge dem tillfalle att komplettera ung-
domsutbildningen.” (Lvux 82)

I Lvux 82 finns mal och riktlinjer for komvux. De géiller i tillampliga delar dven
for grundvux. Det som star i laroplanen om samhallssyn, manniskosyn, kun-
skap, attityder, normer, varderingar och personlighetsutveckling skall styra un-
dervisningen som helhet och far inte bli en 6verbyggnad utan praktisk betydel-
se. En uppgift for varje larare ar att i det dagliga arbetet, i innehall och arbetsfor-
mer konkretisera mal och riktlinjer (kap 2).

Utgangspunkten for all undervisning skall vara demokratins samhéllssyn och
manniskosyn; manniskan ér aktiv och skapande i samverkan med andra. Hon
maste vilja och vaga anvinda sina kunskaper, dvs ha aktiva kunskaper. Det kan
man fa nir man under utbildningen hela tiden har paverkat vad och hur man lar
sig. Undervisningen skall som utgangspunkt ha deltagarnas egna erfarenheter
och upplevelser i sokande efter kunskap.

Olika syn pa kunskap skapar osékerhet om vad som &r viktigt att lara sig. Det ar
alltsa viktigt att man tar upp kunskapsbegreppet till diskussion, pekar pa liro-
planens kunskapssyn och forsoker komma fram till en nagorlunda enhetlig syn
pa vad kunskap ar.
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Det traditionella séttet att se pa kunskap priglas av att kunskap ar kvantitet,
storre kunskap ar lika med fler kunskapsbitar. Denna kunskap ar ocksa latt att
mita, antingen kan man staderna i Smaland eller sa kan man inte.

Ett annat satt att se pa kunskap ar att man har skaffat sig kunskap, nar man
kan se verkligheten pa flera alternativa satt, nar man kan forstd sammanhang
och i basta fall ta personlig stallning. Denna kunskap kan man se effekterna av
men inte méata pa ett enkelt, kvantitativt satt.

Sarskilda mal for grundvux

"Grundvux skall medverka till att forverkliga vuxenutbildningens all-
ménna mal genom att erbjuda vuxna grundlédggande utbildning som

1 formedlar kunskaper och fardigheter som dr oundgangliga for den
enskilde i samhaéllet och som kan utgéra grund for yrkesutovning och vi-
dareutbildning,

2 utvecklar deltagarnas formaga att kritiskt undersoka sin egen situa-
tion och det omgivande samhallet och stimulerar dem till att medverka i
samhallets utveckling.” (Lvux 82)

Fragan &r vad som ar oundgéngliga, dvs nodviandiga kunskaper och fardigheter
isamhallet. Enligt Lvux 82 bér vuxenutbildningen “séka skapa mdjligheter for
deltagarna att 6va de grundlaggande kommunikationsfardigheterna att tala, ld-
sa, skriva och rakna. De dr nédvdndiga bade for fortsatta studier och aterkom-
mande utbildning, for yrkesverksamhet och inte minst for att 6ka deltagarnas
mdjlighet att hdvda sina rattigheter och fullgora sina skyldigheter i samhallet.

[.]

Vardagskunskaper och vardagsfardigheter skall spela stor roll i undervisningen.
Dit hor kunskaper som ror hushall, familj, arbetsliv, milj6, samlevnad, teknik
och ekonomi. Deltagarna bor ocksa vidareutveckla sin formdga att som konsu-
menter kritiskt vardera de budskap de utsdtts for.”

En analys av malen visar en stegring i malsattningen:

1 attformedla kunskaperi att lisa, skriva och rakna samt kunskaper om de-
lar av vardagsliv och samhallsliv

2 attutveckladeltagarnas forméaga att hantera verkligheten for att kunna pa-
verka sin livssituation.
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D4 man i undervisningen skall utforma innehallet utifran malen ar det litt att
overbetona det forsta malet eftersom det ar lattare méatbart. Det gar att se ut-
vecklingen av las-, skriv- och raknefardigheter och att méta deltagarnas fram-
steg, da det géller faktakunskaper om vardagslivet och samhallet.

Det ar ddremot betydligt svarare att mita en individs framsteg da det galler om-
varldsorientering, personlig mognad, sjalvfortroende, ansvarskéansla osv. Det ar
emellertid dessa vidare mal, som verksamheten inom grundvux ytterst syftar
till.

Darfor ar det viktigt att sla fast att ldasa, skriva, rakna ar forutsattningar for och
borjan till att man skall kunna na malet att forsta och behérska sin egen situa-
tion i vardagsliv och samhaélle. Lasa—skriva—rédkna ar inte mal i forsta hand
utan medel for att na malet.

Den enskilde deltagarens mal

I grundutbildningen maste larare och deltagare tillsammans bedoma vad som
ar nodvindiga, oundgéngliga kunskaper och fardigheter for varje enskilddelta-
gare. Den enskildes behov avkunskaper och fardigheter maste sattasisamband
med hans eller hennes livssituation. De enskilda deltagarna har olika behov be-
roende pa

o forkunskaper i att tala, ldsa, skriva eller rdakna,
® uppfattning om omvirlden, dvs erfarenheter och kunskaper om samhallet,

® livssituation, bl a formaga att anvianda de grundldggande kommunikations-
fardigheterna och kunskaperna i det dagliga livet och arbetslivet,

® egen malsattning med studierna i grundvux.

Genom intagningssamtal, diagnostisering, inskolning och planeringssamtal far
ldraren en uppfattning om varje deltagares bakgrund, behov och mal (kap 3).
En svarighet ar att deltagarnas mal ofta ar diffusa och ibland orealistiska, nagra
ganger for hogt stdllda andra for 1agt. Det ar dock viktigt att deltagarna tidigt
med lararens hjalp borjar reflektera over sin malsattning med studierna.

Mainga startar med malen att l4ra sig ldsa, skriva och rdkna. Det ar det néralig-
gande, det som deltagaren medvetet sett som det stora problemet att inte be-
héarska. Sa smaningom bor deltagarna kunna se att dessa mal ar borjan till att
na andra mera langtgdende mal, att klara arbetsliv och samhallsliv i vidare me-
ning. Under utbildningens ging maste deltagarnas mal kontinuerligt utvarde-
ras och med lararens hjilp utvidgas. En strdvan maste vara att de individuella
malen sa smaningom skall narma sig laroplanens mal (kap 2 och 3).
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Deltagare

Malgrupper

"1 § Ratt att genomga grundvux har den som passerat skolpliktsaldern
men som i lasning, skrivning eller rakning saknar sddana fardigheter
som normalt uppnés pa grundskolans mellanstadium.

Den som inte behérskar svenska spraket men har grundléggande fardig-
heteri att lasa och skriva pa nagot annat sprak har inte ratt att fa under-
visning i l1dsning och skrivning i grundvux.

Lagens bestammelser om grundvux galler inte vuxna som behéver un-
dervisning motsvarande sarskolans.” (Vuxenutbildningslagen 3 kap)

Okningen av antalet deltagare i grundvux har gatt mycket snabbt. Under det
forsta aret grundvux fanns uppgavs antalet deltagare till 2 658. Ar 1982 uppgavs
antalet deltagare till 10 181 och den senaste siffran for laséret 1986/87 ar 21 435
deltagare.

Grundvux har alltsa expanderat kraftigt. Den mest markanta forandringen av
deltagargruppen ar den stora 6kningen av antalet svenska deltagare. I mars
1978 var andelen svenskar 17 procent medan den 1986/87 var 44 procent.

Mycket sma forskjutningar har skett da det galler kon och alder i den svenska
gruppen. Cirka tva tredjedelar har utgjorts av man och drygt 60 procent har va-
rit under 35 ar. Dessa siffror galler i stort fortfarande.

I invandrargruppen i grundvux utgor kvinnorna merparten av deltagarna,
drygt tva tredjedelar. Invandrargruppen ar ocksa genomgaende aldre dn den
svenska gruppen. Invandrarna kommer fran manga olika lander. Den storsta
invandrargruppen var 1986/87 den finska, darefter foljde den arabisktalande
och den spansktalande.

Grundvux rekryterar de mest kortutbildade i samhallet. Mot den bakgrunden
kan man rikna med att manga deltagare kan fa problem bade med studierna i
skolan och livet utanfér. Risken for studieavbrott dr 6verhdngande for dessa del-
tagare. Drygt en fjardedel (29 %) av deltagarna avbrot sina studier under lasaret
1986/87. Flyttning, arbete, sjukdom och graviditet ar orsaker som anges i statis-
tiken. Skolan har skyldighet att ta kontakt med de deltagare som avbrutit ut-
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bildningen utan att de har natt malet for att fa dem att ateruppta studierna
inom grundvux eller hjélpa dem till annan utbildning.

Utbildningsinsatser inom grundvux maste kombineras med elevvardande in-
satser av olika slag. Kurator och syofunktionér har stora och viktiga uppgifter
bland grundvuxdeltagarna.

Organisatoriska ramar

"2 § Varje kommun skall i man av behov anordna grundutbildning for
vuxna (grundvux).” (Vuxenutbildningslagen 1 kap)

Grundvux ar alltsa obligatorisk for kommunen men inte for deltagaren. Kom-
munen ar ocksa skyldig att informera om grundvux och pa olika satt aktivt for-
soka na dem som behover grundutbildning. Skolstyrelsen ar styrelse for grund-
vux och utbildningen skall organisatoriskt anknytas till komvux.

Statsbidragssystem

"Varje kommun skall senast den 1 mars till lansskolnamnden lamna upp-
gift om hur ménga timmar ur olika lansramar for det kommande redovis-
ningsaret som kommunen anser sig behova.” (SFS 1987:736)

"Den (undervisningen) bor kunna paga kontinuerligt under hela aret med
undantag for semestertiden.” (Lvux 82)

For grundutbildning for vuxna utgar statsbidrag. Bidragen utgar fran antalet
undervisningstimmar, Regeringen faststaller en riksram, skoloverstyrelsen for-
delar pa lansramar och lansskolnamnderna fordelar pa kommunramar.

Statsbidraget utgar for 37 veckor per ar. Detta géller for berakningen av bidraget
men laser inte anvandningen av de statsbidragsberattigade timmarna. Grund-
vux kan alltsi paga under flera veckor dn 37 per ar. Erfarenheterna visar att
langa ferier och andra avbrott 1 undervisningen negativt paverkar inldrningen
och behallningen. Det fortroende och den stadga som byggts upp i undervis-
ningssituationen bryts, de nyforvarvade kunskaperna och fardigheterna faller
latt i glomska osv. Det finns darfor starka skél som talar for att undervisningen i
grundvux bor paga under flera veckor dn 37 under ett redovisningsar.
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Schablontillagg

"Statsbidrag i form av schablontillagg lamnas till kostnader for

1. Information om vuxenutbildning, uppsokande verksamhet och studie-
handledning for vuxenstuderande.

2. Studie- och yrkesorientering, studiebesok, kurativa insatser, tolkning
och stodundervisning i samband med grundvux och komvux . . .”
(SFS 1985:288)

"Kommunerna har stor frihet att sjalva bestamma hur schablontillagget
skall anvandas. Inom ramen for de dndamal som anges i vuxenutbild-
ningsforordningen far det anvandas helt fritt efter lokala behov och prio-
riteringar. Schablontillagget utgor en totalresurs for grundvux och kom-
vux. Utgangspunkten for hur en kommun fordelar resursen till olika akti-
viteter skall vara de studerandes behov.” (Lvux 82)

Schablontillagget ar numera en totalresurs for grundvux och komvux. Det finns
all anledning att noggrant bevaka grundvux behov vid fordelning av resursen.
Erfarenheter visar att "storebror” komvux behov annars latt tar 6verhand.

For att schablonresursen skall kunna utnyttjas pa ett sa effektivt sétt som moj-
ligt krévs en noggrann planering. Forst kan de "fasta kostnaderna” som t ex syo-
och kuratorsverksamheten samt dterkommande insatser da det galler informa-
tion, uppsokande verksamhet och tolkning ldggas in. Dérefter kan man fa en
uppfattning om vad som aterstar for verksamhet som studiehandledning, stod-
undervisning for enskilda deltagare, studiebesok osv.

Gruppundervisning—enskild undervisning

Kommunerna har stor frihet att organisera undervisningen med hansyn till del-

tagarnas forutsattningar och behov. "En stravan boér emellertid vara att sa snart

som mojligt bilda grupper for att majliggora en social traning. Gruppstorleken

skall efter hand oka och bor mot slutet av studierna i grundvux vara relativt stor,

sd att overgangen till annan utbildning underlittas.” (Lvux 82). I en del fall kan

dock enskild undervisning vara befogad. Skal harfor kan vara

® vasentliga skillnader betraffande fardighetsniva

® visentliga skillnader sprakligt, etniskt eller religiost

® om mén och kvinnor av nagon anledning inte kan undervisas i samma grupp

® omdeltagare pagrund av arbete intekan deltaiutbildning i samma utstrack-
ning per vecka som andra deltagare

@ om deltagare haft negativa skolupplevelser och upplevt upprepade nederlagi
grupp

® om deltagare inte vill att omgivningen skall kanna till att han deltar i grund-
utbildningen

® om deltagare annars far vanta alltfor lange for att fa starta sin utbildning.
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Laroplanens formulering om att social traning mojliggors genom att deltagarna
fors samman i grupper ar vard att understrykas. De overgripande malen sétter
personlighetsutveckling hogt och den malsattningen kan inte forverkligas om
deltagarna alitfor lange endast undervisas enskilt. Den grundldggande kommu-
nikationsfardigheten tala maste dven utvecklas i grupp.

Heltid—deltid

"Utbildningen inom grundvux skall bedrivas som deltidsstudier med hogst
20 lektioner per vecka under hogst 45 veckor per ar.

Skolstyrelsen kan for viss studerande besluta att studierna mot slutet av
studietiden skall omfatta hogst 28 lektioner i veckan under forutsattning
att den studerande bedoms kunna effektivt tillgodogora sig undervisning i
sadan omfattning. Beslutet far dock inte avse langre tid 4n fem méanader.”
(SFS 1985:288)

Det finns flera orsaker till att manga deltagare pa grundvux har fa undervis-
ningstimmar per vecka. Det kan vara svart att vara borta fran arbetet flera tim-
mar eller att ordna barntillsyn. Det kan vara bristande tilltro till den egna for-
magan att klara mer omfattande studier. For att f4 kontinuitet i inlarningen och
for att studietiden inte skall bli orimligt lang bor det dock vara en stravan i
grundvux att majliggora en okad omfattning av studierna for dessa deltagare.

Heltidsstudier mot slutet av utbildningen bor framst komma ifraga for de delta-
gare som planerar att studera vidare efter grundvux. Forutsattningar att klara
heltidsstudier ar exempelvis god studiemotivation, regelbunden narvaro och
vana vid hemarbete.

Det antal lektionstimmar deltagaren undervisas per vecka bér spridas ut pa ett
adndamalsenligt satt under flera av veckans dagar.

Hemsprak

"5 § Om en elev i grundvux har bristfalliga kunskaper i svenska spraket,
far undervisningen meddelas pa elevens eget sprak, om eleven onskar
det. Sadan undervisning skall kompletteras med undervisning i svenska
som andrasprak inom grundvux” (Vuxenutbildningslagen 3 kap)

Fragor som ror hemsprak i grundvux behandlas utforligt i kap 2.

Timersattning — studietidens langd

"Den totala studietiden for en studerande i grundvux ar begransad till
hogst 1 000 lektioner for svensktalande studerande och till hogst 1 500
lektioner for icke svensktalande studerande. Skolstyrelsen kan besluta
om en forlangning av tiden for en studerande som inte har uppnatt studie-
malet. Lansskolnamnden kan besluta om ytterligare forlangning av stu-
dietiden. Beslut om forlangning skall fattas i varje sarskilt fall pa grund-
val av en individuell bedomning.” (Lvux 82)
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Deltagare i grundvux far timersattning under hela studietiden. Studierna skall
upphora nir deltagaren natt malet for utbildningen eller inte langre gor till-
fredsstallande framsteg, dvs da det inte sker nigon kunskapstillvaxt i lasa,
skriva eller rakna.

Studietiden ar dock begransad till hogst 1 000 timmar for svenska deltagare och
1 500 timmar for invandrare. Om en deltagare da inte natt malet, men bedoms
ha forutsattningar att gora det, kan skolstyrelsen bevilja ytterligare hogst 500
timmar.

En deltagare, som trots denna forlangning pa grund av sarskilda svarigheter
annu inte natt studiemalet men bedéms ha forutsattningar att gora det, kan av
lansskolndmnden beviljas ytterligare hogst 1 000 timmar. Det kan vara en del-
tagare som har haft stora personliga eller sociala problem under studietiden,
men nu ir pa vig att 6vervinna dem. Det kan vara invandrare som paborjade
studierna utan las- och skrivfardigheter och utan kunskaper i svenska och darfor
annu inte har svenskfardigheter som motsvarar den niva som galler for grund-
laggande svenskundervisning for vuxna invandrare (grund-sfi).

Skolledning, syofunktionar, kurator

Grundvux kraver i flera avseenden en annorlunda skolledarinsats jamfort med
komvux. En orsak till detta ar att grundvux ar en utpraglat malstyrd skolform.
Franvaron av tim- och kursplaner och exempelvis regler for gruppstorlekar gor
att grundvuxverksamheten kan organiseras pa manga olika satt. Det ar framst
pedagogiska bedomningar som skall avgéra hur manga undervisningstimmar
deltagaren skall ha i veckan och hur stora grupperna skall vara. Det staller stora
krav pa pedagogiskt ledarskap. En forutsattning for pedagogiskt ledarskap ar
att skolledaren har ett nara samarbete med syofunktionar, kurator, larare med
specialfunktion, larare och deltagare for att fa en god kunskap om verksam-
heten.

Skolledning, syofunktiondr och kurator méaste darfor aktivt ta del av de olika fa-
serna av utbildningen och stodja och hjilpa lararnaiden pedagogiska verksam-
heten anda fran kartliggningen av deltagarnas behov 6ver planering och under-
visning till utvardering.

Lararnas skiftande bakgrund och stora behov av fortbildning kréver ocksa en
aktiv skolledning. Personalutveckling, fortbildning och lokalt utvecklingsarbe-
te bor noggrant planeras och kontinuerligt utvarderas utifran de lokala forut-
sattningarna.
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Larare

Dé grundvux infordes 1977 tillskapades inga sarskilda tjanster for grundvux.
Behovet av larare skulle tillgodoses genom rekrytering fran andra skolformer.
Lag- och mellanstadielarare, speciallarare, amneslarare och hemsprékslarare
blev de larare som i forsta hand kom ifraga. Fran och med den 1 juli 1986 finns
tjanster for grundvux reglerade i Forordningen om tjanster som larare vid skol-
vasendet i kommunen (SFS 1975:337).

Under hela den tid som grundvux funnits som sarskild skolform har lararsitua-
tionen debatterats. Larare och skolledare har ofta menat att det funnits bristan-
de overensstimmelse mellan de regler som gor det mojligt att tillsvidareforord-
na en larare med tjanstgoring forlagd till grundvux och de krav pa reell kompe-
tens som verksamheten reser.

Eftersom ingen ldrarkategori har en utbildning som ar speciellt anpassad till
grundvux behov ar det vid rekrytering av larare till grundvux viktigt att ta han-
syn till speciella kunskaper och erfarenheter, som helt eller delvis kan ligga vid
sidan av den behdrighetsgivande utbildningen och tjanstgéring. Det kan vara

® kunskaper om lds- och skrivinlarningens metodik

® erfarenheter av vuxenundervisning

® insikter och erfarenheter, som kan vara av vikt vid undervisning av vuxna
med speciella personliga och sociala problem

® insikter och erfarenheter av invandrares situation

® kunskaper i amnet svenska som andra sprak.

Detta ar ocksa viktigt att iaktta t ex vid 6vertalighet inom ungdomsskolan. Det
ar da vasentligt att den som placeras vid grundvux har speciella kunskaper och
erfarenheter av vikt for undervisning inom grundvux.

Det ar vidare en stor fordel om man vid grundvux kan bilda lararlag. Det ar san-
nolikt bast att, dar grundvux finns i tillracklig omfattning, soka fa fram en varie-
rad krets av lirare, som i inbordes samarbete kan dra nytta av varandras olika
utbildningsbakgrund och erfarenheter. Mot bakgrund av lararsituationen inom
grundvux i dag finns det ett stort behov av fortbildning och personalutveckling
(kap 5).

Fran och med hosten 1988 finns, inom ramen for den nya grundskollararutbild-
ningen, en variant som ar avsedd for undervisning inom grundvux.
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Lokal arbetsplan

Grundvux skall enligt laroplanen ha en lokal arbetsplan. Den skall utarbetas av
skolledningen under medverkan av larare och representanter for kursdeltagar-
na. Det finns inga ndrmare foreskrifter om hur en lokal arbetsplan skall utfor-
mas eller vad den skall innehalla. Arbetsplanen skall konkretisera de foreskrif-
ter som finns for verksamheten pa central och lokal niva samt laroplanens mal
och riktlinjer. Den skall utgora underlag for den planering som lérarna gor till-
sammans med kursdeltagarna samt ligga till grund for utvardering av verksam-
heten infor varje nytt lasar. Den skall revideras och kompletteras fortlopande
vid behov.

Den lokala arbetsplanen kan ses som ett viktigt styrmedel for hela verksamhe-
ten vid skolenheten. Arbetet med att ta fram den stimulerar dessutom till akti-
vitet och ett intresse for allt storre delar av verksamheten. Manga borjar se hel-
heten och inte bara den del man sjalv sysslar med dagligen. Arbetet med den lo-
kala arbetsplanen ger stadga at organisationen och utvecklingsarbetet.

Den lokala arbetsplanen skall utifran laroplanens mal och riktlinjer ligga till
grund for en planering och en kontinuerlig utvardering och utveckling av hela
grundvuxenhetens verksamhet. Det kan vara en plan 6ver den befintliga organi-
sationen; undervisningsgruppernas storlek och sammanséttning, intagning, in-
skolning, undervisningens planering och utvardering, personalutveckling, fort-
bildning, elevvard, syoverksamhet osv. Efter denna beskrivning kommer forslag
till hur man vill férbattra och forandra pa kort eller lang sikt. Det kan varalamp-
ligt att utveckla nagot eller nagra omraden varje ar. Ett ar ligger man t ex tyngd-
punkten pa personalutveckling, ett annat ar pa basfardighetstraning. Vid slutet
av varje lasar utvarderar man utifran arbetsplanen. Man gar igenom planen,
jamfor med dagsléget, ser vad man lyckats genomféra och vad man har kvar.
Daérefter kommer en ny beskrivning av ldget och nya forslag till férandringar.

Den lokala arbetsplanen kommer att se mycket olika ut pa olika skolor och skall
sa gora, eftersom den bér spegla de lokala forhallandena.

Aven i klassrummet skall den lokala arbetsplanen vara ett stod for larare och
deltagare vid maldiskussioner, planering och utvardering av undervisningen.
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2

Innehall och
arbetsformer




Inledning

Detta kapitel behandlar fragor som ror undervisningens innehall och arbetsfor-
mer. Eftersom innehall och arbetsformer skall vara en konsekvens av laropla-
nens overgripande mal och deltagarnas behov innehaller detta kapitel:

O En analys av vilka kunskaper och fardigheter som ar oundgéngliga for en
maénniska i vart samhille och en beskrivning av hur undervisningen kan
medverka till att utveckla personligheten (en férdjupning och en konkretise-
ring av den mélanalys som finns i kap 1).

0O Enallmén beskrivning av hur deltagarnas skiftande mal och behov paverkar
undervisningens utformning (en férdjupning och konkretisering finns i kap
3).

0 En diskussion om arbetsformernas betydelse och en beskrivning av arbete
med overgripande teman och hemarbete.

O En oversiktlig beskrivning av kunskaper och fardigheter i tala—lyssna, lasa,
skriva, rakna och samhalls- och naturorientering.

Allt detta galler for bade svenska deltagare och invandrare pa grundvux, dven
om invandrarnas speciella situation gor att mycket av det som beskrivs verkar
svart, kanske omajligt att forverkliga annat 4n under en mycket lang tid. For un-
dervisning av invandrare tillkommer en beskrivning av fragor som ror Hem-
sprak i grundvux, Alfabetisering av invandrare pa svenska och Svenska som
andra sprak.*

Kapitlet avslutas med en diskussion om laromedel och hjalpmedel pa grund-
vux.

* For en utforligare beskrivning av fragor som ror undervisning av invandrare och meto-
disk vagledning se:
Servicematerial—Grundutbildning for vuxna:
Nr: 4 Undervisning pa hemsprak
Nr: 6 Undervisning av invandrare
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Utbildningens innehall

"Grundvux omfattar grundlaggande utbildning i lasning, skrivning och
rakning upp till en niva som hogst motsvarar vad som normalt uppnés i
dessa avseenden pa grundskolans mellanstadium. Samhallsorienterande
och naturorienterande moment ingar ocksa i utbildningen i grundvux.”
(Lvux 82) "Undervisningens olika delar och moment utgor inte separata
amnen utan grundvux bor ses som en helhet. De studerande inplaceras pa
den niva dar de har forutsattningar att folja undervisningen. En anpass-
ning av undervisningen sker darefter utifran de studerandes behov och
erfarenheter.” (Lvux 82)

Grundutbildning for vuxna har vida mal och ramar. Den har inga separata dm-
nen och timplaner, ingen faststélld kursplan. Den skall innehalla tala, lisa,
skriva, rdkna och ha samhills- och naturorienterande inslag. Undervisningen
skall ses som en helhet och separat trining av olika moment far inte dominera
undervisningen. Det ir laroplanens overgripande mal och deltagarnas egna
mal, behov, erfarenheter och intressen som skall styra valet av innehall och ar-
betsformer i undervisningen.

Dessa vida ramar kan 4 ena sidan leda till ett planlgst sysslande med vad som
for tillfallet verkar intressant for deltagarna och liararen. Det kan 4 andra sidan
innebéra en unik méjlighet att anpassa undervisningen till utbildningens mal
och den enskilde deltagarens behov. For att detta skall forverkligas kréavs en
noggrann planering av undervisningen. En planering som forutsitter en ingaen-
de analys av ldroplanens évergripande mal och en kartliggning av deltagarnas
mal och behov.

Konkretisering av 6vergripande mal

Grundvux sarskilda mal ar

® att formedla kunskaper och fardigheter som ar oundgingliga for den enskilde
i samhallet och som kan utgora grund for yrkesutovning och vidare utbild-
ning

® att utveckla deltagarnas forméaga att kritiskt granska sin egen situation och
det omgivande samhallet och stimulera dem till att medverka i samhallets
utveckling.

Malen kan formuleras nagot konkretare som att deltagarna skall

® battre klara vardagslivet
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® kunna delta i samhallslivet som fullvardiga medlemmar
® utveckla sin personlighet.

En oversiktlig analys av vilka kunskaper och firdigheter en ménniska i vart
samhalle behover for att klara sitt vardagsliv och vilka kunskaper och fardighe-
ter hon behdver for att kunna delta i samhallslivet som fullvardig medlem kan,
tillsammans med en beskrivning av hur undervisningen kan medverka till att
utveckla personligheten, ligga till grund for val av innehall och arbetsformer pa
grundvux.

Att battre klara vardagslivet

Malet — att bittre klara vardagslivet — innebér att deltagarna skall tilldgna sig
kunskaper och fardigheter inom en rad omraden av vardagslivet. Dessa omra-
den kan utgéra 6vergripande teman i undervisningen. I arbetet med dessa te-
man kan deltagarna tilldgna sig vardagskunskaper och vardagsfardigheter och
samtidigt utveckla sina kommunikationsfardigheter, tala—lasa—skriva—rak-
na. Nedan ges nagra exempel pa 6vergripande teman som kan ge vardagsfardig-
heter och néagot av vad de kan tdnkas innehalla:

O Personfakta
kunna fylla i blanketter fran t ex forsiakringskassan, arbetsformedlingen,
skattemyndigheterna med bl a namn, adress, alder och civilstand.

O Handla
kunna avlisa priser, veta namnen pa vanliga matvaror, kdnna till olika in-
kopssitt, olika rantor vid avbetalning, kunna rdkna ut rabatter osv.

O Sjukvard
kunskaper om kroppen och dess organ, vanliga sjukdomar, kunna beskriva
hélsotillstand, bestélla tid hos en likare, sjukanmala sig, kdnna till hur sjuk-
varden i Sverige fungerar och kunna forsta information pa medicinférpack-
ningar.

Andra 6vergripande teman kan vara:

O Bostad

O Natur

O Arbete

O Fritid och néjen

O Utbildning

O Relationer och umgénge

Larare och deltagare avgor tillsammans i studieplaneringen vilka teman som
skall behandlas och vad de skall innehalla.
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Att kunna delta i samhdllslivet som fullvardig medlem
Malet — att kunna delta i samhallslivet som fullvirdig medlem — innebér att
undervisningen bér innehélla sidana dmneskunskaper inom olika omraden
som gor det mojligt for deltagarna att kunna saker som "andra” i samhallet kan.
Det ar att forsta spraket i massmedia och ha kunskaper om

® hur den svenska demokratin fungerar

® den aktuella samhéllsdebatten

® olika politiska partier och aktivitetsgrupper

® arbetsliv och fackforeningar.

Det ar ocksa att ha insikter om

® olika orsakssammanhang och samband vad giller den ekonomiska och tek-
niska utvecklingen i Sverige och i virlden

® den politiska utvecklingen historiskt och internationellt

® fordelningen av resurser inom landet och globalt

® datorns roll i samhallet.

Det ér ocksa att kunna diskutera om idéer, virderingar och attityder t ex vad
galler

® barnuppfostran

® konsroller

® minoriteter och andra folkgrupper.

Samhalls- och naturorienterande kunskaper av ovanstaende slag ar ocksa nod-
vandiga som grund for vidareutbildning. Omfattning och inriktning bestims av
den enskilde deltagarens behov och intressen.

Att utveckla sin personlighet

Kunskaper om vardagsliv och samhalle ar till en del méatbara. Det finns dock i
laroplanen évergripande mal, som giller personlighetsutveckling. Personlig-
hetsutveckling r inte lika latt att mata utan ger synbara effek ter forst pa langre
sikt. Detta 6vergripande mal, som starkt maste paverka undervisningens inne-
hall och arbetsformer, kan definieras i termer som att 6ka deltagarnas

livskvalitet och valméjligheter
sjalvkannedom

trygghet och sjilvkénsla
initiativformaga och ansvar

solidaritet gentemot varandra och andra svaga grupper inom och utanfor det
svenska samhallet

kommunikativa trygghet

férmaga att hantera hela verkligheten.
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Om undervisningen ger deltagarna storre kunskaper om samhallet och battre
maojligheter att hantera vardagen leder detta till att livskvalitet och valmojlighe-
ter okar.

Sjdlvkannedom innebar att deltagaren far en mer realistisk syn pa sig sjélv, sin
egen roll; i familjen, i sin egen grupp och i samhallet i stort. Sjalvkannedom in-
nebér vidare att deltagaren lir sig att stalla realistiska forvantningar pa sin egen
inldrningsforméga, lararens roll och skolans verksamhet. Sjilvkdnnedom mas-
te framfor allt leda till en méanniskosyn som betraktar manniskan som aktiv,
skapande, kunskapssokande och ansvarstagande. Darav foljer att deltagaren
vill och kan ta ansvar, bl a for skolarbetet och att han kan ta initiativvad géller
val av teman, laromedel, arbetsformer m m.

Okad sjalvkannedom leder till 6kad trygghet och sjalvkdnsla, deltagaren vagar
tro pa sin egen formaga. Grundutbildningen maste darfor ge forutsattningar for
deltagarna att uppleva "lyckanden”. Deltagaren skall fa kdnna sig tillracklig.
Ingenting ar sa forodande som att uppleva sig sjdlv som otillracklig eller rent av
ondodig. Det ar darfor viktigt att undervisningen knyter an till deltagarens tidi-
gare erfarenheter for att pa sa satt ge dessa ett varde.

Solidaritet mellan deltagarna kan 6vas dagligen i undervisningen. Det innebar
t ex att ha talamod med dem som laser eller skriver litet langsammare eller har
svarare att formulera sig. Nar extrema firdighetsskillnader rader mellan del-
tagarna i en grupp bor detta naturligtvis leda till en storre individualisering av
undervisningen. Men dven en individualiserad undervisning lyder under soli-
daritetens regler.

Undersokningar (bl a Hult: Vuxnas kommunikationsférdigheter) visar att de
kunskaper man fatt i skolan inte garanterar att man tors utfora vissa handling-
ar, skriva till myndigheter etc, a&ven om man teoretiskt beharskar det. "De vuxna
som gar igenom en utbildning och ldr sig vad man skall géra men inte lar sig hur
man gor eller inte tors utfora handlingen har inte fatt den hjdlp de borde kunna
krava.”(Hults 151) Den kommunikativa sikerheten saknas ofta hos 1agutbilda-
de och det ar en viktig uppgift for grundutbildningen att ge en ”kommunikativ
trygghet”. Den erhalls genom traning med autentiskt material i sa langt mojligt
reella situationer eller situationer som liknar de riktiga”.

Att kunna det andra kan och att ha utvecklat sin personlighet ger deltagarna
mojlighet att hantera hela verkligheten, vardagslivet i det lilla och samhallet i
det stora. Det ger dem lust, vilja och formaga att hantera livet omkring dem. Det
innebér inte att varje enskild manniska pa egen hand skall kunna l6sa alla pro-
blem. Det innebér att deltagarna skall lira sig att problem gar att hantera, pa
egen hand eller med hjilp av andra. De flesta livssituationer har inte en entydig
16sning men de kréver att man tar itu med dem. Just viljan att " ta itu med” ar ett
overgripande syfte med grundutbildning fér vuxna.
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Deltagarnas individuella mal
Skiftande mal och behov

Deltagarnas individuella mal och behov skall tillsammans med laroplanens
overgripande mal styra innehallet i undervisningen. Nagra exempel kan belysa
de stora skillnaderna mellan olika grundvuxdeltagares behov och hur det paver-
kar innehallet i undervisningen.

Deltagare A: En 17-arig pojke utan anknytning till arbetslivet. Han bor hos sina
foraldrar, har formellt nio ars skolgang men har daliga kunskaper i att lisa och
skriva.

Deltagare B: En 37-arig man med alkoholproblem. Han lever sedan manga ar
pa socialbidrag och har haft kortare diversearbeten. Ingen yrkesutbildning och
kort skolutbildning. Han har daliga kunskaper i att l4sa och skriva.

Deltagare C: En 45-arig hemmafru med familj och trygg social situation. Hon
bor i villa. Maken skéter och planerar deras liv. Hon har sju rs skolgidng bakom
sig och uppenbara problem med att ldsa och skriva.

Deltagare D: En 25-4arig finsk kvinna som kom till Sverige tillsammans med si-
na foraldrar for tretton ar sedan. Har gatt nio ar i skolan varav fem i Finland.
Hon ér nu permitterad efter sex ars arbete vid ett lopande band inom verkstads-
industrin. Hon kan inte skriva pa finska och kan varken lisa eller skriva svens-
ka.

Ytligt sett har dessa fyra deltagare samma svarigheter; de kan inte lasa och skri-
va svenska tillrackligt bra. De behover alla en omfattande fardighetstrianing
men dessutom maste var och en fa en grundutbildning som ger dem majlighet
att vaxa socialt och personlighetsméssigt.

Deltagare A behdver dels en insikt om samhallets uppbyggnad och funktion,
dels praktisk arbetslivstraning.

Deltagare B maste fa trina sig i att leva ett regelbundet liv; att passa tider, att
skota sin hygien, att klara hushallsgéromal, att inte fly fran problem. Han beho-
ver ocksa hjalp av organisationer eller myndigheter for att klara sina alkohol-
problem.

Deltagare C maste fa hjalp med att sjalv ta ansvar for sitt liv. Hon maste lra sig
att kontakta myndigheter och att skapa sig egna asikter.

Deltagare D maste for det forsta fa las- och skrivundervisning, om majligt pa sitt
hemsprak och undervisning i svenska som andra sprék, dir det talade svenska
spraket maste sittas i forsta hand som grund for las- och skrivinlarning pa
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svenska. Hon maste ocksa fa en intensiv studie- och yrkesorientering, som syf-
tar till att hon kan aterintrdda pa arbetsmarknaden.

Exemplen visar hur undervisningen maste utformas efter deltagarnas skiftan-
de behov. Det ar darfor viktigt att mycket tidigt, dvs redan vid intagning och in-
skolning (kap 3) pabérja planeringen av varje deltagares studier genom att ta
fram de individuella malen. Dessa skall ju sedan styra undervisningens inne-
hall under hela studietiden.

Vaga och konkreta mal

Manga deltagare som bérjar sina studier pa grundvux, kan till en borjan ha
mindre klara mal for sina studier. Manga soker inte utbildningen sjdlvmant,
utan rekommenderas att delta i undervisningen av andra, t ex anhoériga, arbets-
formedlingen, socialférvaltningen, barnavardscentralen. Att dessa deltagare
saknar en uttalad malséittning for sina studier ar forstaeligt. En annan bidra-
gande orsak ar dessutom ofta att de fatt en ofullstdndig information om vad
grundvux ar. Kédnner man inte innehallet och ramarna for utbildningen ar det
svart att formulera speciella mal for studierna.

Manga deltagare som bérjar pa grundvux sager ”jag vill ldra mig svenska” (in-
vandrare) "jag vill lara mig stava och skriva battre” (svenskar). Nar de skall for-
klara sig narmare kommer repliker som:

— Jag kom till grundvux for att jag vill lara mig att stava battre.

— Jag hinner inte ldsa textremsan pa TV-rutan. Darfor forstar jag inte de ut-
landska filmerna. Kan man léra sig det, tro . . .?

— Jag klarade inte etapp 1 pa komvux.

— Jag var pa arbetsformedlingen och sokte ett jobb. Dér sa dom att jag forst
maste lara mig svenska och lara mig lasa och skriva. Da gar det lattare att hitta
ett jobb.

— Jag forstar ingenting av vad arbetsledaren séger till mig pa arbetet. Jag vill
lara mig ord och fraser som jag har nytta av i mitt arbete.

Det ar latt att i dessa repliker se konkreta, naraliggande delmal for studierna.
Det géller att diskutera med deltagaren hur man pa det lampligaste sattet nar
dessa mal.

Den deltagare som har som mal att fa ett jobb och darfor vill 1ara sig svenska bor
rekommenderas (om mojlighet finns) att delta i las- och skrivundervisning pa
hemspraket med parallell talundervisning i svenska. Nar han har tillrackliga
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fardigheter i lasning och skrivning pa hemspraket kan las- och skrivundervis-
ning pa svenska bérja.

Den deltagare som har som mal att stava béttre behover insikt om vad som krévs
for att lara sig detta. For att lara sig stava battre hjalper det foga att enbart ova
de Jjudstridigt stavade orden. Deltagaren behover mer allsidig 6vning i att ldsa
meningsfulla texter, skriva enkla meddelanden, féra daghoksanteckningar, fyl-
la i vanliga blanketter, formulera brev m m. Att lara sig ldsa textremsan pa TV-
rutan kan inte bara 6vas med att lasa just sadana. Deltagaren behover mer allsi-
digt utveckla sin lasforméga, dvs automatisering, hastighet och lasforstaelse.
Detta kan 6vas med hjélp av ldsning av skonlitterara texter, faktatexter, tid-
ningsartiklar, noveller m m.

En del deltagare borjar sina studier i grundvux for att 6ka sina mojligheter att
kvalificera sig fér andra och mer kravande arbetsuppgifter inom det egna yrket
eller for att fa en sidan grundutbildning som gor en omskolning till ett annat yr-
ke eller en fortsatt utbildning mojlig. Dessa deltagare behover framfor allt kom-
plettera sin tidigare utbildning vad géller basfardigheter i att ldsa, skriva och
ridkna och fA mera &mneskunskaper. De bor ocksa 6va studieteknik och vénja
sig vid sjalvstudier. De behover ocksa lara sig att arbeta i storre grupper och med
olika ldrare.

Arbetsformer

"Bade innehallet, arbetsformerna och inlarningen av vissa moment
skall sa langt som mojligt anpassas till varje studerandes individuella
forutsattningar och behov. Undervisning i storre grupper bor vaxla med
individuellt arbete, arbete i par eller i mindre grupper. Aven arbete utan-
for klassrummet, sdsom studiebesok och praktiska 6vningar, bor vara na-
turliga inslag i undervisningen.” (Lvux 82)

Grundutbildningens innehall har i det foregdende beskrivits utifran laropla-
nens overgripande mal och deltagarnas mal och behov men ingen inlérningssi-
tuation kan beskrivas endast utifran innehallet. Arbetsformernair lika viktiga.
Den traditionella kunskapssynen sag innehallet i undervisningen som det enda
visentliga: Vad man larde sig var det viktiga, inte hur. For att na laroplanens
overgripande mal om t ex personlighetsutveckling krévs emellertid en stark in-
riktning pa arbetsformerna, hur man lar sig.
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Arbetsformerna skall variera och anpassas till deltagarnas behov och forutsatt-
ningar. De flesta deltagare har den installningen att undervisning ar fardiglagad
kunskap, som larare skall bjuda pa. Det ar i sattet att arbeta som deltagaren
skall komma till insikt om att han inte bara passivt deltar utan sjalv dr ansvarig
for undervisningens innehall och utformning. Det ar fraimst genom sattet att ar-
beta som deltagaren far mojlighet att 6ka sitt sjalvfortroende och kan komma
till insikt om att han med egen kraft kan péverka sin situation. Det ar ocksa
genom arbetsformerna som deltagaren far mojlighet till social tréning och ut-
veckling. Inte bara den egna kunskapen skall 6kas utan ocksa formagan och vil-
jan att bista andra.

Gruppernas heterogenitet gor det litt att alltfor mycket syssla med individuell
traning. Detta bor sjalvklart vara en viktig del av undervisningen men far inte
dominera. Heterogenitet inom rimliga granser ar inte en nackdel utan det ger
mojlighet till attigrupp utnyttjaolikheterna och lata deltagarnalira av varand-
ra. Varje individ har unika kunskaper och erfarenheter att dela med sig av.

Temaarbete

En stor del av undervisningen bér besta i att hela gruppen arbetar tillsammans
med ett 6vergripande tema eller att gruppen delas och flera teman 16per samti-
digt. Hur gor man nu for att ta fram intressanta teman? Alla har ju olika intres-
sen. Ta exempelvis den deltagare, som vill ldra sig ldsa textremsan pa TV. Man
kan fraga vilka program som intresserar honom mest. Kan det vara deckare, na-
turprogram, filmer, serier? Han séger sig vara intresserad av det mesta. Numas-
telararen hjilpa till att hitta ndgot som verkligen fangslar deltagaren, nagot som
ger upplevelser, fakta och som har en inbyggd spanning. Men hiansyn maste
ocksa tas till de andra deltagarna i gruppen. Liraren hjalper till med temaval,
sparar deltagarnas intressen och skriver upp forslagen under en gemensam dis-
kussion.

Vid planeringen av arbetet maste gruppen komma 6verens om en rad fragor.
Skall deltagarna arbeta individuellt med var sitt tema och sedan redovisa arbe-
tet for de andra eller skall hela gruppen arbeta med gemensamt material och ge-
mensamma évningar? Kan deltagarna dela arbetet sinsemellan och ata sig vissa
uppgifter inom ett och samma tema? Hur lang tid skall arbetet ta? Skall lararen
och/eller deltagarna framstélla lasetexterna eller kan forproducerade texter an-
vandas?

Beroende pa hur gruppen beslutar kan arbetet leda fram till att nagon undervis-
ningstid dgnas at biblioteksbesok for att hitta lampliga bocker som handlar om
de teman man valt. Alternativt kan lirare ata sig denna uppgift. Lararen kan
ocksa anvinda sig av de kunskaper som deltagarna redan har inom de olika 4m-
nesomradena. Deltagarna kan antingen muntligt eller skriftligt beratta om vad
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de vet. Lararen kan anteckna eller skriva rent det som deltagarna framfort. Tex-
terna anvinds sedan som lasévningar vid nésta undervisningstilifalle.

Delar av arbetet kan ske som hemarbete. Det kan exempelvis gilla att intervjua
nagon person eller att ta reda pa vissa bakgrundsfakta eller att l1asa igenom for-
djupningsmaterial.

For att arbetet skall fungera maste lararen hela tiden vara uppmarksam pa hur
deltagarna kommunicerar, att alla ar aktiva, att ingen blir ldmnad utanfér osv.
(Kap 3 Samtalstrianing) Av storsta betydelse ar ocksa utvarderingen efter ett te-
maarbete. Vad har vi lart oss? Hur fungerade gruppen? osv. (Kap 3 Utvarde-
ring)

Hemarbete

"De studerande i grundvux bor successivt fa vanja sig vid att utfora en del
av studierna som hemarbete. Hemarbetet har till syfte att befasta kun-
skaper och fardigheter genom 6vning av framfor allt 14as- och skrivforma-
gan. Hemarbetet bor under studiernas gang fa en allt stérre omfattning.”
(Lvux 82)

Enviktig del av deltagarnas studiefostran ar att de lar sig att utféra nagot slag av
hemarbete. Hemarbetets syfte ar att befasta kunskaper och fardigheter. Hem-
uppgifterna skall under utbildningens gang 6ka i omfattning for att bl a under-
latta 6vergangen till komvux eller andra studier, dar hemarbete ir en nédvandig
del av studierna. Ett viktigt syfte med hemarbetet ar ocksa att trana deltagarna
i att sjalva ta ansvar for delar av sin utbildning.

Man bor redan fran bérjan diskutera syftet med hemarbetet med deltagarna
och gora ett regelbundet schema. Uppgifterna bor forbereda nagot som skall be-
handlas vid nésta lektionstillfdlle. De bor vara enkla, t ex ta med nagot hem-
ifran, klippa ur néigot, lasa en kortare text eller skriva ett kort meddelande. De
kan ocksa besta av att néta in vissa fakta av typ multiplikationstabellen. Efter-
hand 6kar svarighetsgrad och omfattning av hemarbetet. Att t ex gora en myc-
ket kort intervju kan utokas med att ocksa gora en sammanstéllning av inter-
vjun, att lasa en kortare text utokas med att ocksa skriva ett omdome. Hemupp-
gifterna skall vara ett naturligt inslag i undervisningen och alltid kopplas sam-
man med arbetet under lektionstid.

Det 4r manga ganger svart att fa hemarbetet att fungera tillfredsstallande. Det
finns flera skal till detta, t ex deltagarnas studieovana och/eller en social situa-
tion som omdjliggér studier i hemmiljo. Det ar ocksa svart att hitta lampliga

35



hemuppgifter framfor allt for de inte laskunniga. Dessa svarigheter far dock in-
te tas till intakt for att avsta fran hemarbete. Skolan kan underlitta genom att
avsitta tid och lokal utanfor ordinarie schema for hemarbete, "ldxlasningstid”.

Kunskaper och fardigheter

Fardighetstraning omfattar dvningar i att tala, lasa, skriva och rdkna. Till am-
neskunskaper kan raknas moment inom samhalls- och naturorientering, svens-
ka, svenska som andra sprak (frimmande sprik) och matematik. Fardighets-
traningen skall sa langt mojligt inte ske isolerat. Den skall integreras i arbetet
med ett vergripande tema, som néra knyter an till deltagarnas verklighet och
som ger dem tillfalle att tilligna sig nddvandiga amneskunskaper. Ovningarna i
att lyssna, tala, lasa, skriva och rakna blir pa sa sétt ett medel att inhdmta, dis-
kutera, vardera och befdsta kunskaper kring det behandlade temat.

Tala — lyssna

Foérmagan att kommunicera ar avgérande for den vuxnes situation. Den avgor
om man kan agera sjélvsténdig eller om man blir beroende av andra. Om manin-
te kan eller vagar tala sa avstar man fran en mojlighet att paverka sin egen situa-
tion. Att tala innebar ocksa att lyssna. De flesta manniskor kan héra men fakan
lyssna. Det intresserade lyssnandet ar en av grundpelarna i mansklig gemen-
skap. Att lyssna ar en forutsattning for kommunikation och inlarning.

Mot bakgrund av de vuxenpolitiska mal som understryker vikten av demokra-
tisk fostran och att ge deltagarna forutsattningar att studera vidare framstar
traning i att lyssna som en vasentlig del i grundutbildningen.

I en utbildningssituation ar det inte enbart viktigt vad lararen sager. Det ar lika
viktigt vad deltagarna har for asikter och kénslor. Deltagarna bor vénja sig vid
att lyssna pa vad som sags i klassrummet, dven pa sadant som inte riktas direkt
till dem sjalva.

Genom ett aktivt lyssnande och genom mer formella talovningar kommer del-
tagarna sa smaningom underfund med reglerna for en interaktion, dvs

® hur man signalerar att man vill fa ordet eller att man avslutat sin replik
® vem som far tala och hur linge
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i vilken ordning de olika talarna far ordet
att halla sig till ett Amne i taget
hur man signalerar att man vill byta samtalsimne

vilka &mnen som kan talas om i speciella situationer (vad som ar kénsligt el-
ler tabubelagt i en viss situation)

hur mycket information man skall ge

® vilkaord som kan anvandas och vilka stilistiska regler som géller i olika situa-
tioner.

Systematisk traning i att samtala, diskutera, redogora, argumentera, beskriva
och berétta innebar att ta till vara de naturliga tillfillen till taltraning som skol-
samvaron erbjuder

® vid kartldggning av deltagarnas behov och mal

® vid planering av undervisningens innehall, metoder och arbetssétt tillsam-
mans med deltagarna

® vid utvardering

vid samtal kring fragor som aktualiseras genom lastexter, dvningar, teman

® vid jamforelser av hur asikter, vdrderingar, tankar, kunskaper, fakta och
kanslor i laromedel, massmedia, lastexter m m stimmer med deltagarnas
och ldrarnas egna uppfattningar och erfarenheter.

Vid alla dessa naturliga tillfallen till talovningar hjélper ldraren deltagarna/
gruppen att se till att samtalen far en fast struktur, att kommunikationen i
gruppen fungerar (kap 3 Samtalstraning).

Det ar ocksa viktigt att det talade spraket inte blir ett otydligt mumlande utan
att det blir ett verkligt stod for skrivandet. Svenska sprakets 10 000 mest fre-
kventa ord ar till 6vervagande del ljudenligt stavade. Det betyder att om delta-
garen talar ratt okar hans mojligheter att stava ratt.

Varje deltagare skall vilja och vaga uttrycka sig i olika situationer, skall kunna
artikulera klart och kunna uttrycka sina kéanslor och asikter och kunna ta stall-
ning till andras resonemang. Malet dr kommunikativ trygghet i talsituationer.

Lasa

Attlasa innebér att lyssna utan att nagon talar och att samtalet blir en inre mo-
nolog. Fér ménga ar detta en svar process som inte har med den tekniska forma-
gan och ordforstaelseniallménhet att gora. Formagan till koncentration och vil-
jestyrt intresse avgor hur mycket den som laser tillgodogor sig av det lasta. Las-
traningen skall syfta till att deltagaren fir en sa god lasférmaga att den mojlig-
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gor ett lasande med inriktning pa faktainhdmtande, forstaelse och inlevelse.
Detta betyder att all lasning — aven forstroelselasning — ar nagot mer an 6go-
nens resa i texten. Den ar hela tiden en reflekterande/tankande process. Tyst-
och hoglasningens for- och nackdelar diskuteras ofta. Bada behévs och skall
tranas. Hoglasningens dilemma ar det sociala inslaget — osdkerhet i gruppen —
problemet med tystlasning dr mojligheten till okoncentrerad tankeflykt som in-
nebér en daligt anvand undervisningstid.

Metodfragan vid ldsinldrning har dgnats mycket uppmarksamhet. Vid ldsun-
dervisning pa det svenska spraket anvinds antingen en syntetisk eller en analy-
tisk metod eller en kombination av bada. En syntetisk metod innebér att man
utgar fran de minsta enheternaitalet, ljuden, som i sin tur motsvaras av boksta-
verna. Sammanljudning av ljud utgor en viktig teknikovning. Ljuden/boksta-
verna fogas samman till alltmer komplexa enheter, ofta i en viss progression.
Lisinlarningen paborjas med att nagraljud/bokstéaver introduceras vilka sedan
i sin tur fogas samman till ett ord och sa smaningom till meningar och hela tex-
ter.

Den analytiska metoden utgar fran storre enheter; ord, meningar eller hela tex-
ter. Lasaren lar sig "lasa” ordet/meningen/texten "utantill” och analyserar se-
dan vilka mindre enheter ordet/meningen/texten bestar av. Till skillnad fran
den syntetiska metoden inlars ljuden/bokstaverna inom den analytiska meto-
den i ett sprakligt sammanhang, kontext.

Den s k psykolingvistiska metoden, som framfér allt utvecklats av Maja Wit-
ting, ar ett exempel pa en syntetisk metod. Den s k LT'G-metoden (lasning pa
talets grund), som framfor allt utvecklats av Ulrika Leimar, 4r ett exempel pa en
analytisk metod. I andra sprak forekommer andra metoder, t ex ordbildsmeto-
den, stavelsemetoden(syllabiska metoder). Det saknas empirisk forskning om
vuxnas lasinlarning som kan ge ett entydigt svar pa fragan vilken metod som ar
att féredra vad galler vuxnas ldsinlarning. For deltagare som gatt i skolan, men
trots detta inte lart sig lasa, kan det ha en gynnsam effekt att vid lasundervis-
ningigrundvux utga fran en helt annan metod 4n den som deltagaren kanner till
fran ungdomsskolan. Olika metoder kan ocksa kombineras eller anvandas pa-
rallellt under korta perioder beroende pa syftet med ovningen.

Metodfragan far inte 6verbetonas. Det finns andra "utommetodiska” aspekter,
t ex lasinldrarens intellektuella kapacitet, hans sprakliga begavning och ling-
vistiska medvetenhet, relationer mellan larare—deltagare, innehallet i Gvnings-
materialet, som har storre betydelse for lasinlarningen.

Nyare forskning gor gallande att lasningens innehall, dess meningsfullhet, star i
direkt samband med inlararens nyfikenhet, motivation och vilja att lyckas med
uppgiften. Forskare varnar saledes for anvandning av lastexter som: ” Tor haren
bror. Tor har en stor bror. Tors bror ror” Det man laser bor ha en idiomatisk form
och ett meningsfullt innehall. Ingen ménniska talar som i exemplet ovan.
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Manga menar att en del barn inte lar sigldsa i skolan darfor att lasovningarna of-
ta utgir fran ett sadant nonsensmaterial. De tror att barnen tappar lusten att
kunna ldsa, nar de far texter, vars innehall de upplever som konstlat och me-
ningslést. Det finns anledning att tro att samma férhallande galler ocksa for
vuxna.

Det lasmaterial som anvinds inom grundvux skall vara sa vuxenanpassat som
mojligt. Laromedel kan vara tidningstexter, en fakta- eller en hobbybok,
reklamblad, flygblad, dikter, noveller, romaner etc. Huvudsaken ar att delta-
garna upplever en mening med att ldsa dem. Lasévningarna skall ge laslust och
de far inte bli en monoton teknikévning bortom deltagarnas intressen och mal
med studierna. Texterna bor inte vara losryckta ur ett sammanhang. De skall
belysa fragor inom de overgripande teman som gruppen valt att arbeta med.

Lararen bor forsoka att ta alla tillfallen i akt for att 6va lasning i naturligasam-
manhang. I stillet for att ge muntliga anvisningar och meddelanden kan lararen
ibland ge dem skriftligt. Deltagarna bor ocksa stimuleras att lasa utanfor sko-
lan. Under skolarbetet kan deltagarna berétta om sina reflektioner 6ver det las-
ta.

Det finns inget absolut krav pa hur langt deltagarnas lasforméga bor utvecklas
under studier i grundvux. Den enskilde deltagarens situation i samhallet liksom
deltagarnas forutsattningar att tillgodogéra sig undervisningen ar avgorande.

Malet for ldsundervisningen &r att deltagaren skall fa lastust och en vél funge-
rande lasfardighet i situationer dar deltagaren har behov av att ldsa; pa gatan, i
affarer, pa arbetet, vid studier och pa fritiden.

Skriva

Att skriva innebdr att tala utan att nigon lyssnar. Man far ingen omedelbar
reaktion. Trots det 4r skrivandet en social process som vénder sig till andra, en
kommunikationssituation. Hari ligger en stor del av skrivandets problem. Man
angslas over vad lidsarens reaktion skall bli. Skrivsituationen skiljer sig ocksé
fran talsituationen pa flera satt.

Talet praglas ofta av ofullstandiga meningar. Lyssnaren forstar inda budskapet
pagrund av den konkreta situationen. Den icke verbala kommunikationen hjal-
per lyssnaren att ratt forsta eller gissa sig till innehallet i det sagda. Den som
skriver maste anstranga sig att vara tydlig och nyanserad eftersom skrivsitua-
tionen inte mojliggor en omedelbar korrigering av oklarheter och missforstand.
Skriftspraket har en fastare och mer entydig morfologi och syntax. Skriften
préglas ocksa av en rattstavningskonvention.

39



For de flesta deltagarna dr stavningen det stora, synliga problemet med att skri-
va. Naturligtvis bor man i undervisningen striva efter att deltagarna lar sig
rattstavningskonventionerna, men undervisningen bor ocksa striva efter att
deltagarnas angest infor felstavningar minskar. Om man inte kéanner till kon-
ventionen och skriver "fel”, karv i stéllet for korv kan mottagaren énda oftast
forsta meddelandet. Det géller att hjilpa deltagaren att fa en sikerhet, som gor
att det blir viktigare om han lyckas uttrycka det han vill &n om det ir helt for-
mellt korrekt. Perfektionismen far aldrig forkvdva mdjligheterna att tala med
varandra med pennan i hand.

Réttstavning kan 6vas kontinuerligt i anslutning till de texter som anvéindsiun-
dervisningen. Deltagarna uppméarksammas pa stavningen av ”svara” ord som
forekommer i texten. Vissa réttstavningskonventioner kan ocksa behandlas
systematiskt under kortare passiundervisningen. Deltagarnas formaga att sta-
varatt utvecklas hand i hand med en 6kad lasformaga. De bor déarfor stimuleras
att lasa mer i och utanfor skolan ocksa for att stava béttre.

Deltagarna lér sig skriva genom olika 6vningar ochiolika sammanhang. Detkan
t ex vara att skriva ord eller meningar till en bild, svara pa enkla fragor om inne-
hallet i en text, skriva ord och meningar efter en diktamen. Allteftersom delta-
garnas skrivférmaga utvecklas lar de sig skriva egna meningar och texter, gora
sammanfattningar av det lasta, formulera meddelanden, skriva brev, gora mer
omfattande skriftliga kommentarer till lasta texter etc. Det dr ocksa viktigt att
betona skriftens betydelse for effektiv studieteknik. Skrivovningarna bor sa
langt mojligt inte ske isolerat utan utgora en helhet med tala och lisa.

Skriften bor anvandas i naturligasammanhang. Skolsamvaron erbjuder en rad
naturliga tillféllen till skrivtraning

® anteckningsbocker med namn, adress, telefonnummer till larare, studie-
kamrater etc

meddelanden av olika slag

forfragningar om studiebesok

formulering av mal

studieplanering

arbetsdokumentation (kap 3)

sammanfattningar av diskussioner

utvarderingar (kap 3)

dagbécker.

Aven skrivévningarna bér s langt méjligt knytas till deltagarnas malmed stu-
dierna. Motivation och tillfredsstallelse 6ver resultatet blir da stérre 4n om man
exempelvis utgar fran lagstadiets laromedel. Aven skrivtillfillen och skrivov-
ningar bér domineras av en funktionell spraksyn. Om deltagaren har lyckats ut-
trycka det han vill, ir detta 6verordnat det formella korrekthetskravet utan att
detta senare negligeras. Malet dr en kommunikativ trygghet i skrift.
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Rakna

Matematik ar ett kommunikativt &mne, som inte far ses som klart avgransat
och fristdende fran 6vrig undervisning. Undervisningen skall leda fram till
grundlaggande fardigheter som ger deltagaren battre mojligheter att fungera i
vardagslivet. Négra deltagare méaste fa den speciella form av kunskap som
kravs for att studera vidare. I rakneundervisningen insmyger sig latt ett amnes-
tdnkande dar sifferexercis och l6sande av konstruerade problem dominerar. Det
ar lika fel som att rattstavning blir allt 6verskuggande i svenskundervisningen. I
grundvuxundervisningen skall deltagaren sa tydligt som mojligt kdnna att han
lar sig saker som har anknytning till hans dagliga problem. Varje ny kunskap bér
i basta fall innebéra att deltagaren kan siga: Vad bra, nu klarar jag av att . . .

Rékneundervisningen kan byggas upp sa att deltagaren
1. beharskar tekniken
2. anvander tekniken till att 16sa problem

3. har kunskap om hur en l6sningsmodell kan anvandas i liknande situationer
— generella l6sningsmodeller.

Attbeharska tekniken innebar att deltagaren skall tréna sigi addition, subtrak-
tion, multiplikation och division. Det ar viktigt att deltagaren lar sig tabellerna.
Drillévningar har, ratt anvéanda, visat sig ge goda resultat.

Division intar en sarstéllning bland rdaknesatten. Skolans divisionsproblem gar
oftast jamnt ut medan verklighetens sillan gor det. Deltagaren skall tranasi att
forstalikadelning, t ex "Hur manga dpplen far var och en nar 4 st skall dela pa 15
applen?” Svaret blir 3—4 st. Det ar viktigt att trana exempel som inte gar jamnt
ut och att gora detta muntligt. For manga deltagare blir sedan raknedosan ett
naturligt hjalpmedel for att 16sa vardagsproblem i arbete, boende och fritid.

Att anvanda tekniken 6vas i samband med problem som deltagaren stoter pa i
det dagliga livet. Det kan galla avbetalningskép, personlig budget, lonefragor,
grundvuxersattning, forsikringar, turlistor, extraerbjudanden, rabattkort,
deklaration, skatt, lotteri, V 65-spel, temperatur, bilkostnader, barnens vecko-
peng, valuta och mycket annat. En férutsattning for att klara manga av dessa
problem ar att man behérskar procentrakning.

Det tredje steget — att kunna generalisera — nar inte alla och det tas upp nér la-

raren sa finner lampligt. De deltagare som skall studera vidare bor klara av pro-
blemlosning utifran generella losningsmodeller.
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Sammanfattningsvis kan ségas att rakning i huvudsak skall trdnas med pro-
blem ur vardagslivet. Den teknik som deltagaren skall behdrska skall trdnas pa
en enkel niva.

Samhallsorientering och naturorientering

Sambhills- och naturorientering &r méangfaldens 4&mnen déir urvalet ar det svara,
alltifrdn de mest elementéra kunskaper som exempelvis en invandrare behéver
for att klara sitt vardagsliv till de kunskaper om bl a historia och samhallsliv
som behovs for vidare studier.

Vad samhalls- och naturorienterande inslag i undervisningen kan vara och syfta
till beskrivs tidigare i detta kapitel under rubrikerna Att battre klara vardagsli-
vet och Att delta i samhallslivet som fullvirdig medlem. Den beskrivningen ger
riktlinjer for urvalet av stoff. Det ar viktigt att knyta an till individens och sam-
héllets behov och att verklighetsforankra undervisningen. Ofta ar deltagarnas
och lararnas erfarenheter olika vilket kan ligga till grund for givande diskussio-
ner som kan leda fram till en 6kad insikt och forstaelse for manniskors olika lev-
nadsforhallanden.

Manga larare som arbetar med kortutbildade vuxna upplever NO som négot
svart och tekniskt som de saknar kunskap om. Darfor har omradet inte fatt den
glats i grundutbildningen som stér i proportion till dess samhallsbetydelse.
Aven har galler grundregeln att gora amnet verklighetsnéra, att ta upp de fore-
teelser som tillhor vardagslivet. Nagra exempel pa naturvetenskaplig kunskap
som hor till vardagslivet

sakringar

S-markning

termostat

de enkla maskinerna

hushéllsmaskinernas funktion

fysikaliska principer

vader

kartor

vara vanligaste djur

vara vanligaste vaxter

allemansritten

miljogifter

ekologi

energi

var kropp

.
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® droger
® samlevnadskunskap.

Sambhalls- och naturorientering utgor en stor del av det innehall i grundutbild-
ningen som ger anledning att 6va fardigheterna att tala, lasa, skriva ochrakna.*

Hemsprak i grundvux

Mojligheter att anordna undervisning pa
hemsprak

"Icke svensktalande studerande skall, om det ar mojligt och om den stu-
derande sjalv 6nskar det, fa undervisning pa sitt eget sprak (hemsprak).”
(Lvux 82)

Undervisning pa deltagarnas eget sprak, hemsprak, ar enrelativt ny foreteelse i
den svenska skolan. Eftersom det finns svarigheter att anordna undervisning
pa hemsprak och olika uppfattningar om vérdet med hemspraksundervisning,
varierar forekomsten av undervisning pa hemsprak kraftigt frin kommun till
kommun, aven fran rektorsomrade till rektorsomrade inom samma kommun.

Maojligheten att anordna undervisning pa hemsprak beror ofta pa

® deltagarnas egna onskemal om att fa undervisning pa hemsprak
® tillgang pa larare som kan ata sig uppgiften som hemsprakslarare
® mgojligheten att anordna en sprakligt homogen grupp.

Dessa forutsattningar foreligger ofta pa orter md relativt stor koncentration av
invandrare fran en eller flera etniska grupper. Om invandrardeltagarna i en
kommun ér splittrade i manga "udda” spraktillhorigheter och olika nationalite-
ter ordnas vanligen undervisningen pa svenska.

Undervisning pa hemsprak kani vissa fall, under kortare perioder, anordnas
som enskild undervisning. Undervisning i grupp ér att féredra bade ur pedago-
gisk och ekonomisk synpunkt.

* For en utforligare behandling av samhalls- och naturorientering se:
Servicematerial — grundutbildning for vuxna:
Nr: 3 Sambhills- och naturorientering
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Varfor las- och skrivinlarning pa hemsprak?

"Grundlaggande las- och skrivfardigheter pa hemspraket ar ofta en for-
utsattning for att den studerande skall kunna léara sig att lasa och skriva
pa svenska.” (Lvux 82)

Manga befarar att las- och skrivinlarning pa hemsprak blir en omvaig att lara sig
lasa och skriva pa svenska. Man ar ocksa radd att svenskinlarningen fordrojs,
om deltagarna far lara siglasa och skriva pa hemspraket. Faktum ar att deltaga-
re som saknar las- och skrivformaga och vars kunskaper i svenska ér obefintliga
eller minimala stélls infor mycket stora svarigheter om undervisningen sker pa
svenska. De maste

@ lira sig ett nytt sprak i tal
® lira sig ldsa och skriva med hjilp av det nya spraket
® inhiamta nya kunskaper via det nya spraket.

Erfarenheter av alfabetisering av vuxna visar att alfabetisering pa hemsprak le-
der till snabbare resultat. Lasningen upplevs da mer lustfylld och motiverande.
Att ldra sig ldsa innebar att man upptécker det skrivna sprakets relation till det
talade spraket. Ju mer det skrivna spraket motsvarar deltagarens talsprak,
desto lattare gar lasinlarningen, "6versattningen” av de skriftliga symbolerna
(bokstaver och ord) till deltagarens egen tanke- och erfarenhetsvarld. Nar tex-
terna har ett sprakligt material som deltagaren redan kéanner tilli tal, underlit-
tas lasforstaelsen. Lasforstaelse stimulerar deltagarnas lasintresse och lasfor-
magan utvecklas och automatiseras. En invandrare som lirt sig att ldsa och
skriva pa sitt eget sprak (géiller sprak med latinskt alfabet) kan "lasa” (= sam-
manljuda) pa andra sprak med latinskt alfabet sa fort bokstavernas ljudkvali-
tet och kvantitet och de prosodiska egenskaperna i det nya spraket uppmark-
sammats. Att utveckla lasforstaelse forutsatter en grundldggande spraktraning
i och pa det nya spraket.

Vilka behover undervisning pa hemsprak?

Invandrarnas fardigheter i lasning och skrivning varierar allt ifran ren analfabe-
tism till nést intill funktionella fardigheter pA modersmalet. De flesta som i na-
gon man kan lasa pa modersmalet har inga eller ytterst sma erfarenheter av att
lasa pa svenska. Eftersom lasprocessen ar néra forknippad med formégan att
tala kompliceras invandrardeltagarnas lasinldrning av det faktum att deras far-
digheter i att tala svenska kan variera allt ifran relativt fungerande tali svenska
till inga fardigheter alls. Invandrarnas fardigheter i lasning och skrivning och
formagan att tala svenska kan schematiskt beskrivas:
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Fardigheter i lasning

och skrivning pa hemsprak Forkunskaper i svenska
1 Deltagaren saknar helt Deltagaren har inga

las- och skrivformaga forkunskaper i svenska
2 Deltagaren saknar helt Deltagaren forstar och

las- och skrivférmaga talar svenska i liten omfattning
3 Deltagaren saknar helt Deltagaren forstar och

las- och skrivférmaga talar relativt bra svenska
4 Deltagaren kan lasa och Deltagaren har inga

skriva nagot pa hemspraket forkunskaper i svenska
5 Deltagaren kan ldsa och Deltagaren talar och

skriva nagot pa hemspraket forstar nagon svenska

Beskrivningen ér en forenkling av verkligheten men kan dnda ge en viss viagled-
ning vid val av undervisningsspréak och undervisningsgrupp. Deltagare vars far-
digheter och forkunskaper motsvarar punkt ett, tva och tre bor rekommenderas
grundliggande undervisning pa hemsprak. De bor samtidigt f4 en allméin
sprakintraning pa och i svenska, dvs svenska som andra sprak. Nar de har alfa-
betiserats pa sitt hemsprak och fatt grundliggande muntliga fardigheter i
svenska bér ldsning och skrivning pa svenska komma in i undervisningen. Hem-
spraket anvands da som hjélpmedel for svenskundervisningen och/eller som
stodundervisning i vissa moment. Deltagare vars firdigheter och forkunskaper
motsvarar punkt fyra och fem bor rekommenderas undervisning pa svenska
med hemsprak som hjalpmedel for svenskundervisningen och/eller som stod-
undervisning i vissa moment.

Hemsprak pa tre satt

Hemspraksundervisning kan férekomma pa i huvudsak tre olika sitt inom
grundvux:

1 Hemspraket dr undervisningssprak och formedlar den grundliggande un-
dervisningen, tala, lasa, skriva, rakna och SO- och NO-moment. Svenska ingar
tillen borjan som ett &mne, svenska som andra sprak. Senare formedlas delar av
undervisningen dven pa svenska.

2 Hemspraket och svenska ar undervisningssprak. Hemspraket ar ocksa ett
hjdalpmedel for las- och skrivinldrning pa svenska. Hemsprakslararen forklarar,
tolkar och oversatter termer, begrepp och grammatiska strukturer och undervi-
sar i matematik och SO-, NO-moment. Det galler framfor allt for deltagare vars
modersmal har ett annat alfabet dn det latinska eller vars modersmal saknar
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skriftsprak. Det kan ocksa galla for deltagare som forst fatt den grundliggande
undervisningen pa hemsprak och sedan bérjat ldasa och skriva pa svenska.

3 Svenska ar undervisningssprak. Hemspraket anvéands vid stodundervisning
i vissa momenteller under vissa perioder for en eller flera deltagare. Syftet ar att
klargora sadant stoff dar det nya spraket annu inte racker till. Det galler framfor
allt for deltagare med goda kunskaper och fardigheter i svenska.

Innehallet i 1as- och skrivundervisningen pa
hemsprak

Att las- och skrivinlarningen sker pa hemspraket dndrar inte malen f6r grund-
utbildningen. De principer fér val av innehall, metoder och arbetsformer som
géller for las- och skrivundervisning pa svenska géller dven for las- och skrivun-
dervisningen pa hemsprak. Det kraver att hemsprakslararna ar val fortrogna
med de lasinlarningsmetoder som férekommer i det aktuella hemspraket (ana-
lytisk, syntetisk, stavelsebaserad, ordbildsmetod etc). Det kraver ocksa att
hemsprakslararna sinsemellan och tillsammans med 6vriga larare diskuterar
for- och nackdelar med olika lasmetoder. Hemsprakslararna har alltsa samma
behov av pedagogisk handledning och fortbildning som 6vriga larare vad géller
val av ldsmetod, innehall, arbetsform, ldiromedel m m. Hemsprakslararna bor
sjalvfallet delta pa samma villkor som 6vriga ldrare i den personalutveckling
som bor finnas vid varje grundvuxenhet. (Kap 5)

Innehallet i lastexter pa hemspraket skall bidra till att:

O Utvidga deltagarnas kunskaper om omvarlden
O Formedla idéer, normer och varderingar

O Underlatta for deltagarnas fortsatta studier pa svenska

Utvidga deltagarnas kunskaper om omuvadrlden

Texterna skall belysa olika SO- och NO-moment som deltagarna har behov av i
sin vardag och i sitt arbetsliv. Det ar kunskaper om férhallanden i det svenska
samhills- och arbetslivet, jimférda med motsvarande forhallanden i hemlan-
det. Det &r kunskaper om ut- och invandring. Deltagarna kan beratta hur de
sjalva har upplevt sin invandring till Sverige, vilket kan ge upphov till egna tex-
ter, som lararen skriver ut. Det dr kunskaper om immigrationsprocessen; bl a
kunskaper om olika psykiska stadier som en invandrare kan ga igenom. Sadana
kunskaper kan skapa forstaelse for den egna situationen och underldtta motet
med en fraimmande omgivning.
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Formedla idéer, normer och varderingar

Texter som formedlar idéer, normer och varderingar i olika samhalls- och livs-
askadningsfragor finns bl a i svenska laromedel for SO- och NO-undervisning.
Hemsprakslararen kan fritt Gversatta avsnitt ur sidana laromedel. LL-bocker-
na (lattlasta bocker) har ocksa texter som belyser sddana fragor. Deltagarnas
och lararnas egna berattelser kan ocksa anvédndas. Fragor som ofta intresserar
deltagarna ar barnuppfostran, seder och traditioneriolika kulturer i hemlandet
och i Sverige, kvinnans stillning nu och historiskt i hemlandet och i Sverige, sy-
nen pa etniska minoriteter i hemlandet och i Sverige, likheter och skillnader
mellan olika religioner m m.

Underldtta for deltagarnas fortsatta studier pa svenska

De texter som anvénds bor ocksa bearbetas sa att deltagarna far kunskaper om
hemsprakets regelsystem och strukturer, dvs grundldggande kunskaper i
spraklara; ordklasser, satsdelar, tempusformer etc. Sidana kunskaper under-
lattar den fortsatta undervisningen i svenska genom att deltagarna dels ar vana
att reflektera over sprakliga strukturer och regelsystem, dels kan gora jamforel-
ser mellan hemsprakets system och det svenska regelsystemet. Undervisningen
far dock inte 6verga till sjallés "grammatikdrill”.

Sammanfattningsvis géller for val av texter pa hemsprak detsamma som géller
for val av texter pa svenska. De skall utga fran deltagarnas intressen och behov
och grundutbildningens mal och motivera till vidare lasning. De skall inte vara
lasryckta ur ett ssmmanhang utan underordnade ett tema, ett imne som delta-
gare och larare valt att arbeta med. Pa sa satt kan lasningen bli ett medel att in-
hdmta nya kunskaper och utveckla den egna personligheten.

Undervisning 1 SO, NO och matematik pa hem-
sprak

"De samhills- och naturorienterande momenten i undervisningen ge-
nomfors om mdjligt i huvudsak pa hemspraket.” (Lvux 82)

Innan deltagarna har en lasforméga som gor det mojligt for dem att inhamta
kunskaper i skrivet SO- och NO-material bor sadana kunskaper férmedlas
muntligt av hemsprakslararen i dialogform, ofta med hjalp av audiovisuella
hjalpmedel.
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Som framgar av foregaende avsnitt kan sedan SO- och NO-moment integreras i
de lastexter som har till syfte att utveckla och automatisera deltagarnas lasfor-
maéga och lasforstaelse pa hemspraket. Vid sidan av denna undervisning borjar
sé smaningom ocksa lds- och skrivinlarning pa svenska. Mot slutet av studierna
inom grundvux far deltagarna storre delen av undervisningen pa svenska. Un-
dervisningen pa hemsprak fortsatter, om det r mojligt, som stodundervisning i
framfor allt SO- och NO-moment. Hemsprakslararen kan ocksa forklara, tolka
och 6versétta svenska termer och begrepp, grammatiska regler m m som delta-
garna inte forstatt. Detta kan i vissa grupper ske under hela grundvux, i andra
grupper under vissa moment eller under speciella perioder. Deltagarnas behov
av denna typ av stodundervisning varierar och hdnsyn maste tas till individuel-
la skillnader.

Vad galler matematikundervisning pa hemspréket, bor principerna for de olika
riaknesitten introduceras och 6vas pa hemspraket. Undervisning i matematik
och lasning och skrivning pa hemsprak kan integreras da man 6var problemlos-
ning med bendmnda tal. Senare kan matematikundervisningen integreras med
sprakundervisningen i svenska genom att man arbetar med bendmnda tal pa
svenska. Allt detta forutsitter ett intimt samarbete mellan hemsprakslarare
och dvriga larare. Ett samarbete som maste bygga pa ett delat ansvar och
respekt for varandras uppgifter.

Undervisning pa hemsprak for deltagare vars

modersmal saknar skriftsprak eller har annat
alfabet

Undervisning pa hemsprak ar inte begransad till de sprak som har ett latinskt
alfabet. Undervisning pa hemsprak sker ocksa pa sprak med ett annat alfabet,
t ex arabiska, kinesiska, tigrinja (etiopiskt sprak) eller pa sprak som saknar or-
tografi for det talade spraket som turabdin (assyriskt/syrianskt sprak). Hem-
sprakslararens arbetsuppgifter i dessa sprakgrupper skiljer sig fran det som be-
skrivits tidigare. Det beror pa att deltagarna i dessa grupper alfabetiseras pa
svenska. Det ar en stor fordel att ha en tvasprakig larare, nér deltagarnas for-
kunskaper i svenska ar daliga. Hemsprakslararen kan ge nédvéandiga anvis-
ningar och forklaringar pa ett sprak som deltagarna forstar och man vinner
mycket tid.

I dessa grupper ansvarar ocksi hemsprakslararen for undervisningen i SO och
NO och matematik. Undervisningen bedrivs muntligt med hjélp av bilder, ta-
beller, prislistor m m. I matematikundervisningen utgar man fran vardagliga
problem som muntligt presenteras av larare. Problemlésningen 6vas sedan med
hjalp av de fyra raknesatten, bade "pa papper” och som huvudrakning. I dessa
grupper kan arbetet delas upp mellan hemsprakslararen och en svensk lérare.
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De kan arbeta i gruppen antingen under skilda undervisningstimmar eller bada
samtidigt. Allteftersom deltagarna klarar mer och mer av undervisningen pa
svenska utokas den delen. Hemsprakslararens uppgift fortsatter framfor allt i
SO- och NO-moment, matematik och som stodundervisning i svenska.

Alfabetisering av invandrare
pa svenska

Varfor alfabetisering pa svenska?

"Da icke svensktalande studerande i grundvux inte énskar lara sig lasa
och skriva pa sitt eget sprak eller da det av andra skal, t ex brist pa hem-
sprakslarare, ar omojligt att genomfera detta, skall allméan grundlaggan-
de spraktraning i och pa svenska forega las- och skrivinlarning pa
svenska.” (Lvux 82)

Mainga icke svensktalande deltagare ar analfabeter och saknar dessutom for-
kunskaper i svenska. En del invandrare har spontant lart sig svenska it ex ar-
betslivet, men deras sprakfardigheter i svenska har ofta stannat pa en mycket
elementar niva. Av olika skil maste ofta alfabetiseringen, som en nédlosning,
anda ske pa svenska. Det stéller saval deltagare som larare infér mycket stora
problem.

En forutsittning for lds- och skrivinldrning pa svenska ar att “det svenska
sprakmaterial som anvands i lasinlarningen, duvs de ord och meningstyper som
anvands behdrskas av eleverna muntligt i forvag. Och det far inte behdarskas hur
som helst; eleven maste ha gjort den riktiga analysen, t ex av ordens ljudupp-
byggnad innan orden anvdnds som material i ldsningen”. (Hyltenstam m fl:
Svenska som andra sprak. Servicematerial 6, SO.) Den grundliggande muntli-
ga spraktraningen pa svenska skall saledes bl a syfta till att deltagarna lar sig

® vad orden betyder

hur de kombineras och bdjs
hur de uttalas

hur man bildar meningar

hur olika saker uttrycks i olika situationer, de sprakliga funktionerna.
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Hur gar sprakinldrningen till?
Inlarningen av ett andra sprak i vuxen alder sker framst pa tva satt:

1 Enspontan, informell inlarning, da man snappar upp regler och ord i det nya
spraket. Det sker till synes omedvetet, intuitivt utan nagon specifik undervis-
ning. Man lyssnar pa hur folk pratar och forsoker sedan sjalv gora likadant. Den
informella inlarningen liknar barnens inlarning av sitt modersmal. Informell in-
larning under utbildningen sker exempelvis nar deltagarna

@ lyssnar pa lararen, andra personer, radioprogram etc
® berittar om sig sjalva och sitt liv
@ (deltar i samtal.

2 En medveten, formell inlarning, dd man systematiskt i undervisningssitua-
tioner gar igenom och analyserar sprakliga regler. Nar de sprakliga reglerna pre-
senteras for deltagarna kan man inte férvanta sig att de lar sig dessa regler ome-
delbart och kan anvianda dem i alla sammanhang. Snarare lar sig deltagarna
spraket som ett s k interimsprak. De lir sigen regel och borjar anvinda deni vis-
sa sammanhang samtidigt som de uteldmnar den i andra sammanhang. De pro-
var sig fram, skaffar sig nya regler och kompletterar de gamla. De stravar hela ti-
den efter ett battre fungerande andra sprak.

Hur mycket av inldrningen som sker informellt respektive formellt varierar fran
deltagare till deltagare och det ar darfor viktigt att lararen ser till att undervis-
ningen innehaller manga tillfillen till bade informell och formell inlarning.

Alfabetisering pa svenska pa tre satt

Alfabetisering av invandrare pa svenska pa grundvux sker i huvudsak p4 tre
satt:

1 Den muntliga sprakfdardighetstraningen och las- och skrivundervisningen
halls isér. Den muntliga spraktraningen fungerar mer som en informell inlér-
ning. Spraket 6vas i en stindig kommunikation mellan lirare och deltagare och
med personer utanfor klassrummet. Konkreta foremal, bilder, filmer, dramati-
seringar, rollspel m m ger underlag for den muntliga sprakfardighetstraningen.
Man utgar fran ett innehall som ir erfarenhetsméssigt bekant och konkret for
deltagarna. De skall skaffa sig elementara uttrycksmedel for att kunna berétta
om sin egen person, sina familjeférhallanden, sin bakgrund och sin egen situa-
tion i Sverige.
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Las- och skrivundervisningen separeras frin den muntliga spraktraningen. De
ljud, ord och meningar som man utgar fran vid las- och skrivinldrningen maste
vara bekanta for deltagaren och inévade i den muntliga spraktraningen men det
sprakliga innehallet hdmtas fran ett sndvare omrade. Konkret betyder det att
lasinldrningen sker mer "traditionellt™ efter en viss progression med hjilp av
bokstavsinldrning, sammanljudning m m.

2 Muntlig sprakfardighetstraning integreras med lds- och skrivundervisningen.
Las- och skrivundervisningen utgar fran det sprakliga innehall som indvats i
den muntliga spraktréningen. Muntlig spraktraning och las- och skrivunder-
visningen har samma innehall. Samtal som gruppen for skrivs upp av lararen.
Spraket bearbetas sedan analytiskt vad galler bokstavsformer, sammanljud-
ning, uttal, igenkénning av ord m m. Detta arbetssatt brukar kallas LTG- (las-
ning pa talets grund) inspirerat. Det anvénds i stor omfattning pa grundvux och
finns val beskrivet i lararrapporter och servicematerial.

3 Muntlig sprakfardighetstrdning sker fore den egentliga las- och skrivinlar-
ningen. Detta &r ett timligen outprovat arbetssatt pa grundvux. Deltagare och
larare ar i regel mycket ivriga att sa snart som mojligt borja arbeta med papper
och penna. Syftet med detta arbetssatt ar att ge deltagarna en intensiv muntlig
spraktraning innan den egentliga las- och skrivundervisningen tar vid. Delta-
garna far "smaka pa”, "leka med” och "préva pa” spraket muntligt innan de bor-
jar med bokstaver och skrift. Under den muntliga traningen ar det viktigt att
deltagarna lar sig att korrekt uppfatta och urskilja de svenska ljuden. Ord-
forrad, uttryck och meningar som utgjort innehallet i denna undervisning ligger
sedan till grund for las- och skrivinldrningen.

Svenska som andrasprak

"For icke svensktalande studerande ingar grundlagande undervisning i
svenska spraket. Syftet ar att de studerande skall na upp till en niva som
motsvarar den som galler for grundlaggande svenskundervisning for
vuxna invandrare (grund-sfi) enligt laroplanen for denna undervisning.”
(Lvux 82)

Deltagargrupper

Alla invandrare pa grundvux skall fa undervisning i och pa svenska. Fragor som
beror svenska som andrasprak har tidigare behandlats i samband med alfabeti-
sering av invandrare pa svenska och i samband med den grundlaggande muntli-
ga svenskundervisning som de invandrare som alfabetiseras pa hemsprak far.
Andra grupper som far svenska som andrasprak ar:

O Invandrare som har en las- och skrivférmaéga pa hemspraket.
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O Invandrare sominte ar las- och skrivkunniga, men som har forvarvat relativt
fungerande fardigheter i att tala och forsta svenska. De bor erbjudas alfabe-
tisering pa hemsprak, men de dr ofta mer motiverade for alfabetisering och
undervisning pa svenska.

O De invandrare, som efter att ha alfabetiserats pa hemsprak, far undervis-
ningen helt eller delvis pa svenska.

Olika sprakinlarningsmetoder

Undervisning i frammande sprak, dvs att man lar sig tyska, engelska etc i Sveri-
ge har en mycket lang historia. Undervisning i svenska som andrasprak, dvs att

icke svensktalande personer lar sig svenska i Sverige, ar daremot en relativt ny
foreteelse.

Den fick en storre omfattning i slutet av 60-talet, da den 6kade invandringsva-
gen till Sverige gjorde denna undervisning till en nodvindighet.

I bérjan praglades undervisningen i hog grad av erfarenheter fran skolans un-
dervisning i frimmande sprak. De metodiska teorierna kring undervisningen i
amnet har dock hunnit genomgéa manga olika utvecklingsfaser. I bérjan tillam-
pades en metod som brukar kallas for modifierad direktmetod. Kinnetecknan-
de for metoden &r att undervisningen helt bedrivs pa svenska och i manga fall
utan hjalp av ordlistor och lexikon. Avsikten med detta var att man ville undvi-
ka allinfluens fran deltagarnas modersma4l, vilket man trodde skulle kunna for-
svara deltagarnas sprakinldrning. Undervisningen byggde pa en starkt struk tu-
rerad grammatisk och fonetisk progression. Varje nytt moment skulle bygga pa
tidigare val inlirda sprakliga strukturer. Det starka kravet pa den grammatiska
progressionen som utgangspunkt for undervisningen ledde till en hart larar-
styrd undervisning.

I mitten av 70-talet skedde en forandring av synen pa svenskundervisningen for
invandrare. Man ifragasatte direktmetodens ensprakighet och menade att det
var en fordel om man kunde utnyttja deltagarnas kunskaper och insikter om
sitt eget sprak i undervisningen. Man framhéll vikten av att deltagarna sjilva
genom analys och problemlosning skulle komma till insikt om begrepp och reg-
ler i spraket. Darfor kallas metoden for insiktsmetod. Man betonade ocksa vik-
ten av lararens kontrastiva kunskaper, dvs kunskaper om deltagarnas moders-
mal i forhallande till svenska, som ett medel att forsta inlarningssvarigheter hos
deltagarna.

Mot slutet av 70-talet uppstod en del nya "metoder” och synsitt. Man talar
exempelvis om medvetandegorande undervisning, dialogpedagogik, behovs-
orienterad undervisning och temaundervisning. Gemensamt for dessa ar att
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deltagarens egen situation som invandrare och samhillsmedlem tas upp som
ett centralt innehall for undervisningen, i stéllet for eller som ett komplement
till den grammatikorienterade undervisningen. Fler och fler lirare bérjade un-
dervisa utan forproducerade laromedel och anvinde i stillet egna texter som tog
hansyn till deltagarnas intressen och behov. Behandlingen av olika sprakliga
moment gors nar det finns behov av det i samband med textbehandlingen.

Under bérjan av 80-talet har den s k funktionella spraksynen fatt mer och mer
gehor. Det innebér att man tar fasta pa och ligger tonvikten vid sprakets funk-
tionella aspekter. Den funktionella spraksynen presenteras bl ai "Troskelniva.
Forslag till innehall och metod i den grundldggande utbildningen i svenska for
invandrare. SO 1981.” Dir star det bl a foljande angaende funktionell sprakun-
dervisning:

"En funktionell sprakundervisning bygger pa en analys av sprakinlararens kom-
munikativa behov. Huvudtanken i Troskelnivdprojektet ar att en behouvsstyrd
svenskundervisning beframjas av att undervisningen sd langt det ar mdjligt tar
sin utgdngspunkt i kommunikationssituationer som dr aktuella och relevanta for
invandrarna. Det galler med andra ord att renodla de sprakliga behoven utifrdn
de praktiska och sociala funktioner som malspraket mdste kunna fylla. Invan-
drarnas behov av sprakkunskaper bor harledas dels ur de behov som invandrarna
sjalva direkt eller indirekt ger uttryck for, dels ur en inventering av de samman-
hang och kommunikativa situationer som ar och kan bli aktuella for invandrar-
na.”

De olika metodiska teorierna behiver inte sta i motsatsstallning till varandra
utan kan pé olika sétt komplettera varandra. Samtidigt som det ir viktigt att
formedla den funktionella aspekten i sprakundervisningen &r det ocksa nod-
vandigt att férmedla en kunskap om regler for grammatik och uttal och ett okat
ordforrad.

Innehall och arbetsformer

Attinvandrare undervisas i och pa svenska dndrar inte malen for grundvux. Det

som tidigare sagts om innehall och arbetsformer pa grundvux géller f6ljaktligen
aven for svenska som andrasprak. Undervisningen i svenska som andrasprak

syftar framfor allt till att deltagarna skall tillagna sig en funktionell sprakfar-
dighet pa svenska. Sprakundervisningen bér innehalla:

O Enmer formell del, dar svenska sprakets funktioner, ordforrad och regler for
grammatik och uttal gas igenom. Det gors pa ett systematiskt satt och foljer
en viss progression. Deltagarna skall fa ett relevant ordférrad och lira sig de
uttals- och grammatikregler, som de behéver for en funktionell sprakfardig-
het.
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O En mer informell del, dér spraklig analys och bearbetning inte ar huvudsa-
ken utan dér sprakinldrningen sker via anvindandet av spraket i olika kom-
munikationssituationer (avlyssning, samtal, lasning, skrivning) dar inne-
hall, upplevelser och kénslor star i centrum.

0O Moment i samhills- och naturorientering och matematik; sddana moment
bér i gorligaste man finnas med i allt material som behandlas i sprakunder-
visningen. Till en bérjan beror sidana moment relativt enkla kunskaper. Det
ar forst nar deltagarna tilldgnat sig en fungerande sprakformaga som mer
komplicerade kunskaper i samhalls-, naturorientering och matematik kan
férmedlas pa svenska.

Laromedel pa grundvux

Laromedel

Grundutbildningen for vuxna saknar i stor utstrackning laromedel som ar ut-
formade utifran grundvux behov. Ett undantag ar en serie lattlasta haften for
grundvux, en SO-understédd produktion. De liromedel som anvinds ar utfor-
made for andra malgruppers behov. Det ar mest larobocker for ungdomsskolan
eller studieforbundens och AMU':s laromedel fér invandrarundervisningen. Ef-
tersom larobockerna inte ar speciellt anpassade till grundvux behov kan oftast
endast delar av materialet anvdndas. Det har den fordelen att grundvuxunder-
visningen i hogre grad d4n nagon annan undervisningsform undgar den styrande
effekt som ett liromedel kan ha pa undervisningen. Mojligheterna att anpassa
undervisningen efter deltagarnas behov okar.

Inom grundvux blir liromedel ett omfattande begrepp. Hela det omgivande
samhallet ar ett laromedel, studiebesok, intervjuer etc. Allt skriftligt material
som moter de vuxna i deras vardag kani princip anviandas som laromedel. Laro-
medlet kan besta av radio- och TV-program, bilder av olika slag, ett reklamblad,
ett flygblad, en tidningsannons, en blankett, ett kvitto, en tidningsartikel, ett
meddelande, ett informationsblad, en fakta- eller hobbybok, en skonlitterar
bok, en kioskdeckare, deltagarnas egna berattelser nedskrivna avdem sjalva el-
ler lararen, lararens egna texter eller delar av en traditionell larobok.

Att anpassa dessa okonventionella ldromedel till vuxenundervisningen kraver
ofta stora insatser av ldraren i form av forberedelser och efterarbete. Det ar
framfor allt lararen som genom sin yrkeskunskap kan bestimma vad som lam-
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par sig som laromedel, for att belysa ett visst tema eller en fraga. Texter som ger
vardefull information kan ofta vara for avancerade och faktaspackade. Lararen
bor i det fallet utveckla deltagarnas forforstaelse genom muntlig genomgang
och/eller genom att skriva om texten. Av storsta vikt ar ocksa att lararen skapar
en ldsheredskap genom att se till att deltagarna har den begreppsapparat och
den referensram som texten forutsitter.

Radion ar ett billigt och ofta anvandbart laro- och hjalpmedel. Radioprogram
kan anvindas for att presentera stoff i undervisningen. De kan anvandas som
ett aterkommande inslag t ex for nutidsorientering, nyheter etc. I hemspraks-
undervisningen ar lyssnandet pa bandade program pa hemspraket speciellt
viktigt. Riksradion har dagliga sindningar pé finska, grekiska, serbokroatiska,
spanska och turkiska. Bandinspelningarna kan i hemspraksundervisningen
bilda underlag for diskussion om aktuella hindelser, vilket i sin tur kan vara un-
derlag for egen skriftlig produktion. Via radioprogram kan deltagarna ocksa ut-
vidga sina begrepp om omvirlden samtidigt som deras ordférrad och sprak-
kénsla utvidgas.

Bildmaterial anviands mest vid alfabetisering och pa nybérjarstadiet i svensk-
undervisningen av invandrare. Bilderna kan askadliggora vissa konkreta ord
och begrepp och anviandas for att beskriva miljer, situationer, handelser och
kéanslor och da tjana som utgiangspunkt for diskussioner, textskrivning m m.
Bilder fran deltagarnas hemlinder kan t ex stimulera deltagarna att beratta om
sin bakgrund och gora jamforelser med Sverige.

Hjalpmedel

Grundvux kan pa grund av deltagarnas skiftande behov och kravet pa att an-
passa undervisningen till varje deltagares behov, inte anvinda sa mycket for-
producerat material. Det gor att grundvux lokaler behéver utrustas med manga
hjalpmedel. Dupliceringsapparat, skrivmaskiner — framfor allt plakatskriv-
maskiner — for att bearbeta texter, skriva ner deltagarnas egna texter eller det
ovningsmaterial som ldraren framstallt. Arbetsprojektor, bandspelare, blad-
derblock, diabildsprojektor, kamera, raknedosor och bildmaterial bor vara
standardutrustning.

Deltagarna bor ocksa ldra sig anvdnda dessa hjalpmedel. De kan anvénda
bandspelare vid intervjuer, kamera vid studiebesok, skrivmaskin vid utskrift
av texter, arbetsprojektor eller smabildsprojektor vid presentation av ett arbe-
te. Dessutom behdvs tillgang till radio, TV, video och smalfilmsprojektor. De
kan ofta lanas fran en narbeligen ungdomsskola, bibliotek eller féreningslokal.
Det stoff som presenterats med hjalp av audiovisuella hjdlpmedel kan sedan ut-
nyttjas i undervisningen i form av samtal, diskussioner, referat, uppsatser och
sammanfattningar.
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3

Intagning, provperiod,
inskolning, studieplanering,
utvardering




Inledning

Detta kapitel ger inledningsvis en sammanfattande oversikt 6ver vad intag-
ningssamtal, provperiod, inskolning, studieplanering och utvardering bor inne-
halla och syfta till. Darefter kommenteras varje moment utforligare.

Sammanfattande oversikt

O Intagningssamtal

Intagningssamtalet, eller som det ocksa kan kallas, mottagningssamtalet ar
deltagarens allra forsta méote med grundvux. Samtalet syftar till att

® utrona om deltagaren uppfyller grundvux intagningskriterier, vad géller
kunskaper och fardigheter i att ldsa, skriva eller radkna

® kartlagga deltagarens utbildningsbakgrund och tidigare skolerfarenheter

® kartliagga vilka svirigheter i vardagslivet, som gor att deltagaren behover
grundldggande utbildning

® oversiktligt informera om grundvux mal och arbetsformer, pa vilka satt
grundvux kan hjilpa deltagaren att 6vervinna sina svarigheter, vilka krav ut-
bildningen staller, hur studieekonomin fungerar

® bilda underlag for inskolning och studieplanering.

O Provperiod

En provperiod blir aktuell endast nér det foreligger tveksamhet efter mottag-
ningssamtalet om den sokande ar behorig eller inte till grundvuxstudier. Prov-
perioden ar en fordjupning av mottagningssamtalet och bor ske individuellt el-
ler tillsammans med andra som gar pa provperiod. Den varierar i langd och
handhasiregel av annan personal 4n den som skéter mottagningssamtalen. Om
deltagaren uppfyller intagningskriterierna och vill delta i den grundliggande
utbildningen vidtar inskolning.

O Inskolning

Inskolningen &r en obligatorisk inledning pa grundvuxstudier. Inskolningen kan
variera i langd beroende pa lokala och individuella forutsattningar. Den syftar
till att
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deltagaren lar kanna lokaler, larare och annan personal pa skolan, t ex skolle-
dare, syofunktionar, kurator, vaktmaéstare

® kartligga den enskilde deltagarens och gruppens mal med studierna

® deltagarna i gruppen bérjar lira kdnna varandra

® skapa trygghet i gruppen, faststalla normer for samvaron i gruppen (grupp-
uppbyggnad)

® skapa forutsattningar for samtal om kunskaps- och inlarningssyn

® ge fordjupad kunskap om ramar och forutsattningar for grundvuxstudier

® ge underlag for studieplanering

{0 Studieplanering

Studieplaneringen skall goras av ldrare och deltagare tillsammans. Till grund
ligger grundutbildningens syfte, den lokala arbetsplanen och de kunskaper om
deltagarnas mal, erfarenheter och forutsattningar, som mottagningssamtal,
eventuell provperiod och inskolning gett. Studieplaneringen behandlar

® mal for studierna, bade for den enskilde och for gruppen, bade i det korta och
i det langa perspektivet
® vilket innehall man skall arbeta med

@ vilka arbetsformer man skall anvinda, dvs
vad som passar att arbeta med individuellt,
vad som passar att bearbeta i mindre grupp,
vad som passar att arbeta med gemensamt

® hur studietiden skall disponeras
hur arbetet skall utvarderas
® hur deltagarnas formaga att sjdlva ta ansvar for sina studier skall 6kas.

O Utvirdering

En kontinuerlig utviardering maste prégla hela grundvux verksamhet, ligga till
grund for personalutveckling, organisationsutveckling och studieplanering.
Grundvux maéste utvirderas pa olika nivaer:

® Som skolform. Sddana utvarderingar kan initieras av och ske i samarbete
med SO, hogskolor och universitet och linsskolndmnd. Det kan vara statis-
tikinsamlingar och uppféljningsundersokningar av skilda slag.

® Pq organisationsnivd utvirderar de enskilda grundvuxenheterna. Kapitel 5
ger exempel pa detta i avsnittet personalutveckling.

® ] klassrummet, undervisningssituationen. I senare delen av detta kapitel be-
skrivs konkret arbetet med utvarderingsfragor i undervisningsgrupper och

vid kurskonferenser.
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Intagningssamtal, provperiod, inskolning, studieplanering och utvérdering far
aldrig ses som separata, avslutade moment. De skall utgéra en helhet, dir varje
del skall utformas sa att den bildar underlag for ndstkommande del. De kunska-
per om deltagarnas mal, behov och intressen och utbildningens mal, krav och
mojligheter, som mottagningssamtalet ger, utnyttjas och fordjupas under in-
skolningen och ar underlag for studieplaneringen som i sin tur ar grunden for
studiearbetet osv. Utvarderingen, ett reflekterande forhallningssétt, paverkar
hela tiden arbetets utformning.

Det praktiska utforandet av t ex mottagningssamtal och inskolning maste va-
riera fran enhet till enhet beroende pa lokala olikheter. Den lilla kommunens or-
ganisation av exempelvis inskolningen skiljer sig ofta fran storstadskommu-
nens.

Speciella och stora problem uppstar nar deltagarna inte kan kommunicera pa
svenska. Det ar da av allra storsta vikt att hemsprékslarare (eller tolk) deltar i
arbetet. Nar det inte finns tillgang till hemsprakslarare (eller tolk), kan mycket
av det kapitlet behandlar inte férverkligas, annat dn under en mycket lang tid.
En utforligare diskussion kring dessa problem férs i kapitel 2.

Det ar en viktig uppgift i den lokala arbetsplanen att ange hur intagning, inskol-
ning etc skall organiseras sa att de uppfyller intentionerna i laroplan och kom-
mentarmaterial.

Exemplifieringarna i detta kapitel &r i forsta hand tdnkta som en konkretise-
ring, inte som en receptsamling for hur man skall gora.

Intagningssamtal

Kontinuerlig intagning

Den som ar behorig att intas i grundutbildning for vuxna och som onskar
det maste ha ratt att fa starta sin utbildning relativt omgaende.

En presumtiv deltagare som tar kontakt med grundvux, maste fa starta sina
studier relativt omgaende. Det betyder att intagningen sa langt méjligt bor vara
kontinuerlig, dvs kunna ske nér som helst under lasaret. Storre enheter kan kla-
radetta genom speciella inskolningsgrupper men da kvarstar problemet att sko-
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lain deltagaren i den ordinarie undervisningsgruppen. Ett annat sétt ar att tain
deltagarei de ordinarie grupperna var femte-sjatte vecka eller med dnnu lingre
tidsintervaller for att inte stora gruppuppbyggnaden. Detta gar om enheten har
manga undervisningsgrupper att vélja mellan. Deltagare kan da tas in i ndgon
grupp varje vecka. Vid mindre enheter kan problem uppsta om nya deltagare
kommer med korta tidsintervaller.

Det forsta motet med grundvux

Formella test eller liknande material bor anviandas med stor aterhall-
samhet, da dylika kan verka avskrackande pa utbildningsbehovande
och leda till en ogynnsam start i grundutbildningen.

Det &r ofta férenat med stora svarigheter att ta kontakt med grundvux. Det ar
flera sparrar som skall forceras. Man skall erkénna sina brister i att lasa, skriva
eller rakna, trots att man ofta utvecklat ett masterskap i att dolja dessa svarig-
heter. Man skall erkénna att man inte kan nagot som alla andra kan, nagot alla
bér kunna. Dérefter skall man ta kontakt med en skola. En institution som man
iregel har mycket negativa erfarenheter av. Riskera att nagon kunnig, valutbil-
dad person skall testa, viga och méata en. Att det skall bli allmént ként vilka sva-
righeter man har.

Med andra ord: Den presumtive deltagarens allra forsta kontakt med grundvux
ir en mycket 6mtalig situation. Ett opersonligt samtal foljt av regelratta test bar
isig alla majligheter till en dalig start for grundvuxstudier, om de 6verhuvudta-
get blir av.

Mottagningssamtalet maste i stillet ske i en mycket fortroendefull och trygg at-
mosfar. En blivande deltagare maste kunna kénna att grundvux respekterar
honom eller henne, inte barai ord utan ocksa i handling. Det kraver bl a att den
sokande far klara och exakta besked om vad som skall hinda harnast.

Syftet med mottagningssamtalet far aldrig enbart vara att utrona om en sokan-
de uppfyller grundvux intagningskriterier. Det skall ocksa ligga till grund for
uppléggning av inskolning och fortsatt studieplanering. Samtalet bér alltsa le-
das av nagon som deltagaren kommer att ha kontakt med under studierna, na-
gon vid den enhet, dir den sokande skall studera. Det kan vara en skolledare, en
kurator, en syofunktionér eller en larare. Om méjligt bér mottagande larare del-
taisamtalet. Kan mottagande larare inte deltaga i mottagningssamtalet, maste
informationen till denne agnas stor omsorg. Tillsammans med deltagaren be-
stams vilken information mottagande larare skall fa och den ges sedan, av sek-
retesskal, foretrddesvis muntligt.
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Mottagningssamtalets innehall

Den vuxne ar behorig att intas i grundutbildning om han saknar grund-
laggande kunskaper och fardigheter i ett av momenten lasa, skriva eller
rakna.

Det bor alltid vara de faktiska kunskaperna, inte langden pa den utbild-
ning som formellt genomgatts, som skall fa avgora om en person bor antas
eller inte.

Den presumtive deltagaren maste fa klart for sig vad som galler for
grundutbildning for vuxna i fraga om utbildningens syfte, innehéll och
arbetsformer, studiesociala villkor, gruppstorlek, hemarbete m m.

Mottagningssamtalet bor innehalla en kartlaggning av deltagarens utbildnings-
bakgrund och tidigare skolerfarenheter, som ofta ar negativa eller begransade.
Det ger anledning till att kort informera om vad den grundlidggande utbildning-
en for vuxna innebar. Att kunskaper i att lasa, skriva och rakna inte ar ett mal i
sig utan ett nodvandigt medel for att na den breda malsidttning som innebér att
skaffa sig kunskaper och fardigheter som ar oundgéngliga i det moderna sam-
hallet. Att det finns en stor frihet att planera utbildningen efter deltagarens be-
hov och intressen men att detta ocksa stiller krav pa aktiv medverkan fran del-
tagarens sida.

Som redan papekats bor man vid mottagningssamtalet undvika formella test
for att faststalla den sokandes kunskaps- och fardighetsniva. Den information
testen ger ar ofta av begransat varde och test upplevs ofta frustrerande och be-
faster garna den sokandes negativa skolerfarenheter. Ett samtal kring hur och
nir den sokande laser, skriver och raknar ger en virdefullare information. Sam-
talet bor inriktas pa att undersoka nar den sokande har svarigheter i vardagsli-
vet med att tala, lasa, skriva eller rakna. Det kan vara situationer av typ

® tala med eller ringa till forsdkringskassan, facket, myndigheter, daghem
® lisa text pa TV, anvisningar pa jobbet, reklamtryck

® skriva meddelanden, brev och vykort, fylla i postanvisningar

® riakna ut skatt, jamforpriser
°

jamfora priser, gora overslagsberakningar, kontrollera lonebesked, riakna ut
skatt.
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Situationer som staller krav pa tala, ldsa, skriva och rakna dr otaliga och den so-
kande har i regel inga svarigheter att ta fram sidana, om han eller hon kan kéan-
na trygghet och fortroende under mottagningssamtalet. Med utgiangspunkt i
den sokandes svarigheter i las-, skriv- och rdknesituationer kan man bérja for-
mulera mal for studierna.

Mottagningssamtalet bor ocksa kartldgga vilka hinder och svarigheter den so-
kande kan ha for att klara ett studiearbete. Det kan exempelvis vara svarigheter
och ovana att passa tider, barnpassning, drogberoende. Det ar av stor vikt att in-
te véja for att berora sddana saker. Samtalet bor ocksa ta upp pa vilka sitt sko-
lan kan hjilpa den s6kande och hur de s6kande vill att skolan skall agera, nar
han eller hon far svarigheter, exempelvis uteblir fran undervisningen. Ocksa har
ar det av stor vikt att samtalet fors i en fortroendefull atmosfar, dar den sokande
hela tiden far kdnna att han eller hon respekteras som person, dven om hand-
lingar och beteende behéver férandras. Det ar ju for att battre kunna klara sitt
vardagsliv som den sokande véant sig till grundutbildningen for vuxna.

En redogorelse for timersattningen och en utredning av hur den sokande skall
klara sin studieekonomi, ar sjalvklara inslag i ett mottagningssamtal.

Mottagningssamtalet kan grovt skisserat sluta pa tre satt:

0 Om den sokande ar behorig for grundvuxstudier och sjélv vill borja i utbild-
ningen, slutar samtalet med en 6verenskommelse om vilken information som
skall lamnas till mottagande larare. Det ar ocksa av allra storsta vikt att del-
tagaren far exakta besked om nar, var och hur grundvuxstudierna skall pa-
borjas.

O Om det ar tveksamt om den sokande ar behdrig for grundvuxstudier, eller om
den sokande sjalv ar tveksam till grundvuxstudier, kan han eller hon tas in
péa en provperiod. Den s6kande bor da fa exakta besked om nér och hur prov-
perioden bérjar.

0O Om mottagningssamtalet visar att den sokande inte ar behorig for grund-
vuxstudier eller om den sokande inte kan/vill pabérja grundvuxstudier, har
den sokande ratt till studie- och yrkesorientering om olika alternativ till
grundvuxstudier. Ocksa har kravs konkret hjalp. Ett mottagningssamtal har
alltid ett vidare syfte dn att konstatera behorighet for grundvuxstudier.
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Provperiod

Vid tveksamhet bér den sokande antingen intas i utbildningen pa prov
eller fa hjalp med att valja och soka till annan utbildning.

Provperioden ger méjlighet till en grundligare kartldggning av kunskaps- och
fardighetsnivan. Inte heller nu far tyngdpunkten ligga pa att faststélla den rent
formella kunskaps- och fardighetsnivan, dvs férmagan att stava frekventa ord,
férmagan att lasa text utan forankring i den sokandes livssituation, formagan
att skriva formellt korrekt i losryckta skrivovningar, férmagan att rdkna
abstrakta, icke vardagsanknutna matematiska problem etc. Test som méter sa-
dana fardigheter kan forekomma, men de far aldrig dominera. Det ar formagan
att anvanda sina kunskaper och fardigheteriatt lasa, skriva och rdknainaturli-
ga och vanliga situationer som ar av avgérande betydelse fér om en person kan
anses ha “de grundlaggande kunskaper och fardigheter, som ar oundgangliga for
den enskilde isamhadllet och som kan utgora grund for yrkesutovning eller vidare-
utbildning”.

Férmagan att anvinda kommunikationsfardigheter kan i stéllet kartlaggas ge-
nom fortsatta samtal kring den sokandes problem i vardagssituationer. Man
kant ex be den sokande skriva och beratta om sig sjalv eller vad han 6nskar for-
dndra i sitt liv eller vad han vill fa ut av sina grundvuxstudier. Detta ger vid ge-
nomlésning den erfarne lararen nog sa vardefulla kunskaper om den sokandes
formella sprakbehérskning och stavningsformaga som speciella test. Lasforma-
gan kan kartldggas med hjalp av samtal kring vilka texter som den sokande bru-
kar lasa, med att be den sokande lasa texter, som han angett att han vanligen 1a-
ser. Rakneformagan kan kartlaggas med hjalp av enkla 6vningar pa de fyrarak-
nesatten och framfor allt genom l6sningar av matematiska problem, som den s6-
kande uppger sig ha stott pa i sitt vardags- och arbetsliv.

Informationen om grundvux och vilka krav grundvuxstudier staller bor fordju-
pas och studiebesok i olika grundvuxgrupper kan laggas in. Provperioden avslu-
tas med ett samtal, dir den sokande, ldraren fran provperioden och den person
(de personer) som haft mottagningssamtalet, deltar. Om den sokande bedoms
behorig och 6nskar grundutbildning, ldmnas exakta besked om nér och var in-
skolningen borjar och om hur informationen fran mottagningssamtal och prov-
period till mottagande larare skall utformas.

Om den s6kande inte bedoms behdrig eller inte vill eller kan pabérja grund-
vuxstudier kvarstar kravet pa att den sokande skall f4 kunskap om och hjilp
med att hitta alternativ till grundvux.
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Inskolning

Innehall och utformning

"Undervisningen bor darfor inledas med en inskolningsperiod. En for-
siktig diagnostisering bor goras av varje individs kunskaper och fardig-
heter. Under inskolningsperioden skall man diskutera malen for grund-
vux och borja planera undervisningen med héansyn till varje studerandes
personliga mal, forutsattningar och behov.” (Lvux 82)

Inskolning tar vid ddr mottagningssamtal och eventuell provperiod slutar.
Manga inslag aterkommer men diskussionen fordjupas och utvidgas, t ex vad
galler mal med studierna, kartlaggning av kunskaps- och fardighetsnivan, ut-
bildningens syfte och krav. Andra inslag tillkommer, t ex att lara kdnna lokaler
och personal och framfor allt att skapa trygghet, lara kinna de andra i gruppen
och utarbeta normer och rutiner for arbetet. Den viktigaste inlarningen sker ju,
nar man bearbetar och konfronterar sina kunskaper och fardigheter i samver-
kan med andra.

Inskolningen maste anpassas till den faktiska situationen. Den kontinuerliga
intagning, som bor vara det normala vid grundvux, gor att det i verkligheten of-
tast innebar att skola in en eller ett par nya deltagare i en redan befintlig grupp.
Det kraver en noggrann analys av vad i inskolningen som bér ske individuellt,
exempelvis att ta fram individuella mal och vad som bor ske i grupp, exempelvis
lara kénna lararen och andra deltagare. For att klara att ge individuell inskol-
ning till en ny deltagare om lokaler etc bor man 6ka lararresurserna i en grupp,
nér inskolning forekommer. Det kan goras med hjilp av schablonen.

Inskolningen skall skapa goda forutsittningar for studiearbetet. En forutsatt-
ning ar kunskap om och trygghet i den fysiska arbetsmiljon. En rundvandring i
skolans lokaler, t ex klassrum, cafeteria och expedition ar ett sjalvklart inslag.
Rundvandringen kan med fordel kombineras med en presentation av och be-
kantskap med olika befattningshavare som skolledare, kurator, syofunktionér,
kanslist och vaktmaéstare i deras vanliga arbetsmiljo.

Informationen om grundvux mal och syften férdjupas och med utgangspunkt i
svarigheter i vardagslivet, grundutbildningens syfte och deltagarens 6nskemal
om vidare studier eller yrkesarbete, formuleras mal for utbildningen bade for
den enskilde deltagaren och for gruppen, bade pa lang och pa kort sikt. Maldo-
kumenten ligger sedan till grund for studieplanering och utvirdering och revi-

65



deras kontinuerligt under utbildningen. Vid faststillande av mal maste liraren
vara uppmarksam pa att det inte enbart blir s k skolmal, dvs mal for vidare stu-
dier, t ex att kunna dubbelteckna och klara larobokstext utan ocksa vidare mal,
t ex ta kontakt med myndigheter och yttra sig vid ett fordldramote. Den stora
frihet grundvux ger, inrymmer i sig unika majligheter att anpassa studiegangen
efter deltagarnas behov och intressen, men det far aldrig innebéra att kravlost
gora enbart vad deltagarna vill. Franvaro av centralt faststillda kursplaner
skédrper ocksa kravet pa noggrann och fast strukturerad studieplanering.

Under inskolningen fortsatter kartlaggningen av deltagarnas kunskaps- och
fardighetsniva. Ocksa nu galler vad som tidigare sagts under Provperiod. Det ér
férmagan att anvdndafirdigheternatala, skriva, lasa ochrdkna mer dndenrent
formella nivan, som bor faststéllas. De flesta deltagarna har en traditionell kun-
skapssyn, dar kunskap ar lika med att lagra fakta, kunna stavaratt. Det ger till-
falle att samtala om kunskaps- och inldrningssyn. (Kap 1) Vad innebar det
egentligen att kunna ett sprak? Hur lar man sig att stava? Vad ar "kunskaper och
fardigheter som ar oundgdngliga for den enskilde i samhdllet”, vad innebar att
"kritiskt granska sin egen situation och det omgivande samhdllet”? Sddana sam-
tal leder forhoppningsvis till en vidgad syn pa vad kunskap ar och ger en 6kad
forstaelse for grundvux breda malsattning.

Samtalstraning

En stor del av inskolningen bestar i att bygga upp tryggheten och kommunika-
tionsformagan. Deltagarna maste lara kdnna varandra. Ett sitt att gora det ar
att samtala om varfor de sokt grundvuxutbildning och vad de 6nskar uppna
med utbildningen. Andra naturliga samtalsimnen ar

® vad grundvux ar, syftar till och vilka krav utbildningen och ett framgangsrikt
studiearbete staller

® vad kunskap ar, vad som dr kunskap for livet och vad som ar kunskap for att
kunna studera vidare

® vilket innehall och stoff och vilka arbetsformer man vill anvianda

@ vilka normer och spelregler man vill ha, dvs fragor som: Maste alla yttra sig?
Nar nagon inte kommer, skall vi ringa eller fara hem och hamta honom eller

henne? Hur tar man igen det man forlorar, nar man varit borta? Vad gor vi
med den som pratar for mycket, den som pratar for lite?

Allt detta ar exempel pa nédvindiga och viktiga samtal, som maste foras under
inskolningstiden och den fortsatta utbildningen. Detta &r tillsammans med
faststallandet av mal, planering och utviardering av studierna naturliga 6vning-
ar i muntlig framstéllning (Kap 2, Tala).

Under dessa samtal sker en kontinuerlig trianing i samtalsmetodik:
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Man tranar att halla sig till ett &mne i taget:
— Viénta nu, var det det hér A talade om? Vi var dverens att tala om det hér, nu
talar vi om nagot annat. Ar det viktigare? Skall vi lamna det vi var 6verens om?

Man trinar att lata var och en tala fardigt om sitt:
— Tycker du att du har fatt svar pa din fraga nu?

Man konstaterar att man forstatt varandra riktigt:
— Menar du att . . . ? Ar det sa hér du ténker. . . ?

Man ser till att alla deltar i samtalet:
— Vad tycker du? Jag undrar vad du tdnker om det hir?

Man ser till att den talfére dampar sig:
— Nu vet vi vad du tycker, men ni andra da?

Man sammanfattar:
— Vad ar det vi har sagt och vad ar det som vi kommit 6verens om?

P4 sa satt tranas en verklig kommunikationsformaga, en formaga att lyssna till
andra, bygga vidare pa vad de sagt och sjdlv uttrycka tankar och kanslor. Det
skapar ocksa trygghetien grupp och férutsattningar for ett reellt arbete tillsam-
mans, en reell studieplanering.

Studieplanering

"En effektiv undervisning forutsatter en val genomtankt planering. Den
skall utga fran de studerandes mal med studierna, deras behov, forutsatt-
ningar och intressen. Studierna maste planeras for saval varje studeran-
de individuellt som for varje grupp.

Planeringen innebar att larare och de studerande tillsammans avgor vad
som skall inga i utbildningen och hur lang tid som skall 4gnas &t olika mo-
ment, i vilken ordning de skall tas upp, med vilka metoder de skall bear-
betas och vilka ldaromedel som skall anvandas. Planeringen skall fortga
under hela studietiden.” (Lvux 82)

Inskolningsperiodens samtal kring mal och deltagarnas kunskaper och fardig-
heter ger underlag for studieplaneringen. Deltagarna trinas att successivt ta
storre ansvar for planeringen. Lararens huvuduppgift blir inte att planera arbe-

67



tet for gruppen och de enskilda deltagarna, utan se till att en planering kommer
till stand. Lararen leder planeringsarbetet, ger det struktur och bidrar med sin
kunskap och sina erfarenheter. Deltagarna maste inse att noggrann planering
bade i skolan och hemma ar en grundférutsattning for framgangsrikt studiear-
bete och att planeringen kontinuerligt skall utvarderas och revideras.

Att ta fram mal

All studieplanering skall utga fran malen med studierna. Under mottagnings-
samtal och inskolning har olika mal diskuterats, bade den enskildes och utbild-
ningens. Utifran dessa diskussioner fortsatter man nu och maldokument arbe-
tas fram gemensamt. Varje deltagare formulerar sina egna mal, som sedan pre-
senteras for hela gruppen. Darefter ser man vilka mal som dr gemensamma och
vilka som galler endast den enskilde deltagaren. Nasta steg blir att jamfora mal-
dokumenten med grundutbildningens mal.

Lararen maste ta en mycket aktiv del i arbetet med maldokumenten. Manga
deltagare har en oklar sjalvbild och satter upp orealistiska mal. Det kan vara ett
yrke eller en utbildning, som lararen snabbt inser ligger langt, langt i fjarran. Det
galler da att inte vifta bort deltagarnas 6nskemal utan att sakligt samtala om
vad det yrket eller den utbildningen innebér. "Det ligger sa och sa langt fram, det
kraver sa och sd mycket, men vad kan du gora nu? Vad innebar det forsta lilla
steget mot det yrket eller den utbildningen? Vad kan du forsoka klara pa kort
sikt, inom overskadlig framtid?” Andra deltagare har en mycket sniv och be-
gransad ambition, t ex att enbart rdkna, enbart skriva eller enbart arbeta med
korkortsteori. Har blir lararens uppgift att forsoka vidga ambitionen, att belysa
vad grundvux breda malsattning innebar. Det ar ocksa viktigt att gruppen och
de enskilda deltagarna blir medvetna om att malen kontinuerligt skall revideras
och utvidgas, allteftersom studierna ger nya kunskaper och erfarenheter.

Att planera gemensamt

Nair man formulerat olika mal borjar planeringsarbetet. Hur skall man na de
mal man har satt upp? Vilket innehall kdnns angelaget att arbeta med, hjélper
en att na de mal man satt upp?

Vilka mal nas lattast genom enskilt, individuellt arbete? Vilka mal och vilket in-
nehall passar att bearbeta tillsammans med andra i grupp? Hur skall arbetsfor-
merna varieras? Hur skall det enskilda arbetet, t ex attldsa en text eller att skri-
va nagot, foljas upp och bearbetas i gruppen?

Det forsta man planerar in ir de gemensamma arbetena. Vilka overgripande te-
man vill man arbeta med? Vad skall de handla om, hur lang tid far de taoch nari
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tiden skall det ske? Man kanske ocksa vill lasa nagot tillsammans och sedan
samtala om detta. Man kanske skall skriva nagot tillsammans. Man lagger inen
fast tid for planering och utvardering. Under alla samtal i undervisningsgrup-
pen kring mal, innehall och arbetsformer tranas kommunikationsférmagan,
iakttas de samtalsmetodiska fardigheterna (se avsnittet Samtalstraning!). La-
raren har en mycket viktig uppgift att gora gruppen medveten om detta.

Studieplaneringen skall ocksa gilla hemarbetet. Det bor inte i forsta hand vara
regelratta laxor utan mer av typ ldsa en text, skriva nagot eller samla informa-
tion (kap 2), Hemarbete). Under hela utbildningen vid grundvux méste skolan
och vardagslivet kopplas samman. Fér manga deltagare kravs kanske ocksa en
planering av livet utanfor skolan for att studierna skall fungera. Denna plane-
ring kan skolan hjélpa till med genom diskussioner med den enskilde deltagaren
och/eller hela gruppen. Det kan gilla ekonomi, barnpassning, drogproblem etc.
Det kan ocksa gilla sa enkla saker som att komma i tid till skolan. Allt arbete
maste ocksa praglas av och anpassas till vad deltagaren téanker sig efter avslutad
grundvuxutbildning.

Egen planering

Varje deltagare gor ocksa med hjalp av lararen sin egen planering for sitt enskil-
da arbete. Hur mycket tid skall 4gnas at enskild traning i att rakna, skriva och
lasa? Nar under veckan skall de olika sakerna goras? Lararens kartlaggning av
deltagarens kunskaper och svarigheter maste tillsammans med deltagarnas
onskemal ligga till grund for planeringen. Det ar latt att bara planera in sddant
man redan kan for att starka sjalvfortroendet och lata bli att ta itu med det sva-
ra och problemfyllda. Manga grundvuxstuderande har heller inte fran bérjan
klart for sig vilka svarigheter de har och vad de klarar av. De 6vriga i gruppen bor
ocksa fa ta del av varje enskild deltagares planering for erfarenhetsutbyte.

Att dokumentera

Det kan vara till en hjilp att ha planeringsblanketter av enkel typ bade for den
langsiktiga och den kortsiktiga planeringen. Det dr dock viktigt att komma ihag
attdetinte dr att fyllaiblanketterna som ar det priméara utan sjalva planeringen
och hur den ar férankrad hos gruppen och den enskilde. Planeringsblanketter-
na kan tillsammans med maldokumenten och enkla anteckningar fran inskol-
ningen fungera som arbetsdokumentation. Den stora friheten i studieupplagg-
ning och studieging som grundvux medger, stéller krav pa nagon form av ar-
betsdokumentation. Bade larare och deltagare maste via enkla anteckningar
kunna se vad man behandlat. Till arbetsdokumentationen fogas ocksa iaktta-
gelser fran utvarderingarna.
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Utvardering

Utvardering 1 klassrummet

"Efter inskolningsperioden och med jamna mellanrum under studierna
bor utvardering ske, innan det fortsatta arbetet detaljplaneras. Stude-
rande, larare, skolledare, syofunktionar och kurator bor lata de erfaren-
heter och synpunkter som kommer fram vid utviarderingen paverka pla-
neringen av det fortsatta arbetet. Utvarderingen kan pa sé satt medverka
till att forbattra de studerandes anpassning och darmed deras motiva-
tion, vilket kan bidra till att minska franvaro och studieavbrott.

Vid de aterkommande utvarderingarna bor man ta upp fragor som t ex
maluppfyllelse, urval av stoff, avvagning mellan olika arbetsformer, la-
romedel, hemarbete osv.” (Lvux 82)

Grundvuxutbildningen bygger pa en mycket aktiv deltagarmedverkan. Delta-
garnaskall, med lararens hjalp, kunna formulera egna mal och aktivt medverka
ival av innehall och arbetsformer (kap 2). Det férutséatter en stor medvetenhet
och en helhetssyn pa utbildningen hos saval larare som deltagare. Att konti-
nuerligt reflektera ver om innehall och arbetsformer leder mot maélen, bidrar
till att skapa en sddan medvetenhet och en sddan helhetssyn. "Gor vi det vi skall
nu? Vad far viut av det har? Leder det mot vara mal?” Det dr fragor som stéandigt
maste aktualiseras under utbildningen. Utvarderingen far inte bli teknisk och
komplicerad med langa frageformuldr utan mer av en reflekterande attityd och
en enkel vardagsnira granskning.

Hur skall utvirderingen i gruppen ske? Gruppen maste tillsammans med lara-
ren eller lararna noggrant diskutera detta. Det kan vara naturligt att i slutet av
varje vecka lagga in en utvarderingstid. Utvirderingssamtalen bor ha en fast
struktur for att inte bli alltfor 16sliga och allméanna. Nagra fragor kan vara:

Vad har du lart dig den hédr veckan?

Vad larde du dig av det gemensamma arbetet?
Vad lirde du dig av ditt enskilda arbete?

Vad har du gjort hemma den har veckan?

Hur tycker du att gruppen har fungerat?

Har du fatt den hjilp du velat ha?

Vilka svarigheter har du stott pa?

Vad vill du dndra pa?

Var och en kan forst fundera 6ver dessa fragor och sedan redovisa sina synpunk-
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ter infor gruppen. Alla diskuterar och fordndringar och forbattringar foreslas.
Lararen eller lararna skall ocksa vara med i utvéarderingen och framfora syn-
punkter pa sin egen insats och pa det arbete som gjorts under veckan. Det kan
vara till hjalp om man kort skriver ner vad man kommit fram till for att komma
ihag detta vid nasta planering.

Det ar av stor vikt att utviarderingen inte bara behandlar matbara kunskaper,
provrakningar, stavningsprov etc. Den skall ske utifran grundvux breda mal och
trana deltagarna att upptécka effekterna av undervisningen, i vad man den le-
der mot de 6vergripande mélen, om deltagarna battre klarar vardagslivet etc.
Sittet att fraga spelar harvidlag stor roll.

— Vad har dulart dig under den tid du gatt pa grundvux? En sidan fraga far of-
ta sviavande och oprecisa svar. De flesta deltagarna ser traditionellt pa kunskap.
De ser kanske att de lart sig stava nagra ord eller rakna nagra tal. De ser inte lika
latt att de lért siglyssna pa andra och blivit mindre radda att yttra sig, att de va-
gat ringa ett speciellt samtal eller ga pa posten sjilva utan hjalp.

— Ar det nagot du gor nu, som du inte gjorde innan du bérjade pa grundvux?
— Ar det nagot som du klarar av utanfor skolan nu, nigot som du inte klarade
tidigare?

— Har du pa nagot satt forandrat ditt satt att leva eller tanka?

Sadana fragor brukar ge fler och konkretare svar. De hjilper ocksa deltagaren
att se resultatet av utbildningen.

Aven svaren behéver utvidgas och preciseras med hjalp av foljdfragor.
— Jag laser battre nu.

— Hur marker du det?

— Jag klarar uppgifterna i boken béttre.

— Ja, men ldaser du nagot mer utanfor skolan?

En utvérdering som ocksa tar fasta pa hur deltagarna anvander sina kunskaper
och fardigheter 6kar deras motivation. Den hjdlper dem att se "vardagsnyttan”
med studierna.

Kurskonferensen som ett led i utvarderingen

Den stora friheten i grundvux stiller stora krav pa ett pedagogiskt ledarskap.
Skolledning, kurator och syofunktionar behover goda kunskaper om hur utbild-
ningen fungerar vid enheten. Det kan de fa vid enskilda samtal med lérare och
deltagare och genom att ofta besoka undervisningsgrupperna. De kan ocksa an-
vanda kurskonferenserna som ett led i den kontinuerliga utviarderingen. Under
en kurskonferensperiod (en eller ett par ginger per termin) besoker skolledning,
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kurator och syofunktionéar, ensamma eller tillsammans, alla undervisnings-
grupper vid enheten. De traffar samtliga deltagare och larare (ldrarna) i grup-
pen. Syftet med konferenserna kan vara att

® fialla att reflektera 6ver utbildningen: mal, innehall, arbetssatt, konsekven-

ser

® geen modell for hur samtal, som leder till reflektioner 6ver utbildningen, kan

foras i en grupp

® ge en samlad bild av verksamheten

® gora en granskning som leder till fortsatt hjalp for alla parter.

En struktur for konferenserna kan vara:

Fragor som belyser

@ vilka malvar och en har

@ innehadlleti undervisningen

® hur gruppen planerar

® hur gruppen utvdrderar

® vad studierna lett till for var och en

® en utvardering av konferensen
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Nagra exempel pa fragor

— Varfor gar du har? Vad vill du med
det?

— Du vill lara dig skriva béattre. Var-
for det? Nar behover du det?

— Ni ar hér 15 timmar i veckan. Vad
gor ni da?

— Det hér och det har gor ni. Varfor
det? Hur vet ni att det ar det ni skall
gora? Hur stimmer det med era mal?
— Det hir och det har gor ni. Hur
kom ni gverens om det?

— Hur bestimmer ni vad ni skall go-
ra enskilt och vad ni skall goraigrupp?
— Vet ni vad ni skall géra imorgon? 1
nasta vecka?

— Hur kollar ni upp hur det ni gor har
fungerat? Vad som varit bra, som gett
nagot? Vad som varit mindre bra, inte
gett nagot? Hur ni fungerat tillsam-
mans?

— Hur ofta utvarderar ni?

— Hur maérker du i ditt liv utanfor
skolan att du har gatt tva terminer pa
grundvux?

— Hur kéndes det att vi kom hit och
stallde en massa fragor? Brukar nire-
sonera sa har?



Genom denna struktur, att stélla fragor kring mal, innehall, planering och ut-
vardering och genom fragornas utformning kan de som leder konferenserna ge
enmodell for hur utvardering kan bli ett forhallningssatt, en rod trad i undervis-
ningen.

Hur erfarenheter fran kurskonferensen kan anvindas diskuteras ocksa ikap 5
under avsnittet Personalutveckling.
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, 4
Vardagslivsorientering, kura-

tiva insatser, studie- och yr-

kesorientering, efter grundvux




Inledning

I detta kapitel behandlas fragor som ror vardagslivsorientering, kurativa insat-
ser, studie- och yrkesorientering och overgang till annan verksamhet efter
grundvux.

Att skapa mojligheter for deltagarna att battre klara vardagslivet och att kunna
delta i samhillslivet som fullvirdiga medlemmar skall vara en rid trad i all
grundvuxundervisning (kap 2). Undervisningen skall utga fran de enskilda del-
tagarnas erfarenheter, och innehall och arbetsformer skall préaglas av vad delta-
garna tanker sig efter avslutad grundutbildning. Redan vid intagningen till
grundvux skall man forsoka ta fram deltagarnas tankar om framtiden och bérja
formulera konkreta mal. Mal som sedan skall revideras och utvidgas under ut-
bildningen och ligga till grund for studieplanering och utvardering (kap 3). Stu-
diearbetet skall kopplas till deltagarnas vardagsliv och samhallet utanfor sko-
lan. Utbildningen maste darfor innehalla vardagslivsorientering, studie- och yr-
kesorientering och insatser i samband med dvergang till annan verksamhet efter
grundvux.

For att deltagarna skall vara motiverade for och klara av ett kravande studiear-
bete far de inte ha alltfor stora inlarningshinder av ekonomisk, social och/eller
personlig art. Det gor att behovet av kurativa insatser ar stort under hela utbild-
ningen.

Kurativa insatser och studie- och yrkesorientering ar en angelagenhet for alla
som arbetar pa grundvux. Det ar i allra hogsta grad ett lagarbete. Larare, syo-
funktionar, kurator och skolledning bidrar alla med sina delar. Lararen har hu-
vudansvaret i det dagliga arbetet. Skolledning, syofunktionér och kurator har,
forutom att bidra med sina speciella yrkeskunskaper, en samordnande funk-
tion. Det dr omoéjligt att med bibehallen helhetssyn pa utbildningen gora skarpa
gransdragningar mellan de olika befattningshavarnas arbetsuppgifter. Det ar
manga ganger det personliga intresset och den personliga kompetensen och re-
lationen till deltagaren som avgér vem som gor vad i lagarbetet.
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Vardagslivsorientering

"Vardagskunskaper och vardagsfardigheter skall spela stor roll i under-
visningen. Dit hor kunskaper som ror hushall, familj, arbetsliv, miljo,
samlevnad, teknik och ekonomi.” (Lvux 82)

Vardagslivsorienteringen, som skall ge undervisning om enklare teknis-
ka forhallanden och "vardagsteknik”, kan byggas ut med undervisning i
hemkunskap, slojd, teckning m m och ocksa ha yrkes- och arbetslivs-
forberedande inslag. Sadana inslag i utbildningen skall vara val moti-
verade som ett led i undervisningen och syftet skall vara att sa tidigt som
mojligt tillimpa forméagan att lasa, skriva och rakna pa ett sadant satt
att det ger fardigheter for vardagslivet.

Grundvux far inte haregelratta kurser i hemkunskap, sl6jd etc. Vardagsteknik i
undervisningen som t ex att laga mat, att baka och att sy far inte vara ett sjalv-
andamal. Den skall sittasiniett pedagogiskt sammanhang som ger tillféllen att
trana och tillampa fardigheterna tala, lasa, skriva och rdkna. Undervisningen
bor ha en koppling mellan teori och praktik och de kunskaper och fardigheter
deltagarna tilldgnar sig syftar ytterst till att deltagarna far en handlingsbered-
skap. Det arilivet utanfor skolan, i hemmet och pa arbetsplatsen, som deltagar-
na skall kunna agera i skiftande situationer. Att battre klara sitt vardagsliv kan
gilla att ga och handla, att ga pa posten/banken/biblioteket, att fylla i blanket-
ter, att deklarera, att diskutera aktuella handelser, att kontakta arbetsplatser
etc.

Ett samarbete med andra utbildningsanordnare kan manga ganger ge deltagar-
na mojligheter att befasta och forstirka sina kunskaper och fardigheter. Delta-
garna kan, speciellt vid halvtidsstudier, samtidigt ga kurser i exempelvis mat-
lagning pa nagot studieférbund. En del yrkeskurser eller delar av yrkeskurser
vid komvux kan ocksa vara lampliga for grundvuxdeltagare. Manga grund-
vuxdeltagare arbetar parallellt med grundvuxstudierna. Fardighetstraningen
vid grundvux bér sa langt méjligt hdmta stoff fran och knyta an till denna del-
tagarnas verksamhet utanfér grundvux.
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Kurativa insatser

"Ménga studerande i grundvux lever under svara forhéallanden ekono-
miskt, socialt och psykiskt. Deras livssituation ar inte sallan sa otrygg
och fylld av problem att studierna forsvaras. Det ar darfor vardefullt om
sarskild kurativ personal kan komplettera lararnas insatser.” (Lvux 82)

Daligt sjalvfortroende, mindervardighetskénslor, praktiska svarigheter i var-
dagslivet, radsla for att ta kontakt med myndigheter, isolering frin manniskor
och fran deltagandei ett aktivt liv, inget hopp om arbete ar vanliga problem som
grundvuxdeltagare berattar om. (Kap 1)

En utbildning, som tar fram och utgar fran deltagarnas behov, intressen och er-
farenheter och som syftar till att utveckla deltagarnas kommunikativa trygghet
och kompetens sa att de kan skaffa sig de kunskaper och fardigheter som ar
oundgéngliga i vart samhalle, har i sig en kurativ funktion. Den kan majliggora
en personlighetsutveckling som framjar deltagarnas vilja och forméaga att ta itu
med hela sin livssituation. For att detta skall bli mojligt kravs dock att deltagar-
na inte har sa stora inlarningshinder av ekonomisk, social eller psykisk art att de
omdjliggor koncentration, motivation eller deltagande i studiearbetet.

Manga grundvuxdeltagare har stora inlarningshinder. Det kan gilla studieeko-
nomi, bostadsproblem, problem med barnpassning, kulturkrockar, missbruk,
kriminalitet etc. Mdnga av dessa inlarningshinder kraver samarbete med myn-
digheter av olika slag, vilket kan medfora att utbildningen blir ett led i ett pro-
jekt — en behandlingsplan. Grundutbildning for vuxna ar inte i forsta hand so-
cialt behandlingsarbete. De kurativa insatserna i grundutbildningen skall alltid
primart syfta till att undanréja eller minska inldrningshinder, dvs mojliggora
inldrning.

Redan vid intagning och inskolning maste deltagarnas studiesociala milj6 kart-
laggas. Lararna maste sedan standigt vara lyhorda for varje enskild deltagares
behov och uppticka vilka inlarningshinder som finns. Ofta kan de hjilpa del-
tagarna att l6sa problem, men ménga problem ar av den art att kurator bor
kopplas in. Kurator kan

® gehjilp ochradistudiesociala fragor som studieekonomi, bostad, barntillsyn
@ formedla kontakter med olika myndigheter och organisationer

® ha stodsamtal i bl a krissituationer.
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Kurators roll i grundvux far dock aldrig enbart bli att hjalpa tilli akuta problem-
situationer. Kurators speciella kunskaper och erfarenheter om t ex studieeko-
nomiska fragor, samtalsmetodik, relationsbhearbetning och deltagarnas studie-
sociala milj6 maste ocksa anvéndas forebyggande och tas till vara i det pedago-
giska utvecklingsarbetet, i personal- och organisationsutvecklingen.

Studie- och yrkesorientering

"Studie- och yrkesorientering (syo) anvands som samlande begrepp for
personlig vagledning, enskilt eller i grupp, inslag om utbildning och ar-
betsliv i undervisningen samt praktiska arbetslivskontakter 1 olika for-
mer.” (Lvux 82)

"Eftersom manga studerande i grundvux har en oséker stallning pa ar-
betsmarknaden ar det av sérskild vikt att de far en val anpassad syo.”
(Lvux 82)

Ett av de overgripande malen for grundvux ér att deltagarna skall tilligna sig
kunskaper och fardigheter som kan ligga till grund for vidare studier och yrkes-
utévning. Det dr kunskaper om arbetsliv, arbetsmarknad och utbildningsvi-
sendet. Det ar kunskaper och insikter om egna behov, intressen och méjligheter.
Studie- och yrkesorientering intar darfor en central plats i grundutbildningen
genom att

® vid personlig vigledning, enskilt eller i grupp, 6ka medvetenheten hos delta-
garna om de egna mojligheterna till arbete och fortsatta studier

@ i undervisningen ge deltagarna en vidgad orientering om utbildning och ar-
betsliv

® ordna studiebesok och andra praktiska arbetslivskontakter sa att de delta-
gare som saknar eller har begransad erfarenhet av arbetslivet kan fa battre
underlag for studie- och yrkesval.

Personlig vagledning

Den personliga vagledningen ar viktig for alla deltagare. Manga deltagare har
upprepade misslyckanden bakom sig och ofta en begransad arbetslivserfaren-
het. De har dalig sjalvkansla och tror sig inte om att klara av fortsatta studier el-
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ler att fa ett arbete. For en del deltagare kan en bristande sjdlvkannedom inne-
bara att de stiller upp orealistiska eller mycket vaga mal.

Vagledningssamtalen bor handla om deltagarnas mal och mojligheter att reali-
sera dessa. De skall bidra till att hoja sjalvkanslan och tilltron till den egna for-
magan for deltagare med dalig sjdlvkéansla. Deltagare med alltfor langtgaende
eller mycket vaga mal bor successivt fa en mer realistisk syn pa sina mojligheter
till utbildning eller yrkesval.

De samtal ldrarna har med deltagarna om deras behov, mél och intressen, for att
fa underlag for en studieplanering, kan ses som en form av kontinuerlig vagled-
ning. De samtalen maste dock kompletteras med mer systematiska vagled-
ningssamtal som syofunktiondren har i undervisningsgruppen tillsammans
med lararen eller enskilt med en eller flera deltagare. Lararna méaste under hela
utbildningen vara observanta pa nya faktorer som dyker upp och paverkar
deltagarnas planer vad galler fortsatta studier, yrkesutbildning, 6nskemal om
arbetsplatsbesok etc och som ger anledning till att kontakta syofunktionar.

Syo i undervisningen

"Det ar viktigt att studiebesok och yrkes- och arbetslivsforberedande
moment planeras in i utbildningen. Sddana inslag bor medverka till att
hoja motivationen hos de studerande och ge dem mojlighet att i vardags-
situationer tillampa formagan att tala, lasa, skriva och rakna.” (Lvux 82)

Studie- och yrkesorienterande inslag 4r nddvéndiga i undervisningen, dels som
sdrskilda avsnitt i samhélls- och naturorienteringen, dels integrerade i ovrig un-
dervisning. Eftersom manga deltagare, framfor allt invandrare, har ringa eller
ingen erfarenhet av svenskt arbetsliv skall syoinslagen ge dem grundlaggande
kunskaper om arbetslivet — en referensram. Syoinslag i undervisningen inne-
béar ocksé att skapa mojligheter till, forbereda for och efterarbeta studiebesok
och andra arbetslivskontakter. Vissa inslag kan planeras och genomforas av
syofunktionér, lirare och deltagare tillsammans. For 6vrigt har syofunktiona-
ren en samordnande funktion for syo i undervisningen.

Syoinslagen kan framfor allt ske i form av arbete med syoinriktade teman,
exempelvis:

O Det svenska arbetslivets utveckling — viktigt att kinna till for att forsta da-
gens arbetsmarknad.

O Grundliggande begrepp inom arbetslivet — arbetsmarknad, arbetsloshet,
vad ar arbete, vad ar yrke etc.
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O Rattigheter och skyldigheter pa arbetet — MBL, ritt till ledighet for studier
och vard av sjukt barn, anstéllningstrygghet, uppsagningstid etc.

O Attsokaarbete —nagot sombl akan leda till arbetsplatsbesok i olika former,
besdk pa arbetsformedling.

Studiebesok

Studiebesok och andra arbetslivskontakter ar vdsentliga inslag i grundutbild-
ningen. De skall ge deltagarna kunskaper om och direkta erfarenheter av ut-
bildning och arbetsliv och forbereda for och underlatta det individuella studie-
och yrkesvalet. De skall ocksa ge rikliga tillfallen att verklighetsforankra fardig-
hetstraningen tala, ldsa, skriva och riakna.

Studiebesok pa olika arbetsplatser ar en viktig och stimulerande del av under-
visningen. Forutsattningen ar dock att syftet ar klargjort for alla inblandade,
att planeringen ar valgjord och att det finns ett pedagogiskt samband mellan de
erfarenheter som besoket ger och vad som behandlas i undervisningen. Delta-
garnas erfarenheter, intressen, kunskaper och inrik tning efter grundvux bor va-
ra utgangspunkt for vilken typ av arbetsplatser man bescker och vilken del av
verksamheten man &r sarskilt intresserad av.

Arbetsplatsbesoken kan ha olika syfte. Det kan gélla att ge deltagarna sam-
hdlls- och arbetslivsorientering. Studiebesioket genomfors da av en grupp delta-
gare och man inriktar sig pa fragor som

® foretagets roll for orten / vad som produceras

® hur arbetsplatsen &r organiserad / fackets roll

® arbetsmilj6 / arbetarskydd / olika regler

® konsférdelning / konsroller pa arbetsplatsen.

Ett annat syfte kan vara att ge deltagarna en mer direkt orientering om ett visst
yrke. Arbetsplatsbesoket kan da goras av enskilda deltagare under langre eller
kortare tid. Ett sadant yrkesorienterande besok maste anpassas till varje en-
skild deltagares behov. Meningen med detta besok ar att relatera det upplevda
till personliga funderingar och framtidsplaner. Inriktningen vid ett sadant be-
sok blir da framst att ta reda pa

® vilka arbetsuppgifter som ingar i yrket

® vad som kravs for att utfora dessa arbetsuppgifter och hur arbetsmiljon ser
ut

® vilken utbildning som krévs och hur man far den

mojligheterna att fa arbete inom yrket
® hur den moderna tekniken kan tdnkas paverka yrket i framtiden.
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Oavsett syftet med studiebesoket och om det genomfors enskilt eller i grupp ar
det viktigt att ta vara pa den kunskap man far vid besoket och att bearbeta det
upplevda och satta det i relation till egna forutsattningar, behov och 6nskemal.
Detta kan goras bade enskilt och i grupp. Det ar sarskilt vik tigt med enskild vag-
ledning efter ett yrkesorienterande studiebesok. Deltagarens framtidsplaner
kan ha tagit fastare form genom att intresset for yrket har ckat eller minskat i
samband med studiebesdket.

Efter grundvux

"De studerandes yrkes- och studieinriktning bor pragla innehall och ar-
betsformer i undervisningen. Det innebar att grundvux inriktas mot och
forbereder for t ex forvarvsarbete, studier inom arbetsmarknadsutbild-
ning, komvux, pa folkhogskola eller i studieforbund.” (Lvux 82)

De mojligheter som star till buds efter avslutad grundutbildning ar grovt ut-
tryckt foljande

@ attgatillbaka till sitt arbete — géller dem som varit tjanstlediga for studier el-
ler arbetar i hemmet

@ att borja en ny anstéllning — kan galla ett fatal deltagare

@ attga dver till annan utbildning (komvux — etapp 1 eller en yrkeskurs, AMU,
folkhogskola, studieférbund)

® att ga uttill "ingenting” — deltagare som inte kan fa eller ta ett arbete, delta-
gare som har sjukpension och liknande.

Enligt grundvuxforordningen har skolan skyldighet att erbjuda fortsatt utbild-
ning efter grundvux. Det kan emellertid diskuteras i vilken man skolan ocksa
bor ta pa sig ansvar for att &ven medverka till att deltagarna inte gar fran grund-
vux utan att ha ndgon annan verksamhet planerad. Ett sadant utokat ansvar ar
sjalvklart avhangigt resurser och tillgang pa personal. Oavsett vilket alternativ
som ar aktuellt for deltagarna efter grundvux bor skolan med hjalp av syofunk-
tionar och/eller kurator i varje enskilt fall stalla upp och géra 6vergangen fran
grundvux till annan verksamhet sa smidig som majligt.

For deltagare som gar tillbaka till eller skall borja en ny anstéllning kan det vara
angelaget med samtal kring fragor som rér arbetet. Det kan ocksa galla fragor
om olika kurser pa kvallstid eller, for invandrare, maojligheten till fortsatt
svenskundervisning.
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Nar det giller deltagare som gar ut till "ingenting” ar det viktigt att hjalpa till att
knyta kontakter med olika foreningar, cirkelverksamhet eller annat som delta-
garna kan ha intresse av.

Overgangar till annan utbildning kréver extra uppmérksambhet. Det ir inte bara
kraven pa kunskaper och fardigheter, dvs studiernas svarighetsgrad, som kan
medfora svarigheter. Arbetssétt och arbetsformer skiljer sig ofta at fran vad del-
tagarna ar vana vid pa grundvux. I grundvux

® gick man ofta i en liten grupp

® hade man fa (en eller tva) larare

® var schemat flexibelt

® var det betygsfritt.

I t ex komvux ar ofta grupperna storre och lararna fler, dessutom tillkommer
amnesuppdelning, forhor, betyg och konkurrens.

For att underlatta 6vergang till andra studier har pa flera hillilandet inforts s k
skarv- eller utslussningsgrupper. Undervisningen forbereder for fortsatta stu-
dier pa olika satt — studiebesok pa AMU eller etapp 1, mer hemarbete, fler lara-
re i gruppen, utokat antal undervisningstimmar etc.

Dessa deltagare maste ocksa vid slutet av grundvuxstudierna fa kunskaper om
studieekonomi, hur det ar att ga pa t ex komvux/folkhogskola och vilka svarig-
heter nya deltagare kan uppleva, mdjlighet till stodundervisning m m.

Nar deltagaren avslutar sin grundutbildning bér han/hon om mgjligt

® ha arbete eller

® vara inskriven pa arbetsformedlingen som arbetssokande, ev ha kontakt
med AMU, AMI, AMI-s

® ha kunskap om mojligheter till fortsatt utbildning och i forekommande fall
ha lamnat ansoékan till tdnkt utbildning

® kinnatill villkoren for ekonomisk ersattning vid studier och vilka ekonomis-
ka ersattningar som finns vid ev arbetsloshet

® ha kontakt med olika organisationer eller myndigheter som kan vara av vikt
for deltagaren.
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Fortbildning, personalutveck-

ling, lokalt utvecklingsarbete




Inledning

I detta kapitel konstateras inledningsvis att det finns ett stort behov av fortbild-
ningsinsatser for grundvuxlirare. Darefter presenteras oversiktligt en studie-
plan for lokal fortbildning av grundvuxlérare.

Vidare beskrivs en modell fér hur personalkonferensen kan anvandas i perso-
nalutvecklingen. Slutligen kommenteras mojligheterna till lokalt utvecklings-
arbete.

Fortbildning

Da grundutbildning for vuxna infordes 1977 tillskapades inga sérskilda tjanster
for grundvux. Nagon grundutbildning for larare som skulle tjanstgora inom
grundvux planerades inte heller. Behovet av larare skulle tillgodoses genom re-
krytering fran andra skolformer. Lag- och mellanstadielarare, speciallarare,
dmneslirare och hemsprakslirare blev de ldrare som i forsta hand kom ifraga.
Fér att handha undervisningen av invandrare anstilldes ocksa en del — ofta
obehoriga — invandrarléarare, dvs larare som undervisat i svenska for vuxna in-
vandrare inom studieforbund och AMU.

Det ar naturligt att dessa larare motte en hel del problem genom att stillas infor
en undervisningssituation som de inte var utbildade for. For manga var det en
ny erfarenhet att undervisa vuxna. For andra utgjorde invandrarna en grupp
som man tidigare inte mott. Krav pa fortbildningsinsatser for grundvuxlararna
stidlldes — inte minst fran lararna sjdlva. En del kurser, bl a vid fortbildningsav-
delningen i Linkoping, genomfordes for grundvuxlarare. Det kan emellertid
konstateras att dessa kurser inte tackte behovet. Dels beroende pa att behovet
var s mangskiftande, dels beroende pa att antalet larare med tjanstgéring inom
grundvux standigt okade.

Situationen ar for narvarande likartad. Fortbildningsavdelningarna inom de
olika hogskoleregionerna och universiteten har svart att inom anvisade ramar
tillgodose de manga och varierande behov av utbildning och fortbildning som oli-
ka larargrupper stéller.
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Plan for lokal fortbildning

Ett sdtt att 16sa fortbildningsbehov for grundvuxldrare kan darfor vara att
anordna fortbildningen lokalt (inom en kommun eller flera i samarbete). SO har
mot bakgrund av detta utarbetat en studieplan for en sadan lokalt anordnad
fortbildning. Studieplanen omfattar 60 timmar totalt, uppdelade pa tva steg om
30 timmar vardera. Studieplanen bygger pa foreliggande kommentarmaterial,
SO:s servicematerial och annan dmnesteoretisk och amnesmetodisk litteratur.
Syftet med denna lokala fortbildning ar "att efter genomford utbildning skall
personalen ha fatt battre forutsattningar att

O analysera grundvux malsattning och dess konsekvenser for utbildningens in-
nehall och genomforande
O utveckla den lokala arbetsplanen och darvid bedoma behovet av lokalt ut-

vecklingsarbete och precisera behov av ytterligare fortbildning.

I studieplanen finns ocksa moment som avser att ge dmnes- och metodkunska-
per” (Forslag till studieplan for fortbildning av lirare inom grundvux. SO 1984)

Personalutveckling

Fortbildningen vid hogskolor och universitet och den lokala fortbildning som
skisserats ovan behover kompletteras med en malmedveten personalutveckling
vid varje grundvuxenhet. En personalutveckling som ger personalen méjlighet
att systematisera, bearbeta och fordjupa de erfarenheter de gor i det dagliga ar-
betet. En mojlighet till detta erfarenhetsutbyte erbjuder en regelbunden konfe-
rensverksamhet for all personal, personalkonferenser. Vid storre enheter kan
personalen delas in i fasta basgrupper (8—10 personer). Det méjliggér en vax-
ling mellan storgrupps- och smagruppsarbete vid konferenserna.

Skolledningen eller en speciell arbetsgrupp goér i samverkan med lararna upp en
konferensplan. Konferenserna behandlar centrala teman av Gvergripande slag
som intagning, inskolning, studieplanering etc och mer avgransade inslag som
alfabetisering, lasinlarning, SO och NO etc.

En grundstruktur for arbete med ett tema kan vara:

O Mal. I storgrupp far alla ett kunskapstillskott fran forordning, laroplan etc.
Vad séger de om det tema man behandlar? Om malen behover tolkas och pre-
ciseras gors det i basgrupperna. Deras arbete sammanstalls och skrivs ut. Sa
har konferensen formulerat malen. Det har skall vi gora.
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O Nulage. Erfarenhetsutbyte i basgrupperna, var och en berattar. Sa har gor
jag, de hér problemen har jag. Gruppernas anteckningar skrivs ut. Sd har gor
Ul

O Analys. Mal och nulage jamfors. Vad beror skillnaden pa? Vad kan vi gora for
att minska skillnaden? Vilka stod har vi? Vilka hinder? Vad behéver vi ytter-
ligare for kunskaper? Vad ger det anledning till fér fortbildning? Vilket ut-
vecklingsarbete behover vi? Analysen gors, beroende pa fragans art, ibland
av skolledare, ibland i storgrupp, ibland av fasta eller tillfalliga arbetsgrup-
per som fortbildningskommitté, studiehandledare etc.

Syftet med personalkonferenserna ér ett systematiskt erfarenhetsutbyte och
en granskning—utvérdering av verksamheten. Sa kan exempelvis den bild av
verksamheten som skolledare, syofunktionér och kurator fatt vid kurskonfe-
renserna (kap 3, Utvardering) presenteras och analyseras vid personalkonfe-
rensen. Den analysen kan sedan vara ett underlag for utvecklingsarbete.

En konferensverksamhet, dar en systematisk granskning—utvardering bildar
underlag for lokal arbetsplan, fortbildning och utvecklingsarbete, skapar forut-
sattningar for samarbete, samsyn och helhetssyn hos hela personalen. Det sys-
tematiska erfarenhetsutbytet ger lararna majlighet att bearbeta och fordjupa
de kunskaper och erfarenheter som det dagliga arbetet ger.

Lokalt utvecklingsarbete

Genom den resurs som numera stills till kommunernas forfogande for lokalt ut-
vecklingsarbete har skolorna storre mojlighet att bedriva utvecklingsarbete som
knyter néra an till den lokala situationen. Deltagargruppen inom grundvux
staller stora krav pa savil syo- och kuratorsinsatser som lirarnas forméga och
mojlighet att anpassa undervisningens innehall och arbetsformer till deltagar-
nas behov. Det ar darfor av stor vikt att larare och skolledning tar till vara den
mojlighet som finns inom ramen for lokalt utvecklingsarbete att vidareutveckla
grundvuxverksamheten.

Avsikten med det lokala utvecklingsarbetet ar att det skall vara just lokalt och
mota de behov som finns pa den egna skolan och i den egna kommunen. Men
inom grundvux, som ir en sadan ny skolform och dér dnnu relativt lite av ut-
vecklingsarbete genomforts, kan deti vissa fall vara av varde att utvecklingsar-
betet far en spridning utéver den egna skolan/kommunen. Rapporter fran
lokalt utvecklingsarbete kan spridas via lansskolndmnder, SO byra V 2 eller
fortbildningsavdelningarna i hogskoleregionerna.
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6

Information och uppsokande
verksamhet




Inledning

Detta kapitel behandlar den information om grundvux verksamhet som varje
kommun ar skyldig att genomfora.

Forst ges forslag pa information till ansvariga politiker, skolchefer m fl.

Sedan diskuteras den attitydforandrande information som ar av stor vikt for att
gora grundvux till en etablerad skolform i samhallet.

Slutligen diskuteras upplédggningen av den lokala informationen och den uppso-
kande verksamheten.

Kommunens informationsansvar

"Varje kommun skall genom lampliga atgarder soka na alla som har ratt
till grundvux och motivera dem att delta i utbildningen. Informationen
om grundvux bor vanda sig till saval personer som kan behova grundvux
som myndigheter, organisationer, arbetsgivare m fl, som kan komma i
kontakt med grundvuxberattigade personer. Visst informationsmaterial
bor vara tillgangligt pa flera sprak.

Kommunernas informationsinsatser vad galler grundvux skall bedrivas
i samverkan med andra anordnare av vuxenutbildning med statliga
myndigheter och med arbetsmarknadens parter i syfte att na alla som
behover grundvux.” (Lvux 82)

Syftet med de informationsinsatser som kommunen ar skyldig att gora ar
ytterst att na de manniskor som behdver grundutbildning och fa dem att delta i
utbildningen. Man kan dels forsoka na dem som behéver grundutbildning di-
rekt s k enledsinformation, dels satsa pa att informera personer, myndigheter
och organisationer som kan forvantas komma i kontakt med personer som ar i
behov av grundutbildning, s k tvaledsinformation. Informationsinsatserna kan
vara dels kampanjer och punktinsatser, dels kontinuerligt &terkommande in-
formation. Kravet pa aterkommande information ar viktigt eftersom man inte
ndr alla som behéver utbildningen genom enstaka insatser. For den information
som vander sig till myndigheter och organisationer giller ocksa att befattnings-
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havare byter tjanst och nya kommer till som i sin tur ar i behov av information.
Information och rekrytering maste ske pa manga olika sitt och de olika insat-
serna maste samordnas och komplettera varandra. Allt detta stiller langtgien-
de krav pa en ingidende och omsorgsfull planering av informationsinsatserna
fran kommunens sida.

De ansvarigas kunskaper om grundvux

For att en effektiv och samplanerad information om grundvux inom kommunen
skall vara méjlig kravs det att allainom kommunen som till ndgon del ir berorda
av och ansvariga for grundvux sjalva har goda kunskaper om grundvux, dess
malgrupper och forutsattningar. De kan fa detta bl a genom en allmén informa-
tion om grundvux i seminarieform.

Lansskolndmnderna kan medverka till att skolstyrelserna i kommunerna in-
bjuder till sidana seminarier. De kan ocksa delta vid dessa seminarier. Till se-
minariet bér man bjuda in skolstyrelseledamoter, skolchefer, skolledare och
syofunktionérer fran komvux/grundvux och ungdomsskolan. Det ar ocksa vér-
defullt att bjuda in andra intressenter som arbetsformedlingen, sociala central-
namnden och studieférbunden.

Forslagsvis kan foljande punkter tas upp under ett sidant seminarium:

O Information om grundvuxforordningen, foreskrifter och anvisningar
O Malgrupper for grundvux, arbetsséatt och ekonomiska villkor

[J Lokal information och uppsokande verksamhet

0 Samordning mellan olika vuxenutbildningsanordnare

[0 Lokal skolutveckling inom grundvux

O Fortbildning for grundvuxléarare
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Allman och attitydforandrande
information

De ménniskor som har bristande lds- och skrivfardigheter uppfattar detta inte
bara som en brist som forsvarar deras dagliga liv. De ar ofta ocksa mycket noga
med att forsoka dolja sitt handikapp for sin omgivning, eftersom de upplever att
maéanga manniskor inte har forstaelse for eller till och med ar féraktfulla
gentemot den som inte kan ldsa och skriva ordentligt.

Omgivningens attityd ar darfor viktig for att méanniskor skall viga erkdnna sina
svarigheter och ta steget 6ver till utbildning. Information till allmanheten om or-
sakerna till las- och skrivsvarigheter, att det 4&r manga fler &n man tror som har
dessa problem m m, skulle kunna 6ka allmanhetens forstaelse och darmed gora
det mindre kénsligt for personer med bristande 1as- och skrivfardigheter att av-
sloja detta. En sadan information kan darfor pa sikt underlétta for manga att ta
kontakt med grundvux.

Under de senaste aren har bl a utbildningsradion haft radio- och TV-program i
syfte att sprida 6kad kunskap om och forstaelse for las- och skrivsvarigheter. Pa
regional och lokal niva finns mojligheter att intressera lokalradion och tidningar
for att ta upp och belysa fragor kring problem med bristande las- och skrivfar-
digheter.

Lokal information

Utgangspunkter vid planering
Nir man planerar for information och uppsokande verksamhet bor man:

O Férsoka fa en uppfattning om utbildningsbehovet i den egna kommunen. Ut-
bildningsbehovande kan vara invandrare fran vissalander, arbetslosa, intag-
na inom kriminalvarden m fl.

O Diskutera hur presumtiva deltagare nas. Utifran vissa mindre undersok-
ningar framgar att deltagare inom grundvux har fétt information om grund-
vux via arbetsférmedling, arbetsplatsen, kamrater (arbetskamrater, tidiga-
re deltagare i grundvux), massmedia (TV, radio, tidningar), myndigheter/
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institutioner (férsidkringskassa, socialbyran, kriminalvarden m fl), andra
utbildningsanordnare (studieforbund, AMU, komvux).

O Samrada och samordna med 6vriga utbildningsanordnare inom kommunen.
Det ar viktigt att gransdragningskonflikter kan undvikas och att 6vriga ut-
bildningsanordnares kursutbud ar ként sa att deltagarna kan hjélpas in pa
ratt utbildning. AMU och studieférbunden har kurser i svenska for invand-
rare och studieférbund och folkhégskolor sarskilda kurser for personer med
las- och skrivsvarigheter.

O Informera skolférvaltning och skolpolitiker om informationsinsatserna. Li-
kasa bor vuxenutbildningsrad, SSA-rad och vuxenutbildningsndmnder in-
formeras. Pa sa satt blir ocksa arbetsmarknadens parter insatta i planerna.

O Undersioka hur man kan anvianda SO:s centralt utarbetade informations-
material. Manga vuxna kan inte ldsa, skriva eller rakna sa bra.

O Diskutera vilka upplysningar om grundvux som skriftligt informationsma-
terial skall innehalla. Nedan f6ljer forslag pa nagra upplysningar som kan in-
g4, men hur mycket som tas med beror pa till vem eller vilka som materialet
riktar sig

vilka grupper utbildningen ér avsedd for

innehallet i undervisningen

att timtalet anpassas till deltagarnas behov

villkoren for timerséattning

mojligheten att gora individuella studieplaner efter deltagarnas behov

att man kan vélja mellan dag- och kvallsundervisning

att undervisningen bedrivs i smé grupper och undantagsvis enskilt

eventuella barnpassningsmajligheter

vart man vénder sig for ytterligare information och anmélan

Tvaledsinformation

Tvaledsinformation riktar sig till sidana personer som i sitt dagliga arbete kan
komma i kontakt med ménniskor som har bristande las- och skrivfardigheter.
Det basta séttet att ge information om grundvux till dessa kontaktpersoner &r
genom personliga moten. Enbart skriftlig information riskerar att drunknai all
annan information. Den muntliga informationen bor dock kompletteras med
skriftligt material.

Nedan foljer en lista pa myndigheter, institutioner och organisationer dér det
kan finnas personer som i sitt dagliga arbete kommer i kontakt med grund-
vuxbehdvande.
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Arbetsformedlingen Studieforbunden

AMU/AMI Invandrarforeningar
Sjukvardsforvaltningen Invandrarkyrkorna
Skolférvaltningen Invandrarbyran
Pastorsexpeditionen Foretag
Kriminalvarden Polisen
Socialforvaltningen Posten
Forsdkringskassan Korskolor

Fackliga organisationer Militara myndigheter
Enledsinformation

Enledsinformation vander sig direkt till personer som behdver grundutbildning.
Det ar en mycket heterogen och sarpraglad malgrupp och det staller alldeles
sarskilda krav pa informationens utformning for att den skall na fram. Av na-
turliga skal ar skriftlig information manga ganger inte lamplig. Manga invand-
rare maste dessutom fa informationen via sitt hemsprak, eftersom de inte har
tillrackliga kunskaper i svenska. Lokala radio- och TV-program har visat sig va-
ramycket effektiva medel vid enledsinformation. Har ar det viktigt att det klart
framgar vart man kan vinda sig for att fa ytterligare information och var utbild-
ningen anordnas. Det ar ocksa viktigt att de lokala anordnarna av grundvux ar
forvarnade sa att de ar beredda att ta emot forfragningar och anmaélningar till
utbildningen.

Uppsokande verksamhet

En form av direktinformation dr uppsokande verksamhet pa arbetsplatser och i
bostadsomraden. Att arbeta med uppsokande verksamhet staller stora krav pa
takt och kanslighet. Erfarenheter tyder pa att tidigare grundvuxdeltagare eller
deltagare som dri slutet av sin utbildning kan vara lampliga resurspersoner. Vad
galler erfarenheter av uppsokande verksamhet kan ocksa hanvisas till studie-
forbunden. De har under lang tid med sarskilda medel bedrivit uppsékande
verksamhet dels i bostadsomraden dels for att rekrytera invandrare till kurser i
svenska for invandrare. Erfarenhetsutbyte och eventuellt samrad pa lokal niva
med studieférbunden kan darfér vara lampligt vad géller den uppsokande verk-
samheten. Vidare har de fackliga organisationerna stor erfarenhet av uppso-
kande verksamhet pa arbetsplatser.*

* For en utforligare diskussion kring information och uppsokande verksambhet se:
Servicematerial—Grundutbildning for vuxna:
Nr: 1 Information och uppsokande verksamhet
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