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Forord

Laroplanen for gymnasieskolan (Lgy 70) bestar av en
allman del (del 1), som ar gemensam for samtliga linjer,
samt av supplement (del 11) och planeringssupplement
(del I11) for skilda linjer och @mnen.

Den allmanna delen (del 1) innehaller av Kungl Maj:t
faststallda mal och riktlinjer, tim- och kursplaner (mal och
huvudmoment i enskilda @mnen) samt av SO utfirdade
allmanna anvisningar for gymnasieskolans verksamhet.

Supplementdelen (del 1l) aterger tim- och kursplaner
{mal och huvudmoment), fogar till dessa i forekommande
fall delmoment och arskursfordelningar samt ger allménna
riktlinjer f6r undervisningens bedrivande (""Kommentarer
och anvisningar”) i de olika amnena.

Planeringssupplementen (del lll) innehaller forslag avsedda
som hjalp vid undervisningens planering och
genomforande. De ger rekommendationer, exempel

och modeller, ofta alternativa, fér hur undervisningen

kan bedrivas.

Planeringssupplementen i moderna sprak for de 3- och
4-ariga linjerna utges i fyra delar, en i vardera engelska,
tyska, romanska sprak och ryska.

Stockholm den 15 mars 1973

Skoloverstyrelsen



2 Lgy 70. Sprakdmnen. (Ryska)

Inledning

Madlen for undervisningen pé tre- och fyradriga linjer
dr i stort sett gemensamma for alla de moderna fram-
mande sprdken. | ldroplanen beskrivs mdlen pd samma
sitt fran sprdk till sprdk, om dn med viss dtskillnad
mellan nybdrjarsprdk och fortsdttningssprdk (Lgy 70 |
s 176). Bdde mellan olika éldersstadier och mellan
olika sprdk finns emellertid skilinader i ménga av-
seenden som mdste beaktas i undervisningen. Dessa
olikheter beror inte bara pd den olika ldnga studie-
gdngen i engelska, B- och C-sprék. Den erfarne spréak-
ldraren vet att graden av kompetens som kan uppnds,
tidsdtgdngen for inhdmtandet av olika moment, méoj-
ligheterna att nd aktiv muntlig eller skriftlig beharsk-
ning och férmdga att tillgodogdra sig ldst eller av-
lyssnad framstdlining normalt varierar kraftigt frén
sprdk till sprdk. | franskan pdverkar t ex skillnaderna
mellan ljud och ortografi samt forekomsten av bind-
ningar och kontraktioner takten i nybérjarstudierna,
s& att framskridandet i kursen till en borjan blir ldng-
sammare &n t ex i spanska. Férmdga till muntlig pro-
duktion pa spanska pé elementdr niva uppnds ddaremot
snabbare &n i franska, medan férdigheten att ldsa
autentisk text pa italienska eller spanska pa ett visst
stadium stagnerar. Tyskans ordférrdd tillater den
svensksprdkige att nd en bra bit ldngre i textforstdelse
i tyska dn i de romanska spréaken eller ryska.

Foéreliggande planeringssupplement till ldroplanerna
i moderna sprdk pd de tre- och fyradriga linjerna bér
spdr av sddana metodiska skillnader i studiet av de
olika spréken. Ndgon total likformighet i uppldéggning-
en av de fyra supplementen i engelska, romanska
sprék, ryska och tyska har ej efterstrdvats. Mdnga
moment har i de skilda héftena behandlats olika ut-
forligt. Erfarenheten av vad som dr lattare eller svdrare
att komma till rédtta med i inldrningsarbetet har varit
vdgledande for utférligheten. Aven de forslag ftill
preciseringar av det grammatiska stoffet som ges i
de olika supplementen har getts olika utformning, allt
efter vad som under arbetets gdng ansdgs mest tjdnligt
som hjdlp vid planeringen. Dér sd har varit méjligt
ansluter framstdllningen till motsvarande i planerings-
supplementen for de tvddriga linjerna (Lgy 70 I,
Sprakdmnen).
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Alilmdnna synpunkier

Motivation, aktivitet, konkretion, individualisering
och samarbete dr grundldggande begrepp for sprdak-
undervisningen. Det dr sjdlvklart angeldget att ldraren
i ryska dr vél orienterad om principerna for spréak-
undervisningen sdvél i andra C-sprdk i gymnasieskolan
som pd hogstadiet. Detsenare &r viktigt frédn synpunkten
att kontinuitet bor efterstrdvas mellan de bdda skol-
formerna.

En ldmplig orientering ger ldroplanerna med deras
supplement i de olika moderna sprdken. De metodiska
principer som presenteras i dessa supplement ér en god
utgdngspunkt fér den metodiska upplédggningen dven
i ryska.

For att fa ytterligare information om hur man sokt
omsdtta intentionerna i ldroplanerna och supplementen
bér ldraren i ryska dven skaffa sig fortrogenhet med
text- och 6vningsbécker som anvdnds i andra C-sprak
och pé hogstadiet.

Som ndmns i inledningen foreligger emellertid frdn
inldrningssynpunkt stora skillnader mellan skol-
sprdken. For ryskans del kan féljande speciellt fram-
héllas.

| ryska méter eleven ett nytt alfabet. Frdn bérjan
av dk 1 ftill slutet av dk 3 &r detta en for-
svdrande faktor vid sdvdl lds- som skrivtrdningen.
Kasussystemet dr mera komplicerat i ryska dn i franska,
spanska eller tyska och madste trdnas intensivt under
hela studietiden. De ryska verben erbjuder eleverna
sdrskilt stora svarigheter. Det &r sdlunda orealistiskt
att rdkna med att eleven skall kunna aktivt behdrska
mer dn det allra elementdraste av aspektldran. Particip
och gerundier torde f& behandlas med ldtt hand. Forst
i dk 3 kommer de i allmdnhet in som passivt gramma-
tiskt stoff.

Det &r sjdlvklart att metodiken mdste anpassas efter
de strukturella skillnaderna mellan mdlsprdket och
modersmadlet. | de rekommendationer som ges i detta
planeringssupplement har hédnsyn tagits till att ryskan
redan ddrigenom att den ar ett slaviskt sprdk erbjuder
svenska elever speciella svdrigheter, som inte alls eller
dtminstone inte i samma grad upptrdder i de german-
ska eller romanska sprdken.

Hjdlpmedel

Ett villkor for att eleverna skall fa en allsidig och efter
deras enskilda forutsdttningar anpassad sprdakévning
dr att en omfattande och varierande uppsdattning ldro-
medel finns att tillgd. Nedan ges ndgra exempel pé de
vanligaste liromedlens anvdndningsomréde.

a) Bocker, tidningar, tidskrifter, hdften, broschyrer,
textblad.*

Vid inkdp och komplettering av ovanstdende material
bér man strdva efter

att tillgodose elevernas olika intressen.
Texterna kan exempelvis behandla musik, sport, en
enskild kulturpersonlighet, information om svenskt
ndringsliv pa ryska eller utgéras av en maskinbe-
skrivning.

att ge en sé fullstdndig bild som méjligtav Sovjetunionen.
Texterna bor dterspegla sovjetiskt vardagsliv. De
kan ge prov pd klassisk och samtida litteratur, pa
sovjetiska ldrobdcker i geografi och historia och pa
politiska artiklar.

att fd en uppsdtining svdrighetsgraderade texter.
Texterna kan till exempel vara utdrag ur svenska
eller utldndska ldarobsdcker, ur antologier for skol-
bruk, ur tidningar och tidskrifter.
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Texterna bér — vare sig de behandlas intensivt,
extensivt eller som kalla till information — vara sprdk-
ligt enkla samt férsedda med ldmpliga arbetsuppgifter.
| stor utstrdckning kommer specialskrivna eller adap-
terade texter i frdga, eftersom glostdtheten mdste
hdllas ldg. Tidningar, tidskrifter och turistbroschyrer
kan anvdndas som underlag for grupparbeten, referat
eller korta anféranden.

b) Skrivovningsmaterial

Ofta dr de &vningar som hor till ldroboken inte till-
rdckliga for en systematisk inldrning av ett visst
moment. Ldraren kan d& komplettera ldrobokens
material med egna ovningar som dr avpassade efter
undervisningen. Fér &vrigt utnyttjas skolans klass-
uppsdttningar av Ovningsbocker eller andra ldro-
bocker ur vilka ldraren har méjlighet att anvédnda val-
da delar.

*De ryska texter som anvdnds bér i huvudsak vara
accentuerade. | enlighet med denna princip har det ryska
stoff som eleverna ser tryckt eller skrivet p& stencil eller
stordia accentuerats i supplementet.



c) Skolradio

Skolradions program utgér ett vérdefullt inslag i
studiearbetet. Eleverna far héra autentiska rysktalande
roster, och de far inblickar i Sovjetunionens liv och
kulturella férhéllanden.

Programmen dr av varierande art: strukturévningar,
realiaprogram, litterdra program, nyhetsprogram,
sdngprogram m m. Radioprogrammen kan anvéndas
sdvdl fér évning med hela klassen som vid arbete
gruppyvis, t ex i IS, och vid enskilt arbete.

Strukturprogrammen kréver i regel ingen férbe-
handling. Realiaprogrammen och de litteréra program-
men mdste déremot forberedas, for att eleverna skall
kunna tillgodogéra sig dem. De programmanuskript
som kan erhdllas frdn Sveriges Radio ar till stor hjdlp
for ldraren vid behandlingen av programmen. Det dr
en fordel om skolan har s& mdnga texthdften att en
klass tilifdlligt kan ldna hem dem. Preparationen be-
hover dd inte ta alltfér stor del av lektionstiden i
ansprdk.

Fére nyhetsprogrammen dar det lampligt att férklara
enstaka ord. Dessa program kan betraktas som stimu-
lerande hérovningar. | efterbehandlingen kan eleverna
exempelvis fd redovisa huvudinnehdllet i programmet
pd svenska.

Underhdllningsprogrammen kan sdttas in som ett
avkopplande moment.

d) Bandspelare, skivspelare, projektorer, kartor
Dessa hjdlpmedel ar vdlkdnda och nédvéndiga inslag
i undervisningen i ryska liksom i andra sprdk. For
exempel pd anvéndningen se avsnittet Textbehand-
ling s 17 ff.

e) Arbetsprojektor
Arbetsprojektorn dr ett synnerligen anvédndbart hjdalp-
medel i sprdkundervisningen.

Den medfér stora tidsvinster, dé ldraren kan férdig-
stilla stordiorna fore lektionen. For ldraren innebdr
det en arbetsbesparing, dé han kan anvinda materialet
flera gdnger. Arbetsprojektorn ger stora méjligheter
till dskadlighet. Bilder, teckningar och serier kan léatt
overforas till stordia, och man kan givetvis dven géra
illustrationer sjalv.

Vid tal- och skrivévningar dr det ofta Iampligt att ge
eleverna visuellt stéd i form av teckningar eller text.
Man kan skriva stimulusmeningarna pd ett blad och
svaret pd ett 6verldgg. Man kan ocksa skriva fréga och
svar under varandra och tdcka &ver svaret med ett
papper, som man sedan drar undan for att visa det
rdtta svaret. Ett annat sdtt ar t ex att klippa skrivfilmen
i remsor, som ldggs Gver, alltefter som 6vningen fram-
skrider. Efter en skrivovning kan man anvdnda stor-
dian som facit.

Nya ord och uttryck kan visas via arbetsprojektorn
vid preparation av text eller skolradioprogram. Man
kan ocksd illustrera hdndelseforloppet i texten med
stordiabilder samtidigt som man berdttar. Dessa
illustrationer kan sedan visas som stod vid referat av
texten.

f) IS-material

I ryska finns praktiskt taget inget for svenska forhéllan-
den producerat material for inldrningsstudio. Det &r
darfor vdrt att notera att dven skolradioprogram,
bandinspelningar till ldrobdcker och annat inspelat
material kan anvdndas i IS.

3 Lgy 70. Sprékdmnen. (Ryska)
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Typer av 1S-utrustning

Huvudtyp

Utrustning

Funktioner

Audi-passiv (AP)
(med trdd eller magnetslinga,
fast eller mobil)

Eleven: hortelefoner
Ldraren: vanlig bandspelare

Eleven kan trdna sig i att hora
och forsté sprdaket. | svenska,
matematik mfl dmnen kan
eleven fa sdvdl instruktion som
information om hur han pé egen
hand och med hjélp av elevblad
lér in vissa vdsentliga moment

Audi-aktiv (AA)
(med trad eller magnetslinga,
fast eller mobil)

Eleven: hértelefon/mikrofon
jdmte forstdrkare

Ldraren: bandspelare med eller
utan ldrarpanel

Se AP. Dessutom kan eleven hdr
utféra  talévningar  (lyssna,
svara, men inte spela in)

Audi-aktiv komparativ (AAK)
Inldrningsstudio av AAK-typ
(fast anldggning, varje elev
har egen hytt) med 30 elev-
platser samt tva reservplatser
att installeras i en specialinredd
lokal om 85 m2

Eleven: varje elev har en
bandspelare, hortelefon/mikro-
fon jamte forstdrkare

Ldraren: station

Eleven kan lyssna, svara, spela
in och jamféra egen respons
med korrekt svar (jamforelse-
intalning). Detta &r den enda
IS-typ som méjliggér samtidig
testning av 30 elevers orala
produktion

Fristdende AAK-bandspelare

Eleven: egen bandspelare,
placerad i grupprum eller stu-
dieceller i olika delar av skol-
lokalen. Om grupprum anvdnds
(fér t ex 5—10 bandspelare) bor
dessa parallellkopplas for att

| stort sett samma funktioner
som vid IS av AAK-typ

underldtta kopiering

IS har féljande egenskaper:

a) IS ger varje elev tillfdlle till rikligare individuell
ovning i att forstd och tala sprdket dn vad som eleven
normalt bjuds.

b) IS férmedlar direktkontakt med sprdket, dvs ger
varje elev en mdngd korrekta imitationsmodeller
(infédda roster).

c) IS ger mojligheter till individualiseringsuppgifter,
bl a av stéd- och férdjupningskaraktér.

IS — ett komplement till kiassrums-
undervisningen

IS &r att betrakta som ett komplement till klassrums-
undervisningen men krdver att ldraren har tillgéng till
eft for IS framstdllt ljud-, bild- och textmaterial, dvs
individualiserande och sjdlvinstruerande S-program.
Vanliga évningstyper i IS dr t ex avlyssningsdvningar,
strukturdvningar, uttalsévningar, studietekniska ov-
ningar (resuméer, anteckningsdvningar), sprdksitua-
tioner. Viktigt dr att eleven bjuds olika programtyper
och olika aktiviteter. Ldraren kan sjdlv framstdlla
material for 1S-lektionen genom egna inspelningar i
forvdg eller direkt via ldrarstationens mikrofon, s k
ad-hoc-programmering.

Exempel pa ad-hoc-programmering:

1. Ovningar i anslutning till aktuell 6vningsbok.
a) Frdgor pa text.

b) Strukturévningar.

c) Vokabuldrévningar.

8 | Hijdlpmedel

2. Laxpreparation, t ex avlyssning av texten, efter-
sdgning, ordférklaring, innehdllsfragor, strukturov-
ningar.

3. Aktiverande avlyssningsévningar i anslutning till
bandat material (skolradiomaterial, nyhetsmaterial).
Eleverna kan eventuellt f& frdgorna utskrivna pé ett
sdrskilt arbetsblad.

4. Diktamen. Ldraren sénder ut dvningen i sin helhet.
Eleverna arbetar sedan i egen takt med &vningen.

5. Bildbeskrivning. Ldraren stdller fragor och ger
monstersvar.

6. Lucktext. Eleven fyller i en ofullstindig text (efter
ljudbandet).

Lédrarens roll

Man madste skilja pd lektioner som innebdr att ldraren
introducerar IS for klassen och lektioner med elever
som redan skolats in. Gdller det att introducera IS for
en klass kan féljande dtgdrder vidtas.

I | klassrummet informerar ldraren med hjdlp av en
tecknad modell (i stort format) om 1) apparaturen
(elevbandspelaren och mikro/hértelefonen); 2) central-
sdndning och biblioteksprincipen; 3) hur eleven skall
handskas med apparaturen.

Il 11S (férsta lektionen): 6vning med apparaturen och
ndgot tamligen enkelt sprdkfdrdighetsprogram. For-
klara begreppen 3-fas, 4-fas. Ange instruktionsorden
pé det sprdk det gdller: lyssna, sdg efter, svara etc.
Spela sedan upp ett par andra programtyper och for-
klara dem.



I 1 IS (forsta riktiga lektionen): arbete med ett IS-
program som passar in i lirogdngen.

IV Férklara sedan (i klassrummet) i samband med ldtt
preparation av kommande program i IS vissa vdsent-
liga ting: férdelen med att eleven far individuellt svara
mdnga gdnger, vikten av att lyssna koncentrerat,
vikten av att stdndigt forsoka bli bdttre genom att nog-
grant lyssna pd modellen (som stimulusdel eller korrekt
svar), vikten av att noga félja givna instruktioner pd
bandet. Inte minst de 6vningar som kan tyckas tjatiga,
t ex vissa enkla strukturévningar, behéver f& en intro-
duktion. Vikten av att eleven kontaktar ldrare, ndr han
inte forstdr eller ndr han dr firdig och inte vet vad han
skall gora.

For sitt eget arbete i IS bor ldraren tdnka pé att det
ar viktigt
att studera IS-programmet fére anvédndning,
att se efter om programmet passar in i ldrogdngen,
att ta reda pd om programmet behéver uppdelas
(detta anges inte alltid i ldrarinstruktionen),
att ta reda pé& hur programmet skall férbehandlas
(i klassrummet),
att avgora om alla elever eller bara en del av dem skall
arbeta med programmet, om vissa elever skall arbeta
med endast ndgon del av programmet samt om vissa
elever skall arbeta med ett annat program.

Om varje elev har tillgéng till fardiginspelade ljud-
band, kan en ldngt gdende individualisering genom-
foras. Klassen arbetar dd enligt den s k biblioteks-
principen, dvs varje elev arbetar i sin takt med stoff
som passar den egna nivdn. Aven med centralsdnd-
ning (ldraren sdnder under lektionen ut program till
samtliga elever) kan en differentiering dstadkommas.
De flesta AAK-studior har tvd masterbandspelare.
Ldraren kan alltsd sénda ut tvd program samtidigt.

Elevens roll

Det dr viktigt att eleven pd olika sdtt aktiveras i IS.
T o m inom samma &vning (program) bér flera olika
aktiviteter férekomma, t ex

1. lyssna och skriftligt svara pa: a) rdatt—fel-frégor,
b) ja—nej-frdgor, c) flervalsfrdgor (kryssmarke-
ring).

2. lyssna och markera med symboler.

3. lyssna och markera angivna ting pd en bild eller i
annan grafisk framstdlining.

4. lyssna och anteckna angivna saker: siffror (tider),
antal, stédord.

5. lyssna och skriva ned viss text eller hela texten.
6. lyssna och sdga efter: ord, fraser, meningar.

7. lyssna och diskriminera mellan ljud i skriftlig
kontroll.

8. lyssna och svara pd: a) kortsvarsfrdgor, b) ldngre
fragor.

9. lyssna och svara pd ett mera kvalificerat satt, dra
slutsatser samt géra egna tolkningar och vdrde-
ringar.

Elevens arbetsinsats i 1S beror i hég grad pd om

materialet som han méter ar stimulerande och akti-

verande. Viktigt dr att eleven bjuds olika programtyper
och olika aktiviteter.
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Studieteknik

Det dr synnerligen angeldget att ldraren hos sina
elever ldgger grunden till en effektiv studieteknik och
goda studievanor, som verkligen underlattar kunskaps-
inhdmtandet.

Frdn bérjan bor ldraren genom en metodiskt vdl
vald introduktion och noggrann inévning av for ele-
verna fraimmande fonem skapa en god grund fér fort-
satt inldrning av ryskans ljudsystem.

Till god studieteknik hor frdmst att eleven deltar
aktivt i lektionen. Ldararen bor ge konkreta studietek-
niska anvisningar, sdsom att eleverna bér kontinuerligt
under studiegdngen féra anteckningar i sdrskild
anteckningsbok for ryskan. Dessa anteckningar infores
under av ldraren angivna rubriker, t ex substantiv,
verb, pronomen, fraseologi, realia; dock bér samma
system tillimpas som i den grammatik som anvdnds i
klassen i frdga. Eleverna bér ldgga ned omsorg pd
utformningen av de ryska skrivtecknen, och idraren
bér kontrollera deras anteckningar tid efter annan.

Fér att bygga upp en god lasteknik kan ldraren t ex
vid ldxpreparationerna systematiskt stdlla sddana
frégor som inriktar elevernas uppmdrksamhet pé det
viisentliga i texten. Vid senare preparationer upp-
manas eleverna att stryka under nyckelorden samt att
sedan sjdlva formulera frégor. Det kan ocksd vara
lampligt att eleverna far trdna sig att utifrén en serie av
fragor eller stédord dterberdtta texten. Slutligen kan
man ldta eleverna skriva korta resuméer.

Genom att eleverna dr védl medvetna om studiernas
uppldggning och madlsdttning — se avsnittet Plane-
ring s 12 —skapas ocksd béttre forutsdttningar for
inldrning. God studieteknik kan ldraren ocksd formed-
la till sina elever genom en 6vertdnkt och fast lektions-
disposition. Aven om han strdvar efter omvixling i
lektionsgdngen, bor ddrfor fasta lektionsrutiner tilldm-
pas i stor utstrdckning.

D4é eleverna bérjar gymnasieskolan, har de ofta rdtt
skiftande vana att organisera sitt hemarbete. Det ar
ddrfér naturiigt att de far handledning i studieteknik
och ritt ldnge far arbeta med dagléxor. De bor ocksa
ldra sig att disponera sin tid vid ldxldsningen sd att
ingen sida av inldrningen férsummas.

Ldraren bor vid lampliga tillféllen noga ga igenom
med eleverna hur hemarbetet i ryska skall utforas.
Inte minst viktigt ér att ldraren tydligt preciserar hem-
uppgiften; vaga rekommendationer av typen "sd kan
ni titta pd det ocksd...” dr inte tillrdckliga.

Ldxan skall i princip vara genomgdngen under
lektionen, varfor hemarbetet i forsta hand blir repetition
av det som férekommit i undervisningen. Eleven bor ha
klart fér sig att regelbunden hdgldsning av hemldxans
textavsnitt underldttar inldrningen av de obekanta ord-
och ljudkombinationerna i ryskan samt att avskrivning
av texten ger stéd fér minnet, samtidigt som fardigheten
att forma och ldsa de ryska skrivtecknen ovas. Syste-
matisk glosskrivning dr en beprévad och effektiv
inldrningsmetod.

10 | Studieteknik

Aven om indvandet av skriftliga fardigheter inte ar
det primdra studiemdlet i ryska, mdste varje medel
som underldttar inldrningen nyttjas och prévas: en
kombination av visuell, auditiv och motorisk minnes-
trdning leder snabbast till malet.

En inldrningspsykologisk faktor som eleverna bor
bekanta sig med dr "férdelad inldrning”. Om hemupp-
giften strdcker sig 6ver flera dagar, blir inldrnings-
resultatet battre om eleverna ldser korta stunder dag-
ligen &n om de ldser koncentrerat kvdllen fére redo-
visningen. D& man tilldmpar ldngldxor, kan ldraren
delvis styra arbetsdispositionen genom att exempelvis
frdga ut eleverna med uppslagna bécker vid en mellan-
kommande lektion.

Det &r viktigt att eleverna far god hjélp med att
bygga upp och konsolidera sitt ordforrdd. Lararen bér
for eleverna klargéra skillnaden mellan sddana ord
och uttryck som hér hemma i det tal och den skrift som
de skall kunna producera sjilva och sddana som
tillhor den passiva sektorn. Eleverna bor ddrfor vid
varje ldxpreparation ha exakta besked om vilka ord
och uttryck de skall ldra in for aktivt bruk och vad
denna behdrskning innebdr. Ldraren bér fran borjan
véinja eleverna att markera oklara stdllen i texten och
frdga — bdade under preparationen och redovisningen.
Jamfor avsnittet Textbehandling s 17 ff.

Ldraren bér vid ldixgenomgdngen — gérna pé stor-
dia — systematiskt visa ordstammars samhérighet for
att for eleverna vdsentligt underlétta inldrningen av den
ryska vokabuldren. Frekventa prefix och suffix bor
uppmdrksammas tidigt i studierna, sa att forvdrvandet
av ett frekvent ordférrdd underléttas.

Manga elever dr frimmande for tekniken att arbeta
med en alfabetisk ordlista eller med ett lexikon. De
madste forst och framst ldra sig de ryska bokstdvernas
alfabetiska ordning. Detta sker naturligt redan i bérjan
av dk 1.

| &k 2 bor eleverna fd bekanta sig med ett rysk-
svenskt lexikon. Ryska institutionen forutsdtts forfoga
over sddana.

Exempel pa lexikontrdning

Eleverna mdste forst f& grepp om de viktigaste forkort-
ningssymbolerna och om orddelningsprinciperna (Vad
innebdr —, ~, sifferbeteckningarna, interpunktionen?).
Detta sker under ldrarens ledning gemensamt i klassen.

| en text som ldraren ldter eleverna sjdlvstédndigt
oversdtta med hjélp av lexikon, forekommer tex
kopeHnubie. Ordet skrivs upp pd tavlan, och ldraren
ber eleverna att sld upp det i sina lexikon. Efter en
stund har nédgon eller ndgra av eleverna funnit upp-
slagsordet kopeH|iiTbea ipf ha sin rot I. rota sig [i];.
Ldraren skriver av uppslagsordet pa tavlan och for-
klarar ipf, l., [] och ;.



3y6Han weTka ANA Tex, y KOro
TONLKO KOpEHHbIE.

"Vilken ordklass dr kopenHbie?”, frdgar ldraren.
— "Adjektiv.” — "Ja, nédsta ord under uppslagsordet,
kopeH-Hds, dr ett adjektiv, men ar det troligt att doma
av textsammanhanget, att ordet vi letar efter betyder
fimmelstdngshdst’? Nej, leta vidare!” Eleverna finner
snart sjdlva kopenH6#n 3y6 'oxeltand’, vilket passar.

Vid ett senare tillfdlle far eleverna arbeta med andra
bilder och bildtexter ur Krokodil. | grupper om
tvd fér de med lexikons hjdlp séka sig fram till
innehdllet. Léraren gdr runt i klassen och hjdlper
eleverna till rétta. "Otvittade” texter innehdller ofta
grammatiska svdrigheter som krdver ldararens hjdlp.

Sélunda star under en av bilderna:

KN4 ANA OTNUPAHWUA KOMHATLI ...

Kniou ana oTnupaHua KoMHATbI
M3HYTPH.

L: SI& upp oTnupaHus.
E: Ordet star inte, men vi hittar oTnupdrs/oTnepérs.

L: Det betyder som ni ser '6ppna’. Vad kan ans
oTnupanua betyda?

E: For att 6ppna.

L: Ja. Ordagrant betyder det 'fér 6ppnande’. Det ar
ett verbalsubstantiv som bildas med avledningsdndelsen
-Hue.

Under en annan av bilderna stdr det ansa asowxoro
wsa.

WUronka ans asoiHOro wea.

L: Ordet wea hade ni tydligen svért att hitta. Det beror
pd att ordet har flyktig vokal. Vad kan det heta i
nominativ?

E: wos.
L: Javisst. Vad betyder wos?

E: Sém.

4 Lgy 70. Sprdkdamnen. (Ryska)
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Planering

Ldsdrsplanering

Planeringen av ldsdrets studiegdng bér lampligen pé-
bérjas redan vid varterminens dmneskonferens.

P4 sd satt kan bdde elever som dmnar fortsdtta sina
ryskstudier och avgdende elever lémnasina synpunkter
pd det gdngna ldsdrets arbete och textval. De kan da
komma med konkreta forslag till ndsta drs uppldggning
av studierna och till skolans bokinkop.

Vid héstterminens bérjan &r det rimligt att ansld
delar av flera lektioner fér gemensam planering och
for studietekniska resonemang. Se s 10. Ldraren infor-
merar forst eleverna om de olika momenten i sprdk-
undervisningen och kommenterar dem med hdnvis-
ningar till mélen i ldroplanens &vergripande delar.
Han presenterar lirobokens innehdll och uppldggning.

Vid sin genomgdng ger ldraren forslag till studiernas
planering och genomférande. Eleverna uppmanas att
ta stdllning till den skisserade uppldggningen, stilia
fragor och komma med egna forslag. Sdrskilt viktigt
dr det att ldraren klargér for eleverna att de under
ldsérets gdng dr vilkomna med férslag till fordnd-
ringar, som de anser kunna bidra till en effektivare
inldrning. Att skapa en sddan attityd torde vara lika
vérdefullt som det gemensamma planerandet.

| &k 2 och sdrskilt i &k 3 mdste vid avvdgningen mel-
lan olika moment stor hénsyn tas till gruppens samman-
sdttning och intresseinrikining i stort. Redan en enkel
enkdt infér urvalet av texter har hdr en funktion att
fylla.

Periodplanering

Det dr prakfiskt att faststdlla vissa ramar for hela
lasdret. Stoffet sprids sedan &ver delar av ldsdret, for-
slagsvis perioder om fyra & fem veckor. Fér varje
sddan period blir det naturligt att planera in begrdn-
sade prov pa stoff som kan &verblickas av eleverna.
Antalet tillgdngliga timmar berdknas ungefdrligt med
hdnsyn till skrivschema, friluftsdagar, studiedagar o d.
Reservtid anslds med lampliga intervaller fér oférut-
sedda lektionsbortfall.

Fordelningen av stoffet méste helt naturligt goras
utifrén larobokens upplédggning. En precisering av den
ndrmaste tidens arbete ar vdrdefull fér eleverna, dd
den hjdlper dem att inrikta sig pd vésentligheterna i det
nya materialet. Vid den nédvidndiga sovringen av
stoffet kan supplementets listning av grammatikmoment
vara till hjélp. Se s 38 ff.

En precisering av ndrmast féreliggande material kan
exempelvis delges eleverna pd en stencil med féljande
innehdll:

12 | Planering

Vi kan ridkna med att under oktober hinna med stycke-
na...—... i textboken.
Vid provet den ...

provad pé:

november kommer du att bli

Diktamen
Ordkunskap (frekventa ord och "ordfamiljer”)
Strukturer

En &versikt av det grammatiska stoffet ges hér:

FORMLARA

Substantiv: Nominativ, ackusativ och lokativ singularis
av monsterorden ...

Adjektiv: Nominativ singularis

Pronomen: Personliga, demonstrativa och possessiva i
nominativ singularis

Verb: Presens av 1:a och 2:a konjugationen.
Ménsterverben ... Accentvdxling vid vissa
verb.

SYNTAX

Inget ord for "ar”.
Ackusativ och lokativ vid uttryck fér riktning och befint-
lighet.

En sddan &versikt av stoffet blir ocksa till stod for en
elev som under en tid varit frdnvarande frdn undervis-
ningen.

Understrykas bor att alla planeringsramar fdar ses
som ett stéd. Avgdrande fér hur ndra planeringen kan
féljas blir alltid utvecklingen av sjdlva arbetet i klassen.
En effektiv inldrning foérutsdtter att man standigt dr
beredd att ga tillbaka och repetera.

Lektionsplanering

Ldraren bér framst frdga sig vilka moment som ldmp-
ligen behandlas gemensamt i klassen och vilka arbets-
uppgifter eleverna bdst utfor som hemldxa.

Kraven pé& praktisk sprdkfardighet medfér att
évningsmomenten blir mest framtrddande, och dessa
dr mycket tidskrdvande. Lektionstiden mdste utnyttjas
sd effektivt som mdjligt. Den muntliga trdningen krdver
i de flesta fall ldrarens ledning. Tysta évningar sdsom
ldsning och olika former av skrivévningar bor eleven
ddremot till stor del kunna utféra i hemmet.

Stérre delen av lektionstiden bsr vanligen dgnas Gt
genomgdng och indvning, under det att forhér och
annan redovisning bér ta en mindre del av tiden i
ansprdk. Se vidare exemplen pd lektionsdisponering
s 17 f, 23 och 26.



Individualisering

Med ett individualiserat arbetssdtt foljer vinster i effek-
tivitet och tid for eleven. Genom en differentiering
undviker man att vissa elever forlorar tid pd en 6vning
som de redan behdrskar, medan andra kanske mister
motivationen infér en uppgift som forefaller dem oméj-
lig att gd i land med.

Den bdrande tanken bor vara att varje elev blir
meningsfullt sysselsatt, samtidigt som ldrarens kapa-
citet utnyttjas sd effektivt som mojligt under lektionen.
Detta kan ske t ex genom att ldraren med en elevgrupp
tranar ndgot av de moment ddr hans medverkan
behévs bdst (uttalstréning, fri talévning ed),
medan ovriga elever i stdllet for att passivt lyssna far
sysselsdttning pé& annat vis, tex med partrdning,
extensivldsning eller skriftliga 6vningar.

De vanligaste typerna av individualisering dr foljande:

1. Svdrighetsindividualisering

Den viktigaste formen av individualisering torde vara
den som innebdr att man vid fordelning av fragor och
andra uppgifter normalt ger de bdsta eleverna de
mest kvalificerade uppgifterna och later dem bérja, nar
man exempelvis skall trdna ett nytt grammatiskt mons-
ter, men stdller ldttare frdgor och ger mer hjdlp at de
svagare eleverna.

2. Metodindividualisering

Olika elevers vdg till fardighet kan ga via olika meto-
der. Medan den ene ldr sig ett monster genom mer 6v-
ning, behéver den andre mera av insikt, en regel, ett
paradigm eller en &versdttning for att nd malet. En elev
formdr utnyttja ensprékiga ordférklaringar, medan en
annan behdver glosdversdttning osv.

3. Hastighetsindividualisering

Varje elev arbetar i sin egen takt. Vissa elever nér
snabbare till slutet av kursen eller avsnittet. Denna
form av individualisering kan tillimpas exempelvis vid
dvning i IS, under skriftliga 6vningar samt vid extensiv
textldasning.

For att det sjédlvstandiga arbetet skall flyta friktions-
fritt krdvs tillgdng till lampligt material, texter och
ovningar, gdrna sjdlvinstruerande med facit. Det ar
viktigt att eleverna far klara instruktioner om vad som
skall gdras och nédr och hur redovisning skall ske, samt
att de, om sd erfordras, erhédller anvisningar om Idmp-
liga "buffertuppgifter”. Rent praktiskt kan det vara en
fordel, om ldraren redan pd planeringsstadiet tar
stdllning till vilka texter och 6vningar som bor betrak-
tas som gemensam baskurs respektive individualise-
rande éverkursuppgifter.

4. Intresseindividualisering

Eleven bereds tillfélle att efter eget val sdrskilt fordjupa
sig i de delar av kursen som motsvarar hans personliga
intressen eller hans kommande yrkesinriktning. For
ryskans del blir intresseindividualisering aktuell
frdamst vid extensiv textldsning och fri ldsning. Denna
kan vid samldsning mellan linjer och grupper ges en
delvis linjespecifik inriktning.
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5. Fordjupningsindividualisering
Sedan ett grundldggande moment studerats eller &vats
av alla eleverna gemensamt, vergdr vissa elever till
ett fordjupat studium. Ett hdgfrekvent grammatik-
monster kan kompletteras med en svdrare variant, en
text eller ett avlyssningsprogram med hogre svdrig-
hetsgrad kan ldggas till en ldttare, ett textinnehdll
specialinriktas.

| detta sammanhang kan pdpekas att bdde intresse-
och férdjupningsindividualiseringen ger goda méjlig-
heter att anknyta till realia. Elever kant ex fd i uppdrag
att skaffa fram kompletterande biografiska notiser ur
svenska eller ryska kdllor. Om individuella uppgifter
av liknande slag regelbundet redovisas fér kamraterna,

ges pd ldngre sikt tillfdlle till en breddning av realia-
inslagen som kan vara bdde stimulerande och vérde-
full.

P4 nyborjarstadiet utgérs den allra stérsta delen av
stoffet av sddant som alla maste kunna, medan man
efter genomgdangen av nybérjarboken kan ge stérre
spelrum dat den individuella intresseinriktningen. | dk 3
kan en ldngt driven individualisering under exempelvis
en veckotimme ge stort utbyte och bidra till attstimulera
elevernas intresse fér dmnet. Samtidigt ges en 6vning i
de mer sjdlvstdndiga arbetsformer som eleverna be-
hover for att uppehdlla och eventuellt utéka sina rysk-
kunskaper efter gymnasieskolan.

Ryska i klassrummet

| avsnittet Hor- och talévningar (s 27 ff) framhdlls
vikten av att eleverna redan frdn bérjan ges tillfdlle att
héra och tala ryska sé@ mycket som médjligt under
lektionerna.

Det dr viktigt att Idraren redan frdn borjan av dk 1
successivt bygger upp ett basférrdd av ryska ord och
uttryck som har direkt samband med skolsituationen.
P4 sd satt okas pd ett naturligt satt elevernas mojlig-
heter att utveckla sin forstdelse av talad ryska. Givetvis
bor eleverna ocksd stimuleras att sjdlva anvédnda dessa
ord och uttryck i frdgor och svar.

Hdr ges en sammanstdllning av sddana klassrums-
fraser pd ryska.

Inledningsfraser

3apaecTeyitTe!

Do6poe yTpo!

Dobpbiit aeHb!

[o6peiii Beuep!

OTkpoiTe (3akpoiiTe), noxanyicra, okHo. 3akpoiiTe,
noxanyncra, ABepb.

UssuHuTe, noxanyiicra, 3a onosaakxue.

L:

Kakoe cerogHa uucno?
MocMoTpute Ha KaneHaapb!
Kakoii cerogHa aeHb?
CeroaHa Bce B knacce?

Koro ceroans HeT B knacce (Ha ypoke)?
Kto ceroana otcytcreyer?
Mouemy ero HeT?

Yro ¢ Hum?
O Hespopos (6oneH, sabonen)?
On Bcé ewd 6oneH (Hesgopos, 6oneeT)?

Bbi yxe sbizpoposenu (nonpasunucs)?

Kak Bbi ceba ceituac yyscreyete!
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E:

A He 3Hato.

CeroaHsn nepsoe aexabps.
MaTuuua.

Aa, ceroaHa Bce B Knacce.
Aa, Bce.

Her, He Bce.

CeroaHnn HeT Tymaca, AHHbl u KapuH.
Tymac, Axna u KapuH.

Ok 3a6onen.

OH 6oneH.

HasepHoe, oH 3a6onen.

Aa.

Aa, HaBepHoe.

Mol He 3HaeM.

Aa, cnacubo.

Aa, cnacubo, s yxe 3nopos.
Cnacubo, xopowo.



Ldxan och dess omfattning

Bce BbinonHunu (caenanu, NpUroToBMnM) AoMaluHee
3aaanue! Kro He BbINONHMN AoMaliHee 3aaaHue!
MoueMy BbI He BbINONHWUNK AomawHee 3apaHue! Bbi
6binu 6onbHbI? Beinonuure, noxanyicra, 3To 3aaaHne
K CneayloLueMy ypoky.

CHauana Mbl npoBepuM AOMALLHEE 3aAAHHUE, A NOTOM
6yaeM uMTaTb HOBbIA TekcT. [aeaiiTe nposepum
AOMalllHee 3aAQHKe.

CHavana pasaiiTe nposepum ynpaxHeHua. AH,
uynTaiiTe nepsoe ynpaxHeHue. Mpoeepum cneaytoulee
ynpaxHeHue. Xopowo. Bcd npaesunsHo. Monoaeu.

3anuwuTte AoMawHee 3apaHue. 3aAAHME HA AOM:
NPOYUTATbL TEKCT, BbIYYNTb HOBbIE CNOBA, NPUFOTOBHUTL
OTBETbl HA BONMPOCHI K TEKCTY.

Homawkee 3apanue k cnepytoweMy ypoky Gyaer
TAKoe: NpouYMTanTe TEKCT Ha cTpaHuue 21 (Ha Asaa-
LuaTb NEpBOM CTPAHMULE), cAeNaiTe YNpaXHEHHe HoMep
2 Ha cTpaHuue 23; ynpaxHeHWe HOMep 3 Ha TOW Xe
CTPaHUle caenaiTe (BbINONHUTE) YCTHO.

MpounTaiTe Becb TeKcT (NepByto NONOBUHY TeKCTa,
AO NPEANOKEHUR...; BTOPYIO NONOBUHY TeKCTa).

MepereanTe TekcT Ha cTpanuue 35.

L:

Y Bac ecTb kO MHe Bonpock!?
Bonpocb! ects?

Y koro ecTh Bonpocbi?

EcTb ew® sonpocsi?

Bam Bc& noHaTHO?

Yto HenoHaTHO ! UTo ewd HesacHo!?

Lasning av text

CeroaHa Mbl 6yAeM YUTATL HOBbIA TeKCT.

CeroaHsa Mbl C BAMU NpoYNTAEM HOBbIA TeKCT. TekcT
Ha3biBaeTcA ,Mockea“.

OTKpoiiTe KHUrM Ha CTpaHUUe NATHaauatb (Ha
NATHAAUATOM CTPAHULE).

Haunnaem uyutats. CHayana npounTalo TekcT 1,
a notoM HyaeTe uuTaTh Bbl. CnywaiiTe BHUMATENLHO.

Kakue cnosa B 3ToM TekcTe BaM He3HAKOMb!?

Yro o3HauaeT 3T0 cnoeo? Kakue ewd 3HayeHna oHo
nmeeT! KTo HaQ30BET CHHOHUM (GHTOHMM) K 3TOMY
cnosy!?

Haiiaute 370 cnoso B cnosape. MocMoTpuTe B cnosape,
4YTO 3HAUHT 3TO CNOBO.

A Tenepb 6yaete uuTaTh Bbl. by, HauuHawnTe,
noxanyicra. MpouuTtaiite cHauana 3aronoeok. MNéTp,
uMTaiTe, NOXANYHCTA, Adnblwe. AHUTA, NpoACNXAKTe,
noxanyiicra. A Teneps 6yaeT untate Anapei. Qansiue
nycTb yutaeT Mapus.

YuTaiite rpomye (MeanenHo). MNpountaiite ewd pas
3To cnoBo (3To npeanoxekue, 3Ty ¢pasy).

3aecb y Bac He COBCeM NPABMNIbHAA MHTOHALMA.
Nocnywaiite, kak npasunbHO. A Teneps NOBTOpPHUTE.
Ewg pa3, noxanyiicra. Tenepb xopowo (NpaeunbHo).
Bbl HenpasMnbHO NPOM3HOCUTE CNOBO ,XOpOWOY,
MoeTopanTe 3a MHOW. Tenepb Ny4vwe.

MpounTaiite cneayowee npeanoxexnue (nepeyto
CTPOuKY, BTOPYIO 4acTb TeKCTd, cneaylowmii abaau,
nocneanuit abiauy Ao koHua). MpouuTtaiite ewd pas.
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E:
Aa. Aa, ecTb. HeT, Bc noHAaTHO.

MoxHo mMue cnpocuTe (3aAaaTb Bonpoc)! Y MeHA ecTh
OAMH BONPOC (ABa BONpOCA, HECKONLKO BONPOCOB).

Aa, BcE&.

Her, He Bcg.

M#e HeNOHATHO, YTO 3HAYUT 3TO cnoBo (NpeanoXeHue).
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Xopowo. [lpasunbHo. [lasaiiTe npounutaem 3To
BMecTe.

Mpoaonxaiite. [answe, noxanyiicta. Xsatut.
Hocratouno. Cnacubo. Yutaitte (nosropsiite) 3a
MHoi. UuTaliTe BMecTe co MHoii. MosTopaiTe xopon.
MosTopute xopom (Bce BMecTe) 3To cnoso (3To
npeanoxetxue, scd npeanoxexue, Bcio ¢pasy).

A Tenepb 6yaem untaTs no ponam. JlenwHapT 6yaet
spay, a l&rp — 6onbHoii. Bbl (6GyaeTe) obuumanT,
a Bbl — noceTUTenNb.

Oversitining

Teneps 6yaem nepesoanTsb (AaBaiiTe nepesesdM) aToT
TekcT. AHHG, NepeeeanTe nepsoe npeanoxeHue. AHHA
npasunbHo nepesenal Kak ewg MoXHO nepesecTu 3To
npeanoxenue?! Kak nyywe nepesectu 3Ty ¢pasy? Bel
HenpasunLHO NepesoauTe (nNepesenu) aTo csioo. Bei
He noMHuTe (3a6binK), 4TO OHO 3HAUUT? A KTO NOMHUT?

KTo noMHMT, u4TO 3HA4MT cnoBo ,ABuXeHue™?
Mepeseante npeanoxenne ew& pas. Tenepe npa-
eunsHo. KTo MoxeT nepeeecTu cneaytouiee npeano-
*eHune?

B xakoM naaexe cTouT 3TO choso? B yeredpTom ...
(suHuTensHOM...) naaexe. Kakoe 3to spema? Mpowea-
wee (HacToAwee, 6yayuee).

Hosble (HesHaKoMble) cnoBa nocMOTpUTE B CloBape.
MpouuTaiiTe (nNepeseanuTe) 3TOT TEKCT C NOMOLYBIO
cnosaps.

Skrivning

CeroaHs sbl 6yaeTe nucaTb (HanuiweTe) KOHTPONbHYIO
paboTy (coumHenue, AUKTAHT).

A Tenepb BbinonHuTe (caenanTe) NUCLMEHHO yNpax-
Henne. OTkpoiTe yyeGHMK Ha cTpaHuue copok (Ha
COPOKOBOW CTPaHule). YnpaxkHeHHe HOMep ueTbipe.

An n AnuTa, uauTe, noxanyiicta, K Aocke. Tenepb
K Aocke noHayT AnekcaHap u Mapusa. A 6yay aukro-
BATL NpeAnoXeHus, a Bbl nuwuTe ux. CnywainTte
BHUMaTeNLHO.

Monoaeu, npasunsio. Bcd npaeuneHo. 3To crnoeo
Bbi HanMcanu HenpasunbHo. B 3ToMm cnoee (npea-
noxeHuu) Bbl caenanu owubky (ase ownbku, Heckone-
KO OWKnBOK). DTO CIOBO NULLETCA He Tak (no-Apyromy).
370 cnoso nuweTca Yepes U. Bl nponyctunu Gykey 8
3TOM cnose.

MocMoTpUTe BHMMATENBHO HA AOCKY W CKAXuTe, BC
nu npasunbHo. Ownbok Het! Kto 3amerun (Hawén)
ownbky? ae B 3Tom cnose ownbka? Kak nuwercs ato
cnoso? Kak Haao HanucaTsb 3To cnoo!?

CoTpute CnoBo ¥ HANUWKTE ero NPABUAbLHO.
Wcnpasbte ownbky. MoctassTe yaapenue (3Haku
yAapeHus).

Tenepb Bcg npasunbHo! Ectb ew@ owubkn? Kro
MOXeT McnpaBuTbh 3Ty owubky?! Maute k aocke u
ucnpasbTe ownbky. Tenepb npaeunsHo. CoTpute ¢
aocku. Cnacubo, cagurtecs.
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A Tenepb (ceiiuac) Mbl HanuweM AUKTAHT. Y6epuTe,
noxanyiicta, kHuru. Mpurotosste 6ymary (TeTpaam,
py4ku). Bbl rotosbi?

Chxauana nocnywanTe Becb TekcT. MNocnywaiTe ewd
pas nepeoe npeanoxenxue. Teneps nuwure.  nosTopio
(npounTaro) npeanoxenne ewd pas.

AV-hjdlpmedel

CerosHa Mbl C BaMM NOCMOTPMM AMANO3NTHBLI (Aua-
¢unbM, knHopunbM). BkniounTe (BbIKNIOUNTE), NOXKa-
nyicra, ceet.

MocMoTpuTe, noxanyiicta (aasaiiTe NOCMOTPUM), Ha
3KpaH (Ha AOCKY, HA KAPTY, HA KaPTHHY, HQ KAPTUHKY,
Ha pHcyHoK). Bam xopowo euaHo! Bcem xopowo
BuaHo! Yrto (koro) bl BHAUTe cnesa (cnpasa)?

MoaoiianTe k aocke (k kapTe, kK 3kpaHy). MokaxuTte
Ha kapte Mockey. MokaxuTe, rae HaxoauTcs Mockea.
MokaxuTe Ha kapTuHKe AoM (caa ...).

A Tenepb nocnywaiite (aasaiiTe nocnywaem)
nN&HKy (NNACTUHKY, 3aNHUCb TEKCTA Ha NNEHKE, HOBbLIWA
TEKCT, PYCCKYtO HOPOAHYIO MECHIO, HOBYHO COBETCKYIO
NecHio, NONYNApHYIO CcOBeTCKylo necHio). [lecHro
ucnonuaer (no&t) Hukonaii Eana. MecHa HasbiBaeTcs
»OAHO3BYYHO rpeMUT KONOKOMNbYHK .

CerofHA Mbl nociywaeM WKONbHYIO PpAAHONpoO-
rpamMMy. CnywainTe eHMMaTenbHo. BaM Xopowwo cnbit-
Ho! [MocnywakTe ewd@ pas. Bam noHpasunca aTtoT
pacckas (3To cTUXOTBOpeH#e, 3Ta necHA)!?

A Tenepb AaBaiTe CNOEM 3Ty MecHto.

Samtal om texten

A Tenepb A nonpoluy Bac oTBeTUTL (OTBETLTE MHE) HA
Heckonbko Bonpocos. Bbi noHsnu moi eonpoc? Kro
MoxeT (XoueT) oTBeTUTb Ha 3ToT Bonpoc! Kro ewd?

MpasunsHo. BepHo. Xopowo.

MseuHnTe, A He paccnbiwan, 4TO Bbl CKasanu.
MosTopure, noxanyicra, ewd pa3 (norpomue).
pomMue, noxanyiicra. Kak ew@ MOXHO OTBETUTb Ha
sToT Bonpoc?

Aalite nonuble oTeeTbl Ha Bonpocbl. [lonHbii
oTBeT, noxanyucra.

MoaymatiTe. MpuroTosbTe BOoNpochl. 3TO 3BYYUT He
cosceM no-pyccku. Mo-pyccku nyywe cnpocuThb (oTBe-
TUTb, CKA3aTb) TaK.

Kak HasblBaeTca pacckas, KOTOPbIH Bbl 4NUTANH
(npouunTanu) aoma? O 4&m (o KOM) TaM pacckasbiBaeTCcA
(rosoputca)? O udM uAST peub B 3TOM pacckase
(Tekcre)?

Kro Hanucan ator pacckas? MonpobyiTe nepeaats
copepxxaHue 3Toro pacckasa. [MepeckaxuTe, noxa-
ny#cra, KopoTko (KpaTko, noApobHO) coaepxaHue
3TOro pacckasd.

Kakue Bonpocbi MOXHO COCTABUTL K MEpPBOM 4aCTH
pacckaza? CocTaBbTe BONPOCI K 3TOMYy OTPbIBKY
(a63auy). MpuroTosbTe AoMa BONPOCHI NO TEKCTY.

Avslutningsfraser

Hy BoT, yxe 38oHoK. Ypok okoHueH. Ceiuac nepepsis.
Do csuaanua. Jo 3asTpa.



Textbehandling

Exempel pa behandling av text i dk 1

Ldromedel och hjdlpmedel: textbok, ljudband, band-
spelare, stordia, arbetsprojektor, karta &Gver Sovjet-
unionen, eventuellt pd stordia.

Om texten
Stadium: mitten av dk 1.

Grammatik: introduktion av nominativ pluralis av
typen uHxeHepbl, reonoru.
Sammanfattning och repetition av i-verb.

Vokabulér: relativt ménga nya ord:

noesa, ceMb AHe#, BAroH, ceMbAa — céMmby, [anbHuit
BocTok, cocea — cocean, 0AUH M3 HUX, CMUT, NOnka,
CTAHUMA, NOKA, BbIXOAWUTb, 4TOBbI, NOrynATb, NUPO-
XKOK, ONATb.

Dessutom mdste antagligen ndgra redan kédnda ord
reaktiveras:
o3epo, Mope, KynuTb, Abnoko — a6noku, nuso.

Text

OT Mockasl ao Xabdpoecka néesp madT 7 aHeit.
B BaréHe — pabéune u uHxkeHépbl, reénoru M
cTYAéHTbI, KONXG3HUKKM M oduuépbl. OHA U #ux
céMbu éayT Ha pabéTy B Cubipb u Ha AdnbHuit
5 Bocrék.
Kanutdn CMupHés Téxe éaeT Ha JdanbHuii BocTék.
Eré cocéan — Tpakto picTbl. Ceifudc oanH U3 HUX
cnuT, ApPYréi neXxuT Ha cBoéd nénke M uutder
raséTty, TpéTmnit cTOUT B Kopuaépe n kyput. Kanu-
10 TAH cuANT B Kyné u cMOTPUT B OKHO. OH BHANT
é3epo — Honblude, kak Mope. ,,CMOTpHTE, 63epo
Baiikdn!“ — roeoput oH. Cocéan Té6xe cMOTPAT B
OKHO.
MoT6M oHM BMECTe NbIOT Haih n roBopAT o Cubnpu,
15 o cBoéii pabéTe, o nonaTuke, o ¢yT6oéNE ...
»CTdHumna!" — roeopAT B Kopuaope. MNokd néesn
CTOMT, BCe BbIXOAAT HA NeppoH, YT66b! norynfiTe,
KynuTb ra3éry, f6noku, nNWBO WNU MUPOXKH.
A notéM — onATL B BAréH.

Disponering av tva lektioner kring texten

Lektion 1: Introduktion av nominativ pluralis av typen
MHXeHepb!, reonori. (Se vidare under Presentation och
indvning av...s42.)

Presentation av texten (se nedan). Bandinspelningen
avlyssnas med 6ppna bécker. Eleverna markerar vad
som forfarande d&r oklart. Efter uppspelningen
oversdtts dessa avsnitt till svenska. Kommentarer
till oregelbundna pluralformer i texten (se vidare
s 43). En diskussion pa svenska kring realiainnehdllet
i texten. Det kan gdlla exempelvis Sibirien, dess
geografi och roll i dagens SSSR, Bajkalsjon och
miljévardsproblemen. Denna diskussion kan fortsdttas
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under lektion 2. Kérldsning efter band. Frdgor pd
texten. Bunden talévning pé verb efter i-konjugationen
(se vidare s 30).

Lektion 2: Ldraren samlar kanske férst klassens upp-
mdrksamhet genom ett kort moment pd ryska t ex vid
kartan. Banduppspelning. Textutfrdgning med slutna
bocker. Eleverna ldser upp texten enskilt, girna tvé
gdnger. Lektionen kan avslutas med ndgot skriftligt
moment, forslagsvis en uppféljning av de grammatiska
dvningarna under den féregdende lektionen.

Ldrarens presentation av texten
Mal

att rent allmdnt forbereda innehdllet i den nya texten
och vdcka elevernas intresse

att forklara svdra ord i texten — inte alla nya ord, dar-
emot dven en del redan kdnda

att ge eleverna trdning i hérférstdelse

L:

Karta — Kakot#t ato ropoa? (pekar)

att ge realiainformation: geografi, (den transsibiriska)
jarnvdgen.

Arbetssditt

Aven om madlet framst ar ordférklaring och horfor-
stdelse, far eleverna ocksé viss taltrdning. De aktiveras,
far upprepa i koér och svara pd frdgor. | princip gar
man fran det kdnda (Moskva) till det okénda (Chaba-
rovsk), frdn det ldtta (upprepa i kor) till det svdra
(besvara en frdga). Innan eleverna tar ett nytt ord i sin
mun, mdste de pd ett eller annat sdtt ha gjorts medvetna
om ordets betydelse. Ar ldraren osiker pd om hans
forklaring gétt hem, &versdtts ordet. Eleverna maste
veta vad de talar om. De bér visa att de forstdtt det nya
ordet genom att sjdlva anvdnda det riktigt.

Det dr rimligt att rakna med att ungefdr 10 minuter
dgnas at denna textpresentation.

Klassrumsfraser

Eleverna dr redan vana vid ord som
NOHANKW, NOHATHO, NOHMMAETE, NOBTOPHTE, CMOTPHUTE,
nepeseauTe, NOKAXKUTE.

— 710 Mockea.

— BoT apyroii ropoa. Bel 3HaeTe kakoit 3T0 ropoa?

— 370 BnaausocTtok.

— Her, 3Tto He Bnaausoctok. Bnaausocrok taMm. dto

Xa6aposck.
MoeTopure: Xabaposck.
— Xabaposck.
Bild 1 — OT Mockesl Ao XabapoBcka MOXHO exaTb Ha
noesge. Bot noesa (pekar).
MosTopure sce: lMoesa.
~— lMoesa.
— Y7o 370?
— 370 noesa.
Karta — Cmotpute! OT Mockest ao Kuesa noesa uaet oans
AeHb.
MosTopute: Oantx aeHb.
— OauH geHb.
Ckonbko BpeMeHu noes3s uaeT oT Mockssi 4o Kueea?
— OauH peHb.
— A oT Mockebl go Xabaposcka noesa uaet 7 agHen.
MosTopuTe, Nnoxanyicra: 7 aHen.
—7 AHeii.
— Ckonbko BpeMeHM noesa uaeT oT Mockebl Ao
Xa6aposcka?
—7 aneid.
Bild 1 — Xopouwo! CMoTpuTe ewe pas! Yto 3to?
(pekar pd tdget)
— 370 noesa.
— Qa, u 310 — BaroH. YTo 3to!?
— D70 BaroH.

Bild 2 — BoTt sarou. Kto TamM? Tam MHoro unu mano nioaei?
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L:

— MpaeunsHo. TaM cHAAT uHXeHepbl, reonoru,
CTYAEHTHI, KONXO3HUKM ...
Tenepb, ckaxuTe, Nnoxanyicra, Bbl, KTO TaM CHAUT.

— Aa, n ewe ...? Kro paboTaeT B konxose?

— Xopowo. XeatuT. Ux ceMbu Toxe B BaroHe?

Karta — W kyna oHu Bce eayr?
(visar pa Sibirien)
MoeTopuTe Bce: OHu eayT B Cubups ...

— # Ha fdanbHuiu BocTok.
(visar)

(skriver upp AldnbHuii BocT6k)

— Bb1 yxe 3HaeTe cnoeo ,BocTok”. Kak Gyaer no-
weeacku [anbhuit BocTok? DTo oueHb aaneko Ha
BocTtoke.

— [Aa. Fjgrran &stern.
Bce: AansHui BocTok.

— Xopouwo! 3HauuT, 4yTo 3T0?
(visar pd kartan)

— KapuH, nokaxuTe, noxanyiicra, KyAa OHU BCE €AyT.
(hjdlper till)

— Cnacubo.
Bild 3 Tenepb nocMoTpuTe Ha pucyHok N2 3. 3To kanutaH
CrupHos. OH eaet 8B Xabaposck. OH eaeT B Cubupb
unu Ha QanbHui Boctok?

— Xab6aposck TyT. Kyaa o eget?

— BoT ero cocean. OHu TPAKTOPUCTbI.
MosTopuTe Bce: OH TpakTopUCT.
(pekar pé en traktorférare)

— 70 cnoeo noHATHo! Het? Kro 3HaeT! MNepeeeaute
Ha LIBEACKHHA A3bIK, NoxanyhcTa!

— DTH TPAKTOPUCTELI CTapble UK Monoable!?

— A uTO0 penatoT TpakTopucTbi! BoT oauH U3 Hux.
(pekar pé en traktorférare)
Yrto oH penaet?

— Yutaer. OH cuaUT unun nexurt?

— INexuT. A 3T0 — nonka.
Bce: nonka!

6 Lgy 70. Sprakdmnen. (Ryska)

— Unxenepsb! u oduuepbl.
— CryneHTbl.

— Konxosunku.

—-AQ, CeMbK TOXe B BaroHe,

— Onu eayT 8 Cubupe...

— 1 Ha JanbHui BocTok.

— Ldngst osterut.

— AanbHunit BocTtok.

— 3710 AankHuit Bocrok.

(visar pa kartan)
~— Onu eayt 8 Cubupb n Ha [Adanbhui
BocTok.

— OH eaeTt B Cubupe.

— OH epeT Ha Qanetui Boctok.

— OH TpakTopucT.

— Traktorférare

— OHu Monoaesie.

— OH unTaeT rasery.

— OH nexur.

— [Monka.

Textbehandling | 19



L: E:
— lae oH nexuT?
— Ha nonka.

—Tae...2na...?
— Ha nonke.

— Xopowo! Bce, noxanyiicta: On nexuT Ha nonke.
— OH nexuT Ha nonke.

— Mpasunsho. Bee: OH nexuT Ha csoeii nonke.
— OH nexuT Ha cBoen nonke.

— A uTO penaet apyro# TpakTopuct?
— OH Toxe nexur.

— OH uutaer?
— Her, oH He uutaer.

— [a, oH He uuTaeT, oH cnuT. OH NEeXHUT U CnuT.
(ritar pd tavian eller visar med gest)
Moetopute ece: OH cnuT.
— OH cnur.

— A rae TpeTii TpakTopuct? B kyne unu B kopuaope!?
— On B KOpHAOPpe.

— YTo OH aenaet?
— OH Kyp#T.

— KanuTtaH Toxe ctout B Kopuaope!
— Her, oH cuanr.

— lae oH cuauT?
— OH cuauT B Kyne.

— [a, oH B Kyne, cMOTPUT B OKHO. YTO OH BHANT!?
BoT uTo OH BHAMT.
MoeTopure: Ozepo Baitkan.
— Osepo baitkan.

— Baitkan — 370 o3epo. A 4uTo 3T0 — O3epo unu Mope!?
(pekar pd Svarta havet)
— 370 Mope.

— Kakoe aTo Mope?
— J710 YepHoe Mope.

— Osepo baitkan 6onbloe unu Manewbkoe osepo!?
— Bonbuwoe.

— Aa, Osepo Baitkan ouens Gonblioe, Gonblwoe kak
Mope.
Xopowo. KanuraH CuupHos roeopuT: ,,CMOTpHTE,
osepo Baiikan!“ U Bce cMoTpaT Ha osepo. YUTo oHu
aenatot!?
— OHu cMOTpAT Ha o3epo Baiikan.

~—ToToM oHM Bce CHMAAT M rosopaT o Cubupu, o
paborTe, o ¢pyT6one, o nonutuke ... Bl noHanu?
O ueM oHu rosopat?
— O nonuTtuke.

— O o¢yr6one.
Bild 4 — Xopolwuo. A BOT cei4ac CTaHuma.
(pekar)
Bce: craHuma.
— CraHuus.
— Moe3a naet unu cront?
— OH cTouT.

— [la, noesa cTOoUT, NOTOMY 4YTO TaM cTaHuus. U noka
noesA CTOUT, BCE BLIXOAAT HA MEPPOH.
(skriver upp frasen jdmte svensk dversdttning)
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MoueMy oHu BbIxoAAT Ha neppoH! CmorpuTe! YUTo

TaM B Knocke?

(pekar pé kiosken och pé tidningarna Pravda och

Izvestija)

— [Aa, Tam razetbl. Bece: Tam rasets!.

— A 3pecn?

— WU 3pecb NUPONKKU — MANEHbKHE NUPOTHK.

Bce, noxanyicra: nupoXKKH.

— Kro 3HaerT, uTO 3TO 3HAUHT?

— Tam raseTa.

— Taw raseTsl.

— Tam nuso.

— Mupoxku.

— Piroger.

-_ Tenepb Bbl 3HAETE, HTO OHU BCE BbIXOAAT HA NEPPOH,

4Tobbl KynuTh raseTol unu ...}
(pekar pd ett glas 6l)

—umw...2
— MoeTopure Bce: Bee BuixoanT ...

— ... 4To6bI Ky NUTb NUPOKKHU.

Exempel pa intensiv behandling av
skonlitterdr text i ak 3

Ldromedel och hjdlpmedel:

text, gloslista, ljudband, karta &ver Sovjetunionen,
diabilder.
Text: ur B. Anekcarapos, Hounoii Boksan

Om texten
Stadium: varterminen i dk 3

Texien dr relativt ordtit. Ddremot innehdller den
ganska f& grammatiska svérigheter. Utmdrkande for
texten dr det enkla vardagssprdket. Texten ger anled-
ning till realiakommentarer framst av geografisk natur.

Talsprdksuttryck:

A Bbl — aaneko? A no6AT ero KpacuebIM ... A Manbuu-
KOB 3THX .. A BeAb Kak npasuno .. A onepay Bac ecTb!?
Ho Beab 3To kpacuso!

Aanbuwe yx, kaxercs, Hekyad. Ecnu yx nwobar..
Mouemy xe ..

Oro; HasepHoe; NOHATHO; uuTan (= aa); Hy uTo 8bi!
Aa Het

Grammatik:

nomMonyana, NocTouTe;

3arosopun, yBuauTe, NokpacHena

Ordbildning:

noueMy-To, KyAd-TO, YTO-TO, KAK-TO, jimfér ecnun ... To
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— Mueo.
— Mupoxku.
— Bce BbIXOAAT ...

— ... uTO6BI KynuTb NUPOKKH.

Realia:

Poctos-Ha-AoHy, Bnaausocrok, Tuxuih okeaH, pus,
Barpuukuit, Mocksa, ,3B&3anbit 6uneT®, TawkeHT,
noess, Tpameai, Tponneibyc

Mal for arbetet med texten:

Eleven skall tréna sin formdga att uppfatta talad ryska,
ovas i att framféra en rysk dialogtext samt orienteras
om vissa talspréksuttryck i ryskan. Ddrutover fill-
kommer viss repetition av grammatik och realia.

Arbetssiitt:

Det ér naturligt att man vid behandlingen av texten
utgér ifrdn det specifika for den. Eftersom texten till
storsta delen utgors av en ledig dialog, bér man légga
stor vikt vid avlyssning av bandinspelningen och vid
lastrdning efter bandet. Vissa dterkommande exempel
pé typiska talsprakliga vdandningar kommenteras vid
genomgdngen men bor knappast 6vas.

P& grund av glostdtheten bor texten oversdttas till
svenska. Ett avsnitt av texten &r forsett med svensk
parallelldversdttning. Pd sd sdtt underldttas elevernas
arbete och man vinner tid.

Det dr rimligt att man av eleverna inte krdver aktiv
behdrskning av alla nya ord i texten. Frdgorna pd
ryska kan koncentreras till den forsta hdlften, som ldm-
par sig bdst for detta. | 6vrigt kan elevernas praktiska
sprakfardighet ldmpligen trédnas pa fristdende material
vid sidan av textldsningen.



Disponering av 3 lektioner kring texten

Lektion 1:

Textpresentation. Ldraren introducerar ordférradd och
innehdll i texten. Bandet spelas upp. Efter 8—10 rader
stoppas bandet, och eleverna far berdtta pd svenska
vad de forstdtt av innehdllet. Sedan hela texten avlyss-
nats, kommenteras de talspraksuttryck som férekom-
mer samt verb med prefix som har betydelsen "bérja”
respektive "lite grann”. Den sista delen av lektionen
dgnas &t enskilt arbete med texten.

Lektion 2:

Kort 6vning pd reflexiva verb. Gemensam &dversdttning
av texten. Eleverna ldser texten — forst i kor, ddrefter
enskilt. Frdgor pa ryska pd huvudinnehdllet i texten
(6ppna bocker).

Lektion 3:

Bandet spelas upp. Uffrdgning pd texten (slutna
bécker). Eleverna laser texten i roller. Till slut visar
ldraren kanske ndgra diabilder i anslutning till texten.

Veckolédxa:

att kunna ldsa upp texten med gott uttal och god intona-
tion

att aktivt behédrska vissa ord (jfr ordlistan)

att kunna svara pd frégor pé texten.

B. Anekcdnapor: HouHéii Boksdn
Resumé:

Det dr slutet av september. Boris véntar pa att dka
osterut, till Vladivostok, med tdg klockan dtta ndsta
morgon. Han har en hel natt att férdriva pd stationen.
Hela dagen har han promenerat omkring i ett kyligt
Moskva. Véntsalen dr full av passagerare som ldser,
dter, spelar domino och pratar i véntan pd tdget. Boris
sdtter sig pé en bdnk. En flicka intill skalar en apelsin.
Hon rdkar spruta apelsinsaft i gat pd Boris. Hon ber
om ursdkt och erbjuder honom en ndsduk. Boris
konstaterar att hon har modern frisyr och stora gra
dégon. Kan hon vara frdn Moskva?

7 Lgy 70. Sprakamnen. (Ryska)
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On 3arosopin ¢ Hen. CHaudna o Mockeé. Mocked?
Aa, oHd xopowd 3ndeT e8, Gbina HéckoONbKO pas,
KMnd uénoe néto y POACTBEHHHKOB Ha Adue.
Aanexé nu éaet? Hy kak ckasdrb ...

5 [lo cpasuéunio ¢ HosocubipckoM, oTkyaa OHd
éneT, He Tak yx aanek6é — 8 PocTés.
— Ha-Aony?
— KoHéuHo, — oHd ynbibHynace.
— Ovniunbiii répoa. U ¢yT66n Tam niobar.
10 — Bb1 Tam xiunu?
~— Het. MHe pacckdsbieanu. Yunteca éaete!?
— lMoueMy-To cunTderca, uto écnu udenosék
KyAd-To éaert, To 06a3dTeNbHO YUHTBCA.
— 370 sépHo. Baaumo, Tak cnpdwueaTts nérue.
15— A Bbl — ganexé!?
OH kuBHyn:
— BnaausocTék.
— Oré. Adnbwe yx, kdxeTca, HéKyAd. Ahd&! Ldngre bort kan man vdl inte komma. — Varfor
— Mouemy xe ... fldnbwe okedn. Kopabnan. inte det da? Langre bort dr oceanen. Fartyg. — Tycker
20 — Bbl nrobute M6pe? — 6bicTpo cnpocina oHd. ni om havet? fragade hon snabbt. — Mycket. — Jag
— Ouens. ocksd. Det dr bara det att jag aldrig har sett det. Jag
— A T6xe. Ténbko Hukorad erd He Buadna. kdnner till det frdn bdcker, férstds. — Jag férstdr.
W3 knur, HaeépHoe. Grin ... Bagritskij ... "Hdll sjdlva havet i mitt glas” —
— MoHsATHO. [puH ... Barpuukuit ... ,,Hanéiite Ar det ddligt? — Nej dd. Men havet kan bli ont. Grymt.
25 MOPA MHe B CTakdaW!“ Och man tycker om ndr det dr vackert. — Hon var
— Pdsee 310 nnéxo? tyst en stund, tittade ndgonstans bort 6ver huvudena:
— O, Her. Ho mM6pe —oOHO 3nde Ouider. Jag tror att om man dlskar ndgot, s& gér man det helt
XKecrékoe. A nobaT eré kpachesiM. OHd nomon- och fullt. Med allt som dér finns — ont och gott. —
uydna, nocMoTpéna Kyad-To NoBépx ronoés: Jag vet inte.
30 — Mo-Mbemy, écnun yx NOBAT 4T6-To — NIOGAT
uenukom. Co BceM YTO eCTb — NNOXMM U XOPOLIUM.
— He 3Hdi0./BoT Mocksy niobnto. A Mdnbuukos
3TuX — B cMOKMHrax ¢ 6G6ouKon — HeHaBhXY.
— Ho eeap 3to kpacheo! Mputém cpea Hux
35 ecTb Hennoxue pebsita. Bei ,3e83pHbiN Gunér*
uuTanu?
— Yurdn. U He noeépun.
— Mouemy?
— OH# TaM Bce Takhe YMHble, TOHKO-YYBCT-
40 Bytowme ... A seab, kak npdeuno, — 6anbécwbi!
— Bb1 Mockenu?
— Her.
— Torad Bul x NpéCcTO He 3HdeTe.
— Y Hac B TawkéHnTe cBOWX NONHO.
45 — B Ta-awxkénre?
— He sépure?
— Bu1 m3BuunTe. Ho Kkdk-TO TpyaHO npeacTd-
BUTb, YTO B TawkéHTe ecTb coBpeMéHHble NAPHH.
— lMo MHe He cyaite.
50 — Hy u4to Bbi! — OHG onsiTe nokpacHéna. Ond
Boobwé nerké kpacHéna — oH $To cpdsy samérTun.
— Aa ueT, He cmywdinTech. A, KOHéYHO, He
Suenb coBpeMénHbli. Ho nocTéitTe Béuepom soéane
OAO — Haw [om oduuépos — ysiauTe Bnonué
55 _ MOCKOBCKMX MANbL4MUKOB M AéBOYEK ...

— A 6nepa y Bac ectb?

— lMpeacrdsbTe ce6é. U adxe TpamBan nycTunu
— neT NATBAECAT ToMy Ha3da. U Tponnéiibyc —
neT NATHAALUATSL.
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Ordlista

Ordlistan upptar 32 ord. Till den aktiva vokabulédren

har hdnférts 21 ord som markerats med asterisk.
Samtliga dessa ord hér till de vanligaste ca 2000 orden

i ryskan enligt Steinfeldt: Russian Word Count och Vogt:

Ryskans centrala ordférrdd, utom
cpaBHeHue

och

IKECTOKHUM,
vilka saknas hos Steinfeldt.

15

20

25

30

35

45

50

55

*uéneiH, -an, -oe
POACTBEHHHUK, -a
*cpaBHéHue, -UA
*OTNNUHBbINA, -aR, -0e
*CYUTATSL -10, -ews ipf
*obasdTenbHo
*BépHo
*suaumMo
KUBAGTb, -HYTb
Hékyaa
*kopdbnb, -ns
*BuAdThb
*HasépHoe

HANUBATb, HANWUTb, HANLIO, ~b8LIb

*pdsse
*3noM, -da, -6e
*)KecTOKHH, -as, -oe
nosépx + gen
uenukom
CMOKMHTr, -a
6460uka, -Kun
*pebsTa pl av peb&nok
TOHKO-4yBCTBYIOWMI pres part
6anbéc, -a
*npeacTasnATh, NpeAcTdBUTL
*coepeMéHHbINR, -as, -oe
*ndp|eHsb, -HA
*cyanTs ipf
*soobwé
cMywdTs, ~TUTH
*snonHé
*NyckdTb, NYCTUTH

hel

sldkting

jamférelse

utmdrkt

rdkna, anse

forvisso, ovillkorligen
sant

synbarligen, tydligen
nicka

ingenstddes, det finns ingen plats dit

fartyg, skepp
se

sdkert

hdlla i

verkligen? kanske

ond, illvillig, elak

grym, hérd

over

helt och hdllet, fullstandigt
smoking

fidril, "fluga”

"gossar”

(fin)kdnslig

tolp

forestdlla

modern

pojke

déma

o6ver huvud taget

forvirra, géra forldgen
helt

sldppa; sdtta igdng, borja med

Ord och fraser att tas upp i textpresentationen:

Den inledande resumén berdttas pd ryska. Mocksa —

uenoe neTo — pOACTBEHHUKK — aaua — HoBocubupck
— Poctos-Ha-floHy — Bnaausoctok — Tuxuii okeaH —

HEHABM)XKY MANLYUKOB B CMOKMHrax ¢ 6aboukoit — ... .

pe6aTa — B TallkeHTe eCTb COBPEMEHHbIE NAPHU

Frégor pa texten:
B kakom ropoae ecTpeTunuck bopuc u aesywka?

Bopuc — Mockeu4? A Aesywika — Mockeuuka?!

T'ae oHu BcTpeTunuce B Mockse? B Teatpe? B kuno?
B pectopane? Ha soksane? Mouemy?

Fae xunedT Bopuc? Kyaa on epet ceituac?

Kyna epet aesywka? Otkyaa oHa epet?

HoBocubupck Haxoautca aaneko oT Mockebi?

A Poctoe-Ha-OoHy? MNoueMy ropoa HasbiBaeTcAa

Poctos-Ha-Lowy?

Uto rosoput Bopuc o Poctose? OH xun xoraa-uubyab

B Poctoee? OTkyaa oH 3HaeT 06 3ToM ropoae?
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O u&m rosopaT Bopuc u aesywka notom? O Mockse?
O mope? O kuurax? O cospeMeHHOH Monoa&xu?

Bopuc niobut mMope? A pesywxa? Oua suaana Mope!?
Mouemy oHa nio6uT Mope? OHa 3HAET © MOpe U3 KHUI?

YUvo roeoput Bopuc o Mope?
Yro rosopuT Aeeywka o niobeu?

O «kakoit kHure rosopat Bopuc n aesywka? Bei we
3HaeTe, KTO Hanucan 3Ty KHUry! A Bbl He 3HaeTe, KTO
Takue [pun u Barpuukmii, o koTopbix rosoput Bopuc?

Bopuc ntobuT Mockey? Uto eMy He HpasuTca B Mockse?
O kaxoM ropoae oHu HauuHatoT rosoputh! B TawkenTe
€CTh TaKHe Xe IOHOWM W AeByLUKKW, kak B Mockse?

Aeeywka xopowo 3Haer Tawkeut? Kak oHa npea-
crasnseT cebe aToT ropoa?! Kakon sonpoc oxa 3apadT
Bopucy o TawkeHnTe? Uro orseuaeT bopuc?

Exempel pa extensiv behandling av
tillrdttalagd sakprosatext i dk 3

Ldromedel och hjilpmedel:

Text, karta 6ver Sovjetunionen, stencilerade frdgor,
lexikon.

Om texten:

Stadium: dk 3.

Texten dr en ganska starkt forkortad och adapterad
tidningstext. Meningarna dr korta och satsbyggnaden
okomplicerad. Det bér dérfér vara majligt for eleverna
att tdmligen snabbt ta sig igenom texten med hjilp av
stencilerade frédgor och lexikon.

Madél for arbetet med texten:

Eleven skall trdna sin féormdga att hdmta information
ur en sakprosatext.

Arbetssiitt:

Texten kan ingd som extensiviext i en veckolédxa t ex
enligt foljande modell. Det dr ofta en fordel om exten-
sivstudiet bedrivs pd en annan text &n intensiviexten.
Nedanstdende forslag till disposition gdller givetvis
endast extensiviexten. Det forutsdtts att man samtidigt
bedriver intensivt textstudium och praktisk sprdk-
trdning pd annat material.

Disponering av arbetet

Lektion 1: Frdgor pd texten delas ut till eleverna. Ele-
verna ldser igenom frdgorna och bérjar arbeta enskilt
med texten i skolan. (Stérre delen av lektionen dgnas
&t intensiv behandling av annan text.)

Lektion 2: (Intensiv textbehandling. Praktisk sprak-
trdning).
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Lektion 3: Eleverna redovisar muntligt svaren pd
frdgorna. Kort realiakommentar: Togliatti, KujbySev-
skoe more, VolZskaja GES, Zigulibergen. (Redovisning
av den intensivt behandlade texten).

Fragor till texten:

Hur ldng respektive bred dr bilen iiguli!

Hur mycket bensin drar den per mil?

I vilken stad tillverkas Ziguli?

Vad dr VAZ férkortning for?

Vilken produktionskapacitet hade fabriken under sitt
forsta ar?

Hur ménga bilar kommer fabriken att leverera per
dygn, ndr den byggts ut?

Varfér heter bilen iiguli?

Ar Ziguli en alltigenom sovjetisk produkt?

SKUCYTINS, uoebiit cosérckuii asToMobinb ¢
6eperée Bonru

BoT eré ocHoBHbie AdHHble:
AnuHd — 4030 munnumérpos, wHpuHd — 1620
munnumérpos, ebicotd — 1420 munnumérpos;
sMewder 4—5 uenosék nnroc 50 kunorpdammos
s rpysa; pacxéayer Ha cTé kunoMmérpos nyTu 8—9
nutpos G6eHsHa u passuBdeT cképocts 140
KunoMéTpos B uac.

F6poa TonedTTH HaxéauTca Ha Bénre. On
pacnonéxeH Ha 6epery Ky#bbiwesckoro Méps.

10 JOTo M6pe — uckyccTBeHHoe. OH6 obpasosdnocs
nécne crTpouTenbcTea KpynHéiwei B Espone
Boénxckoit MIC.

F'époa TonbsTTn bueHb M6noa. Emy scerd 4 réaa.
Ceitudc 3ToT répoa wnpoksd useécten un 8 Copér-

15 ckoM Cotose, 1 3a py6exoM kak MECTO Kpy NHéMLWeNH
CTPOVKH BOCBMOW NATHNETKHU — Bénxckoro asTo-
MobinuHoro saeéaa (BA3).

CHaudna, B 1970 roay, Bénxckui aeTo3aséa
Bbinyckdn 100 asToMawiH B cyTku. Ceiudc oH

20 BbinyckdeT exeaHésho yxé 500 asTomobiinedn.
A xorad 3aeéa 6yaeT nOGNHOCTLIO rOTOB, OH CTAHET
BbINyckdTb B cyTku 2100 aBToMo61neit — 660000 B
roa. Kdxavbie 25 cekyHa ¢ eré6 kouséiepos 6yaer
CXOAUTL NIerkosda asTOMALINHA.

25 AsToMobinL Bémxkckoro asTosaséaa nonywin
Hassduue ,, Kurynu*. Tak Ha3biBAlOTCA M3BECTHBIE
répot Ha Bénre.

»XKurynit*“ — 3to pesynbTdT coTpyaHuuectea
CcoBETCKUX M UTANBAHCKUX aBToMoGHNecTponTeneii.

30 3aB6A CTPOMNCA NpU TEXHWYECKOM coAéiCcTBUM

nTanbiHckod asToMobuUnbHOMH rpmbl ,, PuUdT”.
Koncrpykropbt  ,, XKurynén* NPAaKTHYECKH

ucnénb3osanu BcE nydiuee, YTo €cTb B COBETCKOM

u 3apybéxrom astoMobinecTpoénuu. B Mawiine

35 4090 y3née u aetdneit. MROrMe U3 HUX C63AAHBI UNH
ycoBepLIéHCTBOBAHBI CNeUUdnbHO ANA HOBOH Ma-
WiiHBI M oTnu4dtoT ,, Kurynii“ ot eré npapoanTtena
»PUAT-124",



Hor- och talovningar

Med den mdisattning som sprdkundervisningen i dag
har ar det n6dvdndigt att eleverna ges rikliga tillfédllen
att under lektionstid héra och tala det fraimmande
sprdket. For att hér- och talévningarna skali bli effek-
tiva mdste de organiseras i en fast studiegdng.

Horovningar

Det ér viktigt att man redan frdn bdrjan systematiskt
ovar eleverna att uppfatta talad ryska och vdnjer dem
vid sprdkmelodin. Man bér ddrfor bygga upp ett ord-
forrdd som omfattar de oftast forekommande klass-
rumsfraserna for att pd ett sa tidigt stadium som majligt
kunna &vergd till ryska som undervisningssprdak i de
flesta situationer (se s 14 ff). Man fér acceptera att det
ibland blir nédvdndigt att inféra ett eller annat for
eleverna okdnt ord hellre &n att helt 6verga till svenska
varje gdng elevernas ordférrdd dar ofillrdckligt.

Aven om ldraren har ett gott uttal, dr det vésentligt
att eleverna regelbundet far hora autentiska ryska rés-
ter. Dels mdste de vénja sig att hora olika roster, dels
mdste de Gvas att uppfatta "hogtalarryska”, eftersom
for deflesta elever den dominerande delen av dentalade
ryska de moter utanfor skolan kommer just via hog-
talare.

Bandspelaren maste sjdlvklart vara ett flitigt anvdnt
hjalpmedel vid en systematisk trdaning av horforstdel-
sen. | férsta hand boér givetvis de band som hér till
laroboken anvidndas. Ljudband till andra laromedel
kan anvéndas vid extensiva avlyssningsévningar pd
okadnd text.

Goda fillfdllen att trdna horforstdelsen ges ocksd i
skolradioprogrammen, dven om detta ménga génger
inte dr huvudsyftet med dem. Bade givande frdn realia-
synpunkt och stimulerande for elevintresset dr det att
dtminstone vid nagra enstaka tillfdllen l4ta eleverna f&
hora prov pd inspelningar som inte speciellt vinder sig
till ryskstuderande. Material till sddana inspelningar
kan man hdmta frdn grammofonskivor, framst da
sovjetiska inspelningar.

Ljudtidskrifterna Krugozor och Kolobok samt den
sovjetiska radions sdndningar kan ocksd utnyttjas till
sddana &vningar. Det innebdr givetvis ett avsevdrt
merarbete for ldraren att skaffa sddana inspelningar.
Det dr dock stimulerande for eleverna att emellandt fa
héra autentiska och aktuella inspelningar.

En grundldggande hortréning sker genom regel-
bunden anvindning av ldrobokens band vid prepara-
tion, férhor och repetition av léxan. Man kan anvénda
banden till féljande dndamdl:

avlyssning vid preparation av ldxan

korldsning eller enskild ldsning efter bandet med 6ppna
eller slutna bocker

kontroll av hérforstdelsen vid laxforhor

8 Lgy 70. Sprdkdmnen. (Ryska)
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avlyssning som minnesstéd fore textutfrdgning eller
talévningar

diktamen.

Uppldggningen av hérsvningarna kan varieras pd

flera sdtt. Det finns olika sdtt att kontrollera horfor-

stdelsen. 5t5d kan ges pa stordia eller pé stencil:

pastdenden om texten, vilka eleverna markerar som
"ratt” eller "fel”

lucktexter
flervalsfragor

enkla innehdlisfrégor av samma typ som eleverna dr
vana vid fran laxférhor

enkla referat.

Om man har tiligéng till IS dr det mycket lampligt att
utnyttja denna vid hérévningar. Eleverna har ddr
mojlighet att upprepade gdnger lyssna ftill just de av-
snitt som kan vara svdra att uppfatta. Hdr erbjuds en
naturlig méjlighet till individualisering.

Taldvningar

Man skiljer mellan bundna och fria talévningar. Efter-
som dessa skiljer sig till mél och metod, ér det viktigt
att ldraren i undervisningen stréivar efter att hélla isdr
dem, i synnerhet ndr det géller nytt stoff. Mellan dessa
former finns halvfria évningsformer. De olika typerna
bor forekomma jdmsides, sa att eleverna sd snart som
mojligt far tilifdlle att i friare tal anvdnda det stoff som
de &vat in i bunden talévning.

Inldrningen gar fran det bundna mot det friare, och
ldraren bor stindigt efterstrdava att utnyttja de Svade
strukturerna i sitt tal och ge eleverna tillfille att an-
vdnda dem.

Vid alla typer av talévningar édr det oftast en fordel
om eleverna har stéd i bild eller text pd stordia.

Bundna taldvningar

De bundna talévningarna ér ett grundldggande mo-
ment i sprakfdrdighetstrdningen. | forsta hand dr de ett
medel att 6va in och befésta sprakliga strukturer samt
att bygga upp elevernas aktiva ordférrédd. En grund-
regel dr att nya strukturer 6vas med kénda ord och nya
ord med kdnda strukturer. De bundna &vningarna
utnyttjas ddrtill vid uttals- och intonationstréning.

Vid alla bundna talévningar bér sprdklig korrekthet
efterstrdvas. Koreftersdgning &r ett viktigt moment,
sdrskilt i det inledande skedet av en bunden talévning.
Den bor dven sattas in fér att sld fast det rétta svaret,
ndr ndgon elev sagt fel. Kéreftersdgning kan anvindas
pd alla stadier. Den kan bedrivas med hela klassen
eller med grupper av elever. Den bér alltid bedrivas
energiskt och i naturligt tempo.

Det dr onskvdrt att eleverna orienteras om &évnings-
typen och om dess syfte. Det &r viktigt att de har klart
for sig vad som &vas. Ett angeldget krav dér att sjdlva
ovningarna gors sd intressanta och realistiska som det
over huvud taget dr majligt. En 6vning i dialogform,
ddr varje fréga—svar utgdren del av en tinkbar dialog,
dr att foredraga. Det dar vidare en férdel om hela
Gvningen i sig har ett visst sammanhang — antingen sé
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att den har en sammanhdngande handling eller sé att
exemplen dr hdmtade ur en for eleverna aktuell text
och ror sig om frdn texten kdnda personer eller for-
hdllanden.

For att de bundna talévningarna skall fa avsedd
effekt bor de bedrivas intensivt i korta pass. De styrs i
alimdnhet av ldraren eller av ldrarrosten i IS. Ibland dr
det nédvdndigt att ldraren sjdlv genom en introduktion
skapar en situation eller ett hdndelseforlopp som kan
bilda underlag fér 6vningen.

Ndr eleverna genom mbonsterexempel och kor-
trdning ndtt tillrdcklig sikerhet, bor de dven {4 tillfdlle
att 6va med varandra parvis och i grupp. Dessa &v-
ningar innebdr for det mesta att eleverna tvé och tvé
halvhogt aktiverar stoffet. Ibland &r det ldmpligt att en
elev frdgar, en annan svarar och en tredje kontrollerar
i facit. Ldraren gdr runt i klassen och hjdlper till.
Metoden har mdnga fordelar. Den ger idraren en
mdjlighet att aktivera alla elever samtidigt och hjélper
den enskilde eleven att uppleva sprdket i ett mer
meningsfullt sammanhang.

Fardighetstrdning i form av bundna talévningar bor
bedrivas genom hela gymnasieskolan. Ldraren bér
systematiskt 6va frekvent sprdkligt stoff, s att eleven
vid slutet av studiegdngen har en aktiv behdrskning av
de verkligt centrala ord och strukturer som tillsammans
konstituerar ett normalt vardagssprak.

Har féljer exempel pd ndgra olika typer av enspré-
kiga 6vningar [impade f6ér intensiv trdning.

Repetition
1o Sonbuwoit gom?

Aa, 3To 6onbLoOK AOM.
310 6onbwoi ropoa?

[Aa, 3to 6onsiion ropoa.

370 6onbluoi cron?
Aa, 310 6onblioH cror.

370 6onbwas namna?
Aa, 3To 6onbwas namna.

310 6onblian kHura?l
Aa, 310 6onbias KHUrA.
etc

Substitution

Meau xue&t B Mockee. A M&Ttp? (Kues)
OH xuedT B Kuese.

MNéTp xuséT B Kuese. A KOpa? (Pura)
OH xus&t e Pure.

FOpa xue2T 8 Pure. A Hukonaii? (MuHck)
OH xuBET B MuHCKe,

Hukonait xusér 8 Muncke. A Cawa? (Mockea)
OH xuB&T B Mockse.

Cawa xuneét B Mockse. A Cepreit? (JleHuHrpaa)
On xuB&T B JleHunrpaane.
etc

Transformation

310 cTon. A sto!?
3To cTonkl.

370 namMna. A 3to?
710 naMnel.
etc



Ou ckasan cbiHy: OTKpoii aBepb! UTO OH XOTEn?
OH xoTen, 4Tobbl CbiH OTKPLIN ABEPbL.

OH ckasan aesyiuke: FoBopu no-pyccku! Uto o xoten?
OH xoTen, 4Tobbl AeByLIKA FOBOPUNA NO-PYCCKH.
etc

Kyaa ona noeaet netom? Bui He 3HaeTe?
HeT. A He 3Hal0, KyAa OHA noeaeT NeToM.

Fae 6bina Buepa AuHa? Bel He 3HaeTe!?
HeT. A He 3Hato, rae oHa 6bina.
etc

Styrd dialog

OH BCE 3HaeT.
Yro Bbi! OH Huuero He 3HaeT!

OH YyacTo nuweT AOMOM.
Yto Bbi! OH HMKOrAGQ He NUwWweT AOMOA!
etc

Alitfor mekaniska 6vningar av denna typ boér undvikas.
Ett steg pa vigen mot storre naturlighet kan vara att
forsoka utforma dvningarna som serier av frdgor och
svar.

En annan mojlighet erbjuder dialogavsnitten i text-
béckerna. Ldraren kan t ex presentera ett sddant av-
snitt i indirekt tal och ldta eleverna transformera detta
till direkt tal. Man far en dialog, som sedan kan 6vas
av eleverna tvd och tva.

Mikrodialog

Sedan flera strukturer vats, kan det vara ldmpligt att
sammanstdlla dem till bundna s k mikrodialoger. Man
ger en modell, som eleverna med nya stimuli kan
arbeta efter. Sedan arbetssdttet klargjorts genom lérar-
demonstration och kértrdning, kan eleverna partréna
mikrodialogen.

Textndra utfragning. Lucktexter

En annan typ av bunden talévning ger den textndra
utfrdgningen. Aven denna kan bedrivas i par. Se
Textbehandling s 17 ff.

Vid den textndra utfrdgningen trdnas bl a elevernas
ordférrdd. Detta kan ocksd med férdel trinas genom
lucktexter, varvid eleverna med facit till hands kontrol-
lerar varandras formdga att muntligt i en foljd Idsa den
aktuella lucktexten och snabbt fylla i luckorna med de
lampliga orden och uttrycken.

Utfragning av intensivt studerad text kan ofta sdgas
vara ett mellanting mellan bunden och fri taldvning.
Stoffet dr hér givet, medan formuleringarna dar fria.
Lararen kan formulera frdgorna sd att eleverna svarar
med strukturer som &vats i bunden talévning, men
medan samma struktur dterkommer i en foljd exempel
i den bundna talévningen, kommer vid denna typ av
textutfrdgning en mdangd olika strukturer att ingd i
ovningen. Det gdller alltsé for eleverna att snabbt
reagera pd ett adekvat sdtt genom att vdlja rdtt
struktur.

Friare talévningar

Vid friare taldvningar kan man inte stdlla samma krav
pd sprdklig korrekthet som vid bundna talévningar.
Till de friare talévningarna hér de som ar knutna till
extensivldsta texter.
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Frdgor pd extensivt behandlad text blir sjdlvfallet av
mer &versiktlig art. Det kan gélla att besvara fragor
pd det huvudsakliga i innehdllet eller att géra en sam-
manfattning av detta. Hit hér ocksd &vningar i att
besvara mer &versiktliga frdgor avseende personer,
miljéer och tid och &vriga sammanhang som ér vdsent-
liga for en vidare forstdelse av framstéliningen.

Bilder och bildserier Gr mycket anvindbara som

utgdngspunkt fér en friare talévning, inte minst de
bilder som illustrerar en ldst eller avlyssnad text.
Eleverna kan ocksé fd arbeta parvis med att géra en
dialog.

Naturliga fria talévningar utgor till sist de samtal
kring vardagssituationer i och utanfér klassrummet som
studiematerialet ger anledning till.

Exempel pa talvningar
Ovningarna avses tillgodose kraven pd:

konkretion
de dr knutna till en situation skapad av texten,

systematik
de utgér en 6vergdng frén bundnatftill friare 6vningar
och frdn kdnt till nyit stoff,

variation
de ger en provkarta pd olika typer av dvningar.

Ovningarna bestdr till stor del av fragor och svar och
ger samtidigt goda tillféllen till intonationstréning.

L: AHHa roBopuT no-pyccku?
: AHHa u Jlapc rosopaT no-pyccku?
: Al rosopto no-pyccku. A Bbl, AHHa?

rr

. Transformation: Frdga—svar

: Bbi rosopute no-pyccku, AHHa u Jlapc?
: Al rosopto no-pyccknu?
: Kro ewé rosopur no-pyccku?

rre-ow

H

. Verbkedja: Frdga + uppmaning — fréga — svar.
L: INapc roeoput no-pyccku? AHHa, cnpocuTe ero!

Ovning pé aktuella verb
KYPHUTbL, CHAETDL, CTOATH, NIEXKATH, BUAeTb (5—11)

S. Frdgeserie: Frdga — svar — frdga — svar.
Ldraren skriver pd tavlan: ,,Mbi He Kypum®“.
L: Bbl kypute?

L: A Napc?

6. Frdgan innehdller tvé svarsalternativ— eleven

vdljer det ena. Ldraren illustrerar med hjalp av fore-

mél, stordia eller flanellograf.

L: WnxeHep KypuT TpybKy unu nanupocsi!?

L: Kako# Tabak «kyputr pabouuit — pycckuit unu
aHranitckun?

L: Oduuep kyput MHoro nnu mano?

7. | fragan ges fel svarsalternativ.

Ldraren arbetar med utgdngspunkt i bilder, streck-
gubbar eller klassrumssituationen.

L: Ox cnant?

L: A cuxy?

8. Transformation. Tvé fraser kombineras och kasus
dndras.

Ldraren arbetar antingen med hjdlp av bildmaterial —
dé ges stimulus muntligen — eller med hjdlp av stor-
dia — dd skrivs stimulus och &vningen utférs enbart
av eleverna.
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Avsikten é&r givetvis inte att s& mdnga &vningstyper
som mojligt skall anvdndas under en enskild lektion.

Exempel pa talévningar i dk 1
Textunderlag pd s 17.

Ovning pé verb efter i-konjugationen (1—11)
Reaktivering av kiint verb: rosopurs (1—4)
1. Kérldsning av alla presensformerna

2. Repetition. Radtt verbform ges av ldraren.
Ldraren skriver pd tavlan, visar en stordia eller
plansch: ,,Mbi Bce rosopim no-pyccku®.

E: [Aa, oHa roBopuT no-pycckwu.
: fa, oHN roBOPAT No-pyccku.
E: A Toxe rosopto no-pyccku.

m

E: [a, Mbl rosopumM no-pyccku.
: Aa, Bbl rOoBOpUTE NO-PyCCKY.
E: A Toxe rosopto no-pyccku.

m

E1: Tol rosopuwub no-pyccku?
E2: [la, a rosopio no-pyccki.

E: Her, He kypto.
E: OH Toxe He KypHuT.

E: Ou kyput Tpy6Ky.

E: HeT, oH nexur.
E: Hert, bl cTONTE.



BoT kopuaop. ae croat naccaxupbi?
: Bot Baron. Fae cuant cryaentka?

: Bor nonka. ae nexuT wanka?

: BoT ctanuua. Mae ctouTt noesa?

: BoT kacca. Mae cuaut kaceup?

: Bor cTon. Mae nexar rasetsi?

l-l-l-f-l-!':'

9. Transformation. Verbets numerus dndras.

Ldraren later eleverna stryka under i texten: ,, OniiH u3
HUX — Apyrémn.”

Ldraren arbetar med hjdlp av stordia med luckor eller
med hjdlp av flanellograf.

Fae cToAT Bdwu cocéan? OANH M3 HUX CTOAT Y OKHA,
ApYron y asépu.

Fae cuadT uixenépo1? . BKYNé, ooeeeee
B BaroH-pectopdHe.

Fae nexdT xypudnei? ... ... .. Ha cToné ...
Ha nénke.

10. Ordkunskap. Eleven vdljer passande verb.
Ldraren arbetar med stordia eller bildmaterial.

[ [T 7. S Ha CTAHUMM.
Oduuép .o Ha Mécte Ne 8.
Bunérbl B CcyMKe.
Kuéek .o Ha neppoHe.
Wdnka oo Ha ronoeé.
TMUPOKKA . oeoeeeecnne. Ha Tapénke.

11. Substitution. Substantiv byts ut mot pronomen.
Ldraren ritar en tdgkupé med stort fénster. Sedan ritar
ldraren dit det som man kan tdnkas se genom fonstret.
Eleverna uppmanas komma med férslag pé ryska.
Ovningen forutsdtter tidigare bekantskap med konso-
nantvdxling. Ldraren eller en elev pekar sedan och
rdgar.

L: CmoTpute! Bol BuanTE caMondT?
L: Crotpute! Bul BnauTe peky?
L: CroTpute! Bol BHAUTE O3epo?

Exempel p& andra $vningar (12—19)

12, Transformation. Singularis d&ndras ftill pluralis.
Ovningen utgér en uppféljning av grammatikintroduk-
tionen pd s 42.

Ldraren skriver pé tavlan och éversitter: O6a — 66e.
Ldraren skriver upp modellen.

a) Klassrumsordforrdd

L: A weea. A JTapc? On Toxe wBea, Mbt 06a weeasl.
L: MNapc, Bbi yuenuk. A Marc!?

L: Kapn, bt wkoneHuk. A Mérp?

L: AHHa, Bbl yyeHuua. A Mapu?

b) Textens ordférrdd. Ovningen kan utforas med
hjdlp av bildmaterial.

L: Oanu u3 Hux dpyrbonucr, a apyroii kto?
L: OauH u3 HUX conaaT, a Apyroii Kto!?
L: OauH u3 HuX reonor, a apyroii kto!
L: OauH M3 HUX KPUTHUK, a Apyroi kTo!

E: OHnu cToAaT B KOpPHUAOpE.

E:

E: fa, a ero suxy.

E: OH Toxe y4yeHuk, Mbl 06a yueHuku.

E: Onu oba dyT6onucrs!.
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13. Transformation. Kasus dndras. Verbformen i
svaret anpassas till det possessiva pronominet i stimulus.

Ldraren uppmanar eleverna stryka under i texten:
»OHW roBopAT o pabéTe”.

Ldraren skriver stimulus pd stordia eller skriver enbart
modellen pd tavlan.

Wx Tema — pabota?

Ero Tema — cnopT?

E& Tema — mMy3bika?

Hawa TteMa — nutepaTtypa?
Bawa Tema — apyx6a?

reCrerr

Som en forberedelse till den friare talévningen 14
uppmanas eleverna att bygga associationskedjor av
substantiv enligt en forsta modellkedja; forsta ordet i
kedjan ges av ldraren.

YuurtenoHuua  yuuTenn yu4ebHuk  wxona
TpakropucTka TPAKTOPHCT TPAKTOP  KONXO3
XKypHanucrka  XypHaAnNHucT

14. Frdga — svar elever emellan.
Léraren inleder med att stilla ndgra fragor sjdlv men
uppmanar sedan eleverna att frdga varandra.

14 a) L: Kro roeopuT o wkone?
L: Kvo rosopuT o rasere?

14 b) L: O u&M roeopuT uHxenep?

15. "Bikupa”. Alla elever samtalar pé en gdng.
Lédraren placerar eleverna tvé och tvd och delar sedan
ut en stencil med fragor till den ene av dem. Denne
skall dé stdlla frdgorna till sin kamrat.

Kak Bac soByT?
Kyad Bui épete?
Bdwa cembsi TéXe Tynd éaet?

16. Tal- och ldsévning.

Ldraren visar en stordia med fdardiga svar och upp-
manar eleverna att skilla passande frdgor. En elev
stiller frdgan, en annan fdr ldsa upp svaret.

Bonpoéce!

17. Kombinations6vning.

Ldraren inleder med ett realiamoment, visar tex
tidningsfotografier frdn stationer, berdttar om Gyder
och kBac.

Ldraren uppmanar eleverna att bilda meningar med
hjélp av en stordia eller stencil av féljande utseende:

Maccaxup
Cryaéntka ¥ BbIXOAUT
TpakTopicTKa ¥ e& Myx BbIXOAAT

Oduuép u eré ManeHbkasa AocYL
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E: Aa, oHu roeopAaT o paboTe.
E: [Aa, oH roeoput o cnopte,

E: O wkone rosopuT yunrens.

OTeéThl

E& cocép conadr.

OH nb&T niso.

OHad B kyné.

Mée3n nadt B Xabdposck.

OHM BbIXGAAT, 4T66b! KYNUTL LLOKONAGA,.

Mpdeay
népcuku

cyn
uT66bl KyniTL | + | kpac +

nanupoécel
KOHDETbI
NUPOKKK

8 6ydéTe

B KM6CKe



18. Grupparbete.

Ldraren uppmanar eleverna att sjdlva hitta pd och
sedan framféra en dialog i anslutning till den ldsta
texten eller till féregdende ovningar.

19. Svdrighets- och intresseindividualisering.

Ldraren ger en elev uppgiften att ta reda pd vilka stérre
stider den transsibiriska jarnvdgen gér igenom och
hur ldngt dessa stdder ligger frdn Moskva. Eleven
redogor sedan for detta vid kartan.

Exempel pa talévningar i ak 3
Textunderlag pd s 24.

Ovningar pé dativ frimst fran syntaxsynpunkt
(20—-23)

20. Transformation. Passiv behdrskning av dativ;
repetition.

Ldraren ger dativformerna i stimulus — eleverna
producerar nominativformerna.

L: Ou pan 6unetel koHaykTopy. Kto ux nonyuun?

L: OHa pana 6arax MonoaoMy denoeeky. Kto ero
nonyuun?

L: Moii cnyTHMK Aan cBO& MecTO CTAPOW XXeHLUuHe.
KTto ero nonyuun?

21. Transformation. Aktiv behdrskning av dativ;
repetition.

Ldraren ger nominativiormerna — eleverna anvdnder
dativformerna i sina svar.

OH ponxeH yuntbea?

OHa ponxHa exaTb!?

OHu ponxHbl KynuTb GuneTni?

Monogaoit yenoeek n6UT UnTaTs?
Monoaas aesylwika no6UT AMcKyTHpOBAThL!?

rrrrrr

22. Transformation. Aktiv behdrskning av dativ och
konjunktiv.

Ldraren visar en stordia med stimulusmeningar (S).
Eleverna ldser S och férvandlar sedan de bdgge
meningarna till en.

S: OHa ckasdna MonoadMy uvenoBéky: ,Hannwnute
MHe nucbMO®,

S: OH cka3dn wmMonoadém aéeywke: ,[laite MHe,
noxanyicra, nnatéuek”.

23. Mikrodialog.

Ldraren visar en stordia dér hela texten till den forsta
dialogen &r atergiven. Eleverna fér sedan komplettera
de &vriga dialogerna efter det givna monstret.

— [adiite MonoabiM NOAAM 6TNYCK.

— Bbl xoTHTE, 4TGB! # Aan uM 6Tnyck?
— Aa, H4a0 AaTb.

— NéaHo, aam.

— Mokaxi#te MHe, noxanykcra, 6unéTol.

— Bbl xoTHTe, UTOOBI A oo 6unérel?
— Aa, Hépo ...

— NdaHo, ...

— MepeadiiTe, noxdnyicra, HAwWei cNYTHUUE AEHLIH.

E: Ux nony4un xoHaykTOp.
E: ..

E: Aa, eMy HyXHO yunTbea.

E: AO, MONoAOMYy YenoeeKy HpPaBUTCA YUTATH.

E: — OHa xoTena, 4Tobbl MONOAOI Yenosek Hanucan
eil NnucbMo.

E: — On xoten, 4To6bi Monoaas Aesywka aana emy
nnarovek.
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Ovningar pa verb, dels reflexiva, dels med
prefixen no-, y-, 3a- (24=—28). Jamfor Gvningarna
1—11.

24. Tempusdvning. Férovning till 6vning 25.

Ldararen uppmanar eleverna att i texten stryka under
de aktuella verben.

Ldraren visar en stordia med luckor. Eleverna upp-
manas att sdtta in ratt verbform.

YyUnTbCA

(Mpowéawee Bpéma) PdHble ond
B HoBsocnbupcke.

OH e MaTeMdTHke.
(HacTodiwee epéma) Mae Bbi ?

Yemy oHn ?
(Byayuwee Bpéma) Tol et& CKONLKO N€T —oooeoeeee. !

A caan 3kadMeH, 66nblue He ...

25. Tempusodvning.

a) Ldraren skriver pd tavlan: Bce Bcé Bpéma yuarcs!
Ldraren uppmanar eleverna att ge akt pa tempus i
Jragan for att anvdnda rdtt tempus i svaret.

L: Yro eul aenanu Buepa Beuepom?
L: Yro Mapu EyaeT aenatsb 3aeTpa?l
L: Yro Bbi penaere?

b) Tempusévning + dativévning.

Ldraren uppmanar eleverna atttitta pa sitt skolschema;
som stéd visar han en stordia med de ryska bendm-
ningarna pd lampliga skoldmnen.

L: Yro Bbl 6yaeTe genaTh ceroanna peuepom?
L: Yrto AHHa v Jlapc aenanu eyepa?

E: A yuuncs.

E: A 6yay yunTbca MaTeMaTHKe.
E: Ouu yuunuce ¢punocodunu.

26. Aspektovning.

Ldraren visar en stordia med luckor och uppmanar
eleverna aft sdtta in rétt aspektform.

oaeBdThCA — 0AéTbCA

(MNpowéawee ppéma)
Ona 6bicTpo ... .... W nownda Ha Bokidn.

Oduuépel Bcerad ... anerdanTHo.

(HacTosiwee ppémn)

Hdao watin! Fae Toi? — Torew® .o

MockBuun coBpeMéHHO.

(Byayiwee Bpéma)

Noaoxan! A ..cooceeeneeee M noiAay ¢ TOBOM Ha CTAHUMIO.
Kakda Méaal Ho cképo Bee ... Tak.

27. Mikrodialog.

Ldraren visar modellen pd stordia. Kortformen av
preteritum particip passivum férutsdtts vara kdnd.

— OH oaér?

— HerT oH ewg oaesderca.

— Hapaétocb, 4To OH cképo oaéHeTcA.

— [Aa, 7 ayMato, oH yxé nouti oaéncea.
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— Ouut opétbi?

— Thui opéra?

28. Aspektdvning. Forovning till eventuella ytterligare
ovningar.

Ldraren dskddliggor verbens funktion genom féljande
"berdttelse” pa stordia.

HA BOK3ANE
L: OH He Buaen e&. OHA He Biaena erd.
E: O He e ApYyr Apyra.
L: Ok yeuaen eé. Oud ysnaena eré.
E: Oun
L: Ox Monudn u oHd Monudna.
E: OHM oo 66a
L: On 3aroeopin c nei. OHd 3aroBopuna ¢ HUM.
E: OHA oot APYF C APYroM.
L: On nokpacHén n oHd nokpacHéna.
E: OHW oo 66a.
L: Ou 3amonuén u oxd samonudna.
E: OHA e 66a



Exempel pa andra dvningar (29—32)

29a) Ordkunskap. Fordvning.

Ldraren visar en stordia med glosor ur texten; eleverna
uppmanas sdga antonymerna. Hégra spalten avtdcks
successivt.

MonudThL — roBOpUTL
HeHaBHAETb — nobuts
Aaneké — 6ni3ko
ANOXOH — xopowu
rnynoin — YyMHbBINA
MEANEHHbIN — 6uicTpbIi

b) Ldraren visar en stordia, ddr antonymerna sdtts in
i ett sammanhang.

Bpéma Ha Bok3dne MAET He BLICTPO, Q oo,
Yeré HaM MONUATL — nyvWe e
Bbl xusgre TyT 6nvisko? — Hev .

30. Mikrodialog. Ordkunskap.

Ldraren visar en stordia med en férsta modell + ett
antal stimuli.

— Ha crdHuuio Tyt Heaaneks.
— Her, coscém 6nnsko.
— Aa, 6nixe, yem a ayman.

— OH caénan pa66Ty Hennéxo.

31a) Dialoger. Férévning.

Ldraren presenterar repliker i indirekt anféring pd
stordia eller i tva serier pa stenciler. Eleverna upp-
manas att dndra till direkt anféring och samtala med
varandra tvéa och tvd.

OH cnpdwneaeT, Kakda 6bind e& noésaka.
— OHd4 oTBeudeT, uYTO €8 noéspka 6bINd uHTepécHa.

OH cnpduinsaeT, YTo OHA X64eT AénaTb.
— OHd oTBeudeT, 4TO OHA Xx64eT OcMOTPETbL répoa.

31b) Mikrodialog.

Ldraren visar en forsta modell pd stordia och ger sedan
en rad stimuli. Ovningen kan utféras med hjdlp av
bildmaterial.

— Bor napk!

— Bbt 65101 B 3TOM Nndpke?

— [a, s xopow6 3HdIo $TOT Napk.
— Mokaxitite MHe erd, noxdnyitcra!

— BoT BbicTaBka!

— Bbl 661N HA 3TON oo ?
— [Aa, s xopow6 .......oeeeeeee..

— Mokaxhte .oooeemeeee !

— BoT mMy3én!

32. Dialoger — gruppsamtal — dramatisering.

Ldraren visar eleverna turistbroschyrer, tidnings-
artiklar eller geografibécker om Tasjkent.

Eleverna uppmanas att géra dialoger under rubriken
"Hennes besok hos honom i Tasjkent” och spela upp
dem infor klassen.
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Skrivovningar

De skriftliga 6vningarna bor alltid genomforas i an-
knytning till den muntliga 6vningen. De bér sdlunda
bli ett stodjande och befdstande led i indvandet av ord,
fraser och grammatiska ménster.

Ryskans frimmande alfabet framkallar helt naturligt
bdde nyfikenhet och intresse hos de flesta elever. Det
ar viktigt att ta vara pd detta och vénja dem vid goda
skrivvanor frdn bérjan.

Regeln att eleverna bor arbeta med pennan i hand
bér dga tillimpning redan under de muntliga momen-
ten. | avsnittet Studieteknik s 10 betonas ytterligare
vikten av ordentliga anteckningsrutiner.

En fordel med de skriftliga &vningarna dr att de
relativt vl kan anpassas till elevernas forutsattningar.
Differentiering inom klassens ram vdllar vanligen
mindre problem vid skriftliga 6vningar d@n vid muntliga.
Individualisering kan dven ske sd att en mindre grupp
elever far exempelvis intensiv uttals- eller konversa-
tionstrdning under ldrarens ledning, medan resten av
eleverna dr sysselsatta med skrivtréning.

Skrivandet bor aldrig fa std tillbaka p& grund av
tidsbrist. Dd sjdlva skrivandet ofta upplevs som ett
avkopplande moment, blir det s& mycket viktigare att
momentet planeras in med omsorg.

Om sdlunda de flesta lektioner innehdller ett mo-
ment som trénar skrivférmdgan, fsljer naturligt att
skrivévningarna madste hdllas korta. De fdr vanligen
endast bli ett moment bland flera i en omvéxlande
lektion. Skriftliga uppgifter kan — efter tillrdcklig fér-
beredelse i skolan — med fordel utféras som del av
hemuppgiften.

Nedan ges exempel pd olika slags skrivévningar av
i stort sett stigande svdrighetsgrad.

Avskrivning

I och med att alfabetet introduceras, blir avskrivning
av ord och fraser ett naturligt moment i sdval lektion
som ldxa. Aven om avskrivandet med 6kande ord- och
textmdngd smdningom madste inskrdnkas, bér momen-
tet inte helt forsvinna ur elevernas hemarbete.

Eft motiverande inslag i den tidiga skrivtrdningen &r
sjdlvklart att ldta eleverna transkribera namn, egna
och andras.

Noggrannhet vid utformandet av bokstdverna méste
vara regel frdn férsta bérijan (t ex pauseringen vid
n, M och a).

Diktamensskrivning

Syftet &r att 6va eller kontrollera elevernas formdga
att uppfatta hérd text. Till en bérjan byggs diktamen
pd kdnd text i korta avsnitt, upplast av ldraren eller via
band. Efter hand kan ldraren variera vissa former,
alltefter vad som just dr aktuellt. Singularis kan fér-
vandlas 1ill pluralis, presens till preteritum osv.
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Av betydelse dr att texten utgor ett innehdlisligt helt.
Vidare boér uppldsningen alltid ske enligt samma
overenskomna system, exempelvis: Stycket ldses
1. i sin helhet, 2. i korta avsnitt fér skrivning och
3. dter i sin helhet.

Rdttning bor ske direkt, gdrna via arbetsprojektor.
Eleverna kan rétta sina egna skrivningar eller kam-
raternas.

Kompletteringsévningar

S k ifylinadsGvningar syftar till ett befdstande av sdvdl
ord som grammatiskt stoff. | det forra fallet arbetar
man med lucktexter, ddr centrala ord uteldmnats.
| det senare fallet gdller det att frildgga ett visst gram-
matiskt moment. Dd har eleven att komplettera exem-
pelvis verb- eller adjektivindelser.

En viss sparsamhet med denna typ tillrdds, d& den
ju dr foga verklighetstrogen. Den l6per alltid viss risk
att urarta till en rent mekanisk vning.

Omsorgsfullt utnyttiad har denna &vningstyp en
given plats i en provsituation, ddr det giiller att kontrol-
lera inldrningsresultatet pd ett visst omrdde.

Kompletteringsévningar kan gérna byggas pé kdnd
text ur boken. Det dr férdelaktigt om ifylinadsme-
ningarna utgor ett sammanhédngande helt. D& kan viss
uppféljande konversation kring den ifyllda texten
balansera dven ett mer eller mindre mekaniskt komp-
letterande av dndelser.

Ovningstypen dr ldttrattad. Ovningen kan réttas
gemensamt i klassen via arbetsprojektor. Den kan
ocksd enkelt rdttas av eleverna sjélva med hjdlp av
facit.

Strukturévningar

Efter att ha 6vats muntligt kan exempelvis transforma-
tionsévningar och styrda dialoger foljas upp skriftligt.
Hdr kan — och mdste — ske en verklig komprimering
av det muntliga stoffet till det mest visentliga. Aven
hér kan eleverna ofta ritta sjdlva med hjélp av facit pd
stencil eller pa stordia.

Oversdttningsévningar

Liksom andra skriftliga 6vningar bér dven &versattning
till det fraimmande spréket tjdna ett befistande syfte.
Oversdttandet bor komplettera och stédja den muntliga
inldrningen av védsentligt grammatiskt stoff och frekvent
ordférrad. Oversdttningen kan s pd vissa punkter bli
den sista ldnken i inldrningskedjan.

Stdllande av fragor

En 6vningstyp dar skriftligt och muntligt kan integreras
pa ett meningsfyllt sétt ingdr i repetitionsarbetet med
den senast ldsta texten. Varje elev far i uppgift att



hemma skriva ned férslagsvis tre frdgor pa den gamla
texten. Vid repetitionen frdgar sedan eleverna ut
varandra och dvertar alltsd delvis ldrarens roll i detta
lektionsmoment.

Denna &vningstyp frimjar en god studieteknik, dd
eleverna i sokandet efter fragor inriktas p& det
vdsentliga i texten. Av vikt &r vidare att eleverna dvas
i att frdga, vilket ju ofta blir aktuellt ndr de skall
tillimpa sina sprékkunskaper i praktiken.

Rattande av grammatiskt mindre goda formuleringar
bor ldnge ske varsamt. Smdningom mdste naturligtvis
storre krav kunna stdllas pé sdvidl korrekthet som
frageteknik. Bl a bor eleverna séka passa in sina frdgor
i en innehdllslig foljd.

Fragor och uppgifter i anslutning
till extensivldst text

Utfragning pd intensivldst text torde dven mot slutet
av studiegdngen ske muntligt. Se Textbehandling
s 17 ff. Utfrdgning pd extensivt ldst text kan ddremot
gdrna ske i skriftlig form. Frdgebatteriets utformning
mdste noga genomtdnkas, sd att eleverna i sina svar
leds till verkligt frekventa strukturer.

Férvandling av sammanhdngande text

Eleverna instrueras att skriva av ett for dndamdlet
ldmpat textavsnitt. De skall ddrvid férvandla exempel-
vis numerus vid substantiven, tempus eller person vid
verben. Noggrann styrning och fillréittaldggande
rekommenderas fér att undvika mindre frekventa
former.

Av friare art dr en 6vning ddr eleverna fér skriva
om en dialog till berdttande text eller tvdrtom.

Resumé

Denna &vningstyp kan insattas langre fram i studie-
gangen. Den kan dd avse en resumé av en uppldst
text med stédord och fraser givna. Sammanfattning av
extensivldst text ar en annan majlighet. Aven hidr torde
stédord vara pd sin plats.

En 6vning med god verklighetsanknytning &r att
ldta eleverna ur en hérd text samla vissa konkreta
uppgifter, namn, adresser, telefonnummer o d.

Brev, vykort och meddelanden

Formdgan att utforma korta meddelanden dr en annan
skriftlig fardighet som eleverna kan f& praktisk nytta
av. Vid dessa 6vningar dr det naturligt att ge styrning
i form av ett brev eller annat meddelande med frdgor
att besvara.

Av betydelse dr att eleverna fér vissa anvisningar i
elementdr brevskrivning. Framst avses dd datering,
hdlsnings- och artighetsfraser, alltsd sddant som redan
delvis kommit in i den muntliga tréningen.
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Grammatik

Det grammatiska stoff som tas upp till aktiv indvning
bor vara sddant som eleverna berédknas ha anvédndning
for vid i forsta hand muntlig produktion. Vid urval av
strukturer som skall studeras med sikte pd aktiv
behdrskning bor stor hdnsyn tas till dessas frekvens.
Tillgdngliga frekvensordbocker bér uppmdrksammas
och — ddr de ger ndgorlunda samstimmiga uppgif-
ter — vara vdgledande vid koncentrationen pd olika
grammatiska foreteelser. Sarskilt bér detta vara fallet
i kasus- och aspektfrdgor (se nedan).

En grovplanering av ldsérets grammatikstoff ger
stadga 4t undervisningen for bdde ldrare och elever.
Nybérjarkursens — och dédrmed det forsta ldsdrets —
grammatikkurs dr ju given i den bok som anvdnds.
Hér torde dock gdlla att beskdrningar ofta méste géras
och koncentration ske till ett urval av de féreteelser
som tas upp i ldroboken.

Sedan nyborjarboken med dess precisering i stort av
stoffet avslutats, blir en planering av grammatikstudiet
i anslutning till textkursen dn vdsentligare.

Den i andra avsnitt berérda avvédgningen mellan
aktiv och passiv kunskap mdste dven i fréga om gram-
matiken hela tiden dgnas stor uppmdrksamhet. Har
mdste forsok till preciseringar géras, sérskilt som under
studiegdngen till en bérjan passiva kunskaper smd-
ningom kan berdknas bli aktiva.

Ett forsok till definiering av begreppen aktiv och

Forteckning 6ver grammatiskt stoff

AKTIVT

passiv kunskap synes i frdga om grammatiken menings-
fullt i forsta hand for fullstindig tredrig kurs i ryska.

Med aktiv kunskap avses i det féljande
att eleven sjdlvstdndigt och ndgorlunda korrekt i tal
och skrift kan anvdnda en viss sprdaklig foreteelse.

Med passiv kunskap avses
att eleven kan identifiera och korrekt uppfatta betydel-
sen av en viss sprdklig foreteelse.

Avvdgningen mellan aktivt och passivt stoff kan
givetvis alltid bli féremdl for diskussion. Pdpekas bér
vidare att dven den passiva sidan mdste bli féremdl for
ovning.

| det féljande ges en férteckning Gver vissa gramma-
tiska moment. De har listats ordklassvis som aktiv
respektive passiv kunskap hos “genomsnittseleven” vid
slutet av varterminen i dk 3. Ndgon strikt uppdelning
av formldra och syntax har icke &syftats. En klar domi-
nans for den férra delen &r given. Vidare bér némnas
att delar av det som inom formldran betraktats som
traditionellt grammatiskt stoff med foérdel torde kunna
behandlas som lexikaliska féreteelser. Exempel hdrpd
dr lokativ pd -y, nominativ pluralis pd -4, avvikande
adjektivkomparation och undantag vid preteritum-
bildning.

Av det stoff som redovisas nedan torde gerundium
och particip normalt behandlas i &k 3.

PASSIVT

Substantiv

Hérd och mjuk bdjning

Typord: cron, py6nb, Myse#,cTeHa, Typna, napTua,
nnouiaas, cNoBso, 3paxHue

Stavning vid blandad bdjning

Vissa avvikelser

Typord: maTb, BpeMa

Inskottsvokal och flyktig vokal:

Ndgra frekventa exempel:
OKOH, AeBylUeK, oTua

Maskuliner med lokativ pé -y
Ndgra viktiga fall:
6eper, roa, nec, caa, yron

Maskuliner med nominativ pluralis pa -a
Ett fatal viktiga ord:
Beyepa, rnasa, ropoaa, AoMd, neca, OCTposd,
noesaa
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AKTIVT PASSIVT

Kasus

Formerna i ett nytt kasus bor presenteras for eleverna i en sd ldtt funktion som mojligt. Nedanstdende listning av

kasusfunktioner utgor samtidigt ett forslag till inldrningsgéng.

Genitiv
vid dgande efter adjektiv i komparativ
efter preposition (se nedan)
efter rakneord
efter myckenhetsord
vid negation
vid datum

Dativ
som indirekt objekt efter verb och adjektiv
vid opersonliga uttryck
exempelvis
MHe XONOAHO, MHE HaAO
vid uttryck for dlder
efter preposition (se nedan)

Ackusativ

som direkt objekt
efter preposition (se nedan)
— framst i uttryck foér riktning och i tidsuttryck
vid klockslag och dagar

Instrumentalis

efter preposition (se nedan) for att ange sdttet for en handling
som medel (agent) efter adjektiv

som predikatsfyllnad efter verb:

(6bITb, cTATL) | (RenATbLCA, KA3aTbCA)

Lokativ

efter preposition (se nedan)
— framst i uttryck for befintlighet och i tidsuttryck
vid klockslag, manader och artal

Kasusregler vid ord for levande varelser

Adjektiv
Bdjning
hdrd och blandad mjuk
Typord: crapetit, Monoao# Typord: aansHuii
6onbLoit, xopoLuii
Komparation
regelbunden, av typen medelst dndelser, av typen
HOBbIif — Gonee HoBbII HoBee, 6nnxe
— CAMblil HOBBbIH vissa vanliga kortformer, exempelvis
cTaplue — Monoxe
Kortformer
ndagra frekventa exempel principerna for kortformers bildande

3popos — 6onex
Ryska efternamn, béjning
typ: Metpos/a, Jleunn/a
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AKTIVT

Rdkneord

Grundtal
i forsta hand i nominativ och genitiv

Ordningstal

PASSIVT

i 6vriga kasus

Kollektiva rdkneord

Pronomen

I alla kasus:
Personliga, possessiva, interrogativa och relativa
Framst i nominativ och ackusativ:

Det negerade HukTO, HUYeEro

De demonstrativa atoT, TOT

De determinativa Becsb, cam

(1 8vriga kasus som passivt stoff)

Verb

Presens

hos verb av typen

paboTato, eay, Uay, roBopio, nexy, yuycb
vidare frekventa verb pa

-0BATb, -AABATH, -3HABATH, -CTABATH, -HATL
Accent- och konsonantvixling hos mycket vanliga

verb

Preteritum

bildning med -n

nédgra mycket frekventa avvikande fall
Mor, Héc, nér

Imperativ

2:a person singularis och pluralis

De obestimda
KTO-TO, KTO-HUEYAb
4YTO-TO, YTO-HUEYAb
KaKoii-To, KakoH-HHByAb

Betydelsenyanser hos -To och -Hubyab
Det reflexiva ce6a
Det reciproka apyr apyra

bildning med annan konsonant &n -n

1:a person singularis och pluralis
Konstruktioner med nycTtb

Gerundium och particip

huvudsakligen preteritum particip passivum
l&ng och kort form

Aspekter och tempus

Imperfektiv aspekt i presens

Den dominerande anvdndningen av perfektiv
aspekt i preteritum och futurum vid pariga verb

Betydelsenyanser vid imperfektiv aspekt i preteritum
och futurum vid pariga verb (anvédndning vid
4acTo, MHOrO pas osv)

Rérelseverb
Bestimda Obestimda Bestdmda Obestimda
WATH XOAUTL Be3TH BO3UTH
exaTtb e3auTb BECTH BOAUTHL
6exartb 6eraTb
neretb nerare
HecTH HOCHTb
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AKTIVT PASSIVT

Exempel péfunktioner hos bestimda och obestdmda rérelseverb:
Bestdmda

Betydelsen i preteritum hos imperfektiva och per-
fektiva former:

OR wWw&n Ha nouTy, Koraa ...

OH nowé&n Ha nouTy.

Obestimda

| satser uttryckande bruk eller vana:
OHa xoguna 8 wkony.

| satser med allmdnt innehdll:
MTuubl nerator.

Vid rérelse tur och retur:
OH xoaun B 6axk.

Konjunktiv i 6nskesatser och villkorssatser
Tempus i indirekt tal

Adverb

Bildning med -o Andra principer for bildning
Komparation med 6onee och Bcero
| férsta hand som motsatspar.

Inldrs som glosor, varvid frekvensen far avgéra.
Exempelvis:

6onee — MeHee, 6onblue — MeHblUe,
Bceraa — HUKOrad, MHOro — Mano,
MOXHO — Henb3R, rae — TaM, KaK — Tak,
Koraa — Toraa, Kyaa — Tyad,
noyeMmy — noToMy 4To,

BYepa — CEroAHA — 3dBTpA,

AHEM ..., BECHOM ...,

aMecTe, BApPYT, eweé, 3aech,

nyvwe, ONATbL, OYEHb, NOTOM,
nouTH, ceiduac, coBceM, Tenepb,
ToXe, TONbKO, TYT, yXe

Prepositioner
Inlérs som glosor. Frekvensen fdr avgora. Exempelvis:

med genitiv — 6es, ans, ao, u3, oT, nocne, ¢, y BO3ne, BMECTO, BOKPYr, MMMO,
npoTus, cpeau, KpoMe, u3-3a, OKONo, BAONL

med dativ —k, no 6naroaapsa
med ackusativ — 8, 3a, Ha, yepe3 npo, cKeo3b

med instrumentalis — 3a, Mexay, Haa, noa, ¢ nepea

med lokativ— 8, Ha, 0 npu

Konjunktioner

Inldrs som glosor, varvid frekvensen far avgéra. Exempelvis:
a, rae, ecnu, U, UK, Kak, Koraa, no4yeMy, NOToMy 6yato, Aa, 3aTO, OAHAKO, MOKA, NOKA He, pas,
4TO, TO, XOTA, 4€M, YTO, YTObbI CfOBHO
nu i indirekt frdga

Ordbildning
Hogfrekventa prefix och suffix vid verbbildning. Hogfrekventa suffix vid substantivbildning.
Exempelvis: Exempelvis:
no-, npu-, Bbi-, Npo-, pas-, noa-, y-, 3a-, or- -HK, -OCTb, -€HHe, -Tenb, -Ka, -ulid
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AKTIVT

PASSIVT

Ordfsljd

Rak vid frdgeord + pronomen som subjekt. Nega-
tionens vanliga placering fore predikatet

Det dr av vikt att dnyo understryka att ovanstdende ér
ett forslag. Det forblir den enskilde ldrarens uppgift
att ta stdllning till ovan foreslagna stoff och férdela
det pd de olika &rskurserna.

Det &r hdr planeringen av det kommande drets
grammatikkurs kommer in. Elevernas roll i detta
avsnitt torde genomgdende bli mindre &n i flera andra
planeringsfrdgor, exempelvis pd text- och realiasidan.
S& mycket viktigare blir det att ldraren pd gramma-
tikens erkdnt problemrika omrdde lyhort séker sig
fram till metodiska grepp som effektivast hjdlper de
elever han just har framfér sig. Elevers formdga att
praktiskt och teoretiskt tiligodogéra sig en regel eller
en kommentar kan variera mycket. Ldrarens strdvan
bér vara att utan dogmatiskt fasthdllande vid ett enda
forklaringssdtt se till att varje elev sa@ ldngt méjligt
erhdller den art av sprdkbeskrivning som han dar
betjdnt av.

Inte s f& elever kan exempelvis kdnna sig hjdlpta
av en grafisk framstillning av kasussystemet. En vdg
dr dd att ldrare och elever gemensamt pd arbetsblad
smdningom bygger upp ndgra grundldggande bdj-
ningsmonster. Strikt begrédnsning till ndgra fa frek-
venta monsterord é&r att tilirdda.

Paradigm och verbtemata kan dock endast ses som
ett stod for befdstandet av det som indvas.

Inlérningen av grammatiska foreteelser sker i
gymnasieskolan liksom i grundskolan genom syste-
matiska bundna muntliga och skriftliga &vningar,
oftast med utgdngspunkt i tal och text. Dd det gdiler
foreteelser som stiandigt dterkommer vid produktion
pd spréket och dr vdsensskilda fran svenskan (exempel-
vis uttryck for "ha”) bor sé stor automatisering som
mojligt efterstrdvas. Riklig 6vning pd det fraimmande
sprdket dr darfor nédvéindig. Det dr viktigt att ov-
ningarna dr i tid begrdnsade och frekventa. En ny
delévning bor avse endast en foreteelse.

Ovningen kan ta sin utgéngspunkt i ett exempel pa
ryska. Foreteelsen &vas och befdsts. De regler som
bedéms nédvdndiga ges. Ibland kan eleverna sjélva
formulera kommentaren. Nér det gdller kommentarer,
slutsatser och regler torde svenskan fd anvdandas mer
eller mindre genomgdende i alla tre drskurserna,
framst beroende pd den for eleverna avvikande gram-
matiska terminologin i ryska.

Presentation och inévning av nominativ
pluralis av typen uuxenepsi, reonorn

| den text som finns i exemplet pé textbehandling i dk 1
(s 17) forutsétts det nya grammatiska stoffet vara nomi-
nativ pluralis av typen unxeHepbl, reonoru. Hdr ges
ett exempel pd presentation och indvning av detta stoff.
Samtliga ord i grammatikpresentationen forekommer
i den ddr behandlade texten. Orden forutsdtts kdnda i
nominativ singularis sedan tidigare. Likasd forutsdtts
eleverna kdnna till skillnaden mellan hdrd och mjuk
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béjning. Neutrum pluralis nominativ pé -a dr likaledes
kdnt.

| texten forekommer ocksd ndgra substantivformer
som avviker frdn ménstret. Dessa kommenteras kort-
fattat efter uppspelningen av bandet i samband med
att ev oklara avsnitt forklaras och Sversditts.

A. Introduktion av pluralis pa -bl, -u.

Stordia:
MHXeHép uHxeHépbl
CTYAEHT crynéuTbl
opuuép oduuépbl
TPAKTOPHCT TpakTopucTbl
reénor reénor
KONXG3HMK KONx63HukU

nkx+W

ovriga hdrda konsonanter + bl

L: E:

Botr Mean. OH uHxeHep. Bor
WMean un ero Tosapuui. Onumu
nnxeHepbl. MoeTopuTe: uHxe-

Hepbl!
UnxeHepsi.
Bor Cawa. OH cTyaeHTt. Bor
Cawa v ero Toeapuw,. Owuu
crynentbl. Kto onn? — Vad dar
de? — MeTa! (= Pelle)
CTyaeHTbI.

Aa, noeTopuTe: OHU CTYAEHTBI.
Onu cTyaeHThI.

Bor kanutaH CwMuphos. Ou
opuuep. Bor kanutan CMupHoe
u ero Tosapuul. Kto onn? Usan!
Onu oduuepsl.

Bor bBopuc. On TpakTOpHCT.
Bor bopuc u ero ToBapuwy.
Kto ouu? INena!
OHU TPAKTOPHUCTDLI.

Bra. Vad &r det hdr nu exempel

pa?

Pluralis.
Vilken &r den vanliga éndelsen i
nominativ pluralis av maskulina
substantiv?

-bl,



MocMoTpute! Hukonait — reo-
nor. Ero ToBapuwy Toxe reonor.
Onu reonoru. MoeTopure: reo-

norn!

lFeonorn.
Maeen — konxo3uuk. Ero rosa-
puwy ToXe KOonxo3Huk. Ouu
konxo3Huku. MosTopuTe: kon-
XO3HUKH!

Konxo3Huku.
Vilken d&r pluraléndelsen hér?

-u.

Ja. Efter k, r, x skriver man alltid
-u, aldrig -b1.

B. Kompletterande grammatisk kommentar efter av-
lyssningen av texten.

Stordia:

Hukond# MMetpée u Mdeen Cuupuée pabouME.
Oni cocéal. Oun 6uenb nobat i6nokN.

L: E:
| texten trdffade vi pd ndgra
andra pluralformer som avviker

lite grann frdn det vanliga
monstret.

Titta pd den hdr meningen!
Coceau —grannar — ér oregel-
bundet. Vilken dndelse hade vi

vdntat?

-bl.
Pa6oune — arbetare — dr ett
s k substantiverat adjektiv och
bojs som ett adjektiv.
A6nokun har vi haft forut. Vad
heter det i singularis?

A6noko.
Vilket genus?

Neutrum.
Vilken dndelse hade man véntat?

-a.

Ja, men abnoko har i nominativ
och ackusativ pluralis dndelsen
-H.

Ryskans aspekter

Det ryska verbets aspekter dr ett erkdnt besvdrligt
kapitel inom grammatiken. Det finns ingen enhetlig
syn inom sprdkvetenskapen pd detta problem. | skol-
undervisningen stélls ldraren dessutom infér kravet
att inom en begrdnsad tidsram ge eleverna dels
en grundliggande kdnnedom om aspekterna som
grund fér vidare studier, dels 6va eleverna att i sin
egen sprékliga produktion anvdnda aspekterna ratt
dtminstone i de elementdraste fallen.

Med hénsyn till de skiljaktiga dsikter i frdga om
beskrivningen av ryskans aspekter som man finner
bdde hos lingvister och bland ldrare i ryska presen-
teras hdr tvd olika exempel pd introduktion och be-
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handling av aspektproblemet. Den teoretiska utgdngs-
punkten dr i de tva exemplen olika.

| den forsta framstdllningen, ddr statistiska data
betrdffande de olika verbformernas frekvens tillmdts
en avgorande betydelse, ses aspektvalet mycket ndra
sammankopplat med valet av tempus. Parigheten hos
verben betraktas hdrigenom som ndgot primdrt.

| den andra framstdliningen &r synsdttet i stéllet
framst semantiskt, och parigheten trdder i bakgrunden.

Den senare framstdllningen dr till sin karaktdr av
mera analytisk art och innehdller en stérre méngd
stoff an den férra. Den kan pd sd sitt ses som ett forsok
att i stigande svdrighetsgrad presentera de fall av
aspekternas anvdndning som ldraren kan behdva
kommentera i undervisningen. Endast huvuddragen av
denna framstdllning torde bli foremél fér aktiv indv-
ning i gymnasieskolan. Se férteckningen 6ver gramma-
tiska moment (s 40 f).

BEHANDLING AV ASPEKTERNA, FORSLAG 1.

1. Anvdndning av imperfektiv aspekt i pre-
sens och perfektiv i preteritum och futurum

Stadium : Bérjan av dk 2 (ev slutet av &k 1).

Mal: Att presentera ett grundmonster for praktiskt
bruk av imperfektiv respektive perfektiv aspekt i pre-
sens, preteritum och futurum.

Férutsdttningar: Regelbunden presens- och prete-
ritumbildning har genomgadtts. | preteritum har ddrvid
uppmdrksamheten inriktats pd preteritumformer av
opariga verb. Detsamma har gdllt eventuelit férekom-
mande fall av futurum,

Material: Stordior och arbeisblad.

Arbetssdtt: Lararen visar i arbetsprojektor eller pa
stencil ndgra ur den senast ldsta texten valda meningar
med preteritum- och futurformer av opariga verb.
Olika majligheter till tempusdtergivning i svenskan
pdpekas alltefter sammanhanget.
Tempusmotsvarigheterna i svenskan och ryskan sam-
manfattas. Ldraren kan hdr visa den férsta av nedan-
stdende Sversikter:

1.
ry sv NUTID
A CTOIO jag star presens
FORFLUTEN TID
jag stod imperfekt
A cTofn jag har stéatt perfekt

jag hade statt

pluskvamperfekt

FRAMTID
A 6yay cTodTh jag skall sté futurum
CTOATb
oparigt verb
ofullbordad aspekt
2,
NUTID sv ry
presens jag loser uppgiften A peluaro 3aaduy —

FORFLUTEN TID
imperfekt

perfekt
pluskvamperfekt

FRAMTID
futurum

jag loste
jag har lost { -»-
jag hade l6st

jag skall 16sa  -»-

A pewan 3aadvy A pewun 3aaduy

a byay pewdTb
3aaduy
PELLUATD

A pewy 3aadyy

PEWLUMTb

pariga verb
ofullbordad aspekt fullbordad aspekt
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Ddarefter presenterar ldraren ur den for klassen aktu-
ella texten ndgra meningar med samma verb av olika
aspekt. Verbens infinitiver foérs ihop i par, och
man &vergdr till den andra Gversikten. Termerna
“ofullbordad” och "fullbordad” aspekt forklaras i
korthet i anslutning till &versiktens och textbokens
exempel, forslagsvis med hdnvisning till engelskan:
"He was solving — han héll pa att 16sa” / "he solved —
han loste”.

De pariga verbens relationer fdr bilda grund for
den féljande framstdllningen:

Ldraren presenterar streckgubbarna (rad 1) och
deras repliker enligt teckningarna. Detta sker lattast
pd stordia. De tre streckgubbarnas repliker sdgs forst
i kor, varefter de dvertdcks.

Ldraren later eleverna enskilt repetera de olika
replikerna. Dessa avtdcks, varefter de upprepas av
eleverna.

Rad 2 presenteras, och ldraren stdller streckgubbens
frdga (nu alltsd i 3:e pers sing). Ndr rdtt svar avgivits,
avtdcks repliken och repeteras i kér. Ldararen fort-
sdtter med ndsta frdga (i preteritum) osv.

32.X=224  32-X=224

X~ F

PewnTe 30444y
Ha Aocké!
32-X=224
A pewy 3aaduy.
OH pewiT 308a4y!?
fa, oH pewnT 30aduy.
MokaxmTe
E; kapty CCCP! O
A nokaxy
KApTy.

Yro oHG nokdxeT!?
OH4 nokdxer
KApTy.

'
<

A pewadto 3aaduy.

A pewnn 3aaduy.

OH pelwdeT 3aaduy?
Aa, oH pewdeT 3aaduy.

O pewnn 3aaduy?
Aa, on pewin 3aaduy.

A nokdsbiato KApTY.

A nokaszdna
KapTy.

YUto oHa
nokdseiBaeTr?
OHa nokdibiBaeT
KApTY.

Yto oHd nokasdna?
OH4 nokasdna
KGpTY.
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Detfinns dven andra frekventa infinitivpar som ldmpar
sig for framstdllning av detta slag. Man kan vdlja bland:

DAABATb — AATb
OTKPbIBATb — OTKPbITb
CTABUTb — NOCTABUTDL
BPATb — B3ATb
NONYYATb — NOMNYUYNUTb
3AKPbIBATb — 3AKPbITb
KNACTb — NMONOXWUTb
BCTABATb — BCTATb

En huvudregel sammanfattas: Presens bildas alltid av
imperfektiv aspekt. Preteritum och futurum bildas
framst av perfektiv aspekt.

Som uppféljning kan eleverna fa ett arbetsblad med
stordians presentation ndgot varierad till genus och
numerus. Bladets férsta tvd, tre uppgifter genomgas i
klassen (bdst via arbetsprojektor). Resten ges som hem-
uppgift att ifyllas.

Kommentar: Den hér skisserade uppldggningen syftar
sdledes till att ge ett grundménster for elevens eget,
praktiska bruk. Ménstret har byggts pd de foér olika
tempus mest frekventa formerna.

De ungefirliga frekvensférhdllandena fér ofull-
bordad och fullbordad aspekt i preteritum och futurum
kan dskdadliggéras i en dversikt av féljande slag:

PRETERITUM FUTURUM
ofull- orull-
bordad fullbordad aspekt . dad fullbordad aspekt
aspekt aspekt
Ung 1/3 Ung 2/3 Ung 1/10 Ung 9/10

Relationerna mellan de olika formernas forekomst
kommenteras. Sjdlvklart dr de angivna relationerna
att ses som statistiska genomsnittsvdrden. Stora varia-
tioner at bagge hdllen kan pétréffas vid enskilda verb.
Verb av typen skratta—borja skratta och prata—prata
ett tag bor dock ses som olika glosor ddr aspektval ej
kommer i frdga. Vidare dr att pdpeka att i utrymmet
for ofullbordad aspekt ingdr dven ndgra mycket
frekventa verb av typen 3uarb, uMeTb och pasroeapu-
BaTtb, dir alla tempus av naturliga skél mdste uttryckas
med ofullbordad aspektform. Utrymmet for ofull-
bordade aspektformer av pariga verb blir alltsa i
praktiken mindre dn det angivna. Det fdtal full-
bordade verb, som helt saknar aspektpartner — av typ
ouHyTbeA — torde hdr kunna férbigds.

Senare under studiegdngen far den féreslagna fram-
stillningen nyanseras. Ett exempel ges i det féljande.

2. Anvéndning av imperfektiva verb
i preteritum

Stadium: Ak 2.

Mal: Att presentera négra vanliga monster fér an-
vindning av imperfektiva verbformer i stdllet for
perfektiva i preteritum.
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Férutséttningar: Anvindningen av perfektiva verb i
preteritum har framstdllts och inévats som grundregel
(se moment 1.).

Material: Text, stordia och arbetsblad.

Om texten: Texten dr en for stadiet relativt lGtt dialog-
text. Fyra infinitivpar férekommer i preteritum i sdvdl
imperfektiv som perfektiv aspekt. Anvédndningen av
den férra motiveras genomgdende med tidsadverbial

” o» ” »

av typ "ldnge”, "ofta”, "hela dagen”.

Arbetssitt: Problemet presenteras med dterblick.
Eleverna fdr i uppgift att plocka ut och skriva ned
infinitivpar, som férekommer i texten. Kontroll via
arbetsprojektor (A).

Eleverna fér pd arbetsbladet in de tillampliga av de
understrukna verbformerna. Dessa genomgds i arbets-
projektor (B).

I anknytning till varje fras scker ldararen ddrpd
"frdga fram” aktuella tidsadverbial. Dessa ifylls
efter hand pa stordia och arbetsblad (C).

Skillnaderna i anvdndning mellan de tvd verb-
aspekterna sammanfattas och kommenteras. Sdrskilt
pdpekas det pdgdende, icke avslutade respektive det
avslutade i de olika verbhandlingarna. Dér s& bedoms
lampligt, gors jamforelser med engelskans bruk av
ing-former.

Text:

Paaroeép no tened6Hy

— Bonéas, 3o Te1?
— CkaxH, noxanyicra, Kakie y Hac ecTb 3aaduu no
anrebpe?

— A yToO TbI ceitudc génaewn!?

— Tbi yxé npountdn Tekct!?

— A auanér Tol Beiyuun?

— Al Biixy, uTO TBOW Aend uayT xopowdé. U counHénne
Tbl yxé Hanucan?

— [aeadii 3deTpa caénaem ypoku sMécTe!

— Hy, ao cenaduua!

ARBETSBLAD
A Infinitivpar i texten:
1 PELIMNTD
2. NPOYMUTATL
3. BblYUMTb
4. AucATO
B Skriv in lampliga verbformer!
1. OH A6ArO e TeKCT.
2.0H e Ananér kdxaoe yTpo.
................ couuHéHue Becb Béuep.

BTOpYto 3aaduy uénsiit Béuep.

— Aa, 370 2.

— N2 6 1 7. Ouenb TpyAaHble 3aaduu. B kndcce A pewnn
Téneko népsyio 3aadyy, a BTOpyto peludn yxé aé6Ma U
pewdn uénbii séuep.

— A ceiiudc pénato ypéku. B niTHuUy ke aHrnuinckui
A3bik!

— A eré npountdn pdHbwe. TekcT 64eHb TPYAHbIN.
A aonro uuTdn eré u yuun Héebie cnoed. Tenépb ux
BCe XOpold Bbly4un, a cei4dc ewd pas NpoYUTAan Becb
TeKCT.

— Ewé Ha npownoii heaéne. Al eré yunn kdxaoe yTpo.
BoT Tak u Belyuun.

— Her, ew# He ycnén. Buepd A nucdn erd Becb AeHb,
HO TaK M He Hanucdn.

— Xopowé, A no3soHto Tebé!

— Ao csuaduua!

Facit:

1. PEWATDb PEWWNTDb

2. YATATH NPOUYUTATL
3. YUYUTb BbIYUUTH
4. MUCATb HAMUCATb
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C Skriv in lampliga tidsuttryck!

1. OHA NNCANa COuNHEHHNe ... ...

Vid uppféljning i form av exempelvis ifylinadsévningar
bér eleverna f& méta tydliga, renodlade exempel.
Deras arbete bor inriktas pé att ge de perfektiva for-
merna:

Ex:

OHé aénro yunna ananér. Hakonéuyonaerd ...

OH# uénbiit AeHb pewdnu Toénbko Buepd BéYepoM OHN
HéBbIE 3ag4dun. BCE 3aAGuM.

OH udcto nucdn nucbMa  Buepd OH ..o 6one-
cBOEMY TOBApPULLY. wée NUCLMS U OoTNpasun
eré aomo.

Kommentar

1. Liksom vid den forsta presentationen av aspekt-
anvidndningen bér ldraren framhdlla och metodiskt
motivera den renodling av ett traditionellt svart avsnitt
som hdr féreslds. Detta kan ske genom en "inmutning”
i det enligt huvudregeln angivna utrymmet for imper-
fektiva former i preteritum. Den tidigare ndmnda
oversikten kan kompletteras som nedan, ddr ut-
rymmet fér tvekan mellan de tvd aspekterna ytter-
ligare inskrdnks:

PRETERITUM
ofuil-
bordad
aspekt fullbordad aspekt
I
Ung 1/3 Ung 2/3

upprepad eller
i tiden utstréckt
handling

2. Har har endast behandlats viss anvdndning av
imperfektiv aspekt i preteritum. Att den féreslagna
framstdllningen med nddiga dndringar kan anvdndas
dven for visst bruk av imperfektiv aspekt i futurum
torde inte behdva ndgon kommentar.

BEHANDLING AV ASPEKTERNA, FORSLAG 2

Nedanstdende stoff dr givetvis inte tankt att presenteras
fér eleverna under tre eller fyra pa varandra féljande
lektioner. Det utgér en stegvis uppbyggd framstdllning,
ur vilken ldraren successivt under de tre drskurserna
kan presentera det stoff som aktualiseras i texterna.

Moment 1

Redan i dk 1 (vt) presenteras for eleverna kontrastivt
det svenska och ryska tempussystemet. De flesta ldrare
torde inse angeldgenheten av att eleverna i dk 1
aktualiserar kunskaperna om svenska tempora, och
nedanstdende schema &ver dessa och de ryska mot-
svarigheterna kan bli en ldmplig utgdngspunkt.

48 | Grammatik

sv tempus ry tempus
nutid presens: presens:

jag skriver A nuwy

imperfekt:

jag skrev

perfekt: preteritum:

datid jag har skrivit A NUcan A Hanucén

pluskvamperfekt:
jag hade skrivit

futurum:
A 6yay nucdTe A Hanuwy

framtid futurum:
jag ska skriva

Eleverna konstaterar att

a) tre svenska former for ddtid (forfluten tid) svarar
mot tvé i ryskan

b) svenskt futurum motsvaras av tvd ryska futurum-
former, varav den ena tycks bildad av presens med ett
kort forstavelsemorfem.

Léraren pdpekar att formerna nucdn i preteritum och
6yay nucétb i futurum &r mindre frekventa dn for-
merna Hanucdn respektive Hanuwy, men att bdda
formparen har sin givna plats i det ryska verbsystemet.

Till schemat ovan gors nu ett tilldgg — infinitiverna:

sV ry
ofullbordad fullbordad
aspekiform aspektform
attskriva nucaTe HanUcaTL

Eleverna fér nu for forsta gdngen bekanta sig med
termerna "fullbordad” respektive "ofullbordad”. N&-
gon ingdende forklaring av aspekternas innebérd och
anvdndning ges givetvis icke p& detta tidiga stadium,
men ldraren bér pdpeka att aspekt betyder "synsétt”,
”point of view”, och att termerna innebdr att man i
ryskan inte enbart anlégger tidssynpunkt pa en verb-
handling utan ocksé frdgar sig hur handlingen i frdga
sker/skedde. Ddrvid anger ofullbordad aspekt van-
ligen endast verbhandlingen, medan fullbordad aspekt
tillifér verbhandlingen ndgon ny innebdrd, t ex mar-
kerar dess borjan, slut, resultat osv. (I svenskan kan
tex pdstdendet "Kalle géomde sig bakom dorren”
betyda antingen att Kalle stod gémd bakom dérren
eller att han gick och gomde sig.)

Moment 2

Eleverna erinras om tempusschemat enligt moment 1,
av vilket framgick att det ryska verbet upptrddde i tvd
varianter, fullbordad och ofullbordad:

ofullbordad fullbordad

aspektform aspekiform
infinitiv: nucdTL HANKUCATL
presens: ANUWY s
futurum: 2 6yay nucdTe A Hanuwy
preteritum: 8 nucdn A Hanuean

Ater far eleverna konstatera hur den fullbordade
futurformen bildas i det givna exemplet, och den gene-
rella regeln att "presensformen” av ett fullbordat verb
har futural betydelse formuleras.




Begreppet verbpar introduceras nu. Ett svenskt verb
motsvaras i ryskan ofta av tvd, i stort sett synonyma
verb. | de allra flesta fall har det ena ryska parverbet
bildats ur det andra med hjélp av olika morfem, vilka
fordndrar antingen parverbets bérjan: nucdte — Ha-
nucatob eller dess slut: oTKpbITE — OTKPbI-BA-Tb.

a) Prefigering utan betydelsefordndring: Ha-nucdte —
HanucdTs (prefix Ha-)

Dessa verb ar synonyma, dvs de ger vid &versdttning
till svenska samma betydelse. Denna regel om verb-
parens dkthet &r mycket grov men fér tillsvidare duga.

b) Prefigering med betydelseférdndring

Eleverna har mdnga gdnger stétt pd verbet oTkpsiTe
i olika former och konstaterat att verbet uppenbarligen
dr sammansatt av ot + kpbiTe. Det osammansatta
(oprefigerade) kpbiTe betyder emellertid "tdcka” och
&r alltsd inte synonymt med oTkpwiTh, som betyder
”6ppna”. Prefigering ger alltsé inte utan vidare till
resultat ett dkta verbpar. For att bilda parverb till det
fullbordade oTkpbiTh anvdnds suffigering.

c) Suffigering:

ofullbordat orkpuigdTe fullbordat oTkpbiTe

Suffixet dr i detta fall -ea-. Andra typer av suffigering
tas upp i den mén de férekommit i texterna. Har kan
det vara givande att 6va eleverna att byta former av
ndgra verb som de kdnner vdl, i meningar av typen:

Buepa BeuepoM A nucana nucbMa.
A nanucana nucbMo 6abyluke.
OH yxe scTan?

HerT, oH ew? He BcTasan.

Genom sddana ovningar far eleverna grepp om
aspektvarianternas anvdndning.

Det bér emellertid framhdllas for eleverna pa detta
stadium att inte alla ryska verb &r pariga. Exempel pa
opariga verb ges.

Moment 3

Sedan den morfologiska sidan av aspekiformerna be-
handlats — om ocksa rdtt ytligt — dr det dags att redan
i dk 2 presentera ndgra av reglerna for de tva preteri-
tumformernas anvédndning, mao att beréra den
semantiska sidan. Anvédndningen av aspektformer i
futurum samt imperativ och infinitiv sparas till moment
4.

Anvdndningen av fullbordad respektive ofullbordad
form i preteritum belyses av féljande regler:

1. Fullbordad preteritumform uttrycker dels forfluten
tid, dels att den talande betraktar det skedda som en
(avslutad) helhet:

32 - X=224

X

— Loste Pelle uppgiften?
— la, det gjorde han.

/

— Méva pewnn saaduy?
— Pewwnn.
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a) den talande vill framhdlla att ett resultat uppnéddes

b) den talande vill berdtta att en handling foljdes av
en annan. | en fortlépande berdttelse med héndelser
som avldser varandra (dd man kan fraga “Men vad
hdnde sedan dd&?”) blir fullbordat preteritum den
normala formen for forfluten tid.

37 X= 224

X3 0

Pelle [6ste uppgiften och [Mérta pewnn 3apduy u
satte sig. cen.

Denna regel illustreras bdst i en lamplig text med
berdttande innehdll.

2. Ddrefter presenteras féljande regler fér anvdnd-
ningen av ofullbordat preteritum.

a) Ofullbordad preteritumform anvdnds vanligen till-

sammans med adverb

av typen

AoNro, Bcé BpeMA, uenblii Bevep.

Innebérd: handlingen varade, pdgick, och den talande
vill inte framhdlla att den bérjade eller
avslutades.

— Tw1 ponro pewan saaaun?
— [Oa, Tpn uaca pewan, a B KOHUE pewwnn.

— Maeen, Tbl NNOXo 3HaewWb 3agaHue.

— WU3suHUTe, A uenbin Bevyep yuun 3aaaHue, HO He
Bblyuun.
etc.

av typen

4acTo, MHOrAd, He pas.

Innebdrd: upprepad handling.

— Cawa 4acro nucan nucbMa goMon?

— [Aa, nucan pas 8 Heaento, HHOrAA Ydlle.

— A He pa3 rosopun Tebe ...

b) Ofullbordad preteritumform presenterar enbart
verbhandlingen, dvs talar om att ndgon holl pa att/
var sysselsatt med att géra négot.

— Yo Tb! Aenan Buepa?

— Buepa a uuTan, paboran B caay, cnywan paawuo,
cMoTpen Tenesu3op, roBopun no TenepoHy # paHo
NOXHUNCA CNAThb.

Denna och liknande dvningar utfors muntligt, sedan
verben forst presenterats pd tavlan eller pd stordia.

¢) Ofullbordad preteritumform konstaterar att ndgot
intrdffat — koncTaTauua ¢akra copepw&HHOro aeicr-
BHA.

Eleverna minns kanske sagan om de tre bjérnarna
och Guldlock, som hittat deras hus ute i skogen, gdttin
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i bjornarnas franvaro, dtit av deras grot, suttit pd deras
stolar, legat i deras sdngar. Bjérnarna fradgar upprérda
ndr de kommer hem:

— KT1o xneban B8 moei yawke?
— Kvo cuaen Ha mo&m cTyne?
— Kro noxunca Ha Molo noctenb?

Ettflertal exempel pa detta preteritummonster 6vas, t ex

— Tboi cnbiwan a7y ckasky? — Hert, He cnblwan.
— Tbi cMoTpen HosbI# kuhodpuneM? — [Aa, cMoTpen.
— Tbl untan 3Ty kHury? — Hert, He uuTan.

3. Innebérden av fullbordat respektive ofullbordat
preteritum i satser inledda av koraa demonstreras.
Anvdndningen av ofullbordat preteritum i satser av
typen

— Koraa s 3aBTpakan, ToBapuuy NO3BOHUN MHe

anknyts till den engelska strukturen "While | was
having breakfast, somebody rang me up”.

| satser av typen
— Koraa yuutens Bowén, ece BcTanu

bér analysen visa att fullbordat preteritum anger
handlingen som en avslutad helhet.

Moment 4

Forst senare behandlas frdgan om aspekiformer i
imperativ, infinitiv och futurum.

a) Imperativens aspekter behandlas ratt summariskt,
och man utgdr lampligen fran huvudregeln att full-
bordad aspekt anvidnds i jakad imperativ, medan den
ofullbordade aspekten &r vanligare i nekade upp-
maningar (dvs "lat-bli”-satser).

Man bér dock pépeka fér eleverna anledningen till
attldraren anvidnder olika aspekter i sina uppmaningar
till klassen/eleverna. Exempel:

— Hy, MN&rp, npoutuTe BTOpYIO CTPOUKY ewd pas!
— INeHa, yuTaiite ewd pas chavana!

b) Infinitivens aspekter bor pd skolstadiet inldras
summariskt. Det dr tillrdckligt om eleverna far klart
for sig

1. att ofullbordad infinitiv médste anvédndas efter verb
som betyder "bérja, fortsétta, siuta”

2. att ofullbordad infinitiv vanligen stér efter verb som
betyder "ldra sig, tréttna pa” samt oftast efter e Hapo
och liknande uttryck som anger den talandes ogillande

3. aft efter Henbaa star ofullbordad infinitiv for att ange
forbud. (Fullbordad infinitiv har héar betydelsen “det
gdr inte”.)

4. att fullbordad infinitiv &r vanligast, ndr den star
utbildad med objekt:
OH now&n B MArasuH KynuTb NOAAPOK.

c) Futurums aspektformer kan likaledes behandlas
mycket summariskt, eftersom den ofullbordade (sam-
mansatta) formen har sd liten frekvens jamférd med
den fullbordade (enkla). Angeldgnare dr att framhdlla
for eleverna att ryskan ér ndra nog lika noga med att
markera futurum som engelskan, varfér de mdste se
upp med den dubbla tempusinnebdrden av svenskt
presens. Sdrskilt bor framhdllas ryskans anvdndning



av futurum i tids- och villkorsbisatser, ddr varken
svenskan eller engelskan anvédnder futurum.

Det kan dven vara pa sin plats att papeka att an-
vdndningen av sammansatt futurum &r vanligare i tal-
sprdket dn i litteratursprdket.

Kdllmaterial: Paccyaosa O M: Ynorpebnenne suaos
rnarona B PycckoMm nA3bike, BBeaeHHe. Mockea 1970.
Cnaruc A A: HekoTopble 3Ha4eHUA rnaronos coeep-
LUEHHOTO W HecoBeplueHHOro BuAaa. Pycckuii a3bik 3a
py6exom, 1972: 1.

Forsyth J: A Grammar of Aspect, Usage and Meaning
in the Russian Verb. 1970.

Realia och kulturkdnnedom

Gemensamt for undervisningen i alla moderna spréak
gdller att orientering skall ges om sprdkomrddets
kulturella, sociala, politiska och ekonomiska férhéllan-
den. Det dr vdsentligt att realiaundervisning ges kon-
tinuerligt under hela studiegdngen. Mdnga elever som
valt ryska har ett stort intresse for realiafrdgor, vilket
gor denna undervisning till en tacksam uppgift, dven
om det mdnga gdnger dr tidskrdvande att f& fram
information. Om elevernas 6nskan att fd veta mera
tillgodoses, kommer det oftast ocksd den rena sprék-
undervisningen till godo.

Det &r vdrdefullt, om man kan hélla sig orienterad
om ndr och i vilken man Ryssland och Sovjetunionen
behandlas i andra d@mnen. Realiasidan &r &ver huvud
taget ett omréade ddr man har stor nytta av samverkan
med andra ldrare. De kolleger som inom sina fack har
specialkunskaper om ryska och sovjetiska férhéllan-
den kan ibland ge vdrdefull hjdlp.

Behandlingen av realiafrdgor torde till stor del f& ske
pd svenska, eftersom eleverna forst i dk 3 har hunnit
tillrdckligt langt for att man skall kunna ge négon
ndmnvdrd del pd ryska. Det kan vara lampligt att
redan under ndgon av de forsta lektionerna i dk 1 ge
vissa summariska uppgifter om ryska sprdkets stéllning
och Sovjetunionens geografi och folkméngd. Sedan ges
under hela studietiden tdta men korta realiakommen-
tarer i anslutning till texten.

Sdrskilt stort intresse brukar vdckas av vissa dmnes-
omrdden ddr ringa eller ingen information finns att
fd i gdngse lérobocker: vardagsliv och levnadsstandard
i vidaste bemdrkelse, frdgor som rér barn och ungdom
(skolor, uppfostran, pionjdrrorelsen och liknande),
politik, religion och frdgor med anknytning till aktuella
hdndelser.

Just behandlingen av aktuella hédndelser mdste
betraktas som en viktig sida av realiaorienteringen.
Det gdller bdde forhdllanden inom Sovjetunionen och
evenemang av olika slag i Sverige som har anknytning
till ryska. Har man @mnesrum eller atminstone tillgéng
till en anslagstavla, kan det vara ldmpligt att anslé
tidningsartiklar, viktigare nyheter, bokrecensioner
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m m som pd ndgot sitt berdr dmnet. Likasd bér man
uppmdrksamma ryska filmer eller pjdser i TV, gdstspel
av sovjetiska artister etc.

Stor vikt bér ldggas vid att i man av mojlighet ta upp
sddant som intresserar eleverna. Man kan exempelvis
redan i boérjan av &k 1 lata eleverna skriva ned vad de
vill skall behandlas och sedan undan fér undan fér-
séka behandla dessa frdgor.

Man kan l&ta eleverna sjdlva medverka i oriente-
ringen om realia genom att ge dem specialuppgifter.
Hér ges ndgra konkreta exempel pd sddana uppgifter
som férberetts och redovisats av eleverna sjdlva:

Sovjetisk stadsplanering

Sovjetisk miljovdrd och miljéforstoringen
(samverkan med samhdliskunskap)

Religionens stdllning i Sovjetunionen
(samverkan med religionskunskap)

Bulat Okudzavas visor
(samverkan med musik).

Méjligheter till en fordjupad behandling av vissa
realiaomrdden ges i samband med koncentrations-
halvdagar i ryska och vid specialarbetet i dk 3. Se
avsnittet Specialarbete s 54 f. Skolresor ftill Sovjet-
unionen har blivit vanligare. De tillfdllen som vid en
skolresa ges att pa ort och stdlle studera ett visst tema
bor givetvis ocksa tillvaratas.

Informationskdllor om ryska och sovjetiska realia
finns pd mdnga olika hdll. Vésentligast for allmén-
orienteringen torde vara att man féljer svenska mass-
medias behandling av hithérande frdgor. Om man har
kolleger i andra &mnen som regelbundet Idser utiandsk
press kan man f& védrdefulla uppgifter genom att be
dem uppmdrksamma stérre artiklar om Sovjetunionen.
Lararen kan hdmta information ur rysk dagspress.
Naturligtvis ér det viirdefullt om han ibland lyssnar pa
rysk radio. Vissa av Sveriges Radios skolradioprogram
presenterar realia pd ett for eleverna direkt avpassat
sdtt.

For att f& hjdlp med material eller information kan
man kontakta:

SO :s sprakassistent i ryska

Slaviska institutionerna vid universiteten
Sovjetunionens ambassad

Intourist

APN

Sdllskapet for framjande av de kulturella och ekono-
miska férbindelserna mellan Sverige och Sovjetunionen

HayuHo-MeToauueckuii ueHTp, Mockea

Under senare ar har i Sverige utgetts forhdllandevis
mycken litteratur om Ryssland och Sovjetunionen. Det
dr vdrdefullt om ldraren via recensioner hdller sig
a jour med utgivningen och for inkép till biblioteket
foreslar de titlar som kan bedomas som vdrdefullast
for undervisningen. Foljande lista gor givetvis inte
ansprdk pad fullstindighet men kan tjdna som en viss
vdgledning. Utéver hédr angivna verk kan det vara
ldmpligt att pd ryska ha ndgon mindre encyklopedi och
ndgra ryska skolbdcker i geografi, historia, samhdlls-
kunskap och litteratur.
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Aliméint

Sovjetunionen, redigerad av Hans W:son Ahimann.
Stockholm 1964

Sovjetunionen. APN, Moskva

USSR. Questions and Answers. APN, Moskva

CoseTtckuit Cotos. Mockea 1971

CCCP 8 undpax

Litteratur

Blomgqyvist, L E: Rysk litteratur efter Stalin. Stockholm
1968

Kjellberg, L: Den klassiska romanens Ryssland. Stock-
holm 1964

Muchnich, H: Rysk litteratur fore 1900. Stockholm 1968

Nag, M: Sovjetlitteraturen 1917—1965. Stockholm 1968

Historia, statsskick, politik, ekonomi

Blomgqyist, L E och Ljunggren, M: Sovjetprotest. Stock-
holm 1969

Béck, M och Dellenbrand, J A: Politik i Sovjetunionen.
Stockholm 1972

Kalnins, B: Rysslands historia och statsskick. Stockholm
1964

Medvedev, R m fl: Bor Stalin dteruppréttas? Stockholm
1970

Nordenstam, G och Ennerfelt, P G: Introduktion till
Sovjetsamhdllet. Stockholm 1967

Olsson, J O: Leningrad — S:t Petersburg. Stockholm
1967

Sacharov, A: Alternativ till vdrldens undergang.
Stockholm 1969

Westwood, J N: Sovjets historia 1917—70. Stockholm
1971

Familjeliv, vardagsfragor

Bronfenbrenner, U: Tvéd barndomsvéridar. Barnupp-

fostran i Sovjetunionen och USA. Stockholm 1972

Lindmarker, I: Ryska bilder. Stockholm 1964

Stiernldf, S: Kvinnor i Sovjet. Stockholm 1970

Vallmark, S: Sovjetmdnniskor i Krokodil. Stockholm
1970

Viadimirov, L: S lever man i Sovjet. Stockholm 1970

Tidskrifter

Nyheter frdn Sovjetunionen
Rysk kulturrevy

OroHéx

Pycckuii a3bik 3a py6exom
CoeeTckuit Cotos

CnyTHuk

| synnerhet i dk 3 kan det vara motiverat att vid nagot
tilifdlle vélja en text i forsta hand dérfor att den &r
intressant frdn realiasynpunkt och lata den sprdkliga
behandlingen f& en underordnad betydelse. Som
exempel foljer en enkdt i Komsomolskaja Pravda.
Over 6000 personer besvarade enkdten. Dels ger
texten information som knappast kan fas pa annat satt,
dels tar den upp frdgor som intresserar eleverna,
ndmligen "vad ryssarna tycker” inom en rad omrdden.
Slutligen gdr det lGtt att vicka elevernas aktivitet pd ett
naturligt satt.



HOMCOMON hERAR
nragaA

C KARJbBIM YACOM eace Gruxe g
- u-O6ruxme Mt X paszadxe ralin §
danexozo Mapca. Yenosex yxe no- g
cuinaer Hayunbie raboparopuu x dane- 3
xum naareram. Iro orxporor nam ym- §
Kiie npubopwi? ITodreepdsr au onu
npednonoxenue HeKOTOPHX YUEHHX . O
ToM, ¥T0o Mapc oburaex?

Ipedcrasvre cebe na munyry, ¥ro Ka §
Mapce dciicreurenvno oOHapyxenv
pasymubie IKUEBIe CYUECTER U UTO
MUMU MONKHRO YCTAHOGUTL KOKTAKT
IIpedcracore, 4ro ONk nepe6ozo 2RAKOM
€T6a MapCUAK ¢ cospemeRHol Yuew
nusayueti 3emnu BYy’#cno ornpasurs na Mape pa)ury ¢ KoHTeliRe-
POM, 8 XOTOPOX 3GKMIONENs NATHAJYAT® SKCMORGTOS. JTU IKCRO-

naTs Bonacive HaunYwwWUM 06pa30n XAPAKTEPU3I0EATs Yposens Jo-

cruacenuti semnot; yusunusayuu XX BEKA. C sem xe ornpasurcs
paxera na Mapc?

y /
1. O KAKOM COBbITHM BEKA PACCKAMKET BNGIKEHHAR B KOH-
’ 7
TEMHEP XPOHMKAJIbHASI ©OTOTPA®MS?

2. KAKO# BA)KHbIﬁ Ans '-IEJ'lOBE'-lECTBA MCTOPH‘IECKHﬁ Ao-
KYMEHT nOMECTMM Mb! B KOHTEVIHEP?

’ . / / /
3. PACCKA3 O KAKOM BEJIMKOM LlEﬂOEéKE HKUJE“ 3ANOXut

7 7 '
4. NOPTPET KAKOro qEﬂOBE/KA, nPOCﬂKBVlBLUETO CBOMM
nénsur OM XX CTONETUE?

' / j / V4
5. OMUCAHUE KAKOTO BbIAAIOWETOCS HAYYHOTO OTKPbI-
TS COBPEMEHHOCTM?

6. MOAENb KAKOrO TEXHMUECKOTO W3OBPETEHMS?

/
7. KAKSE COBPEMEHHOE OPY.AME TPYAA?

8. H)AMB_(SI‘IEE XAPAKTEPHbIM NS HALUEFO BPEMEHM NPED-
MET BBITA?

/ / s 7
9. KAKéﬁ CMOPTMBHBIM CHAPA MOMECTUM Mbl B KOHTEHA-
HEP?

/ .
10. KAKOE nPOH3BEA€HHE XYA(S)KECTBEHHOﬂ J‘lMTEPAT)?Pb!?

7 / . /
11. 3AMMCHL KAKdI"O MY3bIKANIbHOTO MPOU3BEAEHUA?

/
12. KAKOM XYAOMECTBEHHDIA ®UNbM?

7 / g
13. PEMPOAYKUMUIO KAKOH KAPTl'{Hbl Ui CKYNbNTYPbLI?

{
14. MAKET KAKOTO APXVITEKT)/PHOI’O COOPY)KE/HHRI

15. B KOHTEMHEPE OCTAJ'IOCb EUJ.E OoAHO CBOBOAHOE ME-
CTO I'IPEAHO)KVITE cson 3KCF|OHAT YTO PACCKA)KET OH MAP-
CUAHAM O }KM3HH 3EMJ'|M?

Texten kan behandlas pd olika sdtt. Har ges ndgra
forslag i stigande svdrighetsgrad:
A. Ldraren orienterar pd svenska om innehdllet i
ingressen och hjdlper eleverna med svdra glosor i
frdgorna, varefter eleverna pd svenska forsdker gissa
hur tidningsldsarna svarade.
B. Eleverna gdr med ldrarens hjdlp kursivt igenom
ingressen. Som ldxa ges att med hjdlp av lexikon pa
ryska forséka besvara frdgorna efter eget omdome.
C. Eleverna far i uppgift att helt pa egen hand klara av
texten och att vid frdgorna féresld dels egna svar, dels
gissa vad resultatet blev i Sovjetunionen (ldnglédxa).
| samtliga fall presenterar ldraren avslutningsvis resul-
taten fran Komsomolskaja Pravda.

Resultat:

1. OxTabpckan pesontouun 39,2 %, OcsoeHune kocMoca
36,6 %

2. Mporpamma KMNCC (noaasnsaiowee 6onbwnHcTeo)
3. Nenun 98,2 %

4. Farapun 67,8 %,

5. Atombl, KocMoc, Teopua oTHOCUTENbHOCTH

6. Cnythuk 41,7 %, Atomubiit peaktop 25,0 %

7. OneKTpOHHO-BbIYUCAUTENBHAA MawuHa 28,5 %,
MporpammuporaHHbli cTanok 19,5 %, TpakTop, kom-
6aiin 10,4 %

8. Tenesusop 45,3 %, Mpn&muuk 14,8 %, XonoaunbHuk
6,0 %, Yace! 4,4 %,

9. Koxaubiit May 43,8 %, Wranra 13,7 %

10. Wonoxos, H. OcTtposckuid, J1. Toncrtoit, Maskos-
ckuit, Nopbkuii, A. ToncToii, Teapaoeckuii, Monesoit,
dagees, leoHos

11. Yankosckuii, betxoeen, LLlocrakosuy

12.9 axen oaHoro roaa, Cyabba uyenoseka, AcHoe
Hebo, Jlioau v 3eepu, Bannaaa o conaarte, BpoHeHocey
MoTtémMkun, Jlennn B OkTabpe, Jlewnn B 1918 roay,
INetaT xypaenu, Yanaes, KommyHuct

13. Byuetuu: lMepekyeM Meuu Ha opana, Myxuua:
Pa6ouuii u konxosuuua

14. Kpemn&sckuii  asopeu cwvesaos, MIY, [sopeuy
nuonepos B Mockse, 3aane OOH

15. XKueo# coseTckuii yenosek, Betka cupenu, Kapra
Hawei Poauubl, Xne6, Ckpunka, lnobyc 3emnu,
Kpachoe 3Hama, A cam, Bocxoa conHua Haa TyMaHHO#M
peko#

I regel gdller att ordningsfoljden i svaren motsvarar
placeringen bland de réstande. Under 5, 10 och 12
sades dock ingenting om den inbdrdes rangordningen.
Frdga 15 gav givetvis de mest skiftande svaren: har har
bara angivits ndgra exempel.

Den ldrare som sd onskar har stora mdjligheter att
med utgdngspunkt i resultatet ge en ytterligare
belysning av vissa fradgor. Det dr exempelvis naturligt
att sdga ndgra ord om orsakerna till sovjetdominansen
under 10 och 12 i synnerhet och i hela resultatet i
alimdnhet, liksom att ndgot kommentera de forfattar-
namn och filmer som eleverna inte kdnner till men som
har intresse ocksa for en utlandsk publik.
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Sjdlvstindiga arbetsformer

Langldxa

Ryskans utprédglade karaktdr av flexionssprék och dess
vokabuldr, som dr mera frammande for svenska elever
dn ordforrddet i de germanska eller romanska
sprdken, gor det svdrare for eleverna att pa ett tidigt
stadium ta ett storre ansvar for fardighetstrédningen.

En forutsdttning for att ett system med ldnglédxor
skall fungera &r att eleverna fatt den studieteknik och
de grundldggande d&mneskunskaper som gor det
mojligt for dem att sjdlvstindigt genomféra storre
arbetsuppgifter.

Den exakta tidpunkten for évergdng till veckoldxa
beror pd klassens standard, schemats utformning och
de aktuella ldromedlen.

Alltifrdn bodrjan av dk 2 bér eleverna f& veta
arbetets omfdng under den kommande veckan, dven
om redovisningen under en tid fordelas pd ett par
lektioner.

Specialarbete

Specialarbetet dr for eleverna ett gott tillfdlle att efter
eget val férdjupa sig ndgot inom ett omrdde, och detta
kan vara stimulerande inte bara fér den enskilde eleven
utan ocksd for klasskamraterna i samband med redo-
visningen. Det ar darfor vdardefullt om man kan intres-
sera eleverna for att gora sitt specialarbete i ryska eller
med anknytning till Gmnet.

Ryskldraren boér infor valet av specialarbete i dk 2
informera eleverna om de mojligheter som finns och
ge exempel pd olika @mnen. Det bor ocksd pdpekas
att det ofta dr ldmpligt att géra specialarbetet gruppvis.

| flera fall kan specialarbete i ryska komma att véljas
dven av elever hos vilka intresset for och kunskaperna
i sovjetiska realia &r stérre &n den rent sprdakliga
fardigheten. Omfanget av den ryska text som ingér
mdste under alla omstdndigheter begrdnsas. Ofta dr
det naturligt att studera storre delen av textunderlaget
till specialarbetet pd svenska. Ocksd redovisningen kan
huvudsakligen eller helt goras pd svenska beroende pa
arbetets karaktar. Dessutom bér méjligheterna att ldta
eleven syssla med sitt specialarbete under viss del av
ordinarie lektionstid tillvaratas. Sdrskilt lampligt &r
detta givetvis under lektioner dar eleverna arbetar med
individuella uppgifter.

Ibland kan ryska komma med i sammanhanget,
ocksd om specialarbetet huvudsakligen faller inom
annat dmnesomrdde. Specialarbetet dr ju inte néd-
vidndigtvis bundet till ndgot visst skoldmne, och det &r
ofta givande att planera det sd att flera omréaden
berérs. Det dr naturligt att man ldser nagot kortare
avsnitt pd ryska, om man behandlar etttema som berér
Sovjetunionen inom exempelvis litteratur, samhalls-
kunskap, historia, musik eller konst.
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Om ldrare och elev tillsammans planlédgger arbetet
relativt grundligt, 6kas vdsentligt chanserna till ett gott
resultat. Aven om eleven sjdlv i viss utstrackning bér
forséka fa fram material, torde det i de flesta fall vara
noédvdndigt att ldraren ger litteraturanvisningar etc.
Det dr ocksd nddvéndigt att handledaren hdéller kon-
tinuerlig kontakt med eleven alltifrdn arbetets bérjan.
Redovisningen bor helst i en eller annan form komma
klasskamraterna till del, vanligen genom en kortare
muntlig sammanfattning. | synnerhet dr detta naturligt
ndr det gdller ett grupparbete. | arbeten med "vérde-
rande” inslag kan vissa punkter diskuteras med klas-
sen. Ibland kan det vara lampligt att lararen fungerar
som "opponent”. Man kan naturligtvis ocksd tdnka sig
att stencilera ut visst material till klasskamraterna, och
ibland kan en redovisning i form av vdggtidning eller
liknande komma i fréga.

Eftersom specialarbetet i storsta méjliga utstrdckning
skall anknytas till elevens intresseinrikining, dr det
omédjligt att hdr anfora detaljerade arbetsplaner.
Alternativen dr mdnga och féljande &r ndrmast avsett
som en utgdngspunkt for sjdlva planeringen.

Ett och samma specialarbete kan ofta gripa &éver
flera av de omrdden som anges nedan.

Om eleven valt att studera en skonlitterdr text kan
man férdela arbetet pd féljande sétt.

A. Intensivldsning av en mindre del av texten.
1. Forsok till "litterdr” oversdttning.
2. Studium av ndgon speciell grammatisk foreteelse.

3. Jamforelse med en redan forefintlig svensk dversdtt-
ning.

B. Extensivldsning av resten av texten.

1. Sammanfattning av det vésentliga i innehéllet pa
svenska eller ryska.

2. Besvarande av frégor pd ryska.

Den rena textbehandlingen kan kompletteras med né-
gon uppgift av annan karaktdr: en recension av verket,
en presentation av forfattaren, kommentarer som
beror textens historiska, geografiska och sociala bak-
grund eller forklarar realia i den etc. En tecknings-
begdvad elev kan kanske illustrera texten. Over huvud
taget bor man vara 6ppen for varje initiativ att géra
arbetet s mdngsidigt som maijligt.

Férslag till omraden for specialarbete

Sprak: frekvensundersékningar, &versdttningsalterna-
tiv till vissa grammatiska féreteelser, férkortningar,



ldneord, karakteristiska drag i exempelvis tidningstext
eller talsprdk.

Litteratur: ett visst verk, en viss forfattare eller epok,
litteraturpolitiska tendenser.

Dramatik: sdtta upp (alternativt géra en inldsning pa
band av) ett kort teaterstycke, pjdsutdrag, avsnitt ur
film, revy eller liknande.

Musik: ldra in ett antal folkvisor (romanser, schiager),
ldsa om ndgon kompositér, géra fria tolkningar till
svenska av ndgra sdnger.

Historia: biografier, jamforelser mellan behandlingen
av en viss frdga eller epok i ryska och svenska skol-
bocker.

Samhdliskunskap: skolvdsendet, sociala formdner, det
ekonomiska systemet, det politiska systemet, religionens
stdllning, miljovdrd, pionjdrrérelsen.

Ovriga realia: levnadsstandard, kvinnans stdllning,
uppfostran, idrott, film.

Tidningar: félja behandlingen av en viss frdga under
en avgrdnsad period, jdmférelse mellan en rysk och en
svensk (engelsk, tysk, fransk) tidning, presentation av
en tidning eller tidskrift (t ex Krokodil, Krugozor).

Horévningar: med underlag i skolradioprogram,
grammofonskivor etc. Se Hérévningar s 27.

| samband med besck i Sovjet: fotografering eller film-
ning av stadsbeskrivande karaktdr, stadsplanering,
priser pa varor och tjdnster, konst, balett.

Exempel pd redan utférda specialarbeten

1. lzvestija och Dagens Nyheter — en jamférelse
Huvuddelen utgjordes av en kvantitativ jamférelse
mellan de bdda tidningarna fér den 4.11. 1970. Materia-
let delades in i 14 dmnesomrdden (utrikesnytt, kultur,
sport etc). Tidningarna extensividstes fér att man skulle
fa en uppfattning om till vilket omrdde varje text skulle
foras, varefter utrymmet for respektive omrdde mdttes
och procentandelen av den totala textmassan rédknades
ut. | en kommenterande del gavs en bakgrund till
olikheterna och gjordes ett forsok att forklara vissa av
dem samt gavs ndgra stilistiska kommentarer. Redo-
visning pé svenska.

2. Striderna Sovjetunionen—Japan under andra vérlds-
kriget

Skildringen av dessa strider i ett ryskt och ett ameri-
kanskt historiskt verk ldstes och &versattes. Skillna-
derna i innehdll och framstdllningssétt kommenterades.

3. Pusjkins sagor

Arbetet innehdll foljande delar: a) mycket kort bio-
grafisk del om Pusjkins liv, b) bakgrunden till och till-
komsten av sagorna, ¢) sammanfattning pa ryska av
Sagan om fiskaren och fisken, d) ndgra fraseologiska
vidndningar inldrdes aktivt, €) rytmisk dversdttning till
svenska av kortare avsnitt.

4, Lenin i Stockholm

Ndgra olika sovjetiska kdllor studerades. Eleven gjorde
en sammanstdllning av de viktigaste avsnitten och
skreyv sjdlv pd ryska en sammanfattning och samman-
bindande kommentarer.
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5. Leningrad i bild
En sammanstdllning av tvd bildserier frén Leningrad:

a) staden Leningrad
b) Vinterpalatset.

Eleven talade in pd band en egen kommentar till bild-
serierna. Ljudbandet och bildserierna synkroniserades
via automatprojektor.

6. Glimtar fran Moskva

Ett maskinskrivet hifte med inklistrade vykort och foto-
grafier. Avsnitt:

Réda torget

Kreml

Innanfér murarna
Metron
Moskvauniversitetet
Leninmausoleet
Gorkijgatan
Kalininprospektet
Historik i korta drag

Kdllor:
Bjorkegren, H, Moskva. Stockholm 1965
Hallstrom, B och Hamrin, H, Leningrad Moskva.
Stockholm 1972
Turen gdr till Leningrad och Moskva. Stockholm
1968 (resehandbok)
Tidningsartiklar
Egna iakttagelser

7. Bulat Okudzavas prosa

Tre elever Gversatte var sitt kapitel ur Cetno u conoma
och gjorde glosforteckningar. Skriftlig redovisning.
Kapitlen behandlades med olika utgdngspunkter:

a) en Sversikt av aspekterna i ett kapitel jamte motive-
ring till de aspekter som férekom pd en sida. Rysk
sprdkassistent medverkade

b) forteckning éver och kommentar till opersonliga
uttryck med dativ i ett kapitel

c) forteckning &ver prepositionsuttrycken i ett kapitel.
Kommentar till kasus efter preposition, tex 8, Ha +
ackusativ eller lokativ.

Bedomning

Bedomningen av elevernas prestationer har flera
syften:

den skall visa om den uppgjorda planeringen och de
anvinda metoderna har varit dndamélsenliga och
utifrén detta bilda underlag fér det fortsatta arbetet;

den skall visa vilken hjdlp varje enskild elev behéver;
den skall utgéra grund fér betygsittning.

Fér att uppfylla dessa syften mdste bedémningen ske
kontinuerligt genom iakttagelser under sjdlva under-
visningen och genom prov av olika slag.

Bedomningen kan inte grundas enbart pd muntliga
redovisningar. Ett visst antal skriftliga prov madste
vdgas in i utvdrderingen, framst av det skdlet att all
bedémning ju mdste vara allsidig. Skriftliga prov ger
ocksd ldraren underlag fér att bedéma samtliga elevers
prestationer pd samma omrdde, ndgot som dven av
rattviseskdl ofta onskas av eleverna. Vid skriftiiga prov
far ocksd tystldtna, blyga eller mindre snabba elever
bdttre mojligheter att komma till sin rétt.

De skriftliga proven maste spridas i tiden pé lampligt
sdtt. Med ett flertal prov féljer naturiigt att proven kan
hdllas korta och fungera som &vning. Dérigenom
kommer de ocksa att uppfattas som mindre dramatiska.

De skriftliga proven har dven andra funktioner:

a) De inriktar eleverna pé visentliga punkter i stoffet.
Detta forutsdtter att eleverna redan infér en arbets-
period far en &verblick av vad som skall avkrédvas dem
i provet. Eleverna kan dé redan vid léxldsningen égna
sin stérsta uppmdrksamhet &t de viktigaste momenten.
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b) De bor — liksom den muntliga redovisningen — av
ldraren ses frdn diagnostisk synpunkt.

Det visar sig ofta forst vid provet vilka punkter som
inte 6vats eller forklarats tillrdckligt. Dessa mdste dda
tas upp till férnyad behandling vid skrivningsgenom-
gdngen. Denna kan med fordel ske via arbetsprojektor.
Provet fors dd over pé en stordia, som kan férses med
parallellexempel, sidhdnvisningar till ldéroboken o d.
En noggrann skrivningsgenomgdng hjélper eleverna
att se vad som bor ytterligare &vas.

¢) De fungerar som kunskapsmdatare.

Deras roll for elever med svérigheter att uttrycka sig
muntligt har redan berérts, liksom det allmdnt réttvisa
i att alla elever stélls infor samma prov. Nér det gdller
att uppna réttvisa och stringens i prov, dr det ocksd att
rekommendera att redan i skrivningen ange maximi-
podng eller annan bedémning, ddr sd dr mojligt.

Det maste emellertid understrykas for eleverna, att
vissa vdsentliga kunskaper och fdrdigheter inte ldter
sig mdtas i skriftliga prov. Utfallet av dessa dr endast
en faktor, som péverkar betygen. Lika stor vikt mdste
fdastas vid de muntliga fardigheterna.

Provtyper

En grundprincip for alla prov bér vara att de skall
spegla inldrningen i det dagliga arbetet. Ldraren bér
striva efter att variera proven, sd att de kontrollerar
storsta méjliga del av kunskaperna och fardigheterna.



Hdr ges exempel pd olika provtyper:
MUNTLIGA PROV

Talfdrdighet

Elevernas uttal och intonation mdste alltid noga végas
in i bedomningen. En systematisk mdtning av de munt-
liga prestationerna erbjuder tyvdrr svdrigheter. Vissa
elever kan tex prestera torftiga svar pd grund av
blyghet infor kamraterna. Antalet provtyper &r ocksd
relativt begrdnsat.

Gruppkonversation mellan ldraren och ett par elever
i taget, alternativt i "bikupa” mellan eleverna sjdlva,
kan ge béttre méjligheter till bedémning av talférdig-
heten. Se avsnittet Talévningar s 28 ff. Talférmdgan
kan dven bedémas om elevernas tal spelas in p& band.
Ldttast sker detta i 1S.

Horforstdelse

Hérforstdelsen provas objektivt med flervalstest.

Denna provform har férdelen att renodla forstdel-
sen. Ldrare och elev kan snabbt konstatera i vad mdn
ett innehdll har uppfattats. En annan méjlighet dr att
l&ta eleverna ge svaren pé svenska.

Horforstdelseprov med svar formulerade pd ryska
provar samtidigt den muntliga produktionen. Hdarvid
kan dven innehdllsligt likvardiga svar formuleras ratt
olika, och en viss risk kan uppstd for subjektivitet i
bedémningen. Denna typ har emellertid ett &vnings-
vdrde som flervalstesten saknar.

Horforstdelsen kan ocksé prévas genom att eleverna
fdr sammanfatta ett ldngre, uppldst avsnitt. Denna
variant har férdelen att motsvara en i vardagen ofta
forekommande sprdksituation.

Horforstdelsen kan dven mdatas genom diktamen.
Viktigt dr da att rdttningen sker med utgdngspunkt i
horforstdelsen. Ovidkommande skrivfel bor inte pa-
verka bedémningen.

SKRIFTLIGA PROV

Ldsforstdelse

Vad ovan sagts om provtyper under rubriken Horfor-
stdelse géller i tilldmpliga delar dven for bedémningen
av formdgan att tillgodogéra sig ldst text.

Skrivfirdighet

Storst majlighet till variation erbjuder de prov som
testar formdgan att uttrycka sig skriftligt. Se exemplen
i avsnittet Skrivévningar s 36 f. Bundna strukturprov
har fordelen att kunna rdttas objektivt. De bor alltid
avse aktiva strukturer. Om man vill komma ét gra-
den av automatisering i behédrskandet av vissa
strukturer, mdste proven strikt begrdnsas i tiden.

Alla prov bér fd en sd praktisk inriktning som mégjligt.
Efter nybérjarstadiet, ddr proven knyts till ldroboken,
blir majligheterna smdningom ndgot stérre att konst-
ruera prov som liknar de situationer i vilka eleverna
kan férvdntas tilldmpa sina ryskkunskaper efter skolan.
Det kan da gdlla att med hjélp av lexikon &versitta
ndgon faktatext eller att leta rdtt pa vissa uppgifter i
ryska kallor.
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