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Forberedande undervisning

Skolstarten medfér viktiga férandringar i barnens
liv. P4 grund hérav och eftersom deras utveckling
péa skilda omraden vid skolgédngens bdrjan &r myc-
ket olika méste den inledande undervisningen noga
anpassas efter den enskilde elevens mognad och
arbetstakt och ske i en lugn och avspand atmosfér.

Barnens tal, sprakuppfattning, ordfdérrdd och er-
farenhetsbakgrund spelar stor roll vid las- och
skrivinlarning. Eftersom skolnybdrjare fareter stora
olikheter | dessa avseenden &r en vél tillrattalagd
forberedande undervisning med allmént sprakut-
vecklande 8vning nddvandig. Den bor syfta till att
dka elevernas lasberedskap och forbereda den
ord- och ljudanalys, som de allmant anvanda las-
metoderna vasentligen bygger pa samt 1 gbrligaste
mén sdka férebygga uppkomsten av l8s- och skriv-
svérigheter.

Arbetet bdr planeras sé att det frAmjar elevernas
anpassning till gruppsituationen i skolan och grund-
lagger goda arbets- och samarbetsvanor. Sélunda
bor tex lakttagelser och dvning ske omvéxlande
gemensamt fdr hela gruppen, enskilt och vid sam-
arbete I mindre grupper.

Arbetets art och upplaggning bor 83 langt det ar
mdjligt, grundas pa lararens eleviakttagelser. Han
bdr sbka bilda sig en uppfattning bl a om elevernas
sitt att tala, deras férméaga att lyssna och se, upp-
fatta och aterge, deras koncentrationsférmaga och
uthéllighet, grov- och finmotorik, vanster- eller
hdgerhanthet, arbetstakt, formaga att uppfatta form,
farg och storlek och annat som kan vara av bety-
delse f&r upplaggningen av den grundlaggande
undervisningen | svenska. Med hjélp av diagnos-
tiserande material kan enskilda drag I varje elevs
sprékutveckling samt hans bokstavsk@nnedom och
eventuella I&skunnighet utrénas. Att sddana under-
sdkningar féretas &r av vikt for den nédvandiga
individualiseringen av I&s- och skrivinldrningen.

| syfte att dka elevernas sprakliga uttrycksmdijlig-
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heter och berika deras begreppsbildning stimuleras
de att delta | samtal och att beratta spontant, t ex
om televisions- och radioprogram, om andra ak-
tuella upplevelser och lakttagelser, till egna maél-
ningar och till foremal och bilder av olika slag. Sa-
gostunder da lararen berattar eller laser kan vara
utgdngspunkt for samtal, for barnens &terberattan-
de och gestaltande av det upplevda 1 bild och
form eller enkel dramatisk framstalining, tex pan-
tomim och latsaslek. Studium 1 grupp av bilder och
bildserier, med samtal och fbrklaringar, kan
verksamt Oka barnens ordfdrradd. Ovning att vid
bildtydningen fbresld synonyma ord och uttryck,
att associera, kombinera och se sammanhang tja-
nar samma syfte.

Elevernas iakttagelseférmaga och uppmarksam-
het, minne och uthéllighet kan stimuleras, tex ge-
nom lekar och Ovning dé&r det géller att lyssna,
se och pa olika satt aterge vad l&raren eller en
kamrat s&ger eller demonstrerar; genom att lyssna
till och identifiera direktupplevt ljud och ljudupp-
tagningar; genom att observera helhet och detaljer,
likheter och olikheter | bilder; genom arbete efter
muntlig instruktion och med bildinstruktion; genom
att delta | rorelselekar och rytmdvning, sédng, spel
och musiklyssnande.

Eftersom det stora flertalet barn kan texta sina
namn och kanna igen dem i skrift, kan namnen an-
vandas vid iakttagelser i syfte att forbereda analys
av sprékljud och ords sammansattning. T lekbeto-
nade former kan barnen tex fi avlyssna, se och
jamféra detaljer | eget och kamraternas namn. Som
forberedelse fér rattstavning kan stavelserytmen i
namnen avlyssnas och enkelt markeras, tex med
handklappning.

Som lasteknisk forberedelse kan eleverna med
hjalp av dels konkret material, dels bilder, bla
dvas att konsekvent félja arbetsriktning vénster-
hdger; att dvergd till ny rad; att lyssna till, upp-
fatta och félja instruktioner som avser lage, tex
fore—efter, framfér—bakom, &ver—under | bdr-
jan—Ii slutet—i mitten, och sadana instruktioner
som avser riktning, t ex &t hdger—at véinster, upp-
at—nedat.

Malining, modellering, klippning och annat bild-
och formmaterial évar upp barnens grov- och fin-
motorik, ger bekantskap med olika arbetsmaterial
och med form, farg och storleksférhallanden.

| materialsamlingen for fritt vald sysselséttning
bér for att stimulera barnens |&sintresse &ven ingé
pedagogiska spel och pussel, bilderbdcker och
bdcker med mycket enkel, kort text.
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Att kunna delge andra sina tankar i en ledig, klar
och korrekt muntlig framstélining &r betydelsefullt
fér varje ménniska. Fraémst av den anledningen men
éven med tanke pé ett gott resultat av undervis-
ningen i skrivning och lasning &r det viktigt, att ele-
verna pa alla stadier ovar sig att tala. Riktpunkten
for arbetet maste vara att f& varje elev att na sa
langt som mojligt | férmaga att beh#rska olika tal-
situationer och att framlagga sina tankar med reda
och sammanhang, med tydligt uttal och i en lamplig
sprakform.

Lyssna, se och anteckna

Eleverna bor darfér successivt trénas att vaket
iaktta varlden omkring sig och att hamta informa-
tion frén olika slag av kallor samt att tolka och
kommentera denna information. De bér vidare
trénas att lyssna och se uppmarksamt och med
urskillning vid muntlig framstélining av olika slag,
tex samtal, beréttelser, instruktioner, diskussioner,
redogdrelser for individuella arbeten och grupp-
arbeten, dramatisk framstalining samt film-, radio-
och televisionsprogram. Dartill bér vanan att in-
hémta vetande genom iakttagelser och fradgor upp-
muntras skoltiden igenom. En god grund bér lag-
gas redan pa det lagsta skolstadiet, d& barnets na-
turliga vetgirighet &r stark.

Ovning i att lyssna, se och tala bér om mbjligt
ske i naturliga sammanhang. Muntlig och skriftlig
framstélining bor i undervisningen samordnas med
varandra och med andra uttrycksformer. Det &r da
ofta l&mpligt att ga direkt fran det talade ordet eller
bild- och ljudupplevelsen till en skriftlig framstall-
ning av samma stoff eller samma upplevelse.

Redan tidigt kan elever | fdrvag inriktas pa att
uppmérksamma vissa fakta och géra korta anteck-
ningar som stdd for muntligt och skriftligt ater-
berattande. Denna tréning | att lyssna, se och an-
teckna utvecklas efter hand till ett for dem sjalv-
klart arbetssatt. Infor studieutflykter och intervjuer
samt infér praktisk yrkesorientering &vas eleverna
att upptréda pd ett naturligt och trevligt s4tt och att
stélla frdgor. P4 grundval av det de ser och far
veta, antecknar de vasentliga ord och fraser som
stdd fér redovisningen, som kan ske antingen munt-
ligt eller skriftligt. Upptagningar p& ljudband som
gjorts av elever bor vara naturliga inslag | dessa
sammanhang.
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Olika talsituationer

Elevernas formaga att tala hdnger intimt samman
med deras mognad och miljé. Inom en och samma
klass kommer dé&rfér eleverna alltid att befinna sig
p& mycket olika fardighetsnivéer. For att astad-
komma naturliga talsituationer bor ldraren fanga
upp sadant som direkt intresserar eleverna, inte
minst fér att under otvungna samtal férma de mera
tystldtna och sjalvkritiska att spontant yttra sig.
All taltrdning méste bygga pd Omsesidigt fortro-
ende mellan elev och larare och ske i en avspénd
arbetsatmosfar. Aktuella handelser och l&rostoff
fradn andra amnen kan utgéra lampligt underlag fér
samtal och berattelser. Vasentligt ar darvid, att ele-
verna successivt lar sig att hélla sig till &mnet, be-
gransa omfénget av sina inlagg, lyssna uppmérk-
samt till vad andra sager och soka forstd andras
uppfattning.

Efter hand bér eleverna fa tillfalle att sjalva ut-
forma och I grupp diskutera egna regler for sitt
upptrddande i olika talsituationer. Samtidigt bér de
uppmérksammas pa hur talspraket skiftar beroende
pa vad som framférs och till vem den talande rik-
tar sig. Lararen kan hjélpa eleverna med att sovra,
ordna och presentera stoffet och vélja l&romedel
men &ven med rad betréffande personligt upptra-
dande, lamplig sprakform och réstbehandling.

Sarskilt pa lagstadiet bor fria samtal mellan ele-
ver och l&rare f& stort utrymme. Samtalen &r bla
ett viktigt medel att éka ordférradet. Med utgéngs-
punkt i fria samtal kan efter hand enkla diskussio-
ner ordnas i &mnen som direkt angér eleverna. Det
kan gélla exempelvis aktuella héndelser, ordnings-
fragor, fickpengar, klassfester, gruppstudiebestk
och utflykter. Diskussionerna leds i regel av elever-
na. De orienteras successivt om géngse former for
diskussion, varvid det &r lampligt att sarskilt upp-
mérksamma ordférandens é&ligganden. Alitfér stor
vikt bor dock inte laggas vid diskussionens yttre
former.

Ett avspant upptradande i vardagslivets talsitua-
tioner &r en oumbdrlig férdighet, som under hela
skoltiden kréver upprepad tréning. Ovning i detta
syfte kan med férdel ske i form av dialoger eller
spel med fordelade roller, exempelvis samtals-
lekar, korta forfragningar och &vning att ta emot
och l&mna enkla meddelanden. Vid évning av tele-
fonsamtal bér eleverna lara sig att formulera klara
fragor och ge upplysande svar. Andra situationer,
lampliga att dva, &r t ex att ta emot géister | klassen
och att tacka pa klassens végnar.

Att pa ett naturligt s&tt stdlla frAgor och gora
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intervjuer &r fardigheter som ocksa maste 6vas och
utvecklas. Till en borjan kan kamrater, slaktingar
och bekanta utfragas, s& smaningom andra perso-
ner, foretradare for myndigheter och institutioner
i samhallet, sarskilt i samband med den praktiska
yrkesorienteringen. Intervjutekniken bdr studeras
i naturliga sammanhang, sérskilt i tidningar, radio
och television. Bandinspelningar av intervjuer &r
ett lampligt studiematerial genom vilket man ocksé
har mojlighet att bedéma resultatet av olika inter-
vjuformer.

Eleverna bor under hela skoltiden stimuleras att
berétta och ledas att successivt utveckla sin berat-
tarformaga. Deras upplevelser och iakttagelser,
gemensamma angelégenheter bade i och utanfér
skolan, aktuella héndelser och det som eleverna
laser erbjuder lampligt stoff. P4 grundval av elever-
nas beréattelser kan ldraren redan pa ett tidigt sta-
dium anteckna ord och enkla sammanfattande me-
ningar pa skrivtavian, varefter ordmaterialet kan
anvéndas for t ex lasning, rattstavning och sprak-
iakttagelser och fér sammanh&ngande skriftlig
framstallning.

Lararen boér sdka utnyttja elevernas egna upp-
slag och de situationer, som erbjuder sig I skol-
arbetet eller som kan skapas med enkla medel,
for att efter hand bereda dem 6vning i olika slag av
férberedda anféranden. Hérvid bdr dock en viss
varsamhet iakttas. Det finns namligen inte sallan
elever for vilka &ven ett om helt, ansprakslést upp-
trddande infér kamraterna erbjuder stora, ibland
tom odverstigliga, psykologiska svarigheter. S&-
dana elever far naturligtvis da inte tvingas till ett
muntligt anférande.

Av storsta vikt for ett gott resultat &r, att steg-
ringen blir mattfull frdn exempelvis enkla berattei-
ser och referat till beskrivningar, redogoérelser och
enkla argumenterande anféranden, tex recensio-
ner. Sérskilt redovisningarna av arbetet | oriente-
ringsémnena erbjuder naturliga situationer fér sa-
dan &vning, i synnerhet d& elever fran olika grup-
per redogor foér sitt arbete infér kamrater. Eleverna
bér dérvid léra sig att variera framstéllningsséttet,
sa att kamraterna blir intresserade och lyssnar
aktivt. Ofta &r det férdelaktigt, om den som talar
&ven visar och demonstrerar féremal eller utnytt-
jar bildmaterial, kartor, egna teckningar och foton,
skisser pé tavlan eller egna ljudupptagningar.

Dramatisk verksamhet

Eleverna skall under hela skoltiden beredas s&
ménga tillfdllen som mojligt att aktivt medverka 1
B



for &ldersstadiet lampliga former av dramatisk
verksamhet. B&de deras fria, huvudsakligen impro-
viserade dramatiska skapande och deras upple-
velse av dramatisk litteratur och framstéllnings-
konst &r av betydelse fér personlighetsutveck-
lingen. For hdmmade elever och fér dem som har
svart att uttrycka sig i ord kan det verka frigs-
rande att till en bdrjan f& ge uttryck &t tan-
kar och stidmningar i farg, form och rérelser. De
allra flesta kan lara sig att utnyttja personliga ut-
trycksmedel, sdsom tonfall, minspel och atb&rder.
Att agera bor i skolan darfér vara en naturlig ut-
trycksform.

Ett gemensamt valt tema kan uttryckas pa olika
sétt av skilda grupper och individer. Det &r darfor
lampligt att dramatisering utférs i samverkan med
andra uttrycksformer, sdsom ton-, bild-, form- och
rorelsegestaltning. En s&dan samverkan kan astad-
kommas pa alla skolstadier.

Det &r viktigt for barn och ungdom att f& uppleva
&ven professionell teater. | samband med teater-
forestallningar har l&raren betydelsefulla uppgifter
i att forbereda eleverna och att efter férestéaliningen
ge dem tillfille att sinsemellan diskutera vad de
sett och hort, om mojligt &ven med regissdr och
skadespelare.

Den dramatiska verksamheten bdr samordnas
med undervisningen i 6vrigt. Detta sker enklast nar
eleverna uppmuntras att ta initiativ till dramatisk
verksamhet och att sjélva vélja &mnen och material
att arbeta med.

De for alla elever gemensamma &vningarna kan
&ga rum i stérre eller mindre grupper. Verksam-
heten kan ocksa organiseras som gruppundervis-
ning, s& att en elevgrupp arbetar mer eller mindre
sjalvstdndigt med dramatisk verksamhet, medan
andra grupper har andra uppgifter inom &mnet.

Improvisation. | skolans dramatiska verksamhet &r
improvisationen den viktigaste arbetsformen. Med
improvisation menas har fri dramatisk verksamhet,
dér eleverna framstéller situationer och handelse-
forlopp genom enkel, spontan uttrycksrrelse och
improviserat tal. Handelseférloppet kan antingen
utvecklas helt fritt genom ett spontant associations-
flode eller bygga pa det samtal mellan l&rare och
elever, som kan féregad en improvisation. Stoffva-
let bér i hég grad bygga pa idéer och problem,
som eleverna upplever som intressanta och ange-

lagna.
Vid improvisationen 6évas #ven elevernas for-
maga att laktta manskliga beteenden och upp-
Cc
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tacka vad som ddljer sig bakom dessa. Hérvid
utvecklas ocksd deras férmaga till inlevelse I
andra ménniskors s&tt att kénna, tinka och rea-
gera.

Lararen bér i arbetet med improvisationerna ha
en férhallandevis mindre aktiv funktion &n i andra
ovningar. Viktigast &r att han lyckas skapa en
gynnsam arbetsatmosfar och en positiv férvéntan
infor ett arbete, dar eleverna sjélva far utforska och
uppticka sambanden mellan sinnesupplevelser,
kénslor, tankar och attityder.

Nér ett starkt intresse har vackts for tex en be-
rattelse, &r det naturligt att l&raren pé& lagstadiet
under samtalet med barnen fragar tex — Skall vi
leka det har? eller — Har nagon av er varit med
om nagot liknande? Skall vi leka det ocksad. Och
ddrefter: Visa ossl| Leken kan organiseras pé olika
sitt beroende pa stoffets art och elevernas mog-
nad.

Elevernas upplevelser och iakttagelser av egna
och andras reaktioner infér sddant som védrets
véixlingar, arstiderna, &rets hogtider, foreteelser |
staden och pé landet, i olika offentliga miljder och
pa arbetsplatser kan leda till lekar, dar alla — till
att bdrja med var och en for sig och samtidigt —
"upplever” de olika situationerna eller "&r" de
olika personerna.

P4 samma s#tt kan man leka situationer och
miljder med utgangspunkt i aktuella problem, tid-
ningstexter och sakprosa, sagor, myter och berét-
telser, lyrik, filmer, serier, televisions- och radio-
program samt stoff frdn bl a orienteringsémnena.

Det individuella agerandet inom den stora grup-
pen, dar varje elev &r koncentrerad pa sin uppgift
ger méjlighet att locka &ven de #ngsliga och till-
bakadragna eleverna In | aktivitet. S& sméningom
kan arbetet fortsétta parvis eller { mindre grupper
inom den stora gruppen. Dérefter kan man fort-
sitta med att lata hela gruppen tillsammans leka
miljder och situationer, dar flera manniskor funge-
rar i samspel med varandra, exempelvis torghan-
del, jarnvégsstation, bageri och fabrik. Fér ménga
elever kan inlevelsen underléttas genom att de |
borjan far vélja situationer som inte nddvéndigtvis
kréver tal, t ex ndgon gadng pantomimiska lekar.

S& sméaningom kan man dvergé till situationer,
dér det &r naturligt att tala med varandra. Spon-
tant tal bdr d& uppmuntras liksom spontana ljud-
effekter, t ex frdn barn som leker bil: — Hur later
vattnet som kluckar vid bryggan? — Repet som
skaver mot batkanten? Vinden? — Mésarna?
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Héndelsefdrlopp som kraver rollférdelning kan
lekas flera ganger med olika rollbeséttning, och
eleverna kan tillsammans fundera ut extra roller,
t ex tréd och stenar, sa att hela gruppen kan vara
med.

Nar eleverna agerar | situationer, som kréver
en genomford rollférdelning, blir &tminstone stund-
tals en del av klassen #&skadare. Detta medfbr
att rérelser och tal anpassas s& att kamraterna
ser och hér bra. Tréning i att réra sig och tala sa
att ett auditorium l4tt uppfattar innehdllet och av-
sikten med det framférda bdr dock helst ske vid dv-
ningar med dramtiskt formande.

P4 mellanstadiet bérjar elevernas krav pa ett
spénnande innehdll bli stérre. Dokumentéra hén-
delsefériopp eller stoff ur ungdomsbdcker bodr
kunna komplettera och berika elevernas egna
idéer och fantasiférestaliningar. For eleverna ak-
tuella konfliktsituationer kan tas upp | improvisatio-
ner, bl a som inledning till samtal.

Situationer ur vardagslivet utgér &ven pé hdg-
stadiet lampligt stoff fér improvisationer. Dér boér
improvisationerna leda till en mera medveten mén-
niskoskunskap och situationer véljas 84, att de kom-
mer att omfatta en rik provkarta pa vanliga sma-
gruppsrelationer, tex mellan familjemediemmar,
mellan elever i en klass, mellan ldrare och elever
och mellan individer i géngbildningar av olika slag.

Andra exempel p& stoff ur elevernas intresse-
sfar, som kan kénnas viktigt att utforska och dis-
kutera | dramatisk form, #r konflikter mellan
fordldrar och barn, kollisioner mellan skolans norm-
system och kamratkretsens, lojalitetskonflikter
inom en individ gentemot exempelvis familjen och
kamratkretsen.

I synnerhet i &rskurs nio kan det finnas en na-
turlig motivation for att agera i scener, som inne-
haller uttryck fér de forsta trevande kontaktférsé-
ken mellan en pojke och en flicka, som kénner sig
dragna till varandra. Men kanske &nnu viktigare
ar de konflikter som ofta uppstar mellan en pojke
och en flicka pa grund av t ex olika intressen eller
en tredje part, som foréldrar eller rivaler.

Vardagslivets talsituationer &r en utgéngspunkt
for improvisationsarbetet pa alla stadier. Ofta &ter-
kommande &vningar hjélper eleverna till sékerhet
i vardagskontakterna med bekanta eller frémman-
de maénniskor. Improvisationsarbete bor efter hand
leda fram till ett medvetet studium av spréket som
lank eller barriar mellan manniskor. Det dramatiska
arbetet, som betonar krav pa inlevelse och an-
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passning | samspelet med varje sarskild man-
niska, blir ett led i elevernas utveckling till sprak-
lig och social mognad.

Studiet av sprakliga foreteelser i kommunika-
tionen mellan manniskor kan pé lag- och mellan-
stadiet laggas upp som enkla gissningslekar kring
ord och fraser. — Vem talar s4? — 1 vilken sin-
nesstimning? P& hdgstadiet kan detta studium ha
till syfte att undersdka hur m#nniskors bakgrund
och vérderingar medvetet eller omedvetet speglas i
deras sprakbruk. Olika ménniskors vérdering av
samma sak kan t ex komma fram i positivt eller ne-
gativt laddade ord och tonfall. Dessa &vningar
kréver en viss insikt i socialpsykologiska samman-
hang, om studiet inte skall bli fér ytligt.

Om man i regel later eleverna samtala om de
improvisationer de genomfért, upptacker de s&
smaningom att gradvisa eller plotsliga forand-
ringar i ett stdmningslége gor att ett handelsefér-
lopp blir spéinnande. P4 s& sétt grundléggs for-
stéelse for dramatikens och teaterns verknings-
medel.

Samtalen | anslutning till en genomférd impro-
visation kan pa hdgstadiet ta upp socialpsykologis-
ka aspekter pé attityder och beteenden mera med-
vetet &n pa lagre stadier. Dessa resonemang kan
som utgangspunkter fér dvningar ocksa knyta an
till aktuella samlevnadsfragor, tex kénsroller, ge-
nerationsmotséttningar, minoritetsproblem.

Stddévningar. Stddévningar &r samlingsrubriken
p& aktiviteter som avser att hjalpa eleverna att
anvénda fantasin och vidga sitt uttrycksregister.
De skall komplettera och berika improvisationerna
och anvéinds darfér ibland som stimulerande inle-
dande ovningar, ibland som svar p& av eleverna
upplevda behov efter en improvisation eller | sam-
band med dramatiskt formande. S&dana stddév-
ningar stimulerar eleverna att utveckla sina ut-
trycksférdigheter. De bér inte omfatta mer &n 5—
10 minuter.

Exempel pa stédévningar:

Avspénnings- och uppmjukningsévningar: For att
kunna agera spontant och ledigt behdver eleverna
vara lugna och avspénda. Det &r ofta lampligt att
inleda ett &vningspass med nagra minuters upp-
mjuknings- och avspénningsdvningar. Sadana 6v-
ningar kan utgdras av uttrycksévningar | rérelse
och tal: att réra sig fritt till musik, att stricka
eller spanna olika muskelgrupper och lata dem
slappna av. Ovningarna kan pa samtliga stadier
félja ett likartat forlopp : att g4 fran anspénning och
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instdngdhet mot avspénning och &ppenhet. Exempel
pa en sddan dvningsserie kan vara:

instdngd i en lada (cell, grotta, snarskog);

kémpa sig ut (hugga sig fram, sla sig fri);

komma ut i solskenet (friheten, havsstranden, fjall-
heden).

De inledande &vningarna kan ske under full-
sténdig tystnad. Musik och rytminstrument kan an-
véndas i stimulerande och ledande syfte.

Associationsévningar. Eleverna kan utgd fran ett
fritt verbalt associerande med utgangspunkt i bil-
der, konstverk, rytmer, ljud, musik, 18sryckta ord
och tidningsrubriker. Ovningarna kan inledas med
den enkla frdgan: Vad kommer ni att tdnka pé
nér ni — — — ?

Inlevelseévningar. Eleverna far var och en for sig,
stillasittande och koncentrerat, i fantasin leva sig
in i olika manniskonaturer, situationer och miljéer.
En rad fragor med anknytning till deras egen er-
farenhet kan leda till djupare och mer nyanserad
inlevelse.

Rérelsedvningar : Eleverna kan koncentrera sig pa
en kroppsdel i taget: fotter som smyger, tassar,
klafsar, hoppar, marscherar, slépar sig fram; hénder
som smeker, skurar golv, ténder en brasa.

Man kan ocksa utga fran sinnesupplevelser: vi
féljer med blicken en flock flyttfaglar som lyfter,
vi hér en bil bromsa in, det luktar brént, det sma-
kar surt, det hérs knackningar i véggen.

Andra exempel p& rdrelsedvningar &r rytmdv-
ningar.

Talévningar: Eleverna kan leka med vanliga var-
dagsrepliker, nej, jasa, jag vill inte osv.

De kan s3ga en given replik om och om igen
och préva olika tonfall, roststyrka, rytm, betoning
osv. | denna 6vning kan eleverna till en bdrjan
tala samtidigt, i munnen p& varandra, och bara
lyssna pa sig sjélva. S& smaningom kan Individuel-
la repliker stillas mot grupprepliker och arbetet
kan leda fram till experiment med talkdrer.

Dramatiskt formande. Mellan improvisationer och
dramatiskt formande kan Ingen klar gréns dras.
Skillnaden ligger framst i att man under dramatiskt
formande medvetet séker fdrmedla en upplevelse
till en mottagargrupp.

Improvisationer inom den mindre eller stdrre
gruppen &vergér ofta naturligt i spel fér varandra
eller féor utomstidende. Vid vissa tillfallen &r det
helt enkelt fraga om att delge andra vad man gor.
Spelet maste da anpassas sa att det blir tydligare.
Framfor allt p4 lagstadiet far kravet pa tydlighet
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dock stéllas med varsamhet. Efter improvisationen
kan eleverna i samtal skissera handlingsgéngen.
Med fragor kan lararen hjélpa eleverna att fram-
hava stamningar, kontraster, reaktioner och kon-
flikter. Darefter upprepas improvisationen.

P& mellan- och hogstadiet kan stdrre vikt lag-
gas vid koncentration och tydlighet. Repliker och
rorelsemonster formas och évas sd att samspelet
flyter smidigt. Stdmningar och attityder betonas
genom tex frysta bilder, rérelser i fordréjt tempo
och medvetna ljus- och ljudeffekter. Kraven far
dock aldrig stillas fér hogt. Ett skissartat fram-
férande &r oftast tillrackligt.

De smi, ofta férekommande 6vningarna ar att
foredra pa alla stadier. Hela arbetsgéngen far i
regel rum inom ett eller ett par arbetspass. N&gon
gadng under lasaret kan intresserade grupper,
framst pd hégstadiet, utforma ett stérre framtra-
dande, men den fardiga framstaliningen hér hem-
ma framst inom tillvalsamnet konst eller fritt valt
arbete.

Utgangspunkter fér det dramatiska formandet &r
desamma som for improvisationerna. Se dversikten
(s 14—15). P4 mellan- och hoégstadiet tillkommer
korta pjaser och pjasavsnitt.

Ovningarna kan pa alla stadier utformas som
korta, separata scener. | arbetet med texter kan
smagrupper manga ganger sjélvstindigt utarbeta
korta scener genom att laborativt préva sig fram
till en slutlig form. Nagra enkla rad kan ges: Valj
textavsnitt. Diskutera miljé, handelser och perso-
ner. Férdela rollerna. Gor i ordning spelplats 1
klassrummet. Ova. Diskutera. Visa.

Det dramatiska collaget erbjuder ett enkelt och
smidigt tillvdgagangssatt nar eleverna, kanske for
att belysa ett tema eller ett problem, vill stalla
samman material som de uppfattar som vésentligt.
Collaget kan bestd av mycket korta scener —
byggda p& tex pjasavsnitt, skonlitteratur, sakpro-
sa, tidningstexter och egna erfarenheter — och
musik, effektljud, bilder och eventuellt férklarande
kommentarer i textad eller muntlig form.

Historiskt stoff kan lampa sig att utforma till ett
krénikespel. En berattare presenterar situationer
och enkla handelseforlopp, som kan visas av olika
grupper. Musik, gérna autentisk, och bilder kan
hjélpa eleverna att skapa tidsatmosfar.

Sagor kan ofta framféras av stdrre grupper.
Néagra elever ges huvudroller, medan andra bygger
miljdn omkring handlingen.

Dikter kan formas dramatiskt genom att elever-
na léser dem | talkdr, dvs | véxling mellan olika
B -



roster eller grupper av rdster, ndgon géang till
stiliserat spel eller endast rorelser. Improvisatio-
ner, som spelats in pa ljudband, kan bli en utgangs-
punkt for dramatiskt formande. Med hjilp av er-
farenheter fran improvisationsarbetet och ljudban-
det kan en elevgrupp som foérdjupningsuppgift i
svenska utforma ett manuskript, som kan ligga till
grund foér vidare dramatiskt arbete.

Vid arbetet med skriven dramatik (skadespel,
pjaser) véljs korta avsnitt med en central konflikt.
Utvecklingsgdngen inom ett sk&despe! kan pre-
senteras i en scenkavalkad, dar olika elevgrupper
visar olika avsnitt. Program som belyser ett visst
tema kan sammanstéllas av scener ur olika skade-
spel.

Ett satt att fa4 kontakt med textens méanniskor &r
att, med utgangspunkt i nyckelhdndelserna i deras
liv, lata eleverna férsdka finna situationer i sin
egen erfarenhet som de upplevt som likartade
och improvisera kring dessa.

| arbetet med dramatiskt formande boér elever-
na pa hogstadiet lara sig anvanda s&dana drama-
tiska verkningsmedel som spréket, kroppen, talet
och rorelserna, effektljud och musik, enkla ni-
vaskillnadsarrangemang, diabilder (garna egna),
vardagliga ting och draktdetaljer. De bér goras
medvetna om dramatiska nyckelbegrepp som spén-
ning, attityd, reaktion, kontakt, samspel, kontrast,
konflikt, stamning (emotionell laddning), rytmsteg-
ring och klimax.

Arbetet visas | férsta hand upp fér kamrater
inom klassen. Redovisning av grupparbeten kan
ofta vinna pa att framféras | dramatisk form. | ett
intresse- eller arbetsomrade kan dramatiska in-
slag dven ge en stimulerande effekt. Morgonsam-
lingar eller andra foér klassen gemensamma sam-
lingsstunder kan inledas med en liten scen eller
en talkor, nadgot som kan ge uppslag till samtal
och diskussion.

Vid samarbete med andra klasser kan en pre-
sentation av ett gemensamt intresseomriade byg-
ga pad dramatiska inslag. S& kan tex en diskus-
sion om gemensamma trivselfragor Iinledas med
nagra korta scener, som illustrerar skolans arbets-
forhallanden. Spel i det egna klassrummet pa en
arenascen, dvs en fri plats mitt i rummet, &r i
synnerhet pa ldg- och mellanstadiet ofta att fére-
dra framfor spel pa en stérre scen.

L&raren bor se till att kontakten med parallell-
klass eller &rskurs inte leder till ett pressat upp-
(o]
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visningsarbete utan blir ett enkelt och positivt In-
slag i vardagsarbetet.

Dramatikinslag kan ocksé fdrekomma | klassens
eller arskursens méte med andra grupper inom och
utom skolan, exempelvis foraldrar, skolpersonal
och elever frén forskolor. Dramatikinslagen kan
déarvid Ingd | enkla presentationer av elevernas ar-
bete och milj6 och kan tjana som inledning till
samtal eller som underhalining.

Dramatikstudium, orienterande moment. P3a alla
stadier bdr eleverna ges tilifélle till méten med
den professionella teatern, om mdjligt |1 form av
forestaliningar pa teatrar eller genom att skéde-
spelare besdker skolan. | varje fall bdr TV- och
radioteater utnyttjas.

Elevernas upplevelser under fdrestiliningarna
ger pd alla stadier impulser till samtal och dis-
kussioner, studier av foreteelser och till arbets-
uppgifter som bildframstalining eller dramatiskt
formande.

Informationen om professionell teater kan efter
hand gdras bredare och behandla dramats och tea-
terns tekniska resurser och dess funktion | sam-
htillet. | samband med fdrestaliningar kan grup-
per av elever arbeta med férdjupningsuppgifter
med hjalp av recensioner och bilder, tex rolifoto-
grafier, situationsbilder, scenbilder. Specialupp-
gifter kan utforas p4 modellscen. Dar kan elever-

A

nas visioner och funderingar kring rérelseschema,

-grupperingar och scenbild konkretiseras.

Den &vervagande delen av all skriven dramatik
&r avsedd att utgdra partitur for teaterfdrestall-
ningar. Extensiv l&ésning av dramatisk litteratur bér
darfér fréimst erbjudas eleverna under arbete med
pjasavsnitt och | samband med teaterbestk.

Oversikten (s 14—15) avser att underlatta den en-
skilde lararens planering av den dramatiska verk-
samheten. Planen gér endast ansprék pa att soka
beskriva ett av flera tédnkbara sétt att ordna och
organisera undervisningen med hénsyn till de oli-
ka omraden, som verksamheten skall omspénna
och till elevernas intellektuella, emotionella och
fysiska utveckling.

Oversiktens vertikala uppdelning vill ge ut-
géngspunkter fér stadie- och &rskursplanering,
genom att beskriva en utveckling fradn enklare till
mer komplicerade 6vningar. Svérighetsgraden | en
bvning bestédms delvis av stoffvalet, som kan om-
spénna allt fran korta scener och enkla situationer
ur vardagslivet till langre héndelseférlopp och kom-
plicerade psykologiska férhallanden. Men svarighe-
terna kan ocks& variera med kravet pa inlevelse
och gestaltning.

Uversiktens horisontala uppdelning avser att
ge utgéngspunkter for lektionsplanering. De ménga
B

1 - 2 arbetspass

Improvisation

Dramatiskt

Stsddvningar formande

Uppslag frén elever, ldrare,

skolans verksamhet, aktuella
htndelser m.m. Diskussion.

Ev redovisning “~+——
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olika aktiviteter, som kan férekomma | skolans
dramatiska verksamhet, har har inordnats under
fem rubriker, som avser att sa fullstandigt som
mdjligt ticka de olika delomraddena. Inga skarpa
granser existerar mellan dem. | sjélva verket byg-
ger de olika typerna i hdgre eller lagre grad pa
improvisation. Stddévningar har p4 6versikten pla-
cerats till hdger om improvisationerna, darfor att
det ofta ar | arbetet med improvisation som beho-
vet av stdddvningar av olika slag aktualiseras.
Placeringen vill ocksd markera att improvisationen
ar ett ursprungligare och naturligare arbetssatt,
som kan praktiseras redan i forskolaldrarna.

Langst ned pa s 12 visas exempel pa ett méjligt
lektionsférlopp pa hogstadiet.

Det mesta av skolans dramatiska verksamhet
sker dock som en elevernas fria aktivitet. Den f6-
rekommer | ménga och olika sammanhang, oftast
i sma& komponenter, 2 till 15 minuter, och utan att
hela skalan av dvningar genomgés.

Tala
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Improvisation

Stédovningar (uttrycksdvningar)

Ovningar | grupp, individuellt, parvis och | smé grupper
inom den stora gruppen

Enkla situationer: 1. utan tal 2. med tal
Enkla handelseférlopp: 1. utan tal 2. med tal

Utgéangspunkter fér improvisationer

Elevernas upplevelser och iakttagelser

Aktuella foreteelser och problem

Sagor, myter, berattelser, lyrik, filmer, TV- och radioprogram
Tidningstexter, sakprosa

Stoff fr&n orienteringsémnena

Vardagslivets talsituationer

Sprakliga iakttagelser

Improvisationer &ven i form av dockteater

Ovningar | stérre eller
mindre grupper

Uppmjuknings- och av-
spénningsdvningar

Ovningar | grupp, Individuelit,
parvis och | mindre grupper
inom den stora gruppen

Assoclationsdvningar
Inlevelsedvningar
Rérelsedvningar
Taldvningar

o ‘Uvnlngar | grupp, Individuelit, parvis och | smé grupper
#- inom den stora gruppen

=, Enkla situationer: 1. utan tal 2. med tal
Enkla handelsefdriopp: 1. utan tal 2. med tal

Enkla handelseférlopp som innebar studium av relationer
mellan individer och grupper: 1. utan tal 2. med tal

Utgéngspunkter fér improvisationer

Elevernas upplevelser och lakttagelser

Aktuella féreteelser och problem

Sagor, myter, beréattelser, lyrik, filmer, TV- och radioprogram
Tidningstexter, sakprosa

Stoff fran orienterings&mnena

Vardagslivets talsituationer

Sprékliga iakttagelser

Improvisationer &ven | form av dockteater

Uvningar | stérre eller
mindre grupper

Uppmjuknings- och av-
spénningsdvningar

Ovningar | grupp, Individuelit,
parvis och | mindre grupper
inom den stora gruppen

Associationsdvningar
Inlevelsedvningar
Rérelsedvningar
Taldvningar
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UOvningar | grupp, Individuellt, parvis och I smé& grupper
inom den stora gruppen

(Starkare Inriktning p&4 medveten manniskokunskap
an pé lagre stadier)

Enkla situationer: 1. utan tal 2. med tal
Enklia handelsefdriopp: 1. utan tal 2. med tal

Situationer och handelsefdriopp, som innebar studium av
relationer mellan individer och grupper: 1. utan tal 2. med tal

Situationer, som innebar fdrberedelse fér Dramatiskt formande
eller Dramatikstudium: 1. utan tal 2. med tal

Utgéngspunkter fér Improvisationer

Elevernas upplevelser och lakttagelser

Aktuella foreteelser och problem

Romanavsnitt, noveller, lyrik, filmer, TV- och radioprogram
Tidningstexter, sakprosa

Stoff fr&n orlenteringsamnena

Vardagslivets talsituationer

Sprékliga iakttagelser

Ovningar | stdrre eller
mindre grupper

Uppmjuknings- och av-
spanningsdvningar

Ovningar | grupp, Individuelit,
parvis och | mindre grupper
Inom den stora gruppen

Associationsdvningar
Inlevelsedvningar
Rérelsedvningar
Tal&vningar




Dramatiskt formande

Dramatikstudium

Orienterande moment

Arbete med klar inriktning p& en mottagargrupp

Utgéngspunkter fér dramatiskt formande
Samma som fér improvisation

Mottagargrupper

Gruppen, klassen:

Redovisning av grupparbeten och arbetsomraden,
inslag vid morgonsamling eller under lektioner

Parallellklasser:
Redovisning av arbetsomréden och samverkansprojekt

Foraldragrupper, skolpersonal, grupper utanfdr skolan:
Presentation av elevernas arbete och miljé

Dramatiskt formande kan ocks& gdras som radiospel

Teaterf3restiliningar, &ven
TV- och radioteater

1 anslutning till dramatik-
studiet

Orientering om vad teater
&r och hur en teaterfore-
stélining kommer till

Arbete med klar inriktning pa en mottagargrupp

Utgéngspunkter fér dramatiskt formande
Samma som for Improvisation
samt dessutom korta pjaser eller avsnitt ur pjaser

Mottagargrupper
Se Léagstadiet

Dramatiskt formande kan ocks& gbras som radiospel

Dramatiskt formande kan vara utgangspunkt for elevers
framstélining av ljudbildsserier och film

Teaterfdrestaliningar, dven
TV- och radioteater

| anslutning till dramatik-
studiet

Orlentering om hur en
teaterférestalining kommer
till.

Nagot om teaterns verk-
ningsmedel

Arbete med klar inriktning p4 en mottagargrupp

(Stdrre medvetenhet | det dramatiska formandet &n p& lagre
stadler. Arbetet kan presenteras I form av fritt byggda collage,
korta scener, talkdrer o 8 v, och bdr leda till viss kadnnedom

om dramatiska nyckelbegrepp som st&dmning, kontrast, sp&nning,
stegring, hdjdpunkt.)

Utgéngspunkter fér dramatiskt formande
Samma som fér Improvisation
samt dessutom korta pjéser eller avsnitt ur pjéser.

Mottagargrupper

Gruppen, klassen:

Redovisning av grupparbeten och arbetsomraden,
inslag vid morgonsamling eller under lektioner

Parallellklasser
Redovisning av arbetsomréaden. Presentation av
samverkansprojekt. Inslag vid gemensamma samlingar

Foraldragrupper, skolpersonal, grupper utanfdr skolan:
Presentation av elevernas arbete och miljé

Dramatiskt formande kan ocksd gdras som radiospel

Dramatiskt formande kan vara utgangspunkt for elevers
framstalining av ljudbildserier och fllm

Teaterfdrestiliningar, &ven
TV- och radioteater

Extensiv lasning framst |
samband med Improvisation
och Dramatigkt formande

| anslutning till dramatik-
studiet

1. Orientering om dramats
och teaterns tekniska
férutséttningar och
formsprak

2. Utblickar mot dramats
och teaterns historia

3. Studium av bilder frén
teaterforestaliningar :
rolifotografier, situa-
tionsbilder, scenbllder

4. Studium av recensioner
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Tal- och rostvard

Tal- och réstvérd bor dgnas oavlatlig uppmérksam-
het i skolarbetet. Ovning i uttal och ljudbildning
I samband med den férsta lasundervisningen bér
lagga en god grund. Slappt och suddigt uttal och
andra brister | fraga om artikulation bdr standigt
uppmérksammas av alla lirare och dessutom var-
samt behandlas med individuella dvningar. Viktigt
&r att lararen ger akt pa sitt eget satt att tala. Utan
att féregd med gott exempel kan han svarligen
vécka elevernas intresse fér en god personlig tal-
teknik. | synnerhet p& l[agstadiet &r det av vikt,
att lararen observerar den enskilde elevens sitt att
behandla sin rost. Samverkan med musiklarare bér
om mbjligt &ga rum. Pressade och alltfér lagt lig-
gande roster kan foérbéttras och utvecklas genom
enkla kombinerade rdst- och gehdrsdvningar.

Dialektala sardrag hos svenska elever liksom
sadana avvikelser i utlandska elevers uttal, som
gor det talade spraket mindre tydligt, bdr s&
langt mojligt uppmarksammas. Harvid liksom vid
all annan rattelse av elevernas uttal maste dock
stor varsamhet iakttas, s& att inte h&mningar fram-
kallas. Sérskilt betraffande nybérjare boér lararen
ha | dtanke att skilda miljder skapar skilda talvanor.

Om en lérare hos sina elever iakttar talrubb-
ningar, sasom fdrsenad talutveckling, nasalering,
stamning och l&spning, eller réstrubbningar, tex
heshet, bér han pa ett sa tidigt stadium som mdjligt
samrédda med lakare, i forsta hand skollakaren.
Elever med tal- och réstrubbningar bér alltid be-
handlas med sé#rskild takt och h&nsyn och si vitt
mojligt hanvisas till specialist fér individuell be-
handling.

Lasa

Undervisningen i lasning syftar till att ge eleverna
sd goda forutsattningar som mojligt att orientera
sig | den varld, som de upplever med hjalp av ord
och bild. Det &r inte tiliréckligt att de har teknisk
avlasningsférdighet, utan de maéste &ven ur texter
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och bilder kunna fa fram en tanke, ett faktum, ett
@rende. L#sundervisningen skall darfér fran bor-
jan inriktas pé att vénja eleverna att sdka innehéllet
i det de laser och ser. Den bér bedrivas s4, att de
&ven efter skoltidens slut fortsatter att dka och for-
djupa sina kunskaper och vidga sina intressen.
Lika vasentligt &r, att undervisningen tillgodoser
elevernas behov av fantasiupplevelse och vécker
deras laslust. Omfattande lustbetonad I&sning av
litteratur som svarar mot deras utvecklingsniva har
darvid en viktig uppgift att fylla. Under lamplig led-
ning utvecklar den deras smak och bidrar till deras
estetiska skolning. Texter som engagerar eleverna
kan ge ett vardefullt bidrag till deras personlighets-
utveckling. L&sning av olika slags litteratur ar ett
naturligt sétt att O6ka ordférrddet och &va upp
kénslan fér sprak och stil. Den paverkar &ven for-
mégan att uttrycka sig i tal och skrift.

Att lara sig lasa

Att léra sig lasa innebéar for ett barn, som under-
visas efter de i vart land allmént anvanda l&smeto-
derna, att kunna kombinera sprakljud med mot-
svarande bokstavsbeteckningar, att kunna férena
dessa ljud till ord och att uppfatta innehéllet i de
avlasta orden och satserna. For att nybérjare med
framgéang skall kunna delta i den ingdende analys
av spréket som denna undervisning medfor, behs-
ver de en inledande period med allsidig férbere-
delse. Se férberedande undervisning (s 4).
Undervisningen om sprakljud och bokstéver samt
lasning av ord kréver pa detta stadium en stark in-
dividualisering av arbetet med direkt handledning
och kontroll av den enskilde elevens framsteg.
Undervisningen fér inte forceras utan skall félja det
engkilda barnets mognad och arbetstempo. De
tidigt l&smogna eleverna méaste f4 g4 vidare mot
nya laserfarenheter, och de sent l&smogna méste
fa en saker grund fér sitt fortsatta arbete. Under-
visningen méste dessutom bedrivas pa ett sddant
sétt, att alla elever bibehaller sitt intresse for las-
ning. Detta staller stora krav p& lararen, bla pa
hang férmaga att organisera arbetet. Lararen bér
fran borjan noga se till att eleverna inte bara gis-
sar, och dessutom observera om de ofta forvaxlar
ljud, bokstéver och ord som liknar varandra. Ele-
ver med lassvérigheter méste f& sarskild hjalp
snarast mdjligt, helst | samrad med specialist.
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Ett program fér elementdr l&sundervisning
betyder fér ldraren bl a:

att dva eleverna i ljudanalys och samman-
ljudning;

att kontrollera att de sakert kombinerar bok-
staver med respektive sprakljud;

att bibringa eleverna en god avlasningstek-
nik, varmed de kan angripa fér dem nya ord;

att frdn bérjan, dven vid lasning av enkla ord,
véinja dem vid att sbka innehdllet i det
de laser;

att genom aterkommande &vning hjélpa
eleverna att undan fér undan fa ett férrad
av ord, som de kénner igen och laser utan
ingédende detaljstudium; lashastigheten &r ett
resultat av denna tréning, men den far inte
pressas fram pa bekostnad av sdkerhet |
avlasning och innehallsuppfattning;

att anvénda stimulerande arbetsformer och
géra lasningen meningsfull genom att sa
langt mojligt anknyta den till skolarbetet i
ovrigt, t ex i orienteringsdmnena.

Materialet fér den férsta ldsundervisningen mas-
te vara val tillrattalagt med bl a ett noga kontrolle-
rat ordférrdd, som successivt utdkas, l&mplig typo-
grafisk uppstalining samt riklig och god illustrering.
Bilden kan stimulera barnens fantasi, samtidigt som
den i stor utstréckning tjanstgér som impulsgivare.
Supplerande lasmaterial, tex i form av bokstavs-
kort, arbetskort, arbetsbdcker, bilderbécker och
annan litteratur med eller utan enkla arbetsupp-
gifter, far inte saknas fér elevernas arbete pa egen
hand. Eleverna bor systematiskt fa lara sig att ar-
beta sjélvstandigt. Endast d& far lararen méojlighet
att direkt och kontinuerligt kontrollera framstegen
i lasning hos var och en eller hos en grupp med
samma arbetstempo. Denna elevernas sjélvstan-
diga lésning blir ocksd en god fdérberedelse och
grund foér deras fortsatta arbete med tyst lasning
i anslutning till orienteringsé&mnena.

Arbetsformerna maste nddvéndigt véxla. Den in-
dividualiserade handledningen underlattas i viss
utstrdckning genom uppdelningen av eleverna |
grupper. Vid tex uttalsdvningar och undervisning
om sprékljuden, vid ordbyggnadsdvningar och
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spréakiakttagelser av olika slag kan det vara lamp-
ligt att halla samman grupper, d& sadana dvningar
ar av betydelse for alla elevers ordké&nnedom och
rattstavningsférmaga. Den grundlaggande under-
visningen i svenska &r en levande enhet, en kom-
bination av samtal och uttalsdvningar, lasning,
skrivning och sprakiakttagelser och far i det dag-
liga skolarbetet inte spaltas upp | &mnesgrenar.

Mot slutet av lagstadiet har eleverna i allmén-
het foérvérvat grundldggande formell lasfardighet.
Hos en del &r lasformagan dock os#ker. Dessa
elever kréaver fortsatt individuell handledning. De
som pa mellan- och hégstadierna fortfarande har
uppenbara lassvarigheter, bor f& fortsatt sérskild
hjalp i samradd med specialist.

Hoglasning &r av naturliga skél en flitigt anvéind
lasform pé lagstadiet, men redan vid de allra férsta
lasdvningarna bor jamsides dérmed tyst lasning
séttas in, och den bor f& 6kad omfattning fran érs-
kurs till &rskurs. Avvégningen blir dock givetvis
alltid beroende av den enskilde elevens forutsatt-
ningar och behov. Medan léraren leder lastréning
med en relativt homogen lasgrupp eller med en
enskild elev, arbetar andra elever gruppvis eller
individuellt med tyst l&sning eller hdglésning.

Fortsatt ldstréning

Den fortsatta lastréningen bér byggas upp kontl-
nuerligt och inneb&ra ett efter hand allt rikare dif-
ferentierat l&sprogram.

Ett program fér kontinuerlig ldsundervisning
betyder fér l&raren bl a:

att fortldpande ge eleverna lasmaterial som
svarar mot deras forutsattningar, behov
och intressen;

att via mangsidig l&stréning i naturliga
sammanhang 6va upp elevernas férméga att
anvénda lésning som en arbetsteknik och
darvid dva olika former av bildstudium, tyst
lasning och hoglasning;

att bevara elevernas positiva instéllning till
lasning och via barn- och ungdomsboken
utveckla deras intresse for sjalvstandig
lasning av mer kravande litteratur.
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For att grundldgga goda studie- och arbetsvanor
far eleverna vid den fortsatta lastraningen genom
ovningar, vésentligen i anslutning till sakprosa, suc-
cessivt l&ra sig informationslédsningens teknik.

Vid informationsldsning évas bl a:
att finna fakta i en text;
att ta reda pa betydelsen av nya ord;

att tillgodogoéra sig skrivna och tryckta
anvisningar;

att folja héndelseforloppet i en skildring, t ex
med rubrikséttning eller med anteckning
av stédord;

att finna huvudlinjerna i en framstélining och
skilja mellan vésentligt och ovésentligt,

t ex anteckna stédord, gora understryk-
ningar och skriva marginalrubriker;

att snabbt soka sig fram till ett textavsnitt
med hjélp av bl a innehéllsférteckning,
sakregister, olika slag av rubriker;

att tolka kartor, tabeller och diagram;

att kritiskt granska det lasta och kontrollera
sakuppgifter, med hjélp av uppslagsverk av
olika slag, kalendrar samt tabeller etc;

att gora iakttagelser om ordens valér och
vérdeinnehall;

att sammanstélla och jamfora tva eller flera
olika framstéliningar av samma sak;

att dra slutsatser och bedéma det l4sta.

Det &r naturligt att eleverna i samband med lds-
tréning av olika slag undan fér undan vénjs att
sjélva sbka rétt pa den litteratur de behéver med
hjélp av tex bibliografiska upplysningar i bocker,
l&mpliga tryckta bibliografier och kataloger | sko-
lans bokrum. Det dagliga skolarbetet bl a i oriente-
ringsdmnena, aktuella héndelser och upplevelser
och &ven skolans studie- och yrkesorientering véc-
ker ofta elevernas intresse for att sdka sig till
bécker och bildmaterial, och darvid far de osdkta
tilifallen att 6éva sig att anvdnda sddant material
rétt. Realistiska arbetsuppgifter bdr efterstrévas,
ocksé nér det géller dvning att anvanda ordbdécker,
almanacka, telefonkatalog, postnummerkatalog och
tidtabeller.
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Bildstudium utgér en viktig del av ldsningen.
Det syftar till att utveckla férmégan:

att uppleva och tolka innehéallet i bilder av
olika slag och soka deras uppgift och
budskap;

att avlédsa bildens art, alder och objektivitet;

att utréna samspelet mellan ljud, bild och
text;

att med utbyte l&sa bildtexter.
Dessa syften kan nds bl a genom:
att lata bilderna utgéra underlag far samtal;

att jamfora olika bilder som forestaller
samma sak;

att jamféra olika konstnérers satt
att dterge samma motiv;

att skriva kommentarer till bilder;

att vélja ut bilder som skall komplettera en
given text eller den egna muntliga eller skrift-
liga framstallningen;

att for skilda andamal tillverka eller samman-
stélla bilder av olika slag;

att med bilder beskriva ett handelsefdrlopp.

Ovning i syfte att utveckla elevernas lasfardighet
i den vida mening som h&r angetts maste fore-
komma hela skoltiden igenom och noga anpassas
efter deras forutséttningar pa olika skolstadier. Den
bér alltid ges i naturliga sammanhang, varieras och
efter hand stegras i svérighet. Darav féljer att upp-

giften att iaktta och utveckla elevernas lasfardig- -

het &vilar varje l4rare oberoende av stadium och
&mne. Arbetsuppgifter som kommer till anvandning
i detta sammanhang méaste vara motiverade och
bidra till att belysa stoffets struktur, mana till fra-
gor och vécka till eftertanke och helire vara fa &n
méanga. Genom sé&dan mangsidig |&straning lar sig
eleverna att p4 egen hand hamta information vid
tyst lasning. Det faller sig ofta naturligt att lata
textstudier samverka med studiet av andra ut-
trycksmedel, sdsom bild, ton och rérelse. En han-
delserik berattelse, en saga eller annat litterart
stoff pa vers elier prosa kan av eleverna aterberat-
tas och illustreras med tex bildserier, ljudband,
ljudbildband, film, talkér, dramatisering, sing och
spel. Samverkan med tex teckning inom ett ar-
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betsomrade, dar ordets och bildens funktion stude-
ras (Fran férg till ord, Att tillgripa vald, Att beskriva
en arbetsmiljd/process, Bild-talkér), kan skérpa ele-
vernas iakttagelseférméga och berika deras inlevel-
se och uttryckssétt. Lasning i olika former bdr jam-
te den muntliga framstaliningen stéllas i centrum av
svenskundervisningen. Lasningen ger ett rikt stoff
for dvning i muntlig framstéllning : fria samtal, enkla
diskussioner, aterberéttande, korta anféranden och
dramatisk framstélining. Lasningen kan ocksa leda
till olika slag av skrivning och sprékiakttagelser.
Vid férberedd hoglasning kan eleverna f& god tra-
ning i att lyssna. Lasningen verkar p& en géng im-
pulsgivande och sammanhéllande. Sélunda kan
lasning av en text ge eleverna anledning att sdka
upp och individuellt |&sa andra texter med samma
eller liknande motiv.

Redan pa ett tidigt stadium mdter eleven tvé
texttyper som aktualiserar olika satt att |Asa: sak-
prosa och fiktionslitteratur. Granserna mellan dem
&r dock flytande. Lasning av renodlad sakprosa av-
ser huvudsakligen att inhamta fakta, fdrsta en redo-
gorelse, folja en tankeging och dra slutsatser av
det lasta.

Som underlag for informationslésning samt vid
I&stréining och &vningar | studieteknik har texter
pa sakprosa en viktig uppgift att fylla. Lasning av
fiktionslitteratur ger ofta en stérre fantasiupple-
velse. Urvalet av texter skall betraffande saval sak-
prosa som fiktionslitteratur p4 alla stadier noga an-
passas efter elevernas utveckling och behov, speg-
la deras erfarenhetsvérld och anknyta till deras
Intressen.

Informationsldsning och upplevelsel#dsning

Vid informationslésning kravs god tillgdng pa lamp-
liga laromedel tex lasmaterial av olika svarighets-
grad, bild- och ljudmaterial, uppslagsbdcker, tid-
ningar och tidskrifter, lashaften och broschyrer. En
mer samlad information om dags- och veckotid-
ningar samt tidskrifter bdr ges till eleverna | de
hégre érskurserna. Fér évning i kritisk |&sning bér
reklam- och propagandatext utnyttjas. D& eleverna
&r mogna dérfor, kan reklamens sprak och metoder
behandlas. De bdr darvid l&ra sig uppticka
bade den 6ppna och den dolda reklamen. Dess-
utom boér de géras medvetna om de impulser som
ett lockande bildinnehall och en skenbart objektiv
ton kan véicka. Studium av reklamtexter och recen-
sioner liksom avlyssning av bandade debatter kan
utgdra grundval f6r mognare elevers arbete med
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analys av faktaurval och argumenten i olika fram-
stallningar.

Vid upplevelseldsning under lararens direkta led-

ning med syfte att stimulera laslusten och utveckla
lasintressena far man inte forbise, att verklig-
hetsskildringar kan ge starka upplevelser. Ele-
verna méste fa tilifalle att relativt ostdrt uppleva en
text, fAngas av spanning, humor och stédmningar,
bade d& de lyssnar till upplésning och da de helt
&gnar sig &t tyst lasning. Vid upplevelselfsning
maste givetvis behandlingen av en last text bli av
annan karaktar an vid informationsldsning. Ménga
texter maste fa tala for sig sjilva utan négra
som helst kommentarer. De samtal och arbetsupp-
gifter som I andra fall fdSrekommer bdr syfta till att
ge en rikare upplevelse av texten, engagera ele-
verna i det lasta och locka deras fantasi till tankar
kring textens manniskor och motiv. Texter som
verkligen intresserar eleverna, leder ofta till spon-
tana samtal.

Vasentligt &r att eleverna far rika tilifallen att
uppleva litteratur, skriven fér barn, ungdom och
vuxna. Denna lasning bor syfta till att positivt
paverka deras l&slust. Sagor och visor, berattelser
om barn hemma och i andra lander, om djur och
véxter, om vardagsupplevelser, &ventyrshistorier
med stoff fran verklighetens eller fantasins vérld,
skildringar, 1 vilka de unga lasarna k&nner igen sig
sjélva och sin egen tids problem, men aven sidana
som ligger langt borta I tid och rum och som &pp-
nar nya perspektiv och vidgar vériden: allt sddant
har sin plats | skolans l&sprogram. Vid valet av lit-
teratur méste man ta hénsyn till de yngre ton-
dringarnas intresse fér snabb och spannande hand-
ling, frammande miljber, behov av ideal och av dis-
kussion kring problem ur vuxenlivet. Texturvalet
bor Inte p&d ndgot stadium inskrénkas enbart till
nordiska forfattare utan kompletteras med sédan
litteratur fran varlden i 6vrigt, som motsvarar ele-
vernas lasmognad och intressen. Texterna bdr vara
sédana, att de blir forstddda utan ingéende kom-
mentarer. Lararen skall forsiktigt leda men Inte
bradstdrtat sbka paskynda sina elevers utveckling.
Elevernas l4slust hAmmas, om de pétvingas littera-
tur som de inte &r mogna for eller intresserade av.

I ménga fall kréver en text att lararen skapar en
viss beredskap fér den. Detta kan ske p& olika
sétt, beroende pa textens karaktir och pa elever-
nas alder, t ex genom samtal kring illustrationerna
eller miljén, nagra ord om ett problem som texten
belyser eller nédvéndiga ordférklaringar som smi-
digt fogas in | samtalet. D& eleverna &r mogna for
B
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det, kan deras uppmérksamhet &ven riktas mot
stilistiska férhallanden eller mot ett tolkningspro-
blem. Stimuleringen fére och det samtal som fdljer
efter den gemensamma l&sningen avser bla att
vénja eleverna att reflektera och att férséka forsta
och tolka texter och illustrationer av skilda slag.
Samtal i anslutning till en text ger en naturlig
gemenskapssituation, som kan verka stimulerande,
berikande och utvecklande och erbjuder ofta osék-
ta tillfallen att diskutera etiska och sociala vardags-
problem. Lésning ger bla mdjligheter att utveck-
la elevernas sociala ansvar och kansla av sam-
hérighet ocksd med ménniskor som tillhér andra
raser, kulturer och miljéer. Fiktionslitteraturen kan
genom en levande miljoskildring berika undervis-
ningen &ven i orienterings&dmnena.

Lararen bor tidigt s6ka stimulera intresserade
elever att /dsa i grupp eller starta l&secirklar. Fér-
beredelser fér uppldsning, liksom dramatisk fram-
stélining pd grundval av last text eller talkdr lam-
par sig vél fér arbete i grupp. Resultatet kan ele-
verna redovisa for klassen, tex i form av kommen-
tarer till litteraturen, och som program vid skolans
samlingsstunder samt vid féréldraméten. Litteratur-
program kan skapa véardefulla tillfdllen for eleverna
att dverbrygga klass- och aldersgranserna inom sin
skola.

Mer &n nagon annan litteratur kraver lyriken
varsamhet. En Jdmforelse med andra uttrycks-
medel, som bild-, ton- och rérelsekonst, kan ofta ut-
nyttjas for en béttre forstaelse av dikten. P4 alla sta-
dier kan det vara lampligt att utnyttja aktuella si-
tuationer som anledning och som bakgrund till
diktlasning. P4 hoégstadiet kommer lyrikpresenta-
tionerna &ven att tjina syftet att gora eleverna
bekanta med nagra av vara mest kanda lyriker.
Modern svensk lyrik och prov pé varldslyrik i dver-
séttning skall uppméarksammas. | skolan kan ele-
verna stifta sin forsta bekantskap med lyrik genom
att lyssna till lararens uppldsning. Grammofon- och
bandinspelningar &r véardefulla, inte minst darfér
att de gor lararen till lyssnare bland eleverna.
Dessa bor ocksé f4 lasa dikter fér varandra. De bor
helst vélja dikterna sjélva och alltid fa tillfalle att
forbereda sig val. Ju mindre instruktion fran lara-
rens sida dess battre. Det 4r inte nddvandigt att
eleven forstar varje ord; det &r helheten, stam-
ningen och budskapet som skall g& fram. Eleverna
bér beredas manga mojligheter till spontan diskus-
sion kring dikter. Genom att sjalva sbka dikter
som passar in i ett tema, en stdmning, ett tonldge
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far de tillféllen att mota lyrik av skiftande karaktar
och stil och av olika farfattare. Detta bl a kan hjal-
pa dem att finna nya uttrycksformer fér sina tan-
kar och upplevelser. Elevernas lyriska férsék maste
ges starkt stdd och uppmuntran. Méojligheten till
samarbete med teckning och musik bor tas till vara.

| samband med att elever engagerar sig | las-
ningen av en text kan det vara skal att nagon
g&ng mer ingdende uppmarksamma f&rfattaren till
texten. Det kan ske sd att lararen sjalv beréttar
eller s& att en eller ett par elever sbtker upp-
gifter om férfattaren. Ofta &r eleverna intresse-
rade av att f4 veta nidgot om ménniskan bakom
verket. Bilder av en férfattare och hans miljo, epi-
soder ur hans liv, forfattarens egen rdst p& skiva
eller band kan 6ka intresset for att lasa hans verk.
Man bor aven tillvarata méjligheten att inbjuda for-
fattare till skolan och lata dem beratta om sitt ar-
bete, lasa ur sina verk och samtala med sina la-
sare. Som férdjupningsuppgift i sista arskursen kan
en orienterande dverblick dver nyare svensk litte-
ratur fran och med Strindberg lampa sig. Darvid
bor litterdra strdmningar beréras med stor férsik-
tighet. Helst bér ocksd vad som sigs om férfat-
tare naturligt ansluta sig till sjélva texturvalet. Det
kan ocksa vara vardefullt, att eleverna stiftar be-
kantskap inte bara med betydande svenska forfat-
tare utan ocksd med utlandska. Detta kan ske ge-
nom att man jamfér aldre och modernare texter for
att f& fram hur forfattare fran olika tid och skilda
lander behandlar likartade motiv.

Fri ldsning, boksamlingar m m

Stor omsorg bor &gnas 4t att uppmuntra elevernas
fria val vid ldsning och boklén. Den fria l&sningen
ar en vinst for skolarbetet och kan berika elever-
nas fritid under och efter skoltiden. Eleverna bér
dérfor ofta ges tid till att [asa tyst efter fritt val, t ex
bilderbécker, barn- och ungdomsbd&cker, romaner
och fackbécker, biografier, tidningar och tidskrifter,
for att fa uppleva den spanning och gladje som den
helt fria lasningen kan ge.

For en individuell radgivning vid val av bécker
och andra texter for fri l&sning krévs att lararen
ager kdnnedom om elevens intressen, mognad och
lasfardighet och om bécker fér barn och ungdom.
En uppfattning om elevernas intressen och las-
fardighet kan léraren bilda sig genom samtal med
eleverna och genom enkét jamte lastest. Ratt bok
till ratt elev forutsétter riklig tillgang pa bécker och
nyanserad information, varigenom elev och lérare
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snabbt kan fa uppgifter, tex om bokens genre,
huvudinnehéll, omfang och svarighetsgrad.

Méijligheter till samverkan med undervisningen i
andra &mnen bor beaktas. Bade skonlitterdra tex-
ter och sakprosetexter kan belysa — eller belysas
av — det som behandlas i andra @mnen. Lasning
i skolan ger ockséa impulser till fritidssysselséattning
och hobbyverksamhet. Elevernas l&sning av tid-
ningar och tidskrifter kommer ofta skolarbetet till
godo.

Det &r angeldget att eleverna redan i skolan far
stifta bekantskap med olika former av samhéllets
kulturverksamhet. Besbk p& tex ortens bibliotek
och museer bér utgdra normala inslag i undervis-
ningen. Ett mal pd langre sikt bér vara att intres-
sera eleverna for att delta aktivt i det mangskif-
tande kulturliv som manniskan i vart samhélle mo-
ter och som formedlas av bécker, tidningar och tid-
skrifter, teater, radio, film och television. Det bér
vara angelaget for skolan att bidra till att skapa en
dppen installning till kulturaktiviteter av olika slag
och att vénja eleverna att fdlja uttrycksformernas
utveckling inom tex litteratur, teater och film.

P4 alla stadier méste allsidigt sammansatta bok-
samlingar finnas till hands fér det dagliga arbetet.
De skall innehdlla bécker for elevernas lésning i
skolan och fér hemlan: bocker for upplevelselds-
ning, fér individualiserad lastraning och for infor-
mationslasning. Uppslagsbdcker av olika slag, |&m-
pade fér det aktuella stadiet, skall inga | klassens
boksamling, som fér léngre eller kortare tid kan
kompletteras med behovlig litteratur fran skolans
gemensamma bokrum och bokférrad. Val utrustade
boksamlingar, som alltid &r tillgéngliga, ger l&raren
mdjligheter att driva l&sundervisningen effektivt.

Lasmaterial bor helst inte vara stadie- och &rs-
kursmarkerat. Sadan gransdragning férsvarar av
psykologiska skal materialets anvindning. Gangse
arskursmarkeringar bér kunna erséttas med annan
information. Hjélpmedel fér information vid valet av
lastexter bér ge uppgifter om huvudinnehéllet i
texten, genre och ungeférlig svérighetsgrad. Lés-
texter kan med férdel vara grupperade kring vissa
motiv, men inom en motivserie bér finnas texter
av olika art och svérighetsgrad.

Film och television

Film och television férmedlar en stor del av den
information och de upplevelser, som formar var bild
av omvérlden. Syftet med undervisningen &r dér-
for att vidga elevernas férmaga att uppleva och for-
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sta och att kritiskt bedéma vad de tar del av. De
bor ocksa f4 tillfalle att utnyttja sina kunskaper om
dessa medier genom egna uttrycksdvningar.

Undervisningen om film och television bér

ge medvetenhet och aktuell kunskap om
dessa mediers stallning och om individens
situation som mottagare av det budskap som
férmedlas

utveckla elevernas férméga att uppleva,
tolka, uppfatta och sjélvstandigt bedoma
mediernas budskap

gbra eleverna medvetna om hur film och
television iakttar och gestaltar verkligheten,
flyr fran verkligheten och skapar en ny
verklighet

ge intresserade elever méjlighet att sjalva
formulera ett budskap i nagot av medierna

Samtal och diskussioner. Samtal och diskussioner
om filmer och televisionsprogram bér utgd fran
elevernas iakttagelser, upplevelser och reaktioner.
Undervisningen bér redan pa lagstadiet inledas
med samtal kring fér aldersstadiet lampliga fil-
mer och program. Det &r naturligt att dessa samtal
kretsar kring vad eleverna anser vara vasentligt
i fraga om innehallet och kring de scener som star-
kast engagerat dem. Efter hand bér man leda in
samtalet p4 sddana faktorer som orsakat eller pa-
verkat upplevelser och préva om man fran det giv-
na materialet kan komma fram till filmskaparens
avsikter. Ett sddant samtal kan exempelvis inledas
med att eleverna far &terge handlings- och stam-
ningsléget i filmens bérjan och vid dess slut, var-
efter de far ge uttryck for vad de upplevde som
vésenliga nyckelpunkter eller vandpunkter i fil-
men. En sddan metod kan bl a vara lamplig for att
fa fram budskapet i eller avsikten med en film
eller ett televisionsprogram. Fran férsdken att tolka
filmskaparens eller producentens Intentioner kan
man né fram till synpunkter pa innehallet och sam-
bandet mellan innehall och form. Svérare kan det
vara att tilldampa denna metod ur en mera form-
massig Infallsvinkel.

Liksom i fraga om litteratur bér man vid samtal
om och analys av filmer och televisionsprogram
g4 varsamt fram. Ensidig negativism gentemot ele-
vernas smakriktningar maste undvikas, liksom varje
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form av moraliserande eller tomt estetiserande vid
behandling av form och innehall.

Ménniskors beteende och reaktioner och deras
relationer till andra manniskor utgdr ofta k#m-
punkten | filmernas och televisionsprogrammens
Innehdll. Vid samtal om filmer och televisionspro-
gram kan det vara [ampligt att ta fasta pa elever-
nas intresse for andra manniskor. Diskussionen
kan samtidigt stimulera till en nyanserad syn.

Likaval som vid samtal om litteratur bdr man
vid samtal om filmer och televisionsprogram sar-
skilja olika aspekter for att sedan lata dem smaélta
samman till en helhet. Filmens eller programmets
innehall i vidaste beméarkelse maste vara det vik-
tigaste, &ven om syftet med undervisningen ocksé
&r att lara eleverna uppmérksamma den filmatiska
formen som uttrycksmedel. Diskussionen om for-
men far dock inte bli ett sjalvandamal.

Film och television kan gdra verkan genom ren
kénsloméssig upplevelse. Att ta emot eller ta till
sig ett budskap &r dock, sarskilt nar det géller
konst, ingalunda detsamma som att "forstd”. Den
som #r van att sdka budskapet | eller avsikten med
en film eller ett televisionsprogram och som fatt
orientering om de filmatiska uttrycksmedlen har
mojlighet att urskilja och tiligodogdra sig kvalite-
ten | saval innehéll som form.

Jamfdrelser mellan film och television I tekniskt
avseende bor goras for att ge méjlighet till utblic-
kar &ven dver de bada mediernas allmanna funk-
tioner. Bada anvénder samma uttrycksmedel —
bild, ljud, montage — men mottagarsituationerna &r
helt olika. Televisionens centrala funktion som ett
integrerat nyhets-informations- och underhélinings-
medium boér betonas och likasd dess sérpraglade
spridningseffekt.

Mottagarsituationen innebar att man tar emot ett
meddelande som nagon annan har utformat. Det &r
darfér viktigt att klargdra hur den enskilde &skéa-
darens erfarenheter, intressen och instalining pa-
verkar hans férméga eller sétt att uppleva med-
delandets innehall. Eleverna bor sé langt som mdj-
ligt pa ett for deras alder avpassat satt gdras med-
vetna om sin egen aktiva roll, s att de far en viss
vana att relatera upplevelsen till sin egen situation.
Det innebér bl a att man pa hégre stadier bdr upp-
mérksamma identifikations- och projekteringsmeka-
nismerna liksom den omedvetna, aktiva urvalspro-
cessen. Man kan ocksé stimulera eleverna att jam-
féra sina egna upplevelser av en film eller ett tele-
visionsprogram med andras.
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Samtal om s k dokumentéra filmer och televi-
slonsprogram kan, di eleverna &r mogna darfér,
belysa férhaliandet mellan objektiva fakta och med-
delarens subjektiva val av bilder och ljud — som
aterger hans egen tolkning av fakta — och hur bild
och ljud ger mottagaren en ny upplevelse eller
insikt.

| detta sammanhang bdr man ocksa pévisa den
svéravsldjade form av propaganda, dér bilder och
ljud i och for sig &r korrekta, men dér urvalet och
sammanstéliningen av dem suggererar mottagaren
till en bestamd tolkning eller vardering av vad som
beréttas.

Eleverna bdr successivt bibringas vanan att ut-
nyttja olika typer av tryckt material fér att kunna
vilja program. Studium av tidningar och tidskrifter,
affischer, férhandsnotiser och annonser ingar |
denna traning. Jamforelser mellan olika recensen-
ters uppfattning kan visa hur dessa Overensstédm-
mer med den egna upplevelsen. Vardet av en sjélv-
standig attityd bade vid programval och infor de
program som man tar del av bdr understrykas.

Skapande verksamhet. Vid undervisningen om det
talade och det skrivna ordet &r elevernas egen ska-
pande verksamhet sjélvklar. Den skall inte bara ge
en nddvandig fardighet utan ocksé hjalpa till att
frigbra elevernas uttrycksméjligheter och ge utlopp
at fantasi och spontan skaparlust. Det egna ska-
pandet ger dessutom battre mojlighet att tolka ett
budskap. Intresserade elevers egna forsdk att ut-
trycka sig i en film bidrar ocksa till att skérpa den
kritiska férmagan och berika upplevelsen av film
och television.

P4 lagstadiet kan eleverna som faérberedelse for
den egna filmframstiliningen &terge beréttelser
eller egna upplevelser | tecknade eller fotograferade
bilder eller bildserier, som férses med ord och
kanske ocks& med ljudillustrationer. Ovningar av
detta slag bor fortsétta pd mellanstadiet, samtidigt
som man dér gdr mera direkta forberedelser fér
elevernas egen filmframstéllning, tex enkla de-
monstrationer av filmens teknik och uttrycksmedel.

Efter hand bor intresserade elever fa tillfélle att
gora korta filmer. | allménhet bor de forst utarbeta
ett manuskript, som i stora drag anger vad filmen
skall handla om. Kravet pa samtidigt bildtankande
innebar ofta en extra stimulans; men alltfor de-
taljerade manuskript bér undvikas, eftersom de kan
verka hdmmande pa elevernas skaparlust. Filmer
och televisionsprogram kan ge idéer till elevernas
egen produktion. Uppslag kan ocks& h&mtas fran
B



litteraturen och frédn notiser och bildmaterial i tid-
ningar och tidskrifter.

P& hogstadiet bér verksamheten kunna vidgas
ytterligare. Mojligheten att gdra filmreportage bér
uppmérksammas, bl a som en form av redovisning
i anslutning till arbetet i &vrigt.

Elevernas &vningar med bild- och filmframstall-
ning lampar sig val fér grupparbete. De kan ocksa
ge nya uttrycksmojligheter for elever som har svart
att i ord aterge sina tankar och kanslor. Arbetet
med stillbild och film ger ocks& eleverna tillfalle
att utveckla férmégan att koncentrera sig pa va-
sentligheter. Denna férméaga &r viktig, inte minst
fér andra aktiviteter inom &mnet. Man kan i detta
sammanhang ockséd gbra eleverna uppméarksamma
p& mojligheten att berika skildringen genom bild-
véxlingar, narbilder, klippningsrytm, musik och and-
ra ljudillustrationer.

Elevernas egen produktion behdver inte nédvéan-
digtvis handledas av lararen i &mnet. Andra larare
med erfarenhet och intresse av sédan produktion
bor &ven anlitas.

Samordning och samverkan. Undervisningen om
film- och television bér naturligt samordnas med
undervisningen | 8vrigt. Den kan ge osbkta tillféllen
till stimulerande exemplifieringar och uppgifter med
anknytning till andra kursavsnitt.

Naturligt &r att man uppmirksammar de manga
berdringspunkterna mellan litteraturen och film och
television. Filmer och televisionsprogram kan ge
naturlig anledning till anknytande l&sning samt &t-
skilligt material fdr dramatisk verksamhet och and-
ra dvningar i muntlig framstallning. Dramatisk verk-
samhet kan 1 sin tur ge material for elevernas egen
filmframstéllning. Utformandet av filmidéer | manu-
skriptform kan ge stimulerande 8vning 1 skriftlig
framstélining. Att eleverna i tal eller skrift redovisar
sina Intryck av filmer eller televisionsprogram —
pa hogre stadier ibland i recensionsform — baor
vara en vanlig arbetsform vid undervisningen i
svenska.

Kontakt och samverkan med undervisningen i
andra dmnen faller sig ofta naturligt. Studiet av
bildkomposition anknyter till teckning liksom stu-
diet av ljudkomposition anknyter till musiken. Mass-
mediaaspekten och de tekniska problemen ankny-
ter till olika avsnitt inom orienterings&mnena.
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Skriva

Undervisningen i skrivning syftar till att stimulera
elevernas skapargladje och tilifredsstalla deras ut-
trycksbehov, utveckla fardigheter som &r av bety-
delse i det praktiska livet, skérpa deras iakttagelse-
férmaga och skola deras tankevanor.

Riktpunkten bér vara att lara dem uttrycka sig i
en enkel och klar framstallning, som &r korrekt
i friga om sprak och stavning, dverskadligt upp-
stalld och skriven med tydlig handstil. Det bér vara
en strévan att fér varje elev gora alla skrivsitua-
tioner s& meningsfulla och vélmotiverade som médj-
ligt.

For skolans nybérjare #r teckning och malining
ett férberedelsestadium fér skrivning. Barnen be-
réttar forklarande till sina teckningar. Bokstéver,
ord och enkla meningar fogas spontant till dessa |
takt med framstegen i l&sning. Framstéliningen far
8d sméningom formen av korta sagor eller berat-
telser om djur och véxter, arbeten och handelser
i skola och pé fritid, ofta i anknytning till samlad
undervisning.

Att bygga ord, uttryck och korta meningar med
bokstavskort &r en annan arbetsform for skriftligt
berattande pa lagstadiet. Den kombineras d& sa ar
lampligt med kompletterande muntligt beréttande,
lasning och sprakiakttagelser.

Fritt skriftligt beréttande

Ett fritt skriftligt berattande kommer av naturliga
skél att dominera under de forsta skoldren. P4 alla
stadier bdr denna form av skrivning uppmuntras
och stimuleras. Lararen méste ta h&nsyn till varje
elevs personliga férutsattningar. Kraven pé kor-
rekthet méste till en bérjan vara mattliga. Aktheten,
naturligheten och friskheten i spraket bor vérderas
hdgt. Elevens amnesval vid fritt skriftligt berét-
tande &r beroende av hans mognad och intresse-
inriktning. Egna iakttagelser och upplevelser samt
aktuella handelser kan vara utgangspunkt for skriv-
ningen. Liksom vid muntlig framstéllning dominerar
under hela skoltiden berattelser med stoff fran
fantasi och verklighet, ofta med inslag av beskriv-
ning. Vissa elever kan efter hand utféra enkla utre-
dande uppgifter. Till en borjan fordras hérvid ofta
en viss ledning fran l&rarens sida.
P4 alla stadier utgdr de Intresseomréden ele-
verna for tillféllet sysslar med i skolarbetet ett an-
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vandbart underlag for fri skrivning. En ytterligare
stimulans i arbetet, utéver den &mnet sjilvt erbju-
der, kan eleverna f& genom att deras alster sam-
manstélis till en gemensam bok eller till en klasstid-
ning. En férdel med detta 4r att eleverna da inrik-
tar sig pa att skriva for en bestamd l&sekrets. Fram-
stéllningen kan l|&mpligen belysas av teckningar
eller illustreras pa annat sétt. lllustrationerna skall
darvid utgdra ett komplement till texten.

Till fritt skriftligt berattande hoér ocksd person-
liga brev och dagboksanteckningar samt skrivning
i samband med dramatisering. Redan i forsta &rs-
kursen kan eleverna spontant skriva brev till l&ra-
ren och kamraterna. Brevskrivningen utbyggs fort-
I6pande under skoltiden. Breven boér skrivas i ett
bestamt syfte, t ex som tack for en present eller
som kontakt med slékt och vénner h&r hemma och
i frammande l&nder, och de bdr givetvis avséndas.
Majligheterna till brevkontakt med vénskolor i Sve-
rige och utlandet eller med fartygsbeséattningar bor
uppmérksammas. Regler fér brevs uppstélining,
adressering och frankering pévisas i samman-
hanget. Enkla dagboksanteckningar, t ex om véder-
lek, om vérens framsteg, om besdk i skolan och
andra aktuella hindelser, kan féras sporadiskt eller
fortldpande, | varje fall fran och med andra &rs-
kursen, helt fritt och individuellt eller i samarbete
klass- eller gruppvis.

Skrivning i samband med fri dramatisering kan
redan fran lagstadiet géras | samarbete mellan tvé
eller flera elever. Anteckningarna kan gélla hand-
lingens réda tréd, personuppséttning, dekor och
utkast till dialog. P& hdgre stadier kan intresserdde
elever utforma scener, pjaser och filmmanuskript.
Ibland kan redovisningen fér arbetet inom ett in-
tresseomrade utgd fran dessa.

Elever inom samma &rskurs uppvisar ofta stora
skillnader i frdga om férmaga till inlevelse | ett
éamne. Under hela skoltiden har lararen darfér en
viktig uppgift da det galler att konkretisera och
levandegéra stoffunderlaget for skrivningen. Ibland
récker det med att l&raren uppmuntrar de initiativ
eleverna sjalva tar, men ofta maste han pa olika
sétt stimulera en tankeverksamhet som kan ta sig
uttryck i skrivning, t ex genom samtal, enskilt eller
i en mindre grupp eller genom hénvisning till texter
och andra laromedel. Under hela skoltiden har bil-
den och ljudet vid sidan av den direkta verklig-
hetsupplevelsen sitt véarde som ett konkret under-
lag fér studium av foreteelser och skeenden. Lara-
ren bor foljaktligen | samband med den fria skriv-

ningen utnyttja bilden och ljudets mdjligheter att
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formedla savél en kiar férestallning om situationer
och foreteelser som estetiska kvaliteter och kanslo-
upplevelser.

Bunden skrivning

En stor del av elevernas skriftliga framstélining kan
betecknas som en mer eller mindre bunden skriv-
ning och &ar en vasentlig sida av det allménna
studiearbetet. Hit hor anteckningar och bearbetning
av dessa samt skrivning i anslutning till arbetsom-
rdden, sdsom beskrivningar, redogérelser, samman-
fattningar och kommentarer. Successivt bor ele-
verna fa direkta anvisningar, tex om hur skilda
skriftliga uppgifter kan utformas. De bdr vidare
dvas att insamla och sovra det stoff, som hor till ett
visst arbetsomrade, och att upprétta innehéllsfor-
teckning och register. Ovningarna bér i allménhet
snarast mdjligt omséattas i skrivning. Detta géller
dven nar pa hogstadiet ett relativt omfattande stoff
arbetas fram och planeras.

Redan pé& lagstadiet kan elever bérja géra korta
anteckningar vid bl a studieutflykter och sedan med
hjalp av dessa anteckningar muntligt eller skrift-
ligt terberéatta sina direkta iakttagelser. P4 mellan-
och hégstadierna goér de pé liknande sétt dven
enkla beskrivningar av tex féremél och djur och
redogérelser for olika skeenden. Dessa bor helst
bygga pa direkta iakttagelser, exempelvis vid stu-
dieutflykter eller lektioner i det fria. De flesta ele-
ver tilldgnar sig denna teknik i samband med det
dagliga skolarbetet redan under de fdrsta skol-
éren och fortsétter naturligt att utnyttja detta ar-
betssatt under den fortsatta skolgéngen. Vissa ele-
ver upplever det som en hjalp om de vid studium
av verkligheten, antingen direkt eller via text, bild
och ljud, uppmarksammas pa vissa huvudelement,
kring vilka de olika foreteelserna grupperar sig.
S4 kan det férekomma da man studerar en bild av
ett landskap, att lararen antecknar vissa ord efter
elevernas férslag, som bergsluttning — forsen —
sagverket; slatten — flodmynningen — hamnen.
P& liknande satt grupperas iakttagelserna vid stu-
diet av ett typdjur kring livsbetingelserna (anpass-
ning — féda — skydd — artens fortbestand etc).
Syftet &r att eleven skall vénjas vid att sdka en
struktur vid sina iakttagelser av omgivningen. Den-
na struktur kommer &ven att avspegla sig | det
skriftliga beféstandet av de slutsatser studierna
lett till.

Eleverna bér tidigt f& 6va sig | att gora enkla
anteckningar i anslutning till vad de ser, hér eller
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laser, senare &ven sammanstéliningar, sammandrag
och enkla kélifdrteckningar. Nér eleverna &gnar sig
at tyst lasning for att inha&mta fakta, bl a |
orienterings&mnena  (informationsl&sning), bor
de pé liknande sétt successivt dvas att arbeta med
penna i hand. Att anteckna véasentliga fakta och
huvudpunkterna i en framstélining, att referera,
citera och goéra sammanfattningar ar fardigheter
som undan foér undan systematiskt bér 6vas.

D4 eleverna &r mogna fér samarbete i grupp, bér
de successivt tréinas i att utforma konkreta anvis-
ningar for gruppens arbete. Dessa kan skrivas dels
som en plan fér hela gruppens arbete, dels som
korta anvisningar for hur en viss uppgift bér |8sas.
Denna form av skrivning kan utnyttjas | samverkan
med de flesta &mnen. Under arbetets gang och vid
redovisningen anvénds stundom bildmaterial, kar-
tor, tabeller och diagram, som kan krava en skriftlig
forklaring.

Att skriva korta meddelanden, fylla | blanketter,
skriva rapporter, bruksanvisningar och andra prak-
tiska skrivelser av det slag eleverna under skol-
tiden eller senare i livet kommer | berdring med
méste direkt 6vas. Darvid utnyttjas naturliga an-
ledningar, som erbjuder sig | skolarbetet, t ex vid
hjélpinsamlingar och deltagande i tavlingar, i sam-
band med skolresor och elevradsverksamhet samt
infér elevernas praktiska studie- och yrkesoriente-
ring. Det kan tex galla att anteckna ett telefon-
meddelande, att skriva ett anslag om ett borttap-
pat foremél, att skriva en rakning, ett kvitto, en
annons och ett annonssvar och att fylla i de van-
ligaste jarnvags-, post- och bankblanketterna. Ele-
verna méste ocksé f& dvning att géra férfragningar,
skriva rekvigitioner, féra protokoll och | de hégre
arskurserna utforma en platsansdkan, skriva intyg
och fullmakt och géra hénvandelser till myndig-
heter.

Kontinuerliga skrivdvningar

En primar uppgift for lararen &r att utveckla och
underhédlla elevens férdigheter och spontana lust
att skriva. Lararen skall s6ka bevara det personliga
i elevernas uttryckssatt och uppmuntra &ven enkla
forsdk till skriftligt berattande. Darigenom far ele-
verna lattare en positiv instéllning till den ans av
sprék och stil som gradvis sker i samarbetet mel-
lan elev och larare. Efter hand skall eleverna f&
klart for sig, att skriftspraket staller speciella ford-
ringar savél i klarhet och pregnans som i formelit
avseende. Beddmningen av elevernas skriftliga ut-
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tryckssatt skall dock alitid ske med hansyn till
deras individuella férutséttningar.

For att eleverna s& smaningom skall uppna en
tillfredsstéilande formell fardighet behdvs skoltiden
igenom sprékdvningar, vilkas svarighetsgrad suc-
cessivt stegras. Dessa dvningar, som bdr byggas
upp pé grundval av aktualiserade behov i klassen,
avser att berika, variera och precisera uttrycks-
séttet och att ge fyllighet, livfullhet och samman-
hang &t framstéliningen. De bér ha ett intresse-
véckande och omvéxlande innehéll och férekomma
i naturliga sammanhang, i sdvél muntlig som skrift-
lig form.

Effektivast blir undervisningen, om léraren
I storsta mojliga utstrédckning anvander arbetsfor-
mer, som &r #gnade att férebygga fel. Viktigt &r
att han pa alla stadier foljer det skriftliga arbetet
och vid behov ger radd och hjélp. Vidare bdr ord-
lista och behdvlig facklitteratur vara tillgéngliga.
Vid olika slag av skrivning bor eleverna vénjas vid
att lasa vad de skrivit for att s langt mdjligt sjélva
upptécka och ratta fel. De bor darfér fa tillracklig
tid for att se igenom det skrivna. Det &r dock vik-
tigt att lararen tar del av elevernas sjélvsténdiga
skriftliga arbeten, bla for att kunna visa dem pé
fel som undgétt dem. Manga elever, | synnerhet de
yngre, kan inte sjalva upptécka fel de har gjort.
En pébdrjad skriftlig uppgift bér om méjligt slut-
foras i ett sammanhang, vilket kan medfdra att
langre sammanhé&ngande tid behdver disponeras.

Alimant férekommande feltyper kan lampligen
efter hand behandlas gemensamt. Det &r fran flera
synpunkter angeléget att eleverna far mojlighet att
ta del av varandras alster, d& tillfalle att studera
andras s#tt att behandla spraket ofta har en stimu-
lerande inverkan. Hérvid kommenteras ibland ma-
lande uttryck och vélfunna formuleringar. Sjalv-
fallet sker saddan delgivning endast med respek-
tive forfattares medgivande.

Réttning av skriftliga arbeten skall anpassas efter
elevernas férméga att tillgodogéra sig denna form
av undervisning och helst ske vid personlig kon-
takt mellan elev och larare. Fel som dérutbver
behdver papekas markeras lampligen genom un-
derstrykning eller i vissa fall genom en anvisning
i marginalen. S& snart eleverna kan anses be-
tjanta dérav, kan vissa tecken efter hand bdrja
anvéndas. Léraren bér i regel inte sjalv ratta fel
eller omarbeta stilistiska otympligheter utan sé&
langt gorligt ar lata sina elever sjilva svara for
omarbetningen under hans ledning och efter hans
anvisningar. Alla fel skall Inte heller markeras
B
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alla skrivningar; den avgérande synpunkten bdr
vara, vad som &r mest &gnat att hjélpa var och en
till en friare och sdkrare sprakbehandling. Varje
tilifalle till positiva omdémen bdr utnyttjas.

Om renskrivning sker bér den vara motiverad]
t ex av att skrivningarna skall samlas till Min djur-
bok, Klassens sagor, Vara halsoregler eller till en
skoltidning. | de flesta fall &r en ny skrivning 6ver
ett annat &mne av storre vidrde #n tidskrévande
renskrivning av en uppgift, som eleven slutfort
och inte léngre har samma intresse for.

Handskrivning

Undervisningen i handskrivning skall bedrivas s8,
att den vacker lust och intresse hos eleverna att
tillagna sig och bibehalla en tydlig handstil. En dé&-
lig handstil kan ha varierande orsaker och fér inte
alltid och uteslutande bedémas som en yttring av
slarv eller l4ttja. Inte séllan kan den bero pa psy-
kiskt betingade spanningstillstand. Storsta mbjliga
avspanning, psykisk saval som fysisk, bér darfor
efterstravas vid all skrivning. Lustbetonade moment
&r darvid mycket betydelsefulla; uppmuntran och
berdm &r av stdrsta vikt. Da skrivfardigheten inlérs
och uppdvas, bér elever med patagliga svarigheter
sarskilt observeras. Vid stdrre avvikelser frn det
normala ifraga om skrivrérelser och skriftbild bor
samarbete ske framst med hemmet, skollékare och
skolpsykolog.

Av betydelse &r att varje elev har en fran ergo-
nomisk synpunkt vil anpassad arbetsplats. Elever-
nas sittstélining, deras armrérelser, pennhélining
m m maste uppmérksammas. Stolar, bord och ar-
betsbankar skall svara mot elevernas kroppsmatt,
sé att de kan stédja med hela fotsulan mot golvet
och sé att de har tillrackligt utrymme for knéna for
att kunna véxla benstéllning samt har stéd foér un-
derarmarna utan att behéva hodja axlarna. Det &r
&ven viktigt att avstandet mellan 6gonen och skriv-
ytan &r det lampliga, att skrivmaterielen och skriv-
verktygens kvalitet och storlek &r avpassade till
varje elevs férutsattningar och att skrivytan belyses

ratt. F6r att skapa goda skrivvanor bor léraren iakt- |
ta dessa férhéllanden fortldpande genom alla sta-

dier.

Bokstavstyper som anvénds vid elevernas skriv-
ning bér vara enkla och klara. Vid val av forskrifts-
typ bor dérfér beaktas, att den skall vara latt att
skriva och latt att lasa. Forebilderna bdr endast
betraktas som utgéngspunkt och underlag fér den
mera personligt praglade handstil, som eleverna
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84 sméningom kommer att utbilda. P& lagre stadier
ar det emellertid av vikt att l&rarna, I férsta hand
inom kommunblock och kommun, samarbetar och
tex begagnar samma bokstavsformer vid &vning-
arna i handskrivning. D& en elev byter larare, boér
en redan inlérd handstilstyp respekteras och ut-
vecklas.

I och med att barnen lart sig l&sa har de i regel
samtidigt fatt lara sig att texta. Da det &r angeldget
att eleverna sa snart som méjligt kan bdrja anvénda
sin k&nnedom om bokstiverna i egna formuleringar
blir fér vissa elever textningen det naturliga skriv-
séttet under stérre delen av lagstadiet.

Undervisningen i handskrivning bdr bedrivas pa
ett sddant satt, att den engagerar eleverna och s&
att de forstar varfér &vningarna méaste upprepas.
Ovningspassen bor i allménhet vara korta. Intresse
och arbetslust dkas genom omvéxling och me-
ningsfulla tillampningsdvningar.

Viktigt vid all handskrivning ar att eleverna far
det forstadium av fria férsék som de behdver.
Lampligt &r darfor att sammanbindningen av bok-
stavsformerna till |dpande skrift uppskjuts, tills ele-
vernas handmotorik uppdvats genom olika manu-

. ella sysselséattningar, t ex mélning, modellering och

textning, och tills de vunnit viss fardighet I l&sning.

i Vid undervisningen bor lararen kontrollera, att ele-

" traditionellt skrivmaterial.

verna far grundlig kdnnedom om bokstavens form
i alla dess detaljer och att de exakt vet vilken bok-
stav de ovar. Ett gott hjilpmedel harvid &r tex
tjocka vaxkritor eller filtpennor, med vilka de for-
mar bokstaven péa ritpapper, innan de dvergar till
Bokstavens form och
rorelseschema bor 6vas grundligt och omvéxlande.
Varje bokstav behandlas alltid som en enhetlig ge-
stalt vid analys och skrivrorelse. Detsamma galler
vid skrivning av ord, dar tex detaljer vid boksta-
vernas sammanbindning noga studeras.

Sprakiakttagelser
och ovningar -

Fér att eleverna snabbare och sakrare skall gbra
framsteg i frdga om att tala, lasa och skriva, méste
de i skolan fran forsta bérjan beredas tilifélle till
stindigt aterkommande sprékiakttagelser och &v-
ningar, rikt varierade i fraga om stoff och anord-
ning och noga avpassade efter de skiftande férut-
séttningarna. Viktigt &r t ex att eleverna successivt
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Okar sitt ordférrad, lar sig att variera och precisera
sitt uttryckssétt och att ratt stava allmént forekom-
mande ord och att de skaffar sig allt sakrare kanne-
dom om sprékets byggnad och om vedertaget
sprakbruk. Alla dessa 6vningar bor syfta till att
vicka elevernas intresse fér spraket och utveckla
deras sprakkansla.

Ordkunskap

Att vidga elevernas ordférrad hor till de framsta
uppgifterna i skolarbetet. Brister i det aktiva ord-
forrddet uppmarksammas latt, dérigenom att de
medfor tydliga svérigheter fér eleverna att uttrycka
sig i tal och skrift. Men varje larare maste ocksa
standigt vara uppmérksam p& det passiva ordfér-
rddet, som &r en foérutsattning foér effektivt och
sjalvstandigt kunskapstillaignande. Inom &mnet
svenska knyts ordkunskapen naturligt till arbetet
med att lyssna och se, tala, ldsa och skriva. | skol-
arbetet gor eleverna i olika sammanhang bekant-
skap med ett stdndigt 6kat antal ord och uttryck.
Varje larare méaste ha sin uppmérksamhet riktad
pa att eleverna verkligen forstar hans egen fram-
stélining och de texter de laser.

Pa alla stadier skall lararen utnyttja naturliga
situationer i samband med samtal, bildstudium,
l&sning och skrivning for att utveckla elevernas
begreppsbildning, 6ka deras ordférrdd och hj4lpa
dem att finna varierande uttryck fér sina iakttagel-
ser. Det &r dock viktigt att ordstudiet inte leder
uppmérksamheten frdn den upplevelse och infor-
mation som materialet avser att férmedla. Malet
skall vara att eleverna sjélva uppmarksammar for
dem nya ord och uttryck och tar reda p& deras
betydelse. Eleverna méste vanjas vid badde att av
textsammanhanget sluta sig till ords innebdrd och
att utnyttja ordlista effektivt. Detta galler i skolans
alla @mnen. Ett ndra samarbete &ver &mnesgran-
serna &r nddvandigt for utvidgningen av det aktiva
ordférradet. P& hogstadiet géller dock att inlarning
av och 6vningar med nya fackord i princip skall ske
inom det dmne, dar orden inférts och hér hemma.

Konkreta illustrationer (féremal, bild, ljud, dra-
matisering) kan pa alla stadier utnyttjas som stod
for ordstudium. Likasd kan val valda texter och
illustrationer ge eleverna underlag for traning att
observera, séka upp eller sjadlva komma pa syno-
nyma ord och uttryck, motsatsord, traffande ord
och fraser och bildliga uttryck. Sadana &vningar
bér sa langt som mojligt forekomma i ett for ele-
verna aktuellt stoffsammanhang. ‘Det &r ocksé
B



lampligt att samla ord till aktuella arbetsomraden
och studera ordens betydelse,  slaktskap, béjning
och stavning. )

Efter hand kan lararen varsamt leda eleverna in
pa vissa semantiska fragor, till att borja med ge-
nom enkla exempel. Ords mangtydighet illustreras
med uppenbara fall, som bok, glas, tar etc. Ov-
ningar att upptdcka och anv&nda synonymer kan
borja med enkla exempel. Ord med olika betydelse-
omfang kan exemplifieras med ordpar som hus —
lekstuga, g& — lunka, stor — reslig. Efter hand
kan alltmer svardefinierbara ord iakttas och disku-
teras, tex innebbrden av ord som demokrati, fri-
het, kristendom. Det &r viktigt att man i undervis-
ningen uppmérksammar, att orden ar symboler for
begrepp och att de férmedlar olika impulser, stam-
ningar och varderingar &t olika ménniskor. Risken
med att néja sig med en allman, vag foérestéllning
om innebérden hos viktiga ord bdr understrykas;
lararen kan med exempel visa hur 1att missforstand
dérigenom uppstar. Genom att har antydda syn-
punkter beaktas vid ordstudier férbereds argumen-
tation och annan spraklig verksamhet, som framst
hdr hemma | grundskolans hdgre arskurser.

Ordbildning &r ett viktigt moment som bér be-
handlas vid lampliga tillfallen p& alla skolstadier.
Ordfamiljer kan studeras med tanke pa stavningen
(sval, svalka, svalna). Till formlaran hér kunskaper
om ordformer som l6ven (ej l6vena) var (ej varan)
stod (ej stog). Ord som inbjuder till férvaxling ford-
rar upprepad &vning, tex Ja—Jag, vad—var, att—
och, de—det de—dem. Sammansatta och avledda
ord, forstavelser och efterled bér studeras. Man
kan bl a iaktta betydelsen av att vélja ratt fdrstavel-
se: utldmna—utelamna, forstalla—forestéalla. Kort-
ord (el, bil, moped) och initialord (TV, VM) bdr tas
upp i lampliga sammanhang liksom modeord och
slang. Intressant &r dérvid att iaktta, hur manga
vanliga ords betydelse kan skifta i olika textsam-
manhang och hur snabbt modeord och slang &ld-
ras och byts ut. Bdjningsformer av initialord och
l&nord (TV, baby) kan efter hand diskuteras. Ljud-
harmande ord som ing4r i vart ordforrad (t ex ticka,
fnissa, plumsa) och sddana som vid behov nybil-
das for att 6ka uttrycksfullhet bér iakttas.

Spréakiakttagelser och &vningar
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Rittstavning
Undervisningen | réttstavning syftar till att succes-
sivt lara eleverna att ratt stava i tal och skrift all-
mént fdrekommande ord med sarskilt beaktande
av deras eget vid skrivning anvanda ordférrad,
6va dem att uppmarksamma felstavade ord och
vénja dem att begagna ordlista som en hjalp vid
stavningen. Ovning i detta syfte bor i lampliga
sammanhang ansluta till saval muntlig som skriftlig
framstalining och till l&sning och ingd som ett na-
turligt led I allman ordkunskap och sprékléra.
Ovningsformerna bér vara mangsidiga och bla
innefatta ljudanalys samt iakttagelser och &vningar
med sikte pa ordens bildning, b&jning, slaktskaps-
forhallanden, betydelse och anvéndning. Ljudana-
lysen avser att lara eleverna att urskilja de en-
skilda ljuden i ordet, s& att de klart uppfattar detta
och kan rétt dterge det i skrift (exempelvis mérkna,
murkna). Ett tydligt uttal &r namligen ofta av
grundléggande betydelse fér en god stavningsfér-
méga. Arbetet bér vidare bedrivas med beaktande
av att formagan att stava rétt &r individuell. Den
tid som &gnas at undervisning i réttstavning kan
darfdr variera bade med hansyn till de enskilda
elevernas forutséttningar och kunskaper och till
klassens standard. Elever som i allménhet skriver
felfritt bor f& syssla sjélvstandigt med andra upp-
gifter, t ex frammande ords betydelse och stavning
eller fri skrivning. De som har utpréglade stav-
ningssvérigheter méste pa ett tidigt stadium fa
individuell hjaip, om méjligt av specialist.

Fran bérjan vénjs eleverna att d& de &r tvek-
samma frdga om stavningen av ord. S& snart de
behéarskar den alfabetiska ordningen, bér de ledas
till att | tryckt ordlista sjdlva sl& upp ord som de
ar osakra pd. Unskvért &r att ordlista begagnas
s& mycket i skolarbetet, att eleverna blir vana att
rédfraga den, &ven sedan de lamnat skolan. P4
hégre stadier bdr de fa stifta bekantskap med
Svenska akademiens ordlista, bdde som handbok
och som stavningsnorm.

Vid valet av ordmaterial fér den systematiska
undervisningen i réttstavning p& l&g- och mellan-
stadierna utgdr man frén elevernas eget aktiv
I skrift anvéinda ordférrad. 1 férsta hand behandla
darvid de ord som de haft svarigheter med. Sér
skild uppmarksamhet &gnas ocks& ord med vilse
ledande dialektalt uttal. Vidare boér fér eleverna
aktuella nya ord och uttryck tas upp till behandling.
Vanliga frimmande ord uttalas och forklaras och
deras stavning studeras.

Vid den férberedande undervisningen i svenska
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vénjs eleverna att observera och rytmiskt markera
stavelserna i orden. Redan i samband med las-
inldrningen kan en systematisk genomgéng av ratt-
stavning pabdrjas. Enkla, regelbundet (ljudenligt)
stavade ord (exempelvis ros, mor, hus) analyseras
i sina ljudelement och byggs samtidigt upp med
t ex bokstavskort. For ytterligare 8vning kan ele-
verna skriva eller texta orden.

Dubbelteckning av konsonant véllar ofta eleverna
betydande svarigheter. Det &r darfér av vikt att
man &gnar detta problem stor uppmérksamhet. In-
géende behandlas sélunda ‘ord med typisk dubbel-
stavning av konsonant efter kort vokal (exempelvis
tunn, tunt), ord med dubbel konsonant fére annan
konsonant i bdjningsformer (exempelvis kallt, stall-
de) samt ord, som av eleverna l&tt missuppfattas
eller férvédxlas (exempelvis bygd — byggd).

Né&r eleverna indvat en viss grundléggande fér-
dighet i att med hjalp av ljudanalys stava ord med
regelbunden stavning, tillkommer arbetet med
mindre regelméassigt eller oregelméssigt (ljudstri-
digt) stavade ord. Vid genomgéngen av exempelvis
jljudet inlérs alltid férst ord med regelbunden
stavning (i detta fall med j) och darefter vanliga
ord med oregeiméssig beteckning (g, gj. d}. hj, 1f).
Ordens sléktskap, bildning och béjning uppmérk-
sammas (exempelvis ljuset—lyser, kallt—kylig, tj&-
na—tjénst—tjanstgdring, rolig—roligt). Inlarandet
av stavningen underléttas, om ord med likartad
stavning férs tillsammans t ex stjarna—stjalk). Sa-
dana 8vningar kan séttas in som mer sjélvstandigt
arbete alltefter elevernas fdrutséttningar.

Om_réttstavningsregler behandlas, bdr de fér
eleverna vara latta att tnllgmoch “framsta som
slutsatser av _upprepade _lakttagelser. Fdrekom-
mande undantag bdr l1ampligen samtidigt pévisas.

Vid de diagnostiserande proven bdr man anvén-
da varierande tekniker. Vid réttning kan l&raren
markera felstavade ord, som eleven sedan sjélv
réttar, bl a med hjélp av ordlista. Det &r ofta lamp-
ligt att eleverna sjalvstandigt far bearbeta de fel-
stavade orden muntligt eller skriftligt, t ex genom
att ange sléktord eller sétta in orden | meningar.
Det bér uppméarksammas, att manga fel &r kategori-
fel och att man vid rattningsarbetet inte enbart bor
stanna vid det aktuella ordet utan uppmérksamma
hela ordgruppen.

Vid alit réttningsarbete bdr elevernas intresse att
forbattra det skrivna vara avgérande. Ett mekaniskt
arbete med rattning av ménga fel &r Inte bara
orationellt utan kan pa l&ngre sikt inverka menligt
pé elevernas vilja att uttrycka sig i skrift.

B




Sprikets former

Eleverna méste ocksé ges en allmanbildande orien-
tering om hur de sprékliga uttrycksmedlen &r kon-
struerade och hur de fungerar. Sélunda boér de
efter hand f& en uppfattning om sprdkets centrala
betydelse som meddelelseform, om olika typer av
symboler, grundléaggande skillnader mellan talat
sprak och skrivet, mellan vardat och ovardat sprak
samt om enkla sprakliga strukturer. Eleverna bor
darvid 8vas att sjilva dra slutsatser om sprékets
byggnad och funktion genom iakttagelser av de
olika foreteelser som mdter dem i det sprak de
talar, skriver, laser och hér. Till en bérjan behand-
las ett ytterst begransat stoff, som férsiktigt vidgas
med hénsyn till elevernas aktuella behov, deras
anlag och férutsattningar. | de lagre arskurserna
erbjuder sig ménga tillféllen att i samband med
elevernas muntliga och skriftliga framstéllning pavi-
sa hur ord bdjs och varieras och hur satser kan
byggas fér att gora spraket smidigare och rikare.

Lararen maste alltid ta hénsyn till att méanga
elever kan ha svart att forstd abstrakta gramma-
tiska sammanhang. Grammatiska termer skall in-
foras med stor forsiktighet och endast dd de blir
till redskap som frémjar elevernas forméaga att alit
béttre behandla de sprakliga uttrycksmedlen. Ov-
ningarna bdr vara varierade (analyserings- och
struktureringsdvningar) och gélla spraket | funk-
tion; de bor inte vara fér omfattande och skall in-
riktas pd den praktiska nyttan. Elever som &r mog-
na fér och intresserade av sprakanalys bér fa
lampliga individuella uppgifter.

Ovning att sétta ut skiljetecken férekommer skol-
tiden igenom, till en bérjan under lérarens ledning.
S4& sméningom fér eleverna l4ra sig att iaktta och
tillampa vissa elementéra regler for skiljetecknens
bruk, t ex att punkt utsatts vid slutet av en mening,
som utgér ett pastdende, fragetecken efter en
fraga och komma bl a vid upprakning. Under sprak-
dvningar och vid skriftlig framstalining évas suc-
cessivt de enklaste interpunktionsreglerna, nér-
mast i anslutning till de principer, som faststallts
av Namnden for svensk sprakvard. Brister | komma-
teringen bér vid beddmningen av elevernas skrift-
liga arbeten inte tillmatas stérre vikt. Framst upp-
mérksammas sédana fall, dér ett utsatt eller ute-
lamnat komma féréndrar innehéllet | en mening.

| all undervisning bor eleverna vénjas vid att ut-!
trycka sig i tal och skrift s3 att de blir fbrstédda.\
Dérvid uppméarksammas att man méaste anpassa sin
sprékform till mottagaren. Bade vid skriftlig och
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muntlig framstélining &r det viktigt, att man haller
en stil, dvs viljer ord och uttryck som passar dmne
och adressat. Stilstudier i form av iakttagelser
och samtal kan lampligen i aktuella sammanhang
forekomma redan pa lagre skolstadier. Studiet av
synonymréckor kan ibland vara en naturlig inkérs-
port.

Inte minst elevernas skriftliga évningar brukar
ge rika exempel pd stilbrott och darmed material
fér dvningar. Fel som begétts av elever méste dock
tas upp med takt och omdéme, d& omradet kan
vara mycket kansligt. Samtidigt bér monstergill
sakprosa goras till foremal fér diskussion och an-
sprakslos stilistisk analys. En nyttig évning &r att
lata eleverna jamféra olikartade framstallningar av
samma tema; en torr och livlds framstallning laggs
bredvid en frisk och askadlig, en klichéartad bred-
vid en i god mening personlig, en likgiltig bredvid
en intressant, en propagandistiskt fargad bred-
vid en objektiv. Skillnaden mellan vérdat och ovér-
dat sprék i tal och skrift, mellan talsprdks- och
skriftspraksformer méste &gnas tillbérlig uppmark-
samhet pé alla skolstadier. Elevernas muntliga och
skriftliga framstallning liksom l&sning ger natur-
liga anknytningspunkter.

Spréakets utveckling

Sprékets liv och féréndring studeras | lampliga
sammanhang. Eleverna bér géras medvetna om
riksspraket och dess regionala skiftningar, om dia-
lekter och gruppsprék av olika slag, om véxel-
spelet mellan sprakarterna och om spraket som
social faktor.

Det bdr framhallas att sprakets utveckling inga-
lunda #r avslutad. S& far tex ljudstridig stavning
sin forklaring vid jamférelse med gammalt sprak-
bruk. Uttryck med gamla b&jningsformer (&nyo,
ljusan dag, man ur huse) och kulturhistoriskt in-
tressanta ord (4ska, tordén) bér uppmérksammas.
Ett studium av férnamnen i kamratkretsen eller av
ortnamn i trakten kan ge glimtar av forntida gudatro,
av bebyggelseepoker och kulturimpulser utifran
vid olika tid. Den stindiga paverkan fran andra
sprak som svenskan utsédtts fér pévisas &ven i
andra sammanhang. Mot bakgrunden av elevernas
kunskaper i andra spridk kan studier av vissa for
sprédken gemensamma ord ha sitt intresse (window
— vindéga — vindue; fenster — fenétre — fénster)
liksom det dkande inslaget av engelska | modern
svenska. Praktiska problem till fdljd av l&nords
och frammande ords motvilja att anpassa sig efter
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vart spraksystem (“scarfsar’, "bebisar”) kan ge
anledning till ytterligare iakttagelser betraffande
kulturimpulser utifrdn. Vanliga latinska och gre-
kiska lanord och deras internationella karaktar bér
uppmarksammas (motor, sekel, telegraf, mikrofon).

Spréken i de
nordiska landerna

Undervisningen i och orienteringen om grannlén-
dernas sprék syftar till att underlatta den sprakliga
forstaelsen mellan de nordiska folken. Bl a har véra
dagars kommunikationer och massmedierna
gjort detta till en alltmer angelédgen uppgift och
samtidigt gett skolan o6kade férutsattningar att
l6sa den.

Danska och norska

Nér det galler undervisningen i danska och norska
&r det inte frdga om att eleverna skall lira sig
tala dessa sprak. De bor daremot lara sig férsta
i synnerhet vad de hdér men ocksd var de laser
tyst. Det bor aldrig vara frAiga om en sprakunder-
visning i vanlig mening utan om en successiv till-
vénjning. Denna bor ske sa, att eleverna far kon-
tinuerlig tréning frémst i att lyssna men ocksa att
efter hand i 6kad utstrackning lasa tyst. Vid jam-
forelser sprédken emellan bor likheterna i férsta
hand studeras.

Mycket h&nger pa att tillvénjningen pa lagstadiet
sétts in sé, att eleverna upplever motet med dessa
grannsprak som naturligt och lustbetonat. Danska
och norska bilderbdcker, som finns &versatta till
svenska och som eleverna kénner till, kan pa [&mp-
ligt s&tt presenteras | originalupplaga. Ord- och
bildkort for den férsta lasundervisningen i respek-
tive lander kan visas och ge anledning till jam-
forelser. S& smaningom kan l&raren med hjélp av
bandspelare och goda illustrationer l&ta eleverna ta
del av nagon kort och latt saga pa danska eller
norska, eventuellt som underlag for fri dramatise-
ring.

Foér undervisningen i danska och norska pé alla
stadier méste skolan ha lampliga texter med lang-
samt Okad svérighetsgrad, intalade pa band och
B



samtidigt tillgadngliga i tryck. H6rdvningarna
bér inte goras for ldnga men i stéllet dterkomma
ganska ofta. Viktigt ar att det verkligen blir en till-
vénjning att forst4 det talade spraket. For att astad-
komma detta, méste lararen standigt ge den stimu-
lans och det stéd varje elev med hansyn till sina
forutsattningar och svérigheter behéver. Han méaste
ocksa rakna med att danska for de flesta &r vasent-
ligt svérare &n norska och darfér kraver mer
tréning.

De texter som véljs maste n#ra ansluta sig till
elevernas intressen och utveckling och bdr pd ett
naturligt satt ga in i skolarbetet i ovrigt. | forvag
bekanta sagor av tex H C Andersen och Torbjérn
Egner bor utnyttjas och kan ge eleverna en upp-
muntrande kénsla av att utan svarighet férsta. Ste-
get kan darifran tas till sagor, som de inte tidigare
hort eller last, men ockséa till andra sprakligt latt-
tiligéngliga texter med anknytning till omraden, som
man just sysslar med i svenska eller | orienterings-
&mnen. Sérskilt [ampligt &r det att satta in danska
och norska texter, som handlar om naturen, lev-
nadsférhéllandena i de bada grannlanderna och den
historiska utvecklingen, nar sadana fragor normalt
tas upp i undervisningen. Dessa texter ingar da,
vare sig de ar mer skonlitteréra eller mer sak-
prosebetonade, bland andra l&romedel pa ett sitt,
som efter hand kan komma eleverna att bortse fran
de sprékliga olikheterna och att uppfatta dem som
sjalvklara medel for vidgad orientering och upp-
levelse. En jamférelse mellan svenska larobécker
och danska eller norska, som lampligen ingéar i
klassens boksamling, kan i manga sammanhang
vara av intresse. Man bér inte heller glémma, att
det pa grannspraken finns manga hobbybdcker, tid-
ningar och tidskrifter, som har ett lockande inne-
hall och ofta sprakligt hor till de mera lattiligang-
liga. Boksamlingarna bér ha ett inte alltfér ensi-
digt urval av sédana.

Om undervisningen i danska och norska pa lag-
och mellanstadiet laggs upp systematiskt, bér ele-
verna pd hogstadiet ha s& stor vana att hora och
lasa spraken, att tyngdpunkten har praktiskt taget
helt kan ldggas pa texter, som i olika &mnen sétts
in i de kurssammanhang, d&r de naturligt hér hem-
ma. Detta bor for svenskans del gélla bade skén-
litteratur och sakprosa. Inte minst bér tidskrifter
och tidningar liksom ocks& andra massmedier kun-
na ge ett tacksamt stoff. Utnyttjar larare | olika
&mnen pépassligt sddana mojligheter, kan eleverna
efter hand fa nagot av den fértrogenhet med grann-
landerna, som #r en férutséttning for att studiet av
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litteraturen skall f& liv och konkretion; de l&r kénna
bade det som &r gemensamt och det som &r olik-
artat i sprak, seder, levnadsférhélilanden och kultur.

Tyngdpunkten bér konsekvent ldggas pé for-
mégan att forstd danska och norska och att utnyttja
spréket som ett medel till kontakt. Tillvénjningen pa
lagstadiet bor sattas in sd, att eleverna upplever
modtet med dessa grannsprdk som naturligt och
lustbetonat. Det finns all anledning att fran den
synpunkten vara restriktiv bAde n&r det géller ut-
talsdvningar, 6versattning och grammatik. Det &r
motiverat att d4gna uppmérksamhet &t de ljud och
ljudférbindelser som erfarenhetsméssigt sérskilt
férsvarar uppfattningen av spréken i fraga, men att
trana upplasning av langre textpartier &r déligt
anvénd tid. Att ge den direkta motsvarigheten till
centrala ord eller meningar kan | vissa fall vara
den snabbaste och mest naturliga végen till for-
stielse, men att mer regelbundet Oversétta vad
man laser kan gdra lésningen olustbetonad. Det
&r visserligen viktigt att eleverna efter hand lar
sig ett nddvéndigt minimum av centrala ord, men
lika viktigt &r att de lar sig konsten att forsta det
vésentliga i en text utan att fastna pd varje obe-
kant ord. Nagon orientering om vissa former och
uttryckssétt, tex om systemet bakom de danska
rakneorden och om atskilliga fér en svensk frém-
mande pronomen, ges efter hand, men detta stu-
dium far inte bli ett sjalvéindamal utan bér begrén-
sas till vad som krévs for den praktiska sprakfor-
stéelsen.

Spréksituationen | Norden

| samband med studiet av danska och norska skall
eleverna orienteras om spraksituationen | Norden
éver huvud, alltsa bl a om sprékutvecklingen i Nor-
ge, om finskan och svenskan i Finland samt om
den roll icke-nordiska sprdk spelar i vart land.
| bygder med &ven finsktalande befolkning och med
tillgang till finsktalande larare bor finskan &gnas
speciell uppmérksamhet. Prov pa finsk, fardisk och
islindsk barnlitteratur kan visas | episkop, och
med bandspelarens hjalp kan eleverna f& héra, hur
dessa sprék later.

Nordisk litteratur och kontaktverksamhet

For bade sprakstudiet och orienteringen om grann-
landerna &r det nddvéndigt att skolans boksam-
lingar innehéller dels bilderbdcker och ordlistor,
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dels for olika aldersstadier lampad dansk och norsk
barn- och ungdomslitteratur. Helst bor ocksé ett
urval av motsvarande bdcker fr&n de &vriga nor-
diska landerna finnas i &verséttning, liksom négra
i original. Dérigenom har ldraren mdjlighet att sti-
mulera eleverna till fri l&sning och 6kad bekant-
skap med nordisk litteratur fér barn och ungdom.
Kontinuerlig kontakt — eventuellt p4 vanortsbasis
— med bestamda skolor i grannldnderna kan ge
vardefulla uppslag ocksé betraffande val av l&mp-
lig litteratur liksom i frdga om aktuella hjélpmedel
i undervisningen: filmer, bildserier, ljudband, bro-
schyrer etc.

Direkta kontakter med skolor eller klasser i
grannlanderna stimulerar studiet. Ibland kan en
livlig korrespondens uppstd, och skolorna kan
ocksd genom bandupptagningar ge varandra ett
intressevackande och meningsfullt studiematerial,
férutsatt att ljudkvaliteten kan goras tillrackligt god.
Bestk av elever fran de nordiska grannlénderna
eller ett besdk i ndgot av dessa, tex under en
lagerskolvecka, kan ibland p& kort tid undanréja
méanga spraksvéarigheter. Detsamma skall gélla om
medverkan av infodda larare. S&dan kan ordnas
genom utbyte, men ocksa andra mbdjligheter bor
pépassligt utnyttjas. Sarskilt vérdefullt blir besok
av nordiska larare, om de férbereds och féljs upp
genom ett intensifierat arbete med Ifrdgavarande
sprék.

Laromedel

Gemensamt for alla stadier

Boksamlingar (se allman del, avsnitten om ldrome-
del s 78, och om l&sa i anvisningarna till &mnet
svenska, s 132), tidningar, tidskrifter, broschyrer.
Svenska akademiens ordlista, telefonkataloger,
kommunikationstabeller och postnummerkataloger.

Studiesatser avsedda for lastréning och andra
fardighetsmoment. Tryckt material fér radio- och
televisionsprogram.

Text-, bild- och ljudmaterial kring enkla nordiska
texter.

Diagnostiskt material som hjalp fér lararen att in-
dividualisera undervisningen samt prov for ut-
vérdering (se avsnittet om diagnostiskt material och
utvardering).

Informationsmaterial for val av texter (se anvis-

ningar och kommentarer under avsnittet Lasa).
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Tillgang till for skolarbetet nddvandig AV-appara-
tur, tex grammofon med skivor, bandspelare med
ljudband, saval inspelade som for egna Inspel-
ningar, rytminstrument, filmprojektor med filmer,
stillbilds- och filmkamera, televisionsmottagare,
bildprojektorer, kartor dver det nordiska sprak-
omradet, bladddertavla, flanelltavla och duplikator.
Fickspeglar, trubbiga saxar, fargkritor och fargtu-
ber, kritfarger, tackfarger, penslar, klister.

LAgstadiet specielit

Boksamling, allsidigt sammansatt med t ex bilder-
bdcker, barnbbcker, enkla ordbécker och uppslags-
bdcker, bredvidlasningsbdcker (enkla fackbdcker)
med eller utan arbetsuppgifter.

Tillgéng till parallella laseboksserier med arbets-
uppgifter.

Supplerande lasmaterial, som kan anvAndas obe-
roende av det grundmaterial som klassen har.

Pussel, laggspel, ord- och bildkort samt material
av programmerad typ.

Bokstavsbilder for varje elev.

Arbetsblad fér malning, textning och skriv-
ningar.

Tillgéng till gruppuppséttningar av barnbdcker.
Enkel anordning fér dockteater.

Mellanstadiet specielit
Boksamling, alisidigt sammansatt, &ven innehal-
lande ordbocker och uppslagsbécker.

Tillgang till parallella antologier och till bredvid-
lasningsbocker (fackbdcker) med eller utan ar-
betsuppgifter.

Blanketter.

Tillgéng till klassuppséttningar av barn- och ung-
domsbocker.

Hogstadiet speciellt

Boksamling, allsidigt sammansatt, &ven innehél-
lande olika slag av ordbdcker och uppslagsbdcker.
Tillgdng till uppséttningar av parallella antologier,
ungdomsbdcker och andra skoénlitterara verk. Fyl-
ligt urval av sakprosa.

Blanketter och formular.
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Svenska

Allman del (Lgr 69 |)

Laroplan for grundskolan

Supplement (Lgr 69 1)

Svenska

Matematik

Frammande sprak. Engelska

Musik

Teckning

Slojd

Hemkunskap. Barnkunskap

Gymnastik

Orienteringsamnen. Lagstadiet.
Mellanstadiet

Orienteringsamnen. Hoégstadiet

Praktisk yrkesorientering

Frammande sprak. Franska. Tyska

Ekonomi

Konst

Teknik

Maskinskrivning

Fritt valt arbete

Lagerskola

Planering

Planeringsexempel. Lagstadiet.
Mellanstadiet

Llgr

Resurstimmarnas anvéandning

Sameskolor

Skolstarten

Specialskolan for syn-, horsel- och
talskadade

Specialundervisning

Undervisning av invandrarbarn m fl — 2
(Andra reviderade upplagan)

Undervisning i klasstyp b och B

Undervisning om alkohol, narkotika
och tobak

1974 BERAKNAS UTKOMMA
Trafikundervisningen i grundskolan

Skoloverstyrelsens
handledningar
Friluftsverksamheten i skolan

Handskrivning
Basfardigheter i matematik

1974 BERAKNAS UTKOMMA
Basfardigheten i svenska
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