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Forord

Laroplan foér grundskolan bestar av en allméan del
(del 1) och en supplementdel (del 1), bada utfardade
av SO enligt férordnande i Kungl Maj:ts brev den
29 maj 1969.

Supplementdelen innehaller kompletterande
anvisningar, kommentarer och exempel till
kursplanerna och till vissa avsnitt i allménna
anvisningar for skolans verksamhet. Av praktiska
skal ar den uppdelad pa haften, varierande i fraga

om bade omféng och karaktér.

SO avser att efter hand revidera och komplettera
supplementdelen med hansyn till erfarenheterna

vid laroplanens tillampning. SO ar darfor angelagen
om att sddana erfarenheter pa [ampligt satt och efter
hand férmedlas till SO.

Stockholm den 1 augusti 1969

Kungl Skoloéverstyrelsen
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Allmanna synpunkter

Varje larare har frihet och skyldighet att inom ramen
for mal och huvudmoment sjalvstandigt planera
och genomféra sin undervisning. Harvid skall de i
laroplanen givna anvisningarna tjana som riktlin-
jer.

All sprakundervisning méaste vara konkret och
askadlig. Genom att lata eleverna agera i en situa-
tion eller genom att visa en bild eller ett féremal
astadkoms en tydlighet, som goér det moijligt att
direkt presentera och indéva ord och strukturer.
Muntliga férklaringar kan pa sa sétt ofta undvaras.
Dessa har en hogre grad av abstraktion och kan
for manga elever verka otydliga.

Det ar ett val etablerat inlarningspsykologiskt
faktum, att det beteende som skall laras in maste
Ovas pa ett sa realistiskt och entydigt satt som
mojligt. Det ar darfor vasentligt att eleverna far
uppleva och 6va det fraimmande spraket sa mycket
som mojligt. Det foreligger vidare givetvis ett be-
roende mellan det egna och det frammande spré-
ket. Detta beroende motverkar en ledig och idio-
matisk sprakfardighet. Stravan maste darfor vara
att hjalpa eleverna att komma ifran detta beroende.

Viktigt ar ocksa férhallandet mellan det talade
och det lasta spréaket. Det finns ett beroende mellan
det talade spraket och lasning. Av detta foljer att
en vél befast muntlig fardighet bor utgéra grunden
for las- och skrivovningar, dvs samma princip som
ar véagledande vid lagstadieundervisningen i svens-
ka.

Det &r nodvandigt att man beaktar den miljé i vil-
ken spréket lever och utvecklas (léroplanens all-
manna del s 202). Detta innebar framfor allt, att
eleverna genom sin larare och sina lédromedel
skall f& lara kénna den frammande miljon enligt de
anvisningar som ges i huvudmomenten. Larostoffet
skall sdledes aven ge eleverna orientering om var-
dagsliv och samhallsforhéllanden i de lander, vars
sprak de studerar.

Att det material som begagnas boér vara sadant,
att det innehaller eller kan ge anledning till en i vid
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mening objektiv information om vardagsliv samt
geografiska och samhélleliga férhallanden (laropla-
nens allméanna del s 202) innebér bl a foljande:

det bor lata eleven mota skilda sociala miljoer;

det boér inte ge utrymme &t mer eller mindre scha-
blonartade uppfattningar om raser, "'nationalkarak-
tarer” eller samhallsgrupper;

det bor inte medverka till en konsrolisfixering —
dock maste det helt naturligt spegla de reella for-
hallandena i den skildrade miljon.

Detta innebar emellertid inte, att alimant kontro-
versiella uppfattningar av olika slag inte skall ges
utrymme i undervisningen. Det torde snarare vara
en fordel om sa ibland ar fallet. Vasentligt &r dock
att det for eleven ar fullt klart, att de varderingar
som da presenteras ar kontroversiella och att de
inte ar utmarkande for det folk, vars sprak han stu-
derar.

Individualisering

Elevernas sérskilda intressen, behov och forutsatt-
ningar gor det nédvandigt for lararen att individua-
lisera sin undervisning.

Individualisering underlattas, om ldraren anvén-
der sig av diagnostiska metoder for att faststalla
klassens och den enskilde elevens sprakliga niva.
De uppnadda resultaten far sedan utgéra grunden
for organisationen av det individualiserande ar-
betet. Detta kan bedrivas sa, att hela klassen eller
delar av den samtidigt sysselsatts med sadana sva-
righetsgraderade uppgifter som kréver ett minimum
av lararingripande, dvs helt sjalvinstruerande ma-
terial med kontrollmdjligheter fér eleverna. | brist
pa utprévat, svarighetsgraderat material maste la-
raren sjalv géra en bedémning av svarighetsgra-
den pa befintligt material. Eftersom detta material
inte &r inordnat i en arbetsgang fér den enskilde
eleven, bor en sédan skapas av lararen. Detta
kan exempelvis ske genom att lararen pa elevkort
noterar vilka dvningar och andra uppgifter som ele-
ven bor utféra. Vissa uppgifter kan da vara av-
sedda for alla i klassen, andra ater endast vara
avsedda for nagra fa.

Ett individualiserande arbetssatt ger léararen till-
falle till direkt handledning av enskild elev eller
grupp av elever. Riklig materialtiligang ar en forut-
sattning for att individualisering skall kunna bedri-
vas effektivt.
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Viktiga komponenter vid individualiserande sprak-
traning ar:

avlyssningsovningar;

styrda samtalsdévningar eleverna emellan;
ovningar i inlarningsstudio;

bredvidlasning;

olika typer av skriftliga 6vningar;

programmerat material.

Aven andra typer av individualiserande uppgif-
ter kan givetvis komma i fraga. Elevernas intressen
och behov bér beaktas, men det ar av vikt att det
individualiserande arbetet fordelas p& samtliga
sprakfardigheter. Tyst arbete far aldrig inta for stor
plats. Det bor understrykas, att de héar foreslagna
uppgifterna ockséa kan lampa sig fér grupparbete.

Sjalvstandiga arbetsformer

| sprék kan det sjalvstandiga arbetet av naturliga
skal inte drivas lika langt som inom orienteringsam-
nena. En kontinuerlig handledning och kontroll &r
ofrankomlig. Ett visst utrymme kan och bor dock
agnas at olika former av sjalvverksamhet. Dessa
former — individuellt arbete eller enskilt arbete och
grupparbete — finns beskrivna i laroplanens all-
ménna del, avsnittet om undervisningsformer och
arbetssatt. Kortare sjalvstandiga arbetsuppgifter i
grupp, till exempel dramatisering, kan forekomma
tidigt och utgor ett led i forberedelsen fér nagot
mer omfattande grupparbete. Grupparbete kan fo-
rekomma i anslutning till avlyssning, muntlig pro-
duktion, lasning och skriftlig produktion.

Bedomning

Beddémning av elevernas prestationer sker péa flera
olika séatt och i flera olika syften. De I6pande iakt-
tagelser som gérs under undervisningens gang, ger
hade en omedelbar inlarningskontroll och ett under-
lag for kontinuerlig uppféljning av undervisningens
upplaggning. De fyller sé&lunda saval ett elev-
diagnostiserande som ett undervisningsdiagnostise-
rande syfte, samtidigt som de utgdr ett gott under-
lag for betygséattning. Som stéd kan standardisera-
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de prov av diagnostisk och betygsekvivalerande
typ, normerade péa stérre, for riket representativa
elevgrupper, anvéndas. | spraken, som har karak-
taren av utpréglade fardighetsamnen, och dar lara-
ren kontinuerligt 6var eleverna, torde de olika for-
merna av praktisk o6vning eliminera behovet av
sarskilda kontrollmoment i form av s k lappskriv-
ningar, skriftliga laxférhér, etc. | brist pa standar-
diserade prov kan lararen fér ovannamnda syften
nagon gang behodva tillgripa av honom sjalv el-
ler andra utarbetade ostandardiserade prov. Ett
samarbete med &mneskollegerna bor efterstravas.
Téta kontakter ger ett gott utbyte i form av 6kade
jdmforelsemdjligheter, utbyte av metodiska erfaren-
heter m m.

Underlaget for saval de olika former av &vningar,
vilka ligger till grund fér observationerna, som fér
de olika typer av prov som kan komma till anvénd-
ning, kan utgodras av saval auditivt som visuellt ma-
terial. Uppgifterna kan l6sas muntligt eller skriftligt.
Ett stort antal kombinationer av muntligt och skrift-
ligt underlag och muntliga och skriftliga évningar
ar tankbara och ger upphov till saval varierade 6v-
ningar som allsidig bedémning. For exemplifiering
hanvisas till de metodiska anvisningarna. | detta
sammanhang maste papekas faran av att elevernas
skriftliga prov och évningar utgér det vasentligaste
underlaget fér bedémningen av deras prestationer.
De véasentligaste fardigheterna ar att forsta och tala
spraket.

Bedomningen far inte av eleverna upplevas som
ett dominerande inslag i undervisningen. Den boér
utforas diskret, s& att eleverna inte far en kansla
av att standigt vara 6vervakade och kontrollerade.
Detta skulle motverka den atmosfar av samarbets-
vilja, sjalvstéandighet och spontanitet, som det dels
utgdr en viktig del av skolans mélséattning att skapa
och som dels utgér en forutsattning for inlarning.
Varje undervisningstillfdlle bor ha karaktiren av
6évning och ger darmed aven méjlighet till bedom-
ning. Beddémningen underlattas genom att léraren
kontinuerfigt for anteckningar i anslutning till un-
dervisningstillfallena.

Att kravet pa individualisering bér beaktas dven
vid bedémningen av elevernas prestationer (l&ro-
planens allminna del s 71) innebéar, att man vid
beddémningen av den enskilde elevens prestation i
den normala undervisningssituationen inte endast
skall utgd fran hans prestation i férhallande till 6v-
riga elever i gruppen utan ocksa bedéma den i fér-
héllande till hans egna tidigare prestationer.

6 Allménna synpunkter. Bedémning




Franska

Hor- och talovning

Med den auditivt-imitativa metod som rekommen-
deras i laroplanens allménna del, &r det naturligt att
sprakstudiet byggs upp kring hoér- och talévningar
med skriftliga 6vningar, integrerade i trédningen he-
la tiden som befastande och stédjande faktor.

Lararen talar varje lektion spraket. Eleverna lyss-
nar och vénjs vid att svara pa spraket, liksom aven
att stalla fragor sjalva. For att eleverna skall fa
héra andra roster ar olika slag av inspelat material
oumbarligt. Det géaller bade larostoffet i laroboken
och annat material for avlyssningsévningar, tex
sangprogram, skolradioprogram osv. Se vidare av-
snittet om extensiva hérévningar (s 20).

UTTAL

Inbvningen av de franska ljuden bor ske successivt
och kontextuellt (det motsatta forfaringssattet inne-
bar koncentrerade ljudévningar i inledningsstadiet).
De nya ljuden introduceras fran borjan i ett enkelt
sammanhang, genom bandspelaren och/eller lara-
rens "forsagning”, utan visuellt stod av texten. Den
forsta konfrontationen med franskan ar saledes helt
auditiv men stods sjalvfallet av foremal, bilder, teck-
ningar, gester, mimik osv. Eleverna far héra och sé&-
ga efter, om och om igen, garna i kombination med
rorelser och gester. Som nasta steg far de se orden
i skrift, héra och sédga efter, for att slutligen, nar
ljudkombinationerna sitter sakert, se och lé&sa.
Ljudskrift behovs till en borjan inte, utan lararen bor
inrikta sig pa att lara ut det regelméssiga uttalet av
den vanliga skriften. Forst senare i undervisningen
behdver eleverna en viss kédnnedom om fonetisk
skrift, for att de skall kunna tillgodogéra sig an-
visningar om uttalet i t ex en ordlista.

Hur lange man skall droja med att infora textbo-
ken, bedoms av lararen, som darvid bor ta hansyn
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till den aktuella klassens férmaga. Overgangen bér
ske nar den upplevs som naturlig.

Koreftersagning spelar en mycket stor roll vid
uttalsundervisningen. Svérare ord maste ibland tas
ut ur sammanhanget fér 6vning av de enskilda fju-
den, men i princip bor inlarningen ske i samman-
hang. Med tanke p& den franska satsmelodin ar
det viktigt att frasen inte splittras och att inte pau-
ser gors, dar de inte far forekomma. Redan fran
allra forsta lektionerna bér ocksd den grundlag-
gande skillnaden i intonation mellan tex fragan
"C'est un livre?” och svaret "Oui, c'est un livre”
klarlaggas och laras in.

Under den forsta terminen i &rskurs 7 kan man,
parallellt med den &vriga undervisningen, systema-
tiskt ga igenom uttal och stavning och garna ge
vissa nyckelord, som alla lar sig och som man
kan hénvisa till nar tveksamhet om uttalet uppstar.

Nar eleverna efter det allra forsta nyborjarstadiet
fatt sina lasebocker, kan man goéra pa foljande
satt:

Eleverna spaltar upp de forsta sidorna i sina
skrivbocker. Overst i varje spalt skrivs rubriker som
ou, oi, eu, eau, on, om, in, ien, v-s-v (som star for
vokal-s-vokal), g+e, g+i, g+y, c+a, c+o,
c+u, c+4i osv.

Under dessa rubriker samlas sedan ord efter-
hand som de patraffas i ny text. Eleverna foreslar
vilka ord som skall tas upp och var de skall féras
in. Lararen skriver de foreslagna orden pa tavlan
for att undvika att eleverna stavar fel. Elever som
av négon anledning varit franvarande vid ett sa-
dant lektionstillfalle, lanar vid aterkomsten till sko-
lan en skrivbok av nadgon kamrat och for in de nya
orden, sa att alla eleverna har alla ord i samma ord-
ningsfoljd. Vid enstaka tillfallen under lasarets gang
kan man for att befasta uttal och stavning kérlasa
dessa spalter. Aven individuell eftersagning kan
vara motiverad for att arbeta bort speciella uttals-
fel.

En viss varsamhet bor dock iakttas med fér myc-
ket korlasning av enstaka ord vid ett och samma
lektionstillfalle. En grundlaggande princip &r, att
ord presenteras i sitt sammanhang.

Héar foljer nagra exempel pa hur det kan se ut i
elevernas skrivbocker:

ou oi V-S-v
bonjour voiture chaise
oui trois maison
journal froid rose
vous voisin vase
rouge

8 ' Franska. Hér- och talévning

BUNDEN TALOVNING

De bundna talévningarna utgoérs framst av struk-
turévningar (se avsnittet om grammatik s 9) och
textutfragning (se avsnittet om intensiviasning s
15).

FRIARE TALOVNING

Taltréaningen far inte inskrankas till att omfatta en-
dast bundna 6vningar. Eleverna méste sa smaning-
om, sérskilt i de hégre arskurserna, dven stimule-
ras att i ndgon man uttrycka egna upplevelser och
formodanden. En forutsattning for att den friare tal-
ovningen skall lyckas ar att lararen ar saker pa att
eleverna har nodvandigt sprakstoff aktuellt.

Den friare talovningen kan anknytas till kon-
kreta och for eleverna kanda situationer i och utan-
for klassrummet. Dessa enkla samtal bor inte bara
foras i form av fragor som lararen stéller och ele-
verna besvarar. Eleverna bor ocksa ges tillfalle
att stalla fragor till varandra och till lararen.

For ovrigt kan den traningsgéng som skisserats
for de friare skrivningarna (se avsnittet om skriftlig
6vning s 13) aven tillampas pa taltraningen. Elever-
na far dad med stéd av hérévningar och/eller bilder
muntligen géra sammanfattningar och dramatise-
ringar samt eventuellt dven transponeringar.

Det bor har ater betonas, att tal- och skrivov-
ningarna méaste samordnas. De skriftliga uppgifter
som forelaggs eleverna bor vara av samma natur
som de muntliga; eleverna far skriva ner vad de
tidigare sagt.

Foljande forslag ar en modell for friare hor-, tal-
och skrivovning, som kan anvandas under hela hog-
stadiet:

1) Reaktiverande horovning. Eleverna far tva géang-
er hora en text med kanda uttryck och kanda
strukturer, dvs med ett sprakstoff som de tidi-
gare i andra sammanhang lart sig forsté, uttala
och skriva.

2) Eleverna far muntligen aterberéatta vad de hort —
eventuellt med hjalp av stédord — varvid avan-
cerade elever uppmanas att dven uttrycka egna
upplevelser av likartad natur.

3) Eleverna far ater hora texten lasas korrekt.

4) Skrivovning. Somliga elever nojer sig med att
aterberatta, andra bygger ut reproduktionen till
en liten uppsats.



En utmarkt tal- och uttalstraning far eleverna ock-
sa genom att lara sig sma textstycken, sarskilt dia-
logavsnitt, utantill. Denna undervisning bér dock pa
lampligt satt individualiseras.

Den friare talévningen gar lattare, om man lyc-
kas f& eleverna att kénna, att kraven pa tempo och
formelit oklanderliga prestationer inte ar lika hoga
som under de bundna dvningarna. Lararen bor ock-
sa visa att han ar intresserad av vad eleverna har
att beratta och inte bara av hur de beréattar det.

For att fa eleverna att tala nagorlunda latt, fort
och korrekt, maste lararen naturligtvis forst och
framst bibringa dem vissa grundlaggande faktiska
kunskaper. — Men det &r ocksa viktigt att han upp-
muntrar dem och far dem att tro att de har dessa
kunskaper. Sjalvfortroendet 6kar prestationsforma-
gan. Detta &r séarskilt markant vid sprékinlarningen.

Grammatisk ovning

Inlarning av grammatiska foreteelser sker genom
en systematisk traning av sprakliga strukturer av
hog frekvens, speciellt sadana déar franskan skiljer
sig fran svenskan. De har till syfte att ge eleverna
vissa, framst muntliga sprakvanor, som spontant
skall kunna aktiveras i skilda situationer, utan att
eleverna behover ta omvagen 6ver modersmalet.
Manipulerandet med strukturer stéller stora krav
pa lararen och hans forméga att engagera elever-
na, bade emotionellt och intellektuellt, och att gjuta
liv i dessa formovningar. Allt hanger pd& om man
lyckas fa klassen att uppfatta 6vningen som ett
spel med bestamda regler.
Har folijer nagra synpunkter som kan vara den
enskilde lararen till hjalp i arbetet.
Strukturévningarna bor vara ensprakiga, snabba,
muntliga, systematiska, varierade, s& naturliga som
mdojligt och med nagon form av konkret anknytning.
Utgangspunkt &r i regel texten eller avlyssnat
material. En fordel ar om strukturen forekommer
flera ganger i den text som studeras. Dessutom
méaste den presenteras pa ett sddant satt att alla
forstar vad dvningen syftar till. Aven om det i forsta
hand har ar fraga om muntliga 6vningar, kan elever-
na snabbare forsta vad lararen vill att de skall gora
genom att man vid presentationen visar respons-
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frasen, ett eller flera exempel, pa tavlan eller blad-
dertavlan eller med hjap av arbetsprojektor. Men
under ovningens gang é&r det viktigt att eleverna
losgors fran skriften och koncentrerar sig pa vad
som sags och skall sagas. Ovningen styrs av la-
raren, antingen han talar sjalv eller anvéander ljud-
band, aven pa sa satt att ocksa eleverna stéller
fragor. Nar en dvning genomgatts muntligt, med ett
ganska stort antal exempel, befésts den genom att
eleverna skriver ner vad de sagt pa tavlan och/eller
i ovningsboéckerna. Kommentarer, slutsatser och
regler kommer lampligen i sista hand eller i varje
fail mot slutet av évningen. Om man far eleverna
att sjalva formulera en slutsats, har dvningen lyc-
kats val.

En viktig princip for dessa Ovningar ar att det
som Ovas, maste vara den enda nya faktorn i
strukturen. En ny, okédnd struktur 6vas alltid med
kant ordforrdd. Man bor inte heller ha med for
mycket ovidkommande gods i 6vningen, sa att upp-
méarksamheten dras fran strukturen sjalv. Om 6v-
ningen anknyts till verkligheten, t ex féremal i klass-
rummet, bilder eller mimiskt agerande, sk aktivt
spel, beframjas klarheten och férstaelsen.

Tempot ar viktigt vid dessa 6vningar. Dels kan
sjélva materialet i Ovningarna oftast inte vara inne-
hallsméssigt intressant, dels maste alla elever hin-
na vara med och svara eller fraga. Darfor maste
endast en liten del av lektionen anslas till struktur-
ovningen, férst kanske bara fyra, fem minuter. L&-
raren borjar i ganska lugnt tempo och 6kar det suc-
cessivt, samtidigt som han &r uppmarksam pa att
alla ar med.

Den aktiva indvningen maste ocksé innebara att
man isolerar en grammatisk foéreteelse och dvar en
sak i taget. Vidare bor man vid varje lektionstillfal-
le koncentrera sig pa en eller ett par strukturer.
Varje nytt ménster bor sedan i fortsattningen stén-
digt aktualiseras och forstarkas. Betraffande mera
omfattande foreteelser boér inlarningen bedrivas
koncentriskt, s& att man vid forsta Ovningstillfallet
6évar huvudtypen och varianterna vid senare tillfal-
len.

Strukturévningarna ar en typisk form av grupp-
aktivitet. | andra moment av lektionen framtrader
de individuella olikheterna, man bygger pa ett
storre larostoff och elevernas forkunskaper aktive-
ras. Vid en strukturévning daremot ar det véasentligt,
att klassen marker att alla kan vara med, inte att en-
staka elever far briljera. En viss individualisering
kan naturligtvis férekomma &ven vid en struktur-
6évning, genom att lararen arbetar med en grupp, en
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del av klassen som behdver mera speciell 6vning
pa en viss foreteelse/struktur, varvid resten av
kilassen sysslar med andra uppgifter.

Resultatet av dessa 6vningar &r mycket beroende
av lararens forméga att engagera eleverna. De mas-
te stimuleras till att vilja uttrycka sig. Forst och
framst bor man forklara for eleverna varfér man
sysslar med dessa 6vningar. Dessutom, liksom i al-
la andra situationer i klassrummet, maste man visa
den enskilde eleven intresse och respekt for att
man skall f& honom att satsa sig sjélv och delta i
oévningen. Lararen bor ha for vana att stéandigt upp-
muntra eleverna, saval individuellt som kollektivt.
Han bér hjélpa svaga elever genom att ge dem al-
ternativfragor, skriva svaret pa tavian eller genom
att sufflera. Den som misslyckats en gang, géar lara-
ren tillbaka till, inte for att kontrollera om eleven
begripit utan for att ge honom tillfalle att rehabili-
tera sig.

Ett ensidigt 6vande av strukturer kan gora elever-
na osjalvstéandiga i sin sprakliga produktion. Lik-
som andra former av bunden talévning bor struktur-
ovningen sikta till en friare talovning, déar det va-
sentliga ar att lamna en helt forstdelig och om
mojligt formellt oklanderlig information péa det fram-
mande spraket. Fri talévning bor integreras i un-
dervisningen, sa snart eleverna kan i ndgon mén
fritt uttrycka sig med strukturer som o6vats i den
bundna talévningen. Redan i grundskolan &r detta
malet, i synnerhet som en del elever inte kommer
att fortsatta sina studier i gymnasial skolform.

NAGRA OLIKA TYPER AV STRUKTUR-
OVNINGAR

Repetition

Strukturévningarna kan bygga pa en enkel repeti-
tion. Anda upp i arskurs 9 kan séddana 6vningar vara
berattigade och ha sitt varde.

Exempel.

Stimulus: Quelle maison est la plus moderne?
Celle de droite ou celle de gauche?

Respons: Celle de gauche bien sir!

Stimulus: Quelle fleur est la plus belle? Celle de
droite ou celle de gauche?
Respons: Celle de gauche bien sir!

Stimulus : Quelle serviette est la plus propre? Celle
de droite ou celle de gauche?
Respons: Celle de droite bien sar!
osv.



Substitution

En vanlig typ av strukturévningar &r, att eleverna
i en given fras byter ut ett element mot ett annat.

a. Ett element ersétts utan annan andring av frasen.
Exempel.
Stimulus : Le professeur va a I'école?
Respons: Oui, il y va.
Le médecin va a I'hopital?
L'ouvrier va a l'usine?
La secrétaire va au bureau?
La dactylo va au bureau?
osv.

b. | manga fall far denna operation konsekvenser
for andra former i frasen.

Exempel.

Stimulus: Le matin, M. Solange prend du café au
lait. Et vos amis?

Respons: Eux? Le matin, ils prennent (aussi) du
café au lait.

Stimulus : Et moi?
Respons: Vous? Le matin, vous prenez (aussi) du
café au lait.
osv.

Transformation

Ibland kan elevsvaren innebéra en mer eller mindre
genomgripande omvandling av stimulus.

Exempel 1.

Stimulus: Il a de 'argent?
Respons: Oui, il a beaucoup d'argent.

Stimulus: Il vient ce soir?
Respons: Non, il ne vient pas.

Exempel 2.
Stimulus: Tu as vu quelqu’un?
Respons: Non, je n'ai vu personne.

Stimulus: Tu as entendu quelque chose?
Respons: Non, je n'ai rien entendu.

Exempel 3.
Stimulus: Il part?
Respons: Oui, il faut vraiment qu'il parte.

Exempel 4.
Stimulus: Il va a la gare?
Respons: Mais non! Il n'y va pas.

Franska. Grammatisk évning 1



Exempel pa bundna dialogévningar

Responsfrasen kan vara utformad som en fraga.

Exempel.

Stimulus : J'ai acheté un tableau ce matin.

Respons: Et comment est-il? || est beau?

Lararen eller annan elev bekréftar: Oui, il est beau.

Stimulus: J'ai vu la nouvelle voiture des Durand.

Respons: Et comment est-elle? Elle est belle?

Lararen eller annan elev bekraftar: Oui, elle est
belle.

Stimulus: J'ai rencontré le fiancé de Claudine.

Respons: Et comment est-il? |l est bien?

Lararen eller annan elev bekraftar: Oui, il est bien.
osV.

Nya strukturer tranas med ként ordférrad. Sva-
righetsgraden 6kar successivt. Enkla évningar for-
bereder de mer komplicerade.

Observera den speciella form av strukturévning-
ar som man kan kalla ordflédesdvningar.

| dessa dvningar trénas eleverna att snabbt an-
passa sig efter innehallsligt varierande stimuli, och
att utan tvekan uttala langre fraser eller yttra sig
mera sammanhéngande. Denna typ av Ovningar
lampar sig sérskilt val for arskurs 9 men kan séttas
in aven tidigare. | motsats till de strukturévningar,
som anvénds fér ren inlarning, bor dessa dvningar
som framst ar avsedda att trdna upp elevernas tal-
hastighet helst bestd av kanda strukturer och kant
ordforrad. Eleverna stimuleras att i nya spraksitua-
tioner snabbt aktivera ett sprakstoff, som de redan
beharskar.

Det ar en fordel om stimulus i séddana &évningar
inte alltid formuleras som en fraga. Ovningar av den
har typen bér om mojligt rytmiskt imitera gangen i
ett naturligt samtal.

Eleverna far forst héra nagra traningsexempel, sa
att de forstar hur évningen &ar uppbyggd.

Exempel 1.

Stimulus: Comme cette serviette est lourde!

Respons: Vraiment! Vous trouvez? Moi, je ne
trouve pas. Je trouve qu’elle est plutét
légere.

Stimulus : Comme cette voiture est chére!

Respons: Vraiment! Vous trouvez? Moi, je ne
trouve pas. Je trouve qu'elle est plutdt
bon marché.

Stimulus: Comme cette couleur est gaie!
Respons: Vous trouvez? Moi, je ne trouve pas. Je
trouve qu'elle est plutét triste.

A
12 Franska. Grammatisk 6vning

Stimulus: Comme ce livre est facile!

Respons: Vraiment! Vous trouvez? Moi, je ne
trouve pas. le trouve qu'il est plutét
difficile.

Stimulus: Comme ce film est amusant!
Respons: Vous trouvez? Moi, je ne trouve pas. Je
trouve qu'il est plutdét ennuyeux.

Stimulus: Comme le café frangais est bon!
Respons: Vous trouvez? Moi, je ne trouve pas. le
trouve qu'il est plutét mauvais.

Denna 0Ovning blir livfullare om man lyckas fa
eleverna att med sina roster och miner uttrycka
tvivel, forvaning eller oppositionslust mot lararen,
och om man samtidigt som man néamner subjektet i
stimulus-satsen visar p4 konkreta féremal eller bil-
der.

Exempel 2.

Stimulus: Annie se léve toujours a I'heure mais
Sophie est toujours en retard.

Respons: Bien sir, Sophie est toujours en retard,
parce qu’'elle ne se léve jamais a I'heure.

Stimulus: Annie se lave toujours, mais Sophie est
sale.

Respons: Bien sar, Sophie est sale, parce qu'elle
ne se lave jamais.

Stimulus: Annie range toujours sa chambre. Sophie
cherche toujours ses affaires.

Respons: Bien slr, Sophie cherche toujours ses
affaires, parce qu'elle ne range jamais
sa chambre.

Stimulus: Annie prend toujours l'autobus de huit
heures. Sophie arrive toujours en retard
a 'école.

Respons: Bien str, Sophie arrive toujours en ret-

ard a I'école, parce qu'elle ne prend
jamais I'autobus de huit heures.

Stimulus: Annie se couche toujours avant dix heur-
es. Sophie a sommeil le matin.

Respons: Bien slr, Sophie a sommeil le matin,
parce qu’elle ne se couche jamais avant
dix heures.

Efter hand kan aven vissa elever sjalva hitta pa
stimuli for sddana évningar.



Skriftlig ovning

De skriftliga 6vningarna har ett dubbelt syfte.
Framst skall de befasta och stédja den muntliga
undervisningen. Varje moment i fardighetsévningen
kan avslutas med nagon form av skriftlig 6vning.
| andra hand kommer skrivfardigheten som ett mél
for sig, dvs forméaga att sa korrekt som méojligt
skriva ner egna tankar. De helt bundna skrivov-
ningarna efter muntlig 6vning avses saledes leda
fram till en friare skriftlig spradkbehandling. Hérav
forstas, att den fria skrivningen maste forberedas
mycket noga.

Sa har kan man forslagsvis tanka sig en utveckling
som leder fram till friare skrivévningar:

1) De forsta skriftliga 0vningarna bor lampligen va-
ra avskrivning av en text.

2) Strukturévningar av olika slag befasts genom
skriftliga 6vningar i 6vningsboken.

3) Diktamensskrivning pa ként stoff, vilket kan va-
ra dvningar fran 6vningsboken eller textavsnitt
fran textboken. Lararen bor i dessa strukturov-
ningar gora smarre forandringar i t ex ordvalet.
Aven om skrivningen ar mycket kort, bor den
hanga ihop innehéllsmassigt. Den har till uppgift
att lara eleverna kanna igen strukturerna i nya
sammanhang, tréna deras férmaga till analogi-
tankande och exakt spraklig produktion samt
skédrpa deras uppmaérksamhet pa sprakets upp-
byggnad.

4) Bildbeskrivning med stdd av ledfragor.

5) Transponeringsévningar. Man kan tex lata ele-
verna skriva om en text de last till jag-form, and-
ra tempus eller férvandla direkt tal till indirekt
tal.

6) Reproduktion av avlyssnat stoff. Eleverna far
skriftligt aterberéatta en text, som de hort tva eller
flera génger fran ljudband eller som lararen last
upp. Ovningen kan anknytas till innehallsfragor,
med stéd av bilder som illustrerar handelsefor-
loppet. Elevernas arbete underlattas, om dessa
fragor och bilder néra ansluter sig till dem som
lararen anvéant som stimuli vid de muntliga struk-
turévningarna. S& smaningom kan eleverna tra-
nas att sjalva anteckna stédord under hérév-
ningen.

7) Korta sammanfattningar av last eller avlyssnat
stoff. Uppgiften bor klart begrénsas, tex sa att
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elevernas uppgift &r att i fyra, fem meningar skri-
va ner de visentliga delarna av handelseférlop-
pet

8) Pastisch. Sedan en text studerats intensivt —
strukturer, ordférrdd, m m — far eleverna be-
skriva en egen erfarenhet liknande den i texten,
med anvandning av den studerade textens struk-
turer och ord. Lararen kan aven ange vilka av
dessa som bor komma med.

9) Text med fragor och uppgifter. Eleverna far be-
svara fragor och lésa uppgifter som hénfor sig
till en last eller avlyssnad text.

10) Dramatiseringsévningar. En berattande text kan
overforas till dialogform, eller pa ett senare
stadium, en dialog kan omskrivas till indirekt
tal.

11) Brev och uppsats med stdd av detaljerade an-
visningar, t ex en kort inledning, ledfragor eller
angivande av vad brevet eller uppsatsen kan
innehalla.

Forberedelser infor den friare skrivningen kan
paborjas redan under varterminen i &rskurs 7 med
mycket korta diktamensskrivningar och hoérévning-
ar, men skiss-skrivningen och brevskrivningen -
reldggs inte eleverna férran man kan vanta sig, att
de kan uttrycka sig nagorlunda korrekt.

Skrivévningarna integreras i undervisningen och
bor endast i undantagsfall ta en hel lektion i an-
sprék.

De bundna évningarna ar under hela hogstadiet
grunden for de friare skrivovningarna. De béada
skrivningstyperna (bundna och friare) férekommer
hela tiden parallellt.

Lararen bor lagga upp sitt arbete med de friare
skrivévningarna p& det sattet att han agnar stérsta
delen av sin tid till att férbereda 6vningarna och
alltsa anslar en mindre del av tiden till korrigering-
en. Eleverna gor naturligtvis farre fel ju noggran-
nare traningsgéngen &r planerad. En diskret och
snabb rattning kan rekommenderas ocksa darfér
att man maste akta sig for att hamma elevernas
vilja att uttrycka sig. Ibland kan man goéra sa, att
man rattar det mesta med blyerts och endast tar
fram rodpennan for att stryka under en viss typ
av fel, t ex de mest elementéra, eller fel pa former
som Ovats alldeles nyligen och som eleverna alltsa
borde ha aktuella.

Man kan ocksa markera felen och be eleverna rat-
ta sjalva (eventuellt i grupper, dar eleverna hjélper
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varandra). Lararen gar omkring i klassen och as-
sisterar.

Det kan vara mycket tidskravande for lararen att
rangordna elevernas prestationer sinsemellan, och
det ar heller inte noédvandigt att alltid gora det.
Ibland kan det vara lampligare att jamféra elevens
resultat med hans tidigare prestationer och ge ho-
nom ett omdéme utifrdn den jamférelsen. Om ele-
verna ofta far trana sig med halvfria skrivningar,
lar de sig snart att uppfatta dessa skrivningar som
évningar och inte som prov. D& véntar de sig hel-
ler inte att alltid fa betyg pa dem.

Daremot &r det mycket vardefullt om |araren kan
granska skrivningarna for att upptécka typfel som
begatts av manga elever, sa att han kan ratta sig
efter dem i sin fortsatta undervisning i klassen.
Kanke var nagra av strukturerna daligt befasta
eller var anvisningarna och férberedelserna for
skrivningen pa annat sétt bristfalliga.

Textbehandling

En text kan behandlas intensivt eller extensivt.
Dessa bada former for textbehandling bor héllas
atskilda i undervisningen. Bagge kan dock fore-
komma under samma lektion, och véaxling mellan
dem betingas framst av textens karaktar.

Syftet med dessa textbehandlingsmetoder kan il-
lustreras pa féljande satt:

Innehall Form

Intensivlasning detaljforstéelse

inévning
fixering
konsolidering

Extensivlasning forstaelse i stort

konsolidering




INTENSIV TEXTBEHANDLING

En intensiv textbehandling syftar till fullstandig
beharskning av stoffet och innebar darfor ett sé
omsorgsfullt studium, att eleverna kommer att forsta
innehallet i detalj, beharska uttalet och vara for-
trogna med de i texten férekommande strukturerna.
Den forutsatter normalt att lararen i detalj styr be-
handlingen av texten.

Text

Speciella krav maste stallas p& form och innehall
i de texter, som lases intensivt. De bor vara sé ut-
formade, att de naturligt fogas in i en larogang, dar
svarighetsgraden successivt 6kar i fraga om forrad
av ord, fraser och sprakliga monster. Innehéllet bor
vara av varierande slag och sé& langt som mojligt
svara mot elevernas intressen och mognadsniva.
Texter som anknyter till vad som kan handa elever-
na och lararna sjalva ar tacksamma utgangspunkter
for den friare taldovningen. Texterna bor inte ensi-
digt behandla en viss social miljo, utan skildra olika
situationer i samhallet. De bor heller inte i sin in-
nehélisliga utformning vara sa beskaffade att de
bidrar till att konservera de traditionella kénsrol-
lerna.

Preparation

Fran tal till skrift. Den nya texten penetreras forst
muntligt. Innan eleverna ser texten, far de héra de
nya orden, fraserna och strukturerna genom att |-
raren med olika medel (se nedan) forklarar, laser
fore eller spelar upp en bandinspelning av texten.
Eleverna lyssnar och sager efter upprepade ganger,
i kor och individuellt, svarar péa fragor pa innehéllet
och har i stora drag forstatt texten innan de far
6ppna bockerna. Bokens text binder da ihop elever-
nas kunskaper och bildar en helhet, som kanske
presenterar ett stycke fransk verklighet och inte
bara en samling exempel pad grammatiska féllor.
Den intensiva muntliga preparationen foérebygger
ocksa uttalsfel.

Den ordning i vilken presentationen av ord
respektive grammatik kan ske, &r i stort sett foljan-
de: antingen tar man de grammatiska strukturer-
na forst och darefter de nya orden eller ocksé
arbetar man sig igenom avsnitt for avsnitt och
forklarar ord och strukturer allteftersom de kom-
mer och behéver férklaras. Den vag man véljer
beror pa textmaterialets art. Om stycket innehéller
strukturer av mycket speciellt slag, som man maste
forklara forst for att eleverna o6ver huvud taget
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skall kunna folja med i preparationen, faller det
sig naturligt att vélja den forstnamnda végen.

Ett exempel kan vara en text som presenterar
de forenade possessiva pronomina. Dessa bor
lampligen forklaras allra forst, innan man tar itu
med ord och textinnehall. Léraren stéller exempelvis
forst en serie fragor av typen:

"Mon chandail est vert. De quelle couleur est
votre chandail?”

"Mon sac est brun. De quelle couleur est votre
sac?" etc.

Da lararen forsakrat sig om att alla eleverna kan
svara pa dessa fragor staller han en serie fragor
av typen:

"De quelle couleur est mon stylo?".

Det kan vara fordelaktigt om lararen noéjer sig
med denna presentation forsta gangen och resten
av lektionen i stéllet sysslar med nagot annat.

Nasta gang agnas forst nagra minuter at att
repetera mon och votre, varefter man presenterar
ma, mes, vos. Nar alla formerna pa det sattet pre-
senterats, tranats och repeterats, ar eleverna mog-
na att bekanta sig med texten i sin helhet.

Om lararen pa detta satt noga forberett de
grammatiska svéarigheterna, blir presentationen av
de nya orden och fraserna huvudsaken vid den
egentliga textgenomgangen. Man bor alltid strava
efter att 6va dem i ett naturligt sammanhang. Det
ar lampligt att dela in texten i mindre stycken, ef-
tersom eleverna blir trotta av att alltfér lange pas-
sivt lyssna till lararens forklaringar.

Preparationen kan forslagsvis ga till pa foljande
satt:

1) Léararen ldser en liten del av texten, i arskurs 7
kanske bara né&gra rader, och eleverna har boc-
kerna slutna.

2) De nya fraserna och orden férklaras bast genom
att lararen agerar handelseférloppet, visar bil-
der eller ritar pa tavlan. Eleverna ar tolerantare
an man tror mot ett ansprakslost agerande och
valhént ritade streckgubbar, om bara lararen el-
ler ndgon elev gor dem sjélv — i annat fall stalls
genast hogre krav pa bildkvaliteten. For att ska-
pa forstaelse kan lararen ocksd ge belysande
exempel, synonymer, motsatsord eller definitio-
ner pa franska. | undantagsfall kan punktover-
séttning tillgripas. Denna punktdverséttning &r
ett satt att skapa forestaelse som man kan ta till
nar andra atgarder visat sig ofillrdckliga. Den
far inte svélla ut pa bekostnad av franskan. L&-
raren kan oversatta nagon enstaka gang, men
eleverna bér inte tranas i denna speciella far-
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dighet, utan bor i stallet s& mycket som mojligt
fa stifta bekantskap med franska spraket direkt
utan omvégar.

3) Da eleverna forstatt innehallet laser lédraren
fére och klassen efter i kor fortfarande med
slutna bocker.

4) Léraren stéller fragor pa innehallet. Dessa fra-
gor bor vara formulerade sa att svaren i moj-
ligaste man kan hamtas direkt ur det nyss for-
klarade textavsnittet.

5) Sa gar man vidare till nasta lilla stycke, och
nar hela texten preparerats pa detta satt, kan
klassen ldsa i kér med slutna bocker efter band-
spelaren.

6) Eleverna far éppna béckerna och lasa indivi-
duellt efter bandspelaren. Om négon elev laser
fel, far hela klassen lasa det ratta i kor.

7) Da& lararen forsakrat sig om att eleverna kan
uttala texten, far de sl& ihop bockerna och be-
svara fragor pd innehéllet, garna med stéd av
de bilder och det agerande som anvénts vid
presentationen.

8) Eleverna éppnar béckerna igen och ldser halv-
hégt igenom texten, var och en i sin takt. Pa
det sattet far de dels binda ihop texten, dels
upptacker de om de &r osdkra pa uttalet eller
betydelsen av nagot ord, och kan fa hjélp med
det av lararen.

Ovanstéende &r ett férslag till preparation. La-
raren bor variera genomgangen och anpassa sig
efter klassen, vilket tex innebar att man inte all-
tid behéver halla pa att vissa moment méaste ske
med slutna bocker.

| hdgre arskurser kan det vara lampligt att bara
forbereda en del av intensivlasningen noggrant.
Vid mer komplicerade texter kan korlasningen med
slutna bécker efter bandspelaren bli ett kritiskt mo-
ment, darfér att eleverna inte forstar, och bor i sé
fall ersattas med korlasning efter lararen och med
6ppna bocker.

Viktigt &r att eleverna efter genomgéngen inte
tvekar om uttalet av nagot ord, att de forstatt inne-
hallet och att de fatt tillfalle att sjalva anvanda de
flesta uttrycken i texten.

Eftersom endast en mindre del av lektionen bor
anslas till reaktivering ar det desto betydelsefulla-
re, att preparationen varit effektiv och noggrann.

Reaktivering

En féljande lektion kan inledas med en reaktivering
av den preparerade texten, men det &r olampligt



att boérja en lektion med att "bombardera” eleverna
med fragor. Lararen bér genom en mjuk start forst
"véarma upp’”’ eleverna, t ex genom att boérja med en
kortare avlyssning, en korlasning eller en évning,
som han vet att klassen helt beharskar.

Forslag.
1) Texten spelas upp pa band fér ren avlyssning,
ochleller fér kéreftersdgning.

2) Innehalisfragor, ibland stélida av eleverna sjélva
till lararen eller till kamraterna.

3) Behandling av i texten férekommande vésentliga
strukturer och eventuellt ocksa

4) skrivning pa tavlan, som kan utféras sa, att la-
raren fragar, en elev svarar, en annan repeterar
och en tredje skriver. Utfrdgningen kan &ven
kombineras med att eleverna skriver i sina 6v-
ningsbocker. Reaktiveringen kan avslutas med
att ndgon eller nagra elever muntligt far

5) referera det behandlade stoffet.

Det bor ater igen betonas, att endast en mindre
del av lektionen far anslas till detta moment.

EXTENSIV LASNING OCH TEXTBEHANDLING

Under intensivlasningen &r den lararledda formella
behandlingen av texten huvudsaken. D& eleverna la-
ser en text extensivt arbetar de déremot sjélvstan-
digt och deras uppmarksamhet &r framst riktad pa
textens innehdll. Denna form av lasning bor sattas
in sa snart eleverna kan lasa sammanhéngande
text. Det kan i stort sett vara upplevelseldsning el-
ler informationsldsning (6versiktslasning eller loka-
liseringslasning).

Syftet med extensivlasningen &r bla att s& sma-
ningom vénja eleverna vid att utan lararens direkta
ingripande p& egen hand tillgodogéra sig en okand
text. De lar sig att uppfatta den réda trdden i inne-
hallet utan att haka upp sig pé eventuella okanda
former och ord, och de tranas i studieteknik.

Om eleverna dessutom far stifta bekantskap med
ett alltmer autentiskt sprakstoff, stimuleras deras in-
tresse for landet liksom lusten att dven efter avslu-
tad skolgdng uppstka sadant material, for att pa
detta satt underhélla de kunskaper de inhamtat i
skolan.

Slutligen syftar extensiviasningen till att befasta
och bredda elevernas formella kunskaper i spraket
samt ge dem en 6kad inblick i det frammande lan-
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dets forhallanden. For att konsolidera intensivt be-
handlade ord och strukturer bér dessa helst inga i
extensivmaterialet, vilket darfér helst bor vara fran
bérjan integrerat i det anvanda laromedelssystemet.

Texter som ar vasentligt lattare &n larobokens
roar och stimulerar eleverna. Med hjalp av dessa
texter tréanas de att lasa snabbt och avspant och
deras fértrogenhet med sprékets grundlaggande
strukturer fordjupas.

Eleverna kan &aven ha nytta av att kunna soka
reda pa vissa bestamda uppgifter i mer komplice-
rade texter, vilkas innehall de kanske inte kan pe-
netrera i alla detaljer.

Lararen bor som namnts parallellt med tillratta-
lagda anekdoter och beréattelser lata eleverna stifta
bekantskap med ett mer autentiskt sprakstoff. Det-
ta autentiska sprakstoff kan till en bérjan besta av
intressevackande tidningsrubriker och ingresser,
bildtexter, annonser och turistbroschyrer, for att sa
sméaningom utokas till att omfatta enkla eller av
lararen forenklade tidningsartiklar.

Aven om extensiv lasning kan bedrivas sa att
hela klassen samtidigt laser samma text, visar det
sig ofta bast — pa grund av elevernas skilda in-
tressen och férutsattningar — att individualisera
den extensiva lasningen, sa att eleverna laser skilda
texter.

Lampliga texter maste finnas i rikt urval och
nara till hands, sa att den extensiva lasningen l4tt
kan bedrivas och organiseras. Genom att represen-
tera olika intresseomraden och olika svarighetsgra-
der kan ett lampligt urval av texter i hég grad un-
derlatta individualiseringen. Intresserade elever bor
vidare ha mojlighet att lana hem texter, framst for
upplevelselasning. Texten kan variera i omféng fran
korta texter med koncentrerat innehall till utférliga-
re, huvudsakligen berattande texter i bokform. In-
formativa saktexter, &ven av realiakaraktar, kan med
fordel ingd i lasmaterialet. Texterna bor férses med
ordlista, samt med mindre arbetsuppgifter som sva-
rar mot det speciella syftet med lasningen. Elever-
na bor ocksa bli informerade om och f& stifta be-
kantskap med franska dags- och veckotidningar,
som &r lampade for deras alder och intresseinrikt-
ning.

Uppféljningen av extensivlasningen kan uteldmnas
eller vara mycket summarisk. Meningen med denna
studieform &r i forsta hand att eleverna far lara sig
att umgés med spraket sjélvstandigt och avspant.
Ménga elever fordrar dock nagon form av uppfélj-
ning for att kénna sig motiverade infér uppgiften.
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Som ovan sagts, kan extensivldsningen vara en
god tréning i studieteknik. Vid uppféljningen far
léraren tillfalle att iaktta elevernas férmaga att
sjélvstandigt losa en langre uppgift och att vid be-
hov ge studietekniska rad och &évningar.

Har foljer nagra férslag till efterbehandling av ex-
tensivldsningstext.

Innehalisfragor. De mest lattrattade innehallsfragor-
na &r flervalsfragor eller ifylinadsfragor, dér vissa
for sammanhanget vésentliga nyckelord utelamnats.

Sakuppgifter. Eleven far séka reda pa vissa sak-
uppgifter i en text. Dessa fragor kan vara detaljera-
de eller mer allménna, t ex "Vad far du reda p& om
franskt samhallsliv i denna text?"" Mer avancerade
elever kan ocksa forelaggas att sjalva utforma re-
levanta sakfragor till en text.

Referat. Det kan ibland vara lampligt att eleverna
muntligt refererar en last text.

Resumé. En extensivt last text kan ocksa ligga till
grund fér 6vning i att skriva en sammanfattning.

Vélja rubrik. Eleven far satta rubrik pa hela den
text han last eller pa varje stycke i texten, anting-
en genom att vélja bland givna rubriker eller ge-
nom att ordna vissa givna rubriker sa att de passar
héndelseférloppet i texten eller genom att sjalv
foresla rubrik.

Vélja avslutning. Eleven far ange vilken av flera
givna avslutningar som passar bést till texten.

Vélja illustration. Eleven far ange vilken av flera
texter som passar bast till en bestdmd bild eller
han far vélja ut en av flera bilder, som bast illustre-
rar en given text.

Para ihop. Vissa presenterade personer skall pa-
ras ihop med vissa yttranden, dialoger med mil-
joer, naturbeskrivningar med franska landskap.

Uppgifterna méste goras sa latta att de verkligen
bara blir en kontroll pa att eleverna last igenom
texten, och inte en kontroll av deras allmanbild-
ning eller intelligens. | méanga fall kan uppgifter-
na utformas s& att eleverna kan ratta sig sjalva
med hjalp av facit. Ibland kan det racka med att
man tex ber eleverna bedéma eller podngsétta
det de last ("Vilken text tyckte du var bast? Vil-
ken av dem rekommenderar du till dina kamra-
ter?").

Man kan ocksé satta i gang eleverna och stimu-
lera dem till att l4dsa sjélvstandigt utan efterféljande




kontroll genom att ga igenom bérjan till en text
intensivt och lata dem sjalva ta reda pa "hur det
gick’.

| synnerhet i frdga om upplevelselasning behover
kontroll inte alltid sattas in.

Metodisk évning i extensividsning méste ges ele-
verna, innan de ges extensividsningsuppgifter, i
synnerhet som dessa uppgifter s& smaningom aven
kan och boér ges som hemuppgifter. Eleverna méaste
fran borjan o6vas att se de vésentliga detaljerna lik-
som att lasa stora delar av materialet med behall-
ning utan att forstad alla enskilda ord och uttryck.
Den modell for sddan 6vning som ges i laroplans-
supplementet i engelska kan tillampas &ven for
franskan.

Preparation

1. Lararen presenterar texten och berattar forst ett
avsnitt, garna med anknytning till bilder. Viktiga
ord och fraser av betydelse for handlingen tas
upp. Eventuellt kan eleverna sjalva fa lasa av-
snittet.

2. Lararen stéller ett par fragor och formulerar des-
sa s&, att eleverna kan finna svaren i en eller
ett par meningar i avsnittet, vilka ger den va-
sentliga informationen. Dessa meningar stryks
under. Om textboken eller 6vningsboken inte
har fragorna formulerade, bér lararen sjalv sten-
cilera ut frdgor och utdela till eleverna, even-
tuellt forst efter genomgangen.

3. Da hela texten genomgatts pa detta satt, laser
eleverna texten. Ljudband och bilder kan &aven
anvéndas.

4. Lararen staller nu samma innehdllsfragor som
getts till varje avsnitt men nu i ett sammanhang,
och eleverna svarar med de meningar som stru-
kits under.

Reaktivering (Redovisning)

1. Samma innehdlisfragor som under preparatio-
nen stalls nu. Eleverna har béckerna slutna och
far sjalvfallet svara fritt, om de kan.

2. Nagra elever ger ett muntligt sammandrag av
texten.

3. Ett skriftligt sammandrag kan eventuellt géras av
elever som har férutsattningar for detta. Som
framgéar av avsnittet om skriftlig 6vning kan
skriftliga 6vningar integreras i alla moment av
sprakundervisningen fér att befasta och stédja
samtliga fardigheter, som det &r undervisning-
ens mal att skapa.
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S& smaningom ges allt mindre hjélp vid prepara-
tionen. Lararen later t ex eleverna gora understryk-
ningarna men ger dem inte fragorna i skrivet skick.
Nasta steg kan vara att eleverna far fragorna pa
en stencil men far sjélva hitta svaren och stryka
under dem i texten, vilket kan ske i grupp. Till slut
ges varken fragor eller understrykningar utan ar-
betet dverlamnas helt till eleverna. Exempel pé hur
denna metod kan tillampas ges i laroplanssupple-
mentet i engelska.

EXTENSIVA HOROVNINGAR

Manga av de férslag till uppgifter som givits for
extensivlasningen, kan ocksd anvandas vid exten-
siva horévningar. Dessa hérdvningar bor vara ett
ofta aterkommande moment i franskundervisningen.
Eleverna maste léras att héra ratt fér att kunna tala
ratt. En riktig uppfattning av ljudbilden &r dessutom
en forutsattning for att kunna lara sig att snabbt och
utan hinder /dsa (aven tyst). Det passiva inhdmtan-
det av sprakkunskaper ar ett viktigt komplement till
det aktiva. De extensiva hérdvningarna maste till
en boérjan vara mycket korta for att inte elevernas
uppméarksamhet skall slappna. De bor vara inta-
lade av olika franska roster och bor s& smaning-
om aterge dven akustiskt realistiska situationer
— vilket kan ske genom att rosterna blandas med
trafikbuller eller slammer av olika slag.

Aven avlyssning av franska sanger kan ses som
ett led i denna traning att hora och forstd och ar
inte att betrakta endast som en form av avkoppling.

Det ar vardefullt om lararen i sin planering i
mdjligaste man kan planera vilka hoérévningar,
sénger och skolradioprogram, som kan passa in vid
olika tidpunkter i undervisningen.

Lektionsdisponering

Det stoff som presenteras i undervisningen ar av
skiftande art och behandlas p& olika satt beroende
pa det syfte det skall tjgna. Varje metod som leder
fram till att det fér momentet uppstilida malet nés,
maste betraktas som &ndamalsenlig. De exempel
péa stoffbehandling som hér lamnas avser narmast
arbetsgangen vid behandling av text som ldses in-
tensivt. Uteslutningar och variationer kan betingas
av stadiet, textens art och klassens niva. Den fére-
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slagna arbetsgdngen kan i modifierad form &ven
tillampas pa annat stoff an text och vidare kan en
del av de synpunkter som laggs fram ségas é&ga
generell giltighet inom grundskolans sprakunder-
visning.

Idealiskt &r att genomgéangen av larostoffet blir
s& grundlig att elevernas hemarbete inskranks till
ett minimum. Presentation, indvning och befastande
&r s& vasentliga att huvuddelen av tiden agnas &t
dessa moment. Se allman del s 70. Alla méjlighe-
ter till grupparbete och individualisering bér till-
varatas. Det ar t ex lampligt, att vissa elever sa
snart de tillagnat sig ett visst moment kopplas in
pa sjalvstandiga uppgifter. Lararen kan darmed
agna sig at desto intensivare évning med &vriga
elever.

MODELLER FOR TEXTBEHANDLING

I det foljande presenteras tvd huvudtyper av be-
handling av ett givet larostoff; de kallas ofta tva-
stegs- respektive trestegsmetoden. Inom huvudty-
perna presenteras ett antal varianter. Fér elevernas
skull bér man standigt strava efter att finna nya
variationer pad samma tema. Vissa moment kan
tilifalligt tillatas dominera. Reaktiveringen bér ibland
helt ersattas i sin normala form och i stillet kan
exempelvis eleverna f& lyssna pa ett band med en
dramatisering av vid ett tidigare lektionstillfalle in-
ovat stoff. Lararen kan exempelvis berédtta mera
om den miljo eller verksamhet som behandiats i en
text, visa en film eller nagra diabilder. En s&dan typ
av behandling kan i arskurs 9 ocksa tas till utgangs-
punkt fér 6vning i studieteknik. Under berattelsen
kan eleverna gora anteckningar, som tillsammans
med texten kan bilda underlag fér exempelvis en
friare skriftlig 6vning.

Né&gon gang kan man anvénda en text som &r sa
latt att dven preparationen upptar ett minimum av
tid. Slutligen ar extensivbehandling av text ett mo-
ment som s tidigt som mojligt bér uppméarksam-
mas. Se avsnittet om extensiv lasning och textbe-
handling (s 17).

Modell 1
a. Preparation

Ett nytt stoff forbereds, varvid lararen presenterar
nya sammanhang, ord, fraser och strukturer. Un-
der detta moment bor eleverna fortlépande enga-
geras och aktiveras. Nar lararen forklarar nya ord
och utryck har han flera méjligheter att valja mel-
lan. Han bor vélja den vdg som i varje sarskilt




fall snabbast och sakrast leder till forstaelse. La-
raren boér endast undantagsvis anvénda oversatt-
ning som férklaringsmetod. | stéllet for dverséattning
kan han vilja nagon av féljande végar:

Visa foremal eller bilder.
Teckna.

Agera.

Anvanda ljudillustrationer.
Ge belysande exempel.
Ge synonymer.

Ge motsatsord.

® N O 0 A~ 0w D=

Ge definitioner.

Man bér alltid strava efter att 6va in ordens och
uttryckens betydelse i ett naturligt sammanhang.
Eleverna far sedan héra den nya texten fran band-
spelaren eller direkt genom lararen.

En eller tva viktiga i stoffet ingdende strukturer
behandlas exempelvis pa foljande satt. Lararen
fragar och svarar sjalv, fragar igen och elev svarar
osv. En grundlig muntlig inévning kan beféastas
genom att eleverna antecknar nagra typexempel
i sina skrivbocker.

Nasta moment kan utgoras av koreftersagning,
lampligen efter férebild av autentisk inspelning.

Lararen staller fragor pa innehallet; eleverna
kan harvid tankas ha bockerna 6ppna.

Genomgangen avslutas med en sista uppspel-
ning av texten.

b. Reaktivering

Forst reaktiveras det vid forra lektionstillfallet be-
handlade textavsnittet genom uppspelning eller
upplasning, behandling av dar férekommande va-
sentliga strukturer, textutfragning och skrivning pa
tavlan, utfort t ex pa sa satt att lararen fragar, elev
A svarar, elev B repeterar och elev C skriver.
Utfragning kan &ven kombineras med att eleverna
skriver i sina o6vningsbocker. Reaktiveringen bor
avslutas med att ndgon eller nagra elever muntligt
far referera det behandlade stoffet.

Andra variationer kan, om de utnyttjas i lamplig
utstrackning, verka stimulerande. Klassrollerna kan
omkastas s& att eleverna fragar ut lararen pa tex-
ten; givetvis har d& lararen sluten bok, eleverna
6ppna bocker. Eleverna kan ocksa, forutsatt att de
har fragor och svar p& stencil, fraga ut varandra
parvis alla pd en gang. Lararen behdver d& bara
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som en avslutande kontroll stalla nagra fa av de
salunda intvade fragorna.

Endast en mindre del av en lektion bor anslas
till reaktiveringen.

Modell 2
a. Férberedande behandling

Avlyssning av nytt stoff.
Genomgang av nytt stoff.

Koreftersagning, eventuellt endast valda delar av
texten.

Eventuell forberedande genomgéng och &vning
av en eller ett par véasentliga strukturer.

Denna ordning, med avlyssning férst, kan kom-
ma i fraga om texten &r sadan, att den utan vidare
forstas till innehallet.

b. Egentlig behandling

Avlyssning av stoffet, eventuellt i kombination med
koreftersagning.

Detaljutfragning av textinnehéllet gdrna med slu-
ten bok, men med bilder eller annat konkretiseran-
de material som hjalp for eleverna.

Utfragning med inriktning pa nya ord, fraser och
strukturer.

De nya orden 6vas i kdnda satsmonster, de nya
fraserna och strukturerna tillsammans med ként
ordférrad.

Kommentarer till realia.

c. Efterbehandling

Utfragning av innehallet med slutna bocker.
Skrivning av delar av texten pa tavlan i direkt an-
slutning till utfrdgningen, varvid eleverna skriver
de muntligt avgivna svaren. Sérskild uppmarksam-
het agnas harvid i stoffet forekommande véasentliga
strukturer.

Systematiska 6vningar av vésentliga strukturer férst
muntligt, sedan skriftligt, i forekommande fall pa
basis av inspelningar.

Sammanhéngande referat av texten utfért av en el-
ler flera elever.

Friare taldvning med utgéngspunkt i stoffet.
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Allman kurs

ALLMANNA SYNPUNKTER

Undervisningen i allman och sarskild kurs skall i
princip ske efter samma riktlinjer. Lararen maste
emellertid beakta, att eleverna i allman kurs kan ha
mycket varierande forutsattningar for sprékstudier.
Undervisningen bér darfér géras s& omvéxlande
som méjligt med korta moment som avléser var-
andra. Vasentligt ar att lararen i allmén kurs mer
4n annars soker ta sig tid att hjalpa den enskilde
eleven, att han uppmuntrar och berémmer &ven vid
mycket sma framsteg. Atskilliga elever kan uppné
tamligen god sprakfardighet, medan andra endast
kan tillagna sig begréansade kunskaper. Alla méjlig-
heter till individualisering bér darfor uppmérksam-
mas.

Individualiseringen bér inte enbart ta sig uttryck
i att eleverna sysslar med olika svara uppgifter
inom samma moment.

Lararen kan lata vissa av huvudmomenten fa
storre utrymme pa bekostnad av andra, om det pa
grund av elevens foérutsattningar for spraket kan an-
ses motiverat. Man kan tex sa fort de nodvandi-
gaste grundelementen i fraga om ord och struktu-
rer inhdmtats, bedriva extensiv lasning av latta, for
stadiet avpassade och tillrattalagda bredvidlés-
ningstexter i stdrre utstrackning i allméan kurs &n i
sarskild kurs, i synnerhet om lararen mérker att
detta intresserar eleverna. | stéllet kan vissa skrift-
liga évningar inskrénkas till ett minimum. Férutom
att extensiv lasning, som framhallits p4 annan plats,
befaster och konsoliderar det stoff som behandlats
intensivt, ligger dess vérde bla dari att den ger
eleverna upplevelsen av att fa nagonting formediat
till sig pa franska. Arbetet med andra moment kan
darigenom upplevas som mera motiverat. En annan
vinst med extensiv lasning &r, att elever i allmén
kurs ofta kan tillagna sig relativt goda passiva kun-
skaper vad galler ord och ménster, &ven om de inte
aktivt kan utnyttja dessa kunskaper.

Elevernas behov av omvéxling far inte medféra,
att man gér avkall pa kravet, att den muntliga un-
dervisningen skall dominera. Déarfér bor é&ven
manga av de sk stimulerande inslagen innehélla
muntliga moment. De kan tex utgéras av lekar,
sang och musik eller av lararen upplésta folje-
tonger och korta anekdoter. Ett stimulerande mo-
ment som sang eller lek bér forekomma under var-
je lektion fér att aktivera eleverna aven fysiskt och
f4 dem mera avspénda. | samma syfte kan man ock-



s& anvanda aktiverande sjalvstandiga uppgifter, in-
dividuella och for grupp, sdsom dramatisering av
anekdoter och korta beréattelser eller forfattande av
sma enkla pjaser for uppspelning i klassen. Aven
kortare film- eller stillbildsvisningar bor ingd som
naturliga stimulerande inslag. | vissa avdelningar
kan utvaxling av i klassrummet producerade band-
inspelningar med klasser i utlandska skolor vara
ett nyttigt och stimulerande inslag.

En askadlig undervisning med hjalp av konkret
material bor efterstravas. Aven de enklaste ord och
forlopp bor konkretiseras just for att ge eleverna
stimulans. Klassrumsmiljon erbjuder en mangfald
mojligheter att aktivt demonstrera inte bara fore-
mal utan &ven rorelser — t ex 6ppna, stanga, ga,
sta, sitta, skriva, tappa, ta upp m m. Se avsnitten
om mimiskt agerande och aktivt spel (s 34, 36).

Dramatisering ar 6ver huvud taget en form av
konkretion som sarskilt i allméan kurs kan vara
mycket framgéangsrik och som bér utnyttjas sa ofta
som mojligt. Olika vardagssituationer kan drama-
tiseras och med lararens hjalp kan eleverna dra-
matisera vissa enkla texter och sedan uppfora
dem.

Att sysselsétta eleverna med arbeten déar de far
klippa, klistra, rita och mala, tex en karta e d, kan
ocksa vara motiverat, sérskilt om elevarbetena se-
dan kommer till anvandning i undervisningen. Na-
turligtvis bor lararen under elevernas arbete i gor-
ligaste man leda det pa franska.

SYNPUNKTER PA HUVUDMOMENTEN

Ocksé i allman kurs utgér évningar i att uppfatta
och forsta autentiskt franskt tal ett vasentligt och
synnerligen anvandbart inslag. De bor férekomma
ofta och varieras till form och innehall. Utomordent-
ligt vardefulla &r har mycket korta texter, garna i
dialogform, pa kanske endast tva till tre minuter, in-
spelade pa band. Efterbehandlingen erbjuder goda
mojligheter till individualisering. Sa t ex kan nagon
elev fa ge ett referat, andra kan séka dramatisera
vad de hort, vissa elever kan formulera svar pé fra-
gor rérande innehéallet och andra ater endast illu-
strera eller p& svenska aterberatta det. De lattare
skolradioprogrammen &ar mycket anvandbara for
dessa 6vningar.

Det &r angelaget att talévningarna anpassas ef-
ter elevernas skiftande férutsattningar, och att man
i den bundna talévningen anvdnder mycket enkla
stimuli. Se avsnittet om strukturévningar (s 10).
Oavsett det direkta syftet med en talévning, tex
dvning av en viss struktur, sa &r varje taldovning en
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uttalsévning. Dock bor uttalsvarden inte drivas sé
langt att elevernas lust att tala sprédket hammas.
Det vasentliga &r att kunna goéra sig forstadd.

Vid indvningen av sprékliga monster efterstravas
givetvis sprakriktighet. Valet av monster begrénsas
till sddana foreteelser som &ar nodvéandiga for for-
stdelsen av det aktuella sprakstoffet. Vid behand-
lingen bor lararen alltid utgé fran ett givet ménster
i texten. Abstrakta resonemang méste undvikas.
Ovningar av denna typ kan goéras mycket intensiva,
men de far inte goras langa. Aven om eleverna
misslyckas med att producera riktiga svar, bér
ovningen avbrytas efter kanske fem minuter och
aterupptas vid ett senare tillfalle — eventuellt med
enklare stimulus eller helt annorlunda utgéngs-
punkt.

Vid behandling av ldst text skall stréavan vara att
fa eleverna att aktivt anvanda sprakstoffet. Detta
mal kan nas genom att man, t ex via en bunden ut-
fragning av texten infér en friare talévning, dér man
genom mycket enkla fragor férmar eleverna att ge
svar, som ar formulerade pa annat satt an i tex-
ten men med bibehallande av textens ord. Likasa
kan enkla oversiktsfragor stimulera eleven till att
aktivt anvanda sprakstoffet. Aven de i avsnittet om
friare talovningar (s 8) ndmnda sma beréattelserna
om egna erfarenheter med ordval och konstruk-
tioner fran behandlad text bor i enkel form mycket
vél kunna genomféras.

Sérskild omsorg méste iakttas vid valet av text-
stoff. P& texterna maste stéllas minst lika stora krav
som pa texter for sarskild kurs. Den allmanna kur-
sens texter far saledes inte vara texter, dar ord och
konstruktioner av litet svarare karaktar tagits bort
sa att spraket urvattnats. | stallet bor eleverna er-
bjudas texter med visserligen ett enkelt sprak men
anda ett fylligt och berattande innehall, som svarar
mot deras intressen och mognadsniva. En tankbar
moéjlighet &r att samma texter anvénds i allmén
och sérskild kurs under forutsattning att behand-
lingen av texterna ingdende differentieras, t ex ge-
nom att mycket av det som i den séarskilda kursen
indvas aktivt endast in6vas passivt i den allménna.

| &rskurs 9 kan man préva (det torde ibland
vara lampligt) att lata eleverna lasa en nagot langre
text, dér endast ett mycket kort avsnitt eller vissa
punkter behandlas intensivt, medan resten av texten
over huvud taget ej efterbehandlas av lararen utan
lases av eleverna endast for nojes skull, for att de
skall f& reda pa "hur det gar” etc. Vid textutfrag-
ning skall lararen i huvudsak utforma fragorna s,
att eleverna kan hamta svaren direkt ur texten.
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Darvid kan eleverna antingen ha slutna eller 6ppna
bocker. Lararen bor utnyttja denna mojlighet till
individualisering. Extensiv lasning bér, som ovan
namnts, sattas in sa snart elevernas sprakliga for-
utséttningar gér det mojligt. Den kan i stor ut-
strackning bedrivas pa lektionstid.

Nagon géang kan det vara befogat att lata elever-
na pa svenska sammanfatta innehéllet i last eller
uppspelad text.

Uttalsvard i form av héglasning bor ske genom
koéreftersagning. Aven individuell efterségning bor
forekomma. Individuell hoglasning bér inte fore-
komma av andra an mycket duktiga elever. Enskilt
infor lararen kan nagon gang enskild héglasning
fa forekomma av elever med uttalssvéarigheter.

Skrivévningarna skall framst befasta det munt-
ligt inbvade. De former som kan ifrdgakomma &r
avskrivning av text, besvarande av muntligt eller
skriftligt stallda frégor, strukturévningar av varie-
rande slag samt uppgifter till bildserier med led-
fragor. Programmerade ovningar och andra 6v-
ningar med facit kan med fordel anvéndas. Négon
6vning i brevskrivning under lérarens ledning boér
ocksé férekomma. Skriftliga prov som fordrar egen-
produktion av eleverna bor inte féorekomma annat
an i undantagsfall och da pa de hogre stadierna.

Orienteringen om de fransksprakiga ldnderna,
deras sambhdlisférhdllanden och vardagsliv har i
den allménna kursen en synnerligen stimulerande
effekt. Denna framstélining bér darfér goras rela-
tivt fyllig och konkret illustrerad, vilket &r nédvan-
digt om lararen ger orienteringen pé franska.

Laromedel

Laromedel fattas i det féljande i vid bemérkelse
och omfattar det material och den apparatur spréak-
lararen kan behéva for att effektivt kunna bedriva
sin undervisning. Varje fransklarare bor disponera
over ett allsidigt sammansatt kursmaterial, anpas-
sat efter undervisningsavdelningens foérutséattning-
ar och behov.

| ett sadant kursmaterial kan inga:

bocker;

tryckt dvningsmaterial, dels anknutet till béckerna
dels fristdende samt helst av sjalvinstruerande och
sjalvkontrollerande slag;

bredvidlasningstexter av varierande omféang, inne-
hall och svéarighetsgrad, helst forsedda med upp-
gifter fér kontroll av forstéelsen;



diagnostiska prov;

skolradio- och skolTV-haften, speciella spraktid-
ningar for skolbruk;

ljudband, ljudbildband, videoband, grammofonski-
vor, fotografier, teckningar, bildkort, diabilder, film-
slingor, filmer;

flanellografmaterial;
stordia;
kartor;
foremal och modeller.
Vissa av de i kursmaterialet foreslagna kompo-

nenterna kraver tillgdng till teknisk apparatur av
foljande slag:

bandspelare;
videobandspelare;

TV- och radioapparat;
skivspelare;

episkop;

diaskop (smabildsprojektor);
kassettprojektor;
filmprojektor;

bladdertavla;

flanellograf;

arbetsprojektor.

Vidare bor referenslitteratur, tex en- och tva-
sprakiga ordbocker, enkel realialitteratur samt tid-
ningar och tidskrifter, finnas latt tillgangliga. Mo-
derna reproduktionsmedel for bla elstencilering
och fotokopiering skall finnas tillgangliga for att
ge lararen mojlighet att tillféra undervisningen bl a
aktuellt, intressevéckande stoff.

KOMMENTARER

Lararen bor planera sitt arbete sa, att vid varje un-
dervisningstillfalle de tillgangliga laromedlen utnytt-
nas pd effektivaste satt. Detta innebar, att de skall
sattas in i ratt égonblick och anvéndas i den ut-
strackning, som ar motiverat av den nytta de gér.

Det tekniska laromede! som kommer i forsta
rummet &r bandspelaren. Se &ven avsnittet om
bandspelaren som lararens sprékassistent (s 38).
Bandspelaren kan med férdel anvéndas i nara nog
samtliga i lektionsarbetet férekommande studie-
moment liksom i elevens sjélvstandiga arbete. Ban-

Cc
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dat material kan utgéra underlag for bl a uttalstra-
ning, eventuellt med pauserade band, hér- och
talovningar, horforstaelsedvningar samt foér vissa
skriftliga ©évningar, tex reproduktioner och korta
resuméer. Vidare kan med bandspelarens hjélp rea-
liastudiet konkretiseras, t ex genom inspelade skol-
radioprogram.

Genom att forse en grupp elever med mikrofon-
horlurar, som ar kopplade till bandspelaren, sker en
systematisk individualisering i forhallande till den
évriga klassen inom den muntliga sektorn.

Om man utrustar samtliga elever med mikrofon-
hérlurar, skapar man en béttre inlarningsmiljé &n
den som det vanliga klassrummet normalt erbjuder.
Den enskilde eleven far hela tiden lyssna till korrek-
ta sprakliga forebilder och hér sina egna svar som
han kan jamféra med monstret. Han stors séledes
inte av eventuella fel som kamraterna gor. Denna
s k AA-anlaggning lampar sig val for olika drillmo-
ment. Den medger dock inga egentliga mojligheter
till individualisering, eftersom eleverna foljer sam-
ma program i samma takt.

Det laromedel, som ger de basta mdjligheterna
till individualisering pa det muntliga planet, &ar in-
larningsstudion av AAK-typ. Eleverna har dar moj-
lighet att arbeta i egen takt med material av |&mp-
lig svarighetsgrad. Genom kommunikationssystemet
kan lararen satta sig i direkt forbindelse med varje
elev utan att stéra de évriga.

Bland de visuella hjalpmedlen intar krittavlan fort-
farande en framtradande plats. Det bor dock beak-
tas, att hjalpmedel som bladdertavia, flanellograf
och arbetsprojektor ger lararen en mojlighet att
fére lektionen iordningstalla mycket av det mate-
rial, som han tidigare var tvungen att presentera
genom att skriva eller rita pa tavlan. Anvandandet
av namnda laromedel kan i manga fall innebara ett
rationellare utnyttjande av lektionstiden.

Stillbildsprojektorer som diaskop och episkop
spelar en betydelsefull roll som laromedel i sprak-
undervisningen. Samtidig stimuligivning av ljud och
bild astadkommer man effektivt med hjalp av band-
spelare och stillbildsprojektor, vanligen ett diaskop.
Med tanke pa den vikt man tilimater kombinationen
ljud—bild i modern sprakmetodik &r det angeléaget,
att inte bara bandspelare och arbetsprojektor utan
ocksé stillbildsprojektor finns att tillgé i varje rum,
dér sprakundervisning bedrivs.

Den rérliga bilden anses vara ett starkt verkande
visuellt laromedel. Mojligheten att med hjalp av
kassettprojektor visa filmer av ndgra minuters langd
torde uppmarksammas. Videobandspelaren innebar
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6kade mojligheter att utnyttja den rérliga bilden i
sprakundervisningen.

| en individualiserande undervisning fyller olika
former av programmerade ldromedel en viktig
funktion. Dessa laromedel &r sjalvinstruerande och
stoffet presenteras i vél avvagda steg. Eleverna ar-
betar i egen takt och far omedelbar bekréftelse, om
avgivna svar ar korrekta eller felaktiga. Det ar
vésentligt, att lararen planerar sin undervisning sa,
att insattandet av eventuella programmerade laro-
medel sker vid lamplig tidpunkt och i lamplig om-
fattning. Vissa moment inom undervisningen torde
inte alls kunna indvas med denna typ av material,
och manga elever, speciellt kanske i de lagre klas-
serna, klarar heller inte av denna arbetsform, pa
grund av de speciella krav den stéller pa dem.

Eleverna bor adven fa tillfalle att sjalva producera
laromedel. (Se s 34.) For att lararen skall kunna
individualisera sin undervisning ar det dven no&d-
véndigt att eleverna far lara sig att handha mycket
av den tekniska apparatur, som anvéands i skolan.
Detta galler sarskilt bandspelaren, arbetsprojektorn
och smabildsprojektorn.

Inspelat material

Varje mojlighet att utnyttja inspelat material av olika
slag bor tillvaratas. Darvid bor lararen i forvag for-
vissa sig om att stoffet ar tillréckligt intressevéc-
kande och av lamplig svérighetsgrad. Han bér sam-
tidigt bedoma i vilken utstrdckning det erfordras
forarbete och efterarbete och darefter planera
dessa moment.

Det fristdende materialet kan tjana olika syften. Det
kan t ex utgdras av

1. Fras- och strukturdvningar.

2. Extensiva avlyssningsdvningar.

3. Roande och avkopplande program.

4. Rena avlyssningsévningar.

Fras- och strukturévningarna bor inplaceras sa i
undervisningen, att de kan anvéndas till befastande
av indvat stoff. Darvid bor stoffet aktualiseras i for-
arbetet. | efterarbetet fortsatts och utvidgas ov-
ningarna om mojligt i inlarningsstudio.



Aven sjalvinstruerande strukturdvningsprogram
kan forekomma.

De extensiva avlyssningsdvningarna avser att
ge eleverna mojlighet att trana formagan att ofor-
berett forsta atminstone huvudinnehallet i det bjud-
na stoffet. Om ordférradet i 6évningen ar ratt valt,
bor forarbetet alltsd begrénsas till ett minimum. |
efterarbetet kontrolleras forstdelsen pé olika satt,
t ex genom utfragning och referat. Déarvid utnyttjas
forekommande bildmaterial. Programmen kan ofta
foljas av diskussion, fri skrivning eller dramatise-
ring.

De avkopplande programmen, t ex sang- och mu-
sikprogram, kan &@ven avlyssnas utan kommentarer.

Bilden i franskundervisningen

Bilden &r ovérderlig i undervisningen for att ren-
odla och forklara en situation och for att ge sér-
skilt de bundna évningarna — textutfrdgningen och
strukturévningarna — en korkret anknytning.

Det ar lattare att aterkomma till en &vning utan
att eleverna reagerar negativt, om man varierar
presentationen — olika bilder visade pé olika sétt;
man presenterar kanske en 6vning med en streck-
gubbe pa tavlan eller anvander arbetsprojektor,
flanellograf eller diapositiv vid repetitionen.

Ovningar med bilder pa svarta tavlan och/eller
i arbetsprojektor
Exempel 1.

Foljande 6vning &r ett exempel pa hur bilden kan
ge konkret anknytning och renodla en situation vid
en strukturdvning. Ovningen avser att befasta bru-
ket av I'imparfait och le passé composé.

Det kan vara lampligt att allra férst upplysa ele-
verna om hur tréningen kommer att ga till.

Om nagot ord skulle vara okéant fér eleverna, for-
klarar lararen det, innan évningen borijar.

1) Lararen visar en bild i taget (streckgubbar pa
svarta tavlan eller i arbetsprojektor). Forst
stéller han fragan som hor till bilden och besva-
rar den sjalv. Sa far klassen i kor repetera sva-
ret tvd ganger, och lararen gar Over till nasta
bild, som prepareras pa samma sétt.

2) Nar alla bilderna pa det sattet presenterats, visar
lararen dem igen och staller fragorna, som ele-
verna nu far besvara individuelit.
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3) Lararen delar ut en stencil med alla bilderna till
samtliga elever. Dessutom far de en stencil
med frdgorna och svaren. Eleverna far tréna
tvd och tvd med utgéngspunkt i bilderna; de
far turas om att stalla fragor till varandra. De
uppmanas att inte direkt lasa innantill, utan en-
dast ha stencilen som stéd nar de &r osékra.
Lararen gar omkring i klassen for att lyssna och
hjélpa till.

4) Korlasning av fragorna och svaren. Eleverna
foljer med i texten.

5) Lararen samlar in texterna och delar sedan ut
stenciler, dar bara frdgorna &r utskrivna. Elever-
na fyller i svaren skriftligen.

(s

\

L“’

I. Qu'est-ce que vous faisiez?
Je préparais le diner.
Qu’est-ce qui est arrivé?

Le téléphone a sonné.

/. Qu'est-ce que vous faisiez?

Nous bavardions avec la voisine.

Qu'est-ce qui est arrivé?

Notre fils a jeté un pot de fleurs par la fenétre.
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Ill. Qu'est-ce que vous faisiez?
Je montrais des robes.
Qu’est-ce qui est arrivé?

Un voleur a volé la caisse.

IV. Qu'est-ce que vous faisiez?
Nous attendions I'autobus.
Qu’'est-ce qui est arrivé?

Un acrobate a traversé la rue.




Exempei 2.

Foljande exempel belyser hur man kan utnyttja
tekniken med transparanger och overlagg for ar-
betsprojektor.

Ovningen avser att befdsta redan kanda och
tranade former, som eleverna latt blandar ihop
(framst ils ont och ils sont).

Man kan tillampa samma modell for presentatio-
nen som beskrivits ovan, eller forenkla och ndja
sig med bildvisning och koreftersdgning.

1. Il a une voiture.

QU

1. Il est dans la voiture.

v

N

1. Il a un bateau.

N

IV. Il est dans le bateau.
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et

V. Il a un avion.

</
=

VI. Il est dans I'avion.

IX. lls ont un jardin.

X. lls sont dans le jardin.

VIll. lls sont assis sur le divan.
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Flanellograf

Foljande serie &r ett exempel pa hur man kan
anvénda en sorts bildskrift som stéd for elever-
nas minne, nar man tex vill lata dem aterbe-
ratta muntligt eller skriftligt, eller da man vill
forklara en text som lases intensivt. En sédan
analys av en text i korta bildavsnitt ar sarskilt
val [ampad for flanellografen, men kan naturligt-
vis ocksa presenteras i arbetsprojektor eller

mojligen pa svarta tavlan.

Text till bilderna:

I. C'est le matin.

I1. Il pleut. Il fait mauvais.
1ll. Jean-Paul prend du café.
IV. Dans la cuisine.

V. Il lit le journal.

VI. "Jean-Paul!” dit papa.
VIl. ""Ne lis pas le journal!”
VIl "Il est huit heures”.

IX. Il faut aller a I'école!”
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Bildserien ar en ren o6verforing av texten och
fungerar inte sjalvstandigt.

Om lararen 6nskar material som ar skraddarsytt
for hans egen undervisning kan han samarbeta med
teckningsundervisningen och “bestélla” lampligt
material av eleverna, sa att de, i den mén det pas-
sar teckningslararens planering, kan tillverka bilder
sjalva med dennes hjap.

Diapositiv
Diapositiven kan anvéndas bl a for bildbeskrivning-
ar och dramatisering.

Bildbeskrivningar med utgangspunkt i ett diapo-
sitiv kan ha sitt varde, sérskilt nar det géller realia-
undervisningen, men de far inte Gverskattas. De
blir latt stereotypa och urartar till en serie qu'est-
que c'est-dvningar, om man inte lyckas hitta ut-
trycksfulla bilder, dér nagot hander.

Diapositiv som t ex skildrar tvé eller flera perso-
ner med tydligt markerade roller, som &r inbegrip-
na i ett samtal, lampar sig fér dramatiseringar, t ex
tva barn som grélar om en leksak, en poliskonsta-
pel och en herre som parkerat fel, en vaxande ko
utanfor en telefonkiosk, en person bjuder en annan
kaffe pa singen etc.

Lararen valjer tex ut tre elever och sager kan-
ske: "Vous étes la dame au manteau vert. Vous
voyez : votre fille vient de donner un coup de pied
au petit gargon roux. Qu'est-ce que vous dites &
votre fille? — Et vous Kristina, c'est vous la fille.
Qu’est-ce que vous répondez? — Et vous Géran,
c'est vous le gargon. Que dites-vous?

Det &r lampligt att bara visa en eller tvad sadana
bilder och i stéllet lata flera olika elevgrupper trana
samma dialog. Om man bérjar med tvé duktiga ele-
ver, blir det lattare fér de andra att gora likadant.
— | mindre avancerade klasser kan lararen sjalv
spela en av rollerna.

Exempel pa olika satt att levan-
degora fardighetstraningen

Mimiskt agerande

For att leda in eleverna pa aktiv produktion av
ett visst ménster kan det manga ganger vara
till stor hjalp om man later eleverna till att borja
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med agera p& lararens instruktioner utan att de
sjalva behover yttra sig. Endast genom vad de gér
visar de att de forstar vad som ségs.

Exempel 1.

Nar klassen i arskurs 7 nadgorlunda behérskar me-
ningar av typen "qu’est-ce que c'est?”’ — "'C'est un
livre” samt "Ou est le livre? — "'Le livre est sur

la table” och foérutom sur kan négra andra van-
liga prepositioner, kan man ga till vaga pa féljande
satt:

Lararen: Mettez la clé sur le cahier ("mettez’ over-
satts eller demonstreras).
Elev utfér handlingen och sager vad han gor.

Lararen: Mettez la montre sous le livre.
Elev utfor handlingen och sager vad han gor.

etc... med nya elever, som kallas fram till kate-
dern.

Sedan far eleverna instruera lararen som nu age-
rar och samtidigt sager vad han goér:
Je mets la cravate sur la chaise, eller: Je mets le
mouchoir dans la tasse.

Nasta steg kan da bli att eleverna uppmanar en
kamrat att placera nagra foreméal, samtidigt som
han s&ger vad han gor, liksom léraren gjorde tidi-
gare. En elev kan ocksa fa till uppgift att efter eget
val placera féremal och lata de 6vriga tala om vad
som sker genom att anvénda ""tu mets”’, som skrivs
pa tavlan. Ovningen gar denna gang inte ut pa att
6va "mettre” i sin helhet, utan endast de former av
verbet forklaras som behdvs for dvningens genom-
forande. Men en 6vning av detta slag kan natur-
ligtvis utmarkt val anvéndas for att dva alla former
av just detta verb, om man vill géra det en komman-
de lektion. Ovningar av denna typ torde kunna an-
véandas i ménga olika sammanhang.

Exempel 2.
Uppgiften ar att 6va verb pa -er:

1. Lararen demonstrerar férst verben med ljudil-
lustration eller agerande samtidigt som han sa-
ger:

a. je tousse b. je siffle c. je téléphone d. je salue.

2. Sedan uppmanar lararen eleverna att gora efter
nér han agerar och séager:
a. Toussez! b. Sifflez! ¢. Téléphonez! d. Saluez!

3. Lararen skriver formerna pa tavlan.

4. Lararen uppmanar enskilda elever att agera.



5. Enskilda elever uppmanar lararen att agera.

6. Sedan utfor lararen en handling, t ex visslar, och
fragar:
Qu'est-ce que je fais?
Eleven svarar: Vous sifflez.
etc...

7. En elev viljer en handling. Lararen fragar:
Qu’'est-ce qu'il fait?
Eleven svarar tex: Il téléphone.
etc...

8. Lararen och en elev gér samma sak. Léraren
fragar:
Qu'est-ce que nous faisons?
Eleven séger: Nous saluons.
etc...

Exempel 3.

Ibland lampar det sig att géra en 6vning som ett
slags gissningslek. D& skriver lararen forst upp
olika fraser pa tavlan, utan att demonstrera. Det gal-
ler t ex att 6va faire i olika personer. Lararen skri-
ver pa tavlan:

Vous faites la cuisine.

le ménage.

" . la vaisselle.
y . lelit.

" . la queue.

" . du ski.

Déarefter foljer korlasning tills alla kan uttala fra-
serna. Léraren forsoker sedan agera fram en hand-
ling och uppmanar eleverna att gissa vad som sker
och vélja en av fraserna p& tavlan. Elev efter elev
gissar, tills det blir ratt. Lararen latsas tex ta ett
agg och knécka och steka det i en stekpanna och
fragar:

Qu’est-ce que je fais?
Eleven svarar tex: Vous faites du ski.
Lararen: Non, ce n'est pas ¢a.
Eleven: Vous faites la cuisine.
Lararen: Oui, c'est ca.
Denna mening stryks under pa tavlan for att

markera att den ar avklarad, och samma procedur
upprepas med ny mening.

o]
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Nagra forslag pa hur man enkelt far fram de olika
situationerna foljer héar:

Vous faites le ménage: Man latsas dammsuga och
putsa fonster.

Vous faites la vaisselle: Man latsas skruva pa en
vattenkran, ta en tallrik och diska den och stélla
den i ett diskstall.

Vous faites la queue : Man stéller sig upp och tittar
framéat liksom for att se efter hur manga som &r
fore samt tar da och da ett steg framat.

Vous faites le lit: Man latsas breda ut ett lakan éver
en sang (katedern) och gar sedan runt och "stoppar
in".

Vous faites du ski: Man latsas staka sig fram och
hasar pa fotterna.

Eleverna 6vertar s& smaningom agerandet, och
man far da fram:
tu fais, il fait, elle fait, ils font, etc.

Man kan ocksa tanka sig en liknande évning med
verb pa -ir. Foljande fraser skrivs pa tavlan: Vous
choisissez le bic, vous remplissez la bolite, vous
applaudissez, vous réfléchissez, vous finissez I'ex-
ercice.

Samma tillvagagéngssatt som vid évningen med
faire, dvs forst korlasning, varefter lararen agerar
och eleverna féreslar en fras fran tavlan.

Forslag till agerande:

Vous choisissez: Lararen lagger en blyertspenna
och en kulspetspenna pa katedern och tar efter
en viss tvekan kulspetspennan.

Vous remplissez la boite : Lararen témmer ut en |&-
da suddgummin e d pa katedern samt iagger dem
tillbaka i ladan.

Vous réfléchissez: Lararen satter handen under
hakan och latsas tidnka intensivt.

Vous finissez I'exercice: Lararen skriver FIN pa
tavlan och slar ut med handerna.

Ovningar av den typ, som ovan skisserats, kan
alla overflyttas till passé composé och lirarens
fraga blir da qu'est-ce que jai fait? qu'est-ce
qu'elle a fait etc.
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" Aktivt spel”

Forutséttning : Eleverna kanner till bojningen och
betydelsen av donner. De kanner inte till dativfor-
merna me, te, lui, nous, vous, leur vare sig till ut-
seende eller placering i satsen.

Malséttning : Fa eleverna att snabbt producera me-
ningar av typ, som féljer nedan. Efter en tid utan
forebild pa tavlan och med personerna blandade: |
lui donne, nous leur donnons etc.

Ovningstid : 7 & 10 minuter vid varje lektionstillfélle.

Léraren avser att i tur och ordning 6va féljande fra-
ser:

1. Vous lui donnez le crayon.
. Vous me donnez le crayon.

. Je vous donne le crayon.

2
3
4. Vous leur donnez les crayons.
5. Vous nous donnez les crayons.
6

. le te donne le crayon/les crayons.

Som rekvisita en lada pennor och naturligtvis
svarta tavlan. Om en larare sa finner lampligt eller
om en klass &r ovan vid 6vningar av den hér typen,
ar det tillradligt att inte dva samtliga fraser vid ett
lektionstillfalle utan dela upp materialet pa flera
lektioner.

Utférande

Fras 1. Lararen ger en penna till Per och séger:

Je donne le crayon a Per.

Lararen séger till Per: Donnez le crayon & Sven!
Nar detta sker, séger lararen: Vous lui donnez le
crayon.

Lararen upprepar och sager till klassen: Répétez!
Alla: Vous lui donnez le crayon.

Lararen skriver frasen pa tavlan.

Han ger sedan en penna till Eva och fragar:
Qu’est-ce que je fais? (Om ingen svarar, pekar la-
raren pa tavlan.)

Henry: Vous lui donnez le crayon.

Lararen: Trés bien. Répétez!

Alla: Vous lui donnez le crayon.

Lararen: Et qu'est-ce que je fais maintenant? (Ger
Nils en penna.)

Torben: Vous lui donnez le crayon.
B




Lararen: Et qu'est-ce que je fais maintenant? (Ger
Magnus en penna.)

Anna: Vous lui donnez le crayon.

Fras 2. Som en 6vergang till fras 2 séger lararen
till Eva: Donnez le crayon s'il vous plait! (N&r Eva
lamnar pennan séger lararen och pekar pé sig
sjalv.)

Lararen: Vous me donnez le crayon.

Lararen till Nils: Donnez le crayon, s'il vous pait!
Lararen: Vous me donnez le crayon.

Lararen till Magnus: Samma som ovan.

Lararen skriver pa tavlan: Vous me donnez le
crayon.

Lararen: Vous me donnez le crayon. Répétez!
Alla: Vous me donnez le crayon.

Lararen till Lena: Qu'est-ce que je fais? (Ger
Lena en penna.)

Lena: Vous me donnez le crayon.

Lararen ger darefter en penna till Helen, Barbro,
Henry och Gunilla och stéller vid varje "utdelning”
fragan: Qu’est-ce que je fais? som av eleverna
besvaras som av Lena.

Fras 3. Lararen delar ut pennor till Ann-Cathrine,
Erica, Eva, Nils, Christine och sager till var och en
personligen: Je vous donne le crayon, och anger
tydligt att "vous' representerar dem sjélva.

Darefter skrivs pa tavlan: Je vous donne le crayon.

Léraren: Je vous donne le crayon. Répétez!
Alla: Je vous donne le crayon.

Lararen till A-C: Donnez, s'il vous plait!
Léraren: Qu'est-ce que vous faites?

A-C: Je vous donne le crayon.

Lararen till Erica: Donnez, s'il vous plait!
Lararen: Qu'est-ce que vous faites?

Erica: Je vous donne le crayon.

etc tills pennorna &r aterlamnade till lararen.
| ovanstdende avsnitt kan léraren variera genom
att fraga andra elever och fa svaret:

Il vous donne le crayon.

Elle vous donne le crayon.

Fras 4. Lararen ber en elev att dela upp pennorna
péd Per och Sven. Vid utférandet séger lararen:
Vous leur donnez les crayons. Répétez!

Alla: Vous leur donnez les crayons.
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Lararen skriver frasen. Han ger pennorna till Bar-
bro och Elisabeth och fragar Jeanette:

Qu’est-ce que je fais?

Jeanette : Vous leur donnez les crayons.

Lararen fortsatter med nasta bankpar och upprepar
fragan: Qu'est-ce que je fais? till tre & fyra bank-
par.

Fras 5. Likartat beteende som ovan for att fa fram
frasen Vous nous donnez les crayons, som ségs
fére, upprepas och skrivs péa tavlan och dvas bénk-
par for bankpar.

Fras 6. Samma forfaringssatt. Vid indvningen kan
man gora pa foljande sétt:

Lararen uppmanar eleverna i sista raden att lamna
pennan till framférvarande och att samtidigt tala
om vad han eller hon gér.

Instruktion: Magnus, donne le crayon a Kerstin et
dis ce que tu fais. Peka, om nédvandigt, pa tavianl
Allteftersom pennorna lamnas fram séager alltsa ele-
verna utan lararens inblandning: Je te donne les
crayons.

Som avslutning, nér alla pennorna finns hos ele-
verna i forsta bankraden, kan man be eleverna
flytta pennorna i sidled och séga vad de gor. Till
sist séger lararen till den elev som har pennorna:
Donne-moi les crayons, s'il vous plait!

Nér léraren far pennorna, sédger han:

Qu'est-ce que vous faites, mademoiselle (mon-
sieur)?

Eleven: Je vous donne les crayons, monsieur.

Exempel pa friare talovning
med anknytning till elevernas
vardagsliv och fantasi

For att eleverna skall kunna beratta om sig sjélva,
vad de skall géra, vad de har gjort, vad de tycker
osv, bor lararen forse dem med ett batteri av fraser,
som de kan valja bland vid det speciella konversa-
tionstillfallet.

A
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Om man tex forutsatter, att klassen Ovats struk-
turellt och ytterst bundet i att bilda futurum med
aller, sa kan det vara lampligt att anknyta till vad
eleverna sjalva skall gora, tex dver lérdagen och
s6ndagen. For att ge dem tilifalle att uttrycka nagot
med verkligheten dverensstammande later lararen
eleverna muntligt eller skriftligt pa svenska tala om
vad de skall gora, s& att han far reda p& vilket ord-
forrdad som behovs. Dessa fraser far eleverna se-
nare p& stencil pa franska, déar de kan vélja ut sitt
svar, efter det att lararen forklarat stencilens inne-
hall. Nar eleverna senare frigjort sig fran det skriv-
na underlaget, kan konversationen vid tex en fre-
dagslektion bli av foljande slag:

Lararen: Qu'est-ce que vous allez faire demain,
Caroline?

Caroline: Je vais voir une amie a Skovde.

Lararen: Et vous, Peter, qu'est-ce que vous allez
faire?

Peter: Je vais faire du cheval et peut-étre aussi
aller a la piscine.

Lararen: Et vous, Nils?
Nils: Je vais faire du bateau.
Lararen: Seul?

Nils: Non, avec mon pére.
etc.

Efter veckoslutet kan lararen ater anknyta till
verkligheten, och d& blir konversationen i passé
composé. Ovningar av detta slag kan ocksa ut-
gora underlag for friare skrivning med eller utan
stodord.

Bandspelaren som lararens
sprakassistent

Bandspelaren kan pa ett enkelt satt anvandas fér
inlarning av vissa grammatiska féreteelser; en typ
av bunden konversation &stadkoms med band-
spelarrésten, om pastaenden, befallningar och fra-
gor spelas in. Idealet ar att inspelningarna gérs av
en eller flera spradkassistenter, men om detta &r
svart att férverkliga, kan undervisande larares el-
ler kollegas rost vara till fyllest.

B



a. Vissa possessiva pronomen kan dvas pa foljande
satt:

P& bandet spelas in dvningar med sa langt som moj-
ligt kant ordforrad.

Bandet: Je ne trouve pas mon vélomoteur.
" Je ne trouve pas mon disque.
" Je ne trouve pas mon crayon.
" Je ne trouve pas mon mouchoir.
" Je ne trouve pas mon manteau.

Efter varje mening momentanstoppas bandet och

lararen stéller fragan:

Lararen: Qu’'est-ce qu'il(elle) dit?

Eleven: Il dit qu'il ne trouve pas son vélomoteur.
etc.

Lararens fraga kan ocksa och bor ibland i forsta
hand vara:

Qu’est-ce qu'il ne trouve pas? Sedan fortsatter
bandet med feminina substantiv, ma clé, ma cra-
vate etc och pluralis, mes journaux etc.

Bandet kan ocksa spelas in med en rést: Nous
ne trouvons pas notre journal, clé etc, och ele-
vens svar blir da:

Il dit qu'ils ne trouvent pas leur journal (Eller:
Qu’est-ce que ces personnes ne trouvent pas?)

Déarefter samma sak i pluralis nos journaux osv.

Man tacker genom denna modell inte alla former
utan kompletterande 6vningar i gangse laroboks--
system far ge en helhetsbild av possessiva prono-
minas funktion.

Avsnitten i bandet bor spridas 6ver flera lektio-
ner i korta pass, innan slutlig sammanfattning gors.

b. Lararen spelar in ett antal imperativer pa bandet
och via dessa ovas inifinitiver med "'de’ samt per-
sonliga pronomen i dativ.

Bandet: Coupez le pain!
" Achetez le journal!
. Allez acheter le journal!
" Attendez une minute!

Efter uppspelning av en mening fragar lararen:
Qu’est-ce qu'il te dit de faire, Mikael?

Mikael: 1l me dit de couper It pain.

For att leda fram eleverna till ratt svar bor ut-
gangsfrasen skrivas pa tavlan. "Il lui dit de” fas
genom att lararen fragar Mikael vad bandet sager
at Marianne att géra.

C
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c. For att 6va verb i olika personer kan pa bandet
spelas in fragor av olika slag.

Bandet: Vous avez une voiture?

Lararen: Qu'est-ce qu'il te demande Erik?

Erik: Il demande si j'ai une voiture.

Bandet: Vous avez une maison?
Lararen: Qu’'est-ce qu'il demande & Kerstin, Peter?
Peter: Il demande si elle a une maison.

Bandet: Vous étes dans le jardin?
Lararen: Qu'est-ce qu'il te demande, Gunnar?
Gunnar: 1l demande si je suis dans le jardin.

Alla dessa 6vningar méaste vara planméssiga, och
det ar av stor betydelse, att ménga elever far till-
falle att svara pd samma satt innan véxling till ny
person sker. Nar lararen kan "blanda” personerna
i sitt fragande och fa ratt svar har maélet for 6v-
ningen uppnatts.

Som en sammanfattning betonas att ju konkretare
och personligare undervisningen bedrivs, desto
fastare och mer associerbara blir resultaten.
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Tyska

Hor- och talovning

HOROVNING

Férutom den standiga horévning som det ar for
eleverna att lyssna till lararen som talar tyska bor
eleverna i stor utstréackning aven stifta bekantskap
med andra roster. Lararen bor salunda ofta anvén-
da inspelningar av olika typer med autentiska tysk-
talande roster. Inspelat material bor i allmanhet
sammankopplas med talévningar av olika typer, sa-
val bundna som friare, dar stoffet behandlas. Dock
bor ibland &ven rena avlyssningsdvningar fére-
komma, dvs sddana dér stoffet inte efterbehandlas.
Det é&r till fordel om bandade avlyssningsévningar
av olika slag kan sa inordnas i laromedelssystemet
att endast en mycket kort preparation — om nagon
alls — behovs.

Eftersom eleverna mycket ofta moter spraket
utanfor klassrummet ar det av vésentligt varde att
lararen ger radd och anvisningar for hur eleverna
bast skall tillgodogtra sig detta stoff. Han kan
orientera dem om kommande filmer, radio- och
televisionsprogram, och han kan géra dem upp-
mérksamma pa detaljer i fraga om uttal och ord-
forrad i det sprakliga stoff de pa detta satt méter
och som kan rédknas som en avancerad form av hor-
6évning.

TALOVNING

Talévningens uppgift skall vara att uppdva elevens
fardighet att spontant uttrycka férestaliningar och
tankar. For att astadkomma detta maste eleven
forst ndgorlunda korrekt kunna uttrycka sig i bun-
den talévning. Den bundna taldvningen ar salunda
endast ett medel att na fram till en friare talév-
ning, dar det vésentligaste ar att eleven kan lamna
en helt forstdelig om &n inte formellt oklanderlig
information pa det fraimmande spraket. Undervis-
ningen far dock inte planeras s&, att bunden tal-
6vning blir den enda formen av talévning under
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de forsta aren och friare talévning den enda formen
under de senare aren i skolan, utan de tva for-
merna maste stdndigt samordnas s& att friare tal-
évningar satts in, sa snart det for eleverna &r moj-
ligt att relativt fritt uttrycka sig med ord och struk-
turer, som indvats i den bundna talévningen.

Bunden taldvning

Den bundna taldvningen innebér bl a att lararen i
forvag maste ha det vantade korrekta svaret —
vilket endast kan vara ett — klart for sig.

Den vanligaste utgangspunkten for bundna tal-
évningar torde vara de olika slag av lasta eller av-
lyssnade texter som intensivbehandlas i under-
visningen. (Se s 58.) Ett annat vésentligt hjalpmedel
vid bunden talévning &r bildmaterial av olika typer.
Med hjalp av en bild kan olika situationer renodlas
sd, att ovidkommande detaljer utrensas och elever-
nas uppmarksamhet inriktas helt pa det i situatio-
nen, som lararen avser att dva.

Fér att fa eleverna att svara ratt ar det ofta néd-
vandigt, att fragans formulering ar sddan att ele-
verna far stor hjalp, till en boérjan lampligen pa sa
sétt att hela svaret finns formulerat i fragan. Léra-
ren maste dock alltid beakta, att formuleringen &r
idiomatiskt korrekt. Nedan ges nagra typexempel
pa olika slag av fragor.

Utgéngsmaterial ar satserna Peter hat ein Buch. Es
ist sein Buch.

1. Hela svaret ges i fragan.
Lararen: Ist es sein Buch?
Elev: Ja, es ist sein Buch.

2. | fragan finns alternativ att vélja mellan.
Lararen: Ist es dein Buch oder sein Buch?
Elev: Es ist sein Buch.

3. 1 fragan ges endast det felaktiga alternativet.
Lararen: Ist es dein Buch?
Elev: Nein, es ist sein Buch.

4. Fragan inleds av ett frageord.
Lararen: Wessen Buch ist es?
Elev: Es ist sein Buch.

Det ar nodvandigt, att lararen tillgodoser indi-
vidualiseringskravet genom att soka formulera fra-
gorna alltefter den enskilde elevens forutsattningar
Om eleven tvekar, innebéar detta vanligen, att lara-
ren valt ett alltfor svart fragealternativ, och fragan
méste d& omformuleras.
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Friare talévning

Den bundna talévningen har till uppgift att hos ele-
verna 6va in strukturer, ord och fraser. | den friare
taldvningen skall det pa detta satt inlarda stoffet
anvandas av eleven, utan att lararen genom sitt
satt att fraga alltfér hart styr svaren vad galler
strukturer, ord och fraser.

Att lata eleverna beratta om egna erfarenheter
efter forebild av tidigare behandlad text torde vara
en lamplig form av talévning, déar tidigare inlart stoff
befasts. Om klassen last om ett biobesok, beréttar
allts& nagon eller nagra elever om ett biobesék som
de sjalva gjort och anvander da ord och fraser fran
den behandlade texten i sin framstélining. Det ar
darfor onskvart, att det bland de laromedel som
anvands finns material, som kan bilda bakgrund till
denna typ av évningar. (Se s 73.) En bild som ele-
verna far beskriva ar ocksa ett lampligt hjalpmedel
i den friare taldvningen. Framfor allt torde bildma-
terial till |asta texter vara en mycket stor hjélp vid
saval bunden som friare taldvning.

En annan form av friare talévning torde vara den
dar lararen utgar fran en text, som lases eller av-
lyssnas extensivt, och ger dversiktsfragor och later
eleverna pé s satt referera texten.

Till friare talévningar kan ocksa réknas drama-
tiseringsévningar av olika slag. Eleverna kan om-
arbeta en vanlig beréttande text eller ocksa anvan-
da ett textavsnitt som redan ar dramatiserat.

Over huvud taget har den friare samtalsévningen
ett naturligt samband med olika vardagssituationer
i och utanfor klassrummet. En ensprékig undervis-
ning leder naturligt till att de olika situationer som
uppstar kommenteras pa tyska, och samtalsspraket
i klassrummet blir tyska.

EXEMPEL PA OLIKA SLAG AV HOR- OCH
TALOVNINGAR, ARSKURS 8—9

Der Theaterbesuch
(utgangstext for dvningarna A till G)

Dieter und Marianne interessieren sich sehr fir
das Theater. Vorige Woche besuchten sie eine Auf-
fuhrung von Brechts Dreigroschenoper, die im Ber-
liner Ensemble gespielt wurde. Dieter und Marianne
trafen sich kurz vor 18 Uhr vor dem Theater. Sie
holten zuerst ihre Karten ab. Danach gingen sie ein
bisschen spazieren und sahen sich die Schaufens-
ter an. Sie hatten ja noch Zeit. Das Theater fing
um 19 Uhr an. Dieter und Marianne gaben ihre



Méntel an der Garderobe ab. Sie kauften ein Pro-
gramm, und als es klingelte, suchten sie ihre
Platze auf. Im Zuschauerraum wurde es dunkel, und
der Vorhang ging auf. Sie hérten den kekannten
Mackie-Messer Song. Nach der Vorstellung gingen
sie in ein Restaurant in der Nédhe des Theaters.
Das Stick hatte einen grossen Eindruck auf sie
gemacht. Bei einer Flasche Wein unterhielten sie
sich lange dartber.

A. Forslag till detaljutfragning av texten ,,Der
Theaterbesuch”

Svaren pé fragorna 2, 7, 9, 11 och 14 kan eleverna
inte ta direkt ur texten.

1. Woflr interessieren sich Marianne und Dieter?
2. Wohin gehen sie also oft?

3. Was fur eine Auffuhrung sahen sie vorige
Woche?

. Wo wurde die Dreigroschenoper gespielt?
. Wo trafen sich Marianne und Dieter?

. Wann trafen sie sich?

. Warum trafen sie sich so friih?

. Wann fing das Theater an?

. Wieviel Zeit hatten sie also noch?

O O 00 N O 0 b

. Wie verbrachten sie diese Zeit?

11. Warum gingen sie also noch ein bisschen spa-
zieren?

12. Um 19 Uhr waren Marianne und Dieter im Thea-
ter. Was taten sie, bevor sie ihre Platze auf-
suchten?

13. Wann suchten sie ihre Platze auf?
14. Wie fing das Stick an?

15. Wohin gingen Marianne und Dieter nach der
Vorstellung?

16. War es weit zum Restaurant?
17. Was machten sie im Restaurant?

18. Warum unterhielten sie sich lange Uber das
Stuck?
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B. Forslag till kort sammanfattning av texten
»Der Theaterbesuch” med hjélp av fragor eller
stédord

Forslag 1.

Welche Auffihrung besuchten Marianne und Die-
ter?

Wo fand diese Auffilhrung statt?

Wie fanden Marianne und Dieter das Stiick?
Wohin gingen sie nach der Vorstellung?

Was machten sie da?

Forslag 2.

die Auffuhrung;

die Dreigroschenoper;

das Berliner Ensemble;
interessant finden;

ins Restaurant gehen;

sich Uber etwas unterhalten.

C. Forslag till dialogévningar pa texten ,,Der
Theaterbesuch”

Forslag 1.

Eleverna lar in fraserna i foljande dialog och fram-
for sedan en egen dialog efter det givha monstret.
Dieter ruft Marianne an.

Marianne : Hier Marianne Berger.

Dieter: Hallo, Marianne! Ich bin's, Dieter. Gehst
du heute abend mit ins Theater?

Marianne : Heute abend? Was gibt's denn?

Dieter: Die Dreigroschenoper. Soll gut sein.
Marianne: Oh, jal Gern! Wann fangt es denn an?
Dieter: Um 7. Ich besorge die Karten.

Marianne : Gut! Wann treffen wir uns?

Dieter: Um 6 vor dem Theater.

Marianne : Na gut, dann bis 6.

Dieter: Tschius, Marianne. Bis heute abend!

Forslag 2.

Eleverna laser foljande text, gér om den i dialog-
form och framfor den sedan muntligt.

Dieter ruft Marianne an. Er fragt sie, ob sie Lust
hat, mit ihm ins Theater zu gehen. Marianne geht
gern mit. Sie will aber wissen, was es gibt, und
wann die Vorstellung anféangt. Dieter mdchte die
Dreigroschenoper sehen, und er will auch die Kar-
ten besorgen. Marianne fragt, wann und wo sie sich
treffen wollen.
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Lararen kan hjalpa eleverna genom att ge bérjan
och slutet av dialogen.

Marianne : Hier Marianne Berger.

Dieter: Hallo, Marianne. Ich bin's, Dieter.

Marianne : Na gut, dann bis 6.
Dieter: Tschis, Marianne, bis heute abend.

D. Férslag till intervjuévningar pa texten ,,Der
Theaterbesuch”

Forslag 1.

Eva und Marianne treffen sich am Sonntag. Eva
fragt Marianne, was sie am Samstag gemacht hat,
und Marianne erzahlt ihr das. Unten stehen Marian-
nes Antworten. Was fragt Eva?

Eva: .. 7
Marianne : Ich war im Theater.

B ?
M: Mit Dieter.

E: ?
M: Die Dreigroschenoper.

E: ?
M: Im Berliner Ensemble.

E: ?
M: Das Stuck hat uns sehr gut gefallen.

B ?
M: Nein, wir sind nicht nach Hause gegangen

E: ?
M: Wir sind in ein Restaurant gegangen.

E: ?

M: Erst um eins.

Forslag 2

Marianne trifft am folgenden Tag eine Freundin. Die
Freundin fragt, was Marianne am Samstag gemacht
hat. Marianne erzahlt, dass sie im Theater war. Die
Freundin will alles tber den Theaterbesuch wissen:
mit wem Marianne im Theater war, in welchem
Theater sie war u.s.w. Du bist jetzt die Freundin.
Stelle Marianne so viel Fragen, wie du kannst.



E. Forslag till bildbeskriv-
ningar pa texten ,,Der Thea-
terbesuch”

Forslag 1.

Wo treffen sich Marianne und
Dieter?

Wie heisst das Theater?

Welches Stick wollen sie se-
hen?

Von wem ist das Stiick?

Wann fangt die Vorstellung
an?

Wann treffen sie sich?

Wo geben Marianne und Dieter ihre Mén-
tel ab?

Was tut die Garderobenfrau?
Was hat Marianne heute abend an?

Was hat sie in der linken Hand, und was
hat sie in der rechten Hand?

(Etwas in die Garderobe hiangen, das
Opernglas, -er+)
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Bild 4
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Wo sitzen Marianne und Die-
ter?

Sitzen sie vorne, in der Mitte
oder ganz hinten?

Was tut Marianne?
Was hat Dieter in der Hand?

Warum haben sie ein Opern-
glas?

Woran merkt man, dass die
Vorstellung noch nicht ange-
fangen hat?

Wohin sind Marianne und Die-
ter nach der Vorstellung ge-
gangen?

Was siehst du alles auf dem
Tisch?

Was haben sie bestellt?
Worlber unterhalten sie sich?

Was fir einen Eindruck hat
das Stick auf sie gemacht?
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Forslag 2.

Was machen Dieter und Marianne an der Garde-
robe?

Was tut die Garderobenfrau?
Was hat Marianne heute abend an?

Was hat sie in der linken Hand, und was hat sie
in der rechten Hand?

Was hangt an der Wand?

Was steht auf dem Plakat?

Was machen die beiden Méanner links?
Woruber, glaubst du, unterhalten sie sich?

Was macht die Dame, die neben den Mannern
steht?

Was tut der Mann an der Tur?
Was kann man bei ihm kaufen?
Glaubst du, dass das Berliner Ensemble ein neues

oder altes Theater ist? Begrinde deine Antwort.

(Etwas in die Garderobe hangen; das Opernglas,
-er+; das Plakat, -e; der Spiegel, —; der Kron-
leuchter, —; Karten kontrollieren.)
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F. Férslag till friare talovningar pa texten ,,Der
Theaterbesuch”

Gehst du oft ins Theater oder ins Kino?

Wann warst du das letzte Mal im Theater (im
Kino)?

Was hast du da gesehen?

Hat das Stiick (der Film) dir gut gefallen?

Mit wem warst du im Theater (im Kino)?

Wer hat die Karten besorgt?

Wann fing die Vorstellung an?

Wie lange dauerte die Vorstellung?

Was habt ihr nach der Vorstellung gemacht?

G. Férslag till avlyssningsovning i anslutning
till texten ,,Der Theaterbesuch”
Eleverna far hora foljande text p& band.

Die Dreigroschenoper

Es ist im Jahr 1928, im Sommer, an der Riviera.
In einem Zimmer geht Brecht nervés hin und her.
Es ist warm, er schwitzt. Im Mundwinkel héngt
eine Zigarre. Das Zimmer ist voll von Rauch.
Uberall liegen Papiere, stehen Gldser und Tassen
unordentlich herum. In der Ecke sitzt ein Mann
und klimpert auf dem Klavier. Er diskutiert eifrig
mit Brecht. Sie arbeiten zusammen, sie schreiben
ein Theaterstiick, sie schreiben die Dreigroschen-
oper. Brecht schreibt den Text, und sein Freund
Kurt Weill komponiert die Musik. Jazz- und Schla-
gerténe klingen durcheinander. Brecht und Weill
haben es eilig. Das Stiick muss schnell fertig wer-
den. Der Tag der Premiere riickt ndher und néher.
Theaterdirektor und Schauspieler warten nervés
auf Text und Noten. Die Proben fir die Schauspie-
ler sind kurz und anstrengend. Schauspieler, Regis-
seur und Theaterdirektor stehen vor dem Nerven-
zusammenbruch. Endlich ist es so weit. Am 28.
August 1928 hat die Dreigroschenoper in Berlin
Premiere. Sensationeller Erfolg fir Brecht und sei-
nen Freund Kurt Weill. Monatelang danach aus-
verkaufte Vorstellungen. Zum ersten Mal hért das
Publikum den bekannten Mackie-Messer Song. Er
charakterisiert die Hauptfigur des Stiickes, Mackie
Messer, den Kénig der Gangster in der Londoner
Unterwelt. Auch heute noch ist der Mackie-Messer
Song sehr populdr. Immer wieder hért man ihn in
allen méglichen Variationen.

A
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Forslag till eftertehandling
Forslag 1.

Eleverna besvarar foljande fragor och gor pa sa
satt en sammanfattning av texten.

An welchem Stick arbeitete Brecht im Sommer
19287

Was schrieb Brecht?

Was schrieb Kurt Weill?

In welcher Stadt spielt die Handiung der Drei-
groschenoper?

Wie heisst die Hauptperson des Stickes?
Wo hatte die Dreigroschenoper Premiere?
Wie war der Erfolg?

Forslag 2.

Med hjalp av foljande stédord gor eleverna en sam-
manfattning av texten. Denna 6vning &r vésentligt
svarare &n 6vningen under forslag 1.

1928 — Bert Brecht — an einem Stiick arbeiten —
heissen — der Text — Kurt Weill — Musik schrei-
ben — Premiere haben — der Erfolg — die Hand-
lung — spielen — die Hauptperson.

Uttal

Uttalsundervisningen &r ett moment som helt sjalv-
klart skall integreras i den &vriga undervisningen.
For att eleverna skall f& ett gott uttal och en god in-
tonation &r koreftersdgning efter larare och ljud-
band mycket vasentlig. Svarare ord kan naturligt-
vis, for att de enskilda ljuden skall uttalas réatt, 6vas
separat men inlérningen bor ske i ett sammanhang.
Vid kéreftersagning ar det mycket viktigt att den
tyska frasen inte splittras, och om s& maste ske vid
langre fraser, bér alltid hela frasen lasas efterat,
sa att eleverna skall kunna imitera den tyska sats-
melodin. Koreftersagning bor anvéndas pa alla
stadier. Den kan bedrivas med hela klassen, med
halva klassen eller med grupper av elever.
Inlarningsstudio (IS) ger lararen vasentligt 6kade
mojligheter att individualisera och effektivisera ut-
talsundervisningen. Lararen maste dock ha klart
for sig, att ménga elever inte har formaga att sjalva
uppfatta om de uttalar ratt eller fel, dd de endast
kan jamféra med ett moénsteruttal och sbka harma
detta. Aven relativt enkla sddana oévningar kan i
inlarningsstudio salunda bli helt resultatlosa. Risk



finns till och med att man uppnér en helt motsatt
effekt, att ett felaktigt uttal néts in, om inte elev-
gruppen &r sa liten, att lararen har mojlighet att
noga folja elevernas arbete. Férst da torde inlar-
ningsstudion kunna effektivisera uttalsundervis-
ningen.

Grammatisk ovning

Inlarning av grammatiska foreteelser sker genom
systematiska 6vningar med utgangspunkt i tal och
text. Se laroplanens allmanna del (s 144). Inlar-
ningen av de sprakliga monstren skall bedrivas kon-
centriskt. Samma féreteelse behandlas i olika sam-
manhang i undan fér undan utvidgad omfattning.
Eventuella kommentarer, slutsatser och regler kan,
om de baseras pa iakttagelser som eleverna haft
tilifalle att géra under 6vningarna, ytterligare be-
fasta det som Ovats. Eleverna bor alltséd i allmén-
het sjélva kunna formulera en slutsats om vad som
hant, sprakligt sett, i 6vningen.

Inlarningsgéngen vid indvning av nya foreteelser
kan férslagsvis vara foljande. Léraren presenterar
det nya moénstret genom att stélla fragor och sjalv
besvara dem. Under presentationen ges eleverna
ett visuellt stéd genom att ett elier flera ménster
visas med hjélp av stordia eller skrivs p& tavlan.
Lararen Overgar sedan till att stalla fragor till ele-
verna. Lararen bér formulera sina fragor s& att
felaktiga svar undviks.

Efter hand kan eleverna ocksa stélla fragor till
varandra. Sedan eleverna genom upprepade munt-
liga 6vningar blivit val fortrogna med monstret, kan
detta lampligen befastas genom skrivning i arbets-
bocker eller pa tavian. Onskvért ar, att eleverna
vid 6vningens slut sjalvstandigt kan producera det
inlarda monstret i tal och skrift.

Nar eleverna beharskar 6vningsstoffet helt, bor
de fa tillfalle att anvdnda det nagot friare tillsam-
mans med andra, redan inlarda strukturer. Eleverna
maste f&4 uppleva spridket som en helhet och inte
som ett antal l16sryckta delar. Aktivt inbvas de struk-
turer som &r nédvandiga for att eleverna skall kunna
fora ett enkelt samtal. Eleverna bér dessutom ha
ett forrdd av strukturer, som de behéarskar endast
passivt. Eleverna forvantas inte sjélva kunna an-
vanda dessa strukturer utan endast forstd dem vid
avlyssning eller lasning av text.

4—Lgr 69 Il: Fr. Ty.
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EXEMPEL PA PREPOSITIONSOVNINGAR
Forslag till indvning av prepositioner med
ackusativ och dativ

Ingvningen av prepositionen in sker med utgangs-
punkt i féljande text.

Im Restaurant

Fraulein Huber geht ins Restaurant am Schillerplatz.
Sie will im Restaurant Mittag essen.

Ober: Guten Tag, mein Fraulein, Sie wiinschen
bitte?

Fraulein Huber: Kann ich nach draussen in den
Garten gehen?

Ober: Tut mir leid, im Garten ist kein Platz mehr
frei.

Fraulein Huber: Na, dann setze ich mich hier in die
Ecke.

Ober: Aber natiirlich mein Fraulein, hier in der Ecke
ist ein Tisch frei.

Lararen stéller fragor pa texten med hjalp av fra-
georden wohin och wo. Tavlan ar indelad i tvéa spal-
ter, och allteftersom eleverna svarar, for léraren
upp deras svar i en av de tva spalterna.

Wohin?

Fraulein Huber geht ins Restaurant.
Sie will in den Garten gehen.

Sie setzt sich in die Ecke.

Wo?

Sie will im Restaurant essen.
Im Garten ist kein Platz frei.

In der Ecke ist ein Tisch frei.

Meningarna pa tavlan lases i koér. Léraren fragar
an en gang pa meningarna med hjélp av frageorden
wohin och wo. Lararen och eleverna kommer ge-
mensamt fram till en regel. En elev far gora om 6v-
ningen och stalla fradgorna.

Nya substantiv fors in i 6vningen.

De ovriga prepositionerna med ackusativ och
dativ férs sedan in undan f6ér undan och évas pa
liknande satt.

Ovningar da samtliga prepositioner med acku-
sativ och dativ in6vats
Férslag A

Med hjélp av t ex flanellografen kan eleverna méb-
lera ett rum och beratta var de stiller méblerna,

A
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hanger taviorna etc. De kan sedan beskriva rummet.
De kan &ven skriva en uppsats och beratta, hur
deras eget rum ser ut i verkligheten eller fantasin.

Férslag B
Prepositionsévningar med hjélp av bilder, fragor el-
ler stédord

Féljande dvning goér lararen lattast genom att pa
tavlan eller pa stordia illustrera handelseforloppet
med streckgubbar.

Forslag 1.

Eleverna beskriver bilderna (streckgubbarna) med
hjalp av fragor. Substantiven forutsatts vara bekan-
ta for eleverna.

Forslag 2.

Eleverna beskriver bilderna (streckgubbarna) med
hjalp av stodord.

Herr Mdller kommt nach Hause

Bild 1

Forslag 1 Forslag 2
Fragor Stodord
Wohin legt Herr Muller den Hut? legen

der Hut

die Kommode
B



Wo sitzt er? sitzen =000 J SOOI
der Tisch

Bild 3

Wohin setzt er sich nach sich setzen
dem Essen? Wo steht der Sessel? der Sesse!
stehen

der Fernseher
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Bild 4
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_k g Wo stehen seine Schuhe? sitzen
Wo sitzt er? das Bett
stehen
der Schuh,-e

Er ist mide. Wohin geht er? gehen
das Schlafzimmer

Bild 7

Bild 5

Wohin geht er? gehen
das Bett

Forslag 3.

Stodorden kan &ven placeras efter bildserien. Ov-
ningen blir da vésentligt svarare.

legen der Hut die Jacke
~ sitzen die Kommode der Stuhl
sich setzen der Tisch der Schuh, -e
Er zieht sich aus. Wohin hangen stehen der Sessel das Bett
héangt er seine Jacke? die Jacke gehen der Fernseher
der Stuhl hangen das Schlafzimmer
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Férslag C
Bildbeskrivning

Da strukturen, i detta fall prepositionerna med
ackusativ och dativ, dvats isolerat, ar det viktigt
att s& sméningom 6va den tillsammans med andra
for eleverna kanda strukturer, som tex i foljande
bildbeskrivning. Eleverna besvarar fragorna. Svaren
bildar en sammanhéngande uppsats.

Gisela will eine Party geben.
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Womit kommt Gisela ins Zimmer?
Was hat sie auf dem Tablett?

Wohin stellt sie das Tablett?

Was steht schon auf dem Tisch?
Was tragt Peter?

Wo hat er die Schallplatten?

Wo steht das Tonbandgerat?

Was liegt neben dem Tonbandgerat?
Was tragt Werner?

Wohin stellt er den Stuhl?

. Was wollen die Gaste bei Gisela tun?

SO OO N ok NS

-— -

(das Tablett, -e; der Teller, —; der Plattenspieler,
—; das Bucherregal, -e; das Tonband, -er+)
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Skriftlig ovning

De skriftliga évningarna har ett dubbelt syfte. Deras
uppgift ar framst att stédja den muntliga undervis-
ningen och bidra till att ord- och frasférradet samt
sprakliga moénster befésts, men ocksa att s& sma-
ningom ge eleverna viss fardighet att sa korrekt
som mdojligt skriva ner sina tankar. Skrivévningar av
olika slag bor darfér bedrivas i full 6verensstammel-
se med den muntliga undervisningen.

Efter en inledande period av sprakstudiet kan
varje lektion innehalla nidgot moment, som &var
forméagan att skriva spraket. Det blir d& i forsta
hand fraga om mycket korta skriftliga moment, som
direkt ansluter sig till under lektionen genomgénget
stoff. Dessa korta skriftiga moment blir ett natur-
ligt inslag ocksa pa& hogre stadium, men dér kan
ocksd nagot mer omfattande skrivovningar fore-
komma. Varje form av skriftlig évning bér dock
pa alla stadier foregds av omsorgsfull férbere-
dande behandling.

EXEMPEL PA TYPER AV SKRIFTLIG OVNING

Avskrivning av text. Diktamensskrivning pa ként
stoff.

Text med uppgifter:

a. strukturdvningar av varierande slag (se s 54,

55,56);

b. besvarande av fragor, antingen stallda munt-

ligt eller givna i skriftlig form (se kapitlet hor-

och talévningar s 43, 44);

¢. bildbeskrivning med stéd av ledfragor (se s

45, 46, 47, 53, 56);

d. reproduktion av avlyssnat stoff (se kapitlet

hor- och talévningar s 48);

e. korta resuméer av avlyssnat stoff eller av last

text (se s 44, 48, 56);

f. dramatiseringsdvningar (se s 44, 56, 72);

g. brev- och uppsatsskrivning, ofta med stéd av

detaljerade anvisningar, exempelvis en kort in-

ledning, négra papekanden om vad uppsatsen
respektive brevet skall innehélla och ett antal led-

fragor (se s 57, 58);

h. ytterligare uppgifter, som hanfor sig till en

uppléast eller skriven text.

Likavdl som den bundna taldvningen leder fram
till friare talévning, bér de mer bundna formerna av
skrivévningar féra fram eleverna till friare former
av skrivévning.
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Sérskilt vid friare skriftliga 6vningar kan man,
lika val som i den friare talévningen, inskranka rat-
tandet. Lararen kan ocksa individualisera, rattandet,
sé att varje elev far de réttelser, som lararen be-
doémer vara till hjalp for den enskilde. | 6vrigt bor
eleverna sjalva i huvudsak skdta om réattningsarbe-
tet med hjalp av facit till 6vningarna.

Vissa skrivningstyper ar mera lampade som kon-
troll av inhdmtat stoff an for évning. Detta galler
bland annat ifyllnadsévningar och flervalsfragor.
Man bor alltid vid dvning strava efter att fa ele-
verna att se och alltsad aven skriva hela fraser eller
meningar.

Lararen bor tillvarata den mojlighet till individuali-
sering som de skriftliga dvningarna erbjuder och
ge eleverna uppgifter av skiftande svarighetsgrad
och innehall.

EXEMPEL PA OLIKA SLAG AV SKRIFTLIGA
OVNINGAR (ARSKURS 7 — 8)
An der Zollkontrolle

Eva und Detlef Ritte und ihre Kinder wollen eine
Skandinavienrundfahrt mit dem Auto machen. Sie
sind jetzt an der deutschen Grenze in Puttgarden.
Da ist die Pass- und Zollkontrolle. ,Bitte, Detlef"”,
sagt Eva, ,,gib mir meinen Pass. Gib aueh den Kin-
dern ihre Pésse. Sie liegen in der Mappe auf dem
Ricksitz.” Detlef reicht ihr die Mappe. ,Ach, ich
finde meinen Pass nicht, ich habe nur meinen
Ausweis”, ruft Eva. ,Das geht auch”, antwortet
ihr ein Herr in Uniform. Eva gibt ihm den Ausweis.
Ein paar Meter weiter ist die Zollkontrolle. ,,Soll
ich dir die Autopapiere geben?"” fragt Detlef. ,Ja,
bitte, gib sie mir”, sagt Eva. Der Zollbeamte sieht
sich die Autonummer an and guckt dann in die
griine Versicherungskarte. Die Papiere stimmen.
Ilch wiinsche lhnen eine gute Fahrt”, sagt der
Zollbeamte. ,,Der war wirklich sehr nett, sogar eine
gute Reise hat er uns gewtinscht”, sagt Eva.

Forslag till strukturévningar (dativobjektet) i
anslutning till texten ,,An der Zollkontrolle”
a. Beantworte folgende Fragen.

Geben
Beispiel: Eva méchte ihren Pass haben. Was tut
Detlef? Er gibt ihr den Pass.

Der Zoilbeamte méchte die Versicherungskarte ha-
ben. Was tut Eva?



Eva und Detlef mochten ihre Papiere zuriickhaben.
Was tut der Zollbeamte?

Kaufen
Auf der Fahre mochte Eva Schokolade haben. Was
tut Detlef?
Detlef mochte Zigaretten haben. Was tut Eva?
Die Kinder méchten Eis haben. Was tut Eva?

Zeigen
Detlef mochte wissen, wo das Restaurant ist. Was
tut Eva?
Eva mochte wissen, wo die Wechselstube ist. Was
tut Detlef?
Die Kinder mochten wissen, wo die Toilette ist.
Was tut Detlef?

Bringen

Auf der Fahre gehen sie ins Restaurant. Die Kin-
der mochten Coca-Cola. Was tut der Kellner?

Eva mochte ein Glas Wein haben. Was tut der
Kellner?

Detlef mochte ein Bier haben. Was tut der Kellner?
Alle mochten Wienerschnitzel haben. Was tut der
Kellner?

Reichen
Eva méchte das Salz haben. Was tut Detlef?
Die Kinder mochten Servietten haben. Was tut
Eva?
Detlef méchte die Butter haben. Was tut Eva?

b. Eva, Detlef und die Kinder sind in Schweden.
Eva kauft viele Geschenke. lhrem Mann Detlef
schenkt sie einen Aschenbecher, dem Sohn Peter
schenkt sie Holzschuhe, der Tochter Monica
schenkt sie ein Dalapferd, dem Onkel Franz ein
Buch uber Stockholm, ihren Tanten in Mannheim
ein Tischtuch aus Dalarna, ihrer Freundin Hilde
eine Vase, und den Kindern schenkt sie Zucker-
stangen aus Granna.

Beantworte jetzt Detlefs Fragen.

Beispiel :
Detlef: Was schenkst du Peter?

Eva: Ihm schenke ich Holzschuhe
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Detlef: Was schenkst du Monica?

Eva: . e e
Detlef: Was schenkst du Onkel Franz?

Eva: .. e
Detlef: Was schenkst du deinen Tanten?

Eva:
Detlef: Was schenkst du deiner Freundin Hilde?
Eva:
Detlef: Was schenkst du mir?

Eva: ..
Peter und Monica: Was schenkst du uns, Mutter?
Mutter: ...

c. Du bist in Deutschland. Du kaufst viele Ge-
schenke. Beantworte die Fragen und erzahle, was
du deiner Familie und deinen Bekannten schenkst.

Beispiel:
Was schenkst du deiner Mutter?
Ihr schenke ich einen Schal.

Was schenkst du deinem Vater?

Forslag till kort sammanfattning av texten ,,An
der Zollkontrolle”

Exempel 1.
Stodfragor for sammanfattning av texten.

Wohin wollen sie fahren?

Warum miussen sie in Puttgarden halten?
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Welche Papiere brauchen sie jetzt?

Eva hat keinen Pass. Wie kommt sie trotzdem
tber die Grenze?

Der Zollbeamte sieht sich die Autopapiere an. Was
kontrolliert er?

Eva findet den Zollbeamten sehr nett. Warum?

Exempel 2.

Stodord for sammanfattning av texten.
eine Skandinavienrundfahrt machen;
die Pass- und Zollkontrolle;

den Pass nicht finden;

der Ausweis;

der Zollbeamte;

kontrollieren;

die Versicherungskarte;

die Autonummer;

gute Fahrt wiinschen.

Forslag till dramatiseringsévning pa texten
»An der Zollkontrolle”

Eleverna delar upp stycket i roller. De flesta repli-
kerna kan eleverna ta direkt ur texten. De kan na-
turligtvis skjuta in egna repliker som , Hier, bitte
schén' etc.

Eva: Bitte, gib mir meinen Pass.
Detlef: ...

Forslag till bildbeskrivning i anslutning till tex-
ten ,,An der Zollkontrolle”

Svaren pa fragorna bildar en kort uppsats.
An der Zollkontrolle

Womit fahren Rittes nach Schweden?

Was fur ein Auto haben sie?

Wer féahrt das Auto?

Wer sitzt neben ihr?

Wo sitzen ihre Kinder?

Wo sind sie jetzt?

Was kontrolliert der Zollbeamte?

Was hat er an?

Was hat der Vater in der Hand?

Was hat Peter in der Hand?

Wem zeigt er seinen Pass?

Was wiinscht ihnen der Zollbeamte?

B



Forslag till brevskrivning i anslutning till texten
»An der Zollkontrolle”

Exempel 1.

Vykort.

Monica Ritte schreibt ihrer Freundin eine Ansichts-
karte aus Stockholm. Lies Monicas Ansichtskarte
durch!

Stockholm, den 25. Juli 1969

Liebe Ingrid,

Ich bin in Stockholm. Es geht mir sehr gut. Ich
wohne in einem schénen Hotel. Ich will noch drei
Tage in Stockholm bleiben. Das Wetter ist herrlich.

Viele herzliche Grisse
Deine Monica

Stell dir jetzt vor, du bist in Deutschland und
schreibst dann deinem Freund (deiner Freundin)
eine Ansichtskarte. Du schreibst

a. wo du bist;
b. wie es dir geht;

¢c. wo du wohnst (im Hotel, bei einer Familie, in
einer Pension, in einer Jugendherberge);

d. wie lange du bleiben willst;
e. wie das Wetter ist.
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Exempel 2.
Brev.

Lies diesen Brief durch. Schreibe dann an deinen
Brieffreund in Deutschland. Dieser Brief und die
Fragen in dem Brief helfen dir.

Erlangen, den 21. Mai 1969
Lieber Jan,

In der Schule habe ich Deine Adresse bekommen.
Meine Schule liegt in Erlangen. Ich bin 14 Jahre alt
und gehe in die 7. Klasse. Wie alt bist Du, und in
welche Klasse gehst Du? Ich wohne in Forchheim,
nicht weit von Erlangen. Ich habe eine Schwester.
Sie ist alter als ich. Ich habe auch einen Bruder. Er
ist nur 5 Jahre alt. Hast Du auch eine Schwester
und einen Bruder, und wie alt sind sie? Wir haben
einen Schéferhund. Er heisst Rex. Mein Lieblings-
fach in der Schule ist Mathematik. Welches ist Dein
Lieblingsfach? Wir lernen auch Sprachen, Englisch
und Franzésisch. Das ist sehr schwer. Im Sommer
haben wir 6 Wochen Ferien. Wie lange habt ihr
Ferien? Kannst Du mich dann besuchen? Schreibe
mir bitte bald.

Herzliche Grisse
Dein Peter

Textbehandling

En text kan behandlas intensivt eller extensivt.
Dessa tva former for textbehandling bér hallas at-
skilda i undervisningen.

Syftet med dessa textbehandlingsmetoder kan il-
lustreras pa féljande satt.

Textbehandlings- | Innehall Form
metod
Intensivléasning detalj- inévning

forstaelse fixering

konsolidering

forstaelse
i stort

Extensivlasning konsolidering

58 | Tyska. Textbehandling

INTENSIV TEXTBEHANDLING

Den intensiva textbehandlingen syftar till fullstén-
dig beharskning av stoffet. For att &stadkomma
detta bér larare och laromedel samverka s& att tex-
ten kan vara utgangspunkt for 6vning av alla de
fardigheter, som namns i huvudmomenten.

Nedanstaende text ar tankt for arskurs 8.

Monica Hilgers ist Architektin in einer grossen
Firma in Hamburg. Sie muss nach Frankfurt fah-
ren, denn dort findet ein internationaler Kongress
statt. Sie ruft ihren Freund an und teilt ihm mit,
dass sie verreisen muss.

Da sie nicht genau weiss, wann ein Zug nach
Frankfurt geht, ruft sie die Auskunft an. Sie er-
fahrt, dass ein Zug um 13.10 Uhr vom Hauptbahn-
hof abfahrt.

Am Reisetag holt ihr Freund sie um 12 Uhr ab.
Sie macht ihre Reisetasche zu und denkt noch
einmal nach, ob sie nichts vergessen hat.

Dann fahren sie zum Bahnhof, und Monica steigt
in den Zug ein und sucht ihren Platz auf. Nach
funf Minuten féhrt der Zug ab. Sie setzt sich be-
quem zurecht und holt eine lllustrierte aus ihrer
Reisetasche hervor. Der Zug kommt plnktlich in
Frankfurt an. Sie steigt aus, ruft ein Taxi und féhrt
zum Kongress.

Den forsta behandlingen av denna text kan besté
av foljande moment:

a. Presentation av texten;

b. Uppspelning (upplasning);
c. Koreftersagning;

d. Utfragning pa texten;

e. Strukturévningar.

a. Presentation av texten

Lararen berattar i korthet texten och presenterar
darvid de for klassen nya orden och uttrycken. Nar
lararen forklarar nya ord och uttryck, har han flera
mojligheter att valja mellan. Han boér vélja den vag
som i varje séarskilt fall snabbast och mest &nda-
malsenligt leder till forstaelse.

Lararen bor endast undantagsvis anvénda Over-
séttning som forklaringsmetod. | stallet for 6versatt-
ning kan han vélja nagon av féljande vagar: visa
foremal eller bilder, teckna, agera, anvénda ljud-
illustrationer, ge belysande exempel, synonymer,
motsatsord eller definitioner.

| ovanstaende text forutsatts foljande ord och
uttryck vara obekanta for eleverna: stattfinden, an-



rufen, mitteilen, die Auskunft, erfahren, die lllustrier-
te, hervorholen. Dessa nya ord och uttryck kan |&- - R S s
raren forklara pa exempelvis foljande sétt.

In Frankfurt findet ein Kongress statt — — — In
Frankfurt ist ein Kongress. ¢ R

Sie ruft ihren Freund an. — — — Lararen férklarar ... P T S G
verbet med hjalp av en bild.

Sie teilt ihm mit... — — — Sie sagt ihm...

Sie ruft die Auskunft an — — — Die Auskunft gibt S
ihr Information Gber die Zugzeiten. Eventuellt ytter-
ligare belysande exempel.

Sie erfahrt — — — Man sagt ihr... Eventuellt

Overséttning.

Die lllustrierte — — — Lararen visar en vecko-
tidning.

Sie holt eine lllustrierte hervor — — — Léararen e

demonstrerar verbet hervorholen.

Under denna genomgang aktiveras eleverna ge-
nom frdgor och koreftersagning fér att indéva de
nya fraserna och orden.

b. Uppspelning (uppldsning)

Nar nu eleverna har fatt textens okénda ord och
fraser forklarade vidtar uppspelning av bandet till
texten. Givetvis kan lararen sjélv lasa upp texten.

c. Koreftersédgning

Redan tidigare under genomgangen har uttalet
ovats. Systematiskt sker detta nu genom korefter-
séagning.

d. Utfragning pé texten

Léraren stéller foljande fragor.

Was ist Fraulein Hilgers von Beruf? [T
Wo arbeitet sie?

Was findet in Frankfurt statt?

Wohin muss sie also fahren? e v

Wen ruft sie dann an?

Was teilt sie ihm mit?

Sie will mit dem Zug fahren. Was aber weiss sie
nicht?

Was tut sie deshalb?

Warum ruft sie die Auskunft an?

Was erféhrt sie? R R
Wann féhrt der Zug ab?

Tyska. Textbehandling | 59



Von wo fahrt der Zug ab?

Wer holt sie am Reisetag ab?

Wann holt ihr Freund sie am Reisetag ab?

Fraulein Hilgers hat ihre Reisetasche gepackt. Was
tut sie dann?

Sie ist unsicher, ob sie etwas vergessen hat. Was
tut sie deshalb?

Wohin fahren Fraulein Hilgers und ihr Freund?

Der Zug steht am Bahnsteig. Was tut Fraulein Hil-
gers?

Wann fahrt der Zug ab?

Was holt sie aus ihrer Reisetasche hervor?

Der Zug kommt in Frankfurt an. Was tut Fréulein
Hilgers?

Wie kommt sie zum Kongress?

En sadan detaljutfragning ar inte alitid nédvéndig.
Ibland kan lararen avslutningsvis endast stélla ett
mindre antal fragor fér att kontrollera forstaelsen
av texten.

e. Strukturévningar

1. Utfragning pa texten med inriktning pa den
nya strukturen, [6st sammansatta verb. Eleverna
stryker under exemplen i texten.

2. Inévning av de |6st sammansatta verben, som
forekommer i texten. Lararen valjer exempelvis
foljande satser som typexempel:

Der Zug féhrt um 13.10 vom Hauptbahnhof ab.
Sie erfahrt, dass ein Zug um 13.10 vom Haupt-
bahnhof abféhrt.

Lararen skriver de bada typexemplen i spal-
ter pa tavian och eleverna korldser satserna.

3. Lararen 6var med parallellexempel. Under denna
ovning for lararen upp ytterligare exempel pé
tavlan eller pa stordia, huvudsatserna i en spalt
och bisatserna i en spalt. Med hjélp av denna
uppstélining kommer léraren och eleverna ge-
mensamt fram till en regel.

Reaktivering

Vid ett paféljande lektionstillfalle bér den prepare-
rade texten goras till foremal for fornyad behand-
ling. Jamfor aven avsnittet om lektionsdisponering.
(Se s 65.) Reaktiveringen bér lampligen uppta be-
tydligt mindre tid &n preparationen.
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Moment vid reaktiveringen:
a. En inledande uppspelning av bandet;

b. Férnyad koreftersdgning, eventuellt endast pa
avsnitt som vallat speciella svarigheter vid prepa-
rationen. Individuell l&dsning om s& bedéms lamp-
ligt;

c. Utfragning pa texten pé i huvudsak samma sétt
som vid preparationen (se s 59, 60);

d. Den aktivt indvade strukturen tas upp igen (se
s 60); darefter ges eleverna ytterligare exempel i
befastande syfte.

Ytterligare Gvning pa I6st sammansatta verb.

Forslag 1.
Beschreibe die Bilder.

Beispiel :
Bild 1. Herr Heinz ruft die Auskunft an.

Bild 1

die Auskunft anrufen

Bild 2

In den Zug einsteigen
B
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Bild 6

die Fahrkarte vorzeigen

Forslag 2.
Beschreibe was du auf den Bildern siehst.

Beispiel :
Bild 1: Ich sehe, dass Herr Heinz die Auskunft an-
ruft.

1. Was sagt die Auskunft?
Verwandle folgende Satze.
Beispiel:

Minchen 23.10 Uhr Bahnsteig 1.

Der Zug nach Minchen féhrt 23.10 Uhr vom Bahn-
steig 1 ab.

Hamburg 15.20 Uhr Bahnsteig 3.
Wien 12.15 Uhr Bahnsteig 4.
Frankfurt 9.30 Uhr Bahnsteig 2.
Basel 21.10 Uhr Bahnsteig 5.

2. Wiederhole die Ubung. Fange jeden Satz mit
die Auskunft sagt dass an.

Beispiel :
Die Auskunft sagt, dass der Zug nach Miinchen
23.10 vom Bahnsteig 1 abféhrt.

e. Nagon eller nagra elever refererar texten.

f. Friare talévningar med utgangspunkt i texten.

Forslag 1.

Eleverna lar in fraserna i foljande dialog och fram-
for sedan en egen dialog efter det givha ménstret.
Herr an der Auskunft: Auskunft!
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Fraulein Hilgers: Bitte, wann geht der nachste Zug
nach Frankfurt?

Auskunft: Einen Moment, bitte. Der n&chste Zug
nach Frankfurt geht 13.10 Uhr.

Fraulein Hilgers: Fahrt der vom Hauptbahnhof ab?
Auskunft: Ja, ab Hauptbahnhof 13.10 Uhr.
Fraulein Hilgers: Und wann kommt er in Frankfurt
an?

Auskunft: Moment, bitte. An Frankfurt 19.50 Uhr.
Fraulein Hilgers: Vielen Dank.

Auskunft: Bitte, bitte.

Forslag 2.

Wir stellen uns jetzt vor, du willst eine Reise
machen. Erzéhle von der Reise. Folgende Fragen
helfen dir dabei.

Wohin willst du fahren?

Du weisst nicht, wann der Zug geht. Was tust du?
Was erfahrst du?

Wie fahrst du zum Bahnhof?

Der Zug steht schon am Bahnsteig. Was tust du?
Wie lange dauert die Reise?

Was machst du wahrend der Reise?

Wann kommt der Zug in ... an?

Was tust du dann?

EXTENSIV LASNING OCH TEXTBEHANDLING

Ett vasentligt moment i den allmanna kommunika-
tionsfardigheten &r, att man relativt snabbt skall
kunna bilda sig en uppfattning om innehallet i en
ibland ganska omfattande text och ur detta innehall
fa fram fakta och synpunkicy ecm &r av betydelse.
Denna typ av 6versiktslasning kallas extensiv [&s-
ning. Den extensiva lasningen syftar till en konsoli-
dering av tidigare inlart larostoff vad betréaffar ord,
fraser och monster, men samtidigt f&r man natur-
ligtvis inte glémma bort, att textmaterialets innehall
&ven boér vara av intressevéckande natur, s& att
eleverna inspireras till ytterligare lasning pa egen
hand.

Fér att laroplanens krav pa konsolidering av tidi-
gare kunskaper skall kunna uppfyllas, méaste réatt
stora krav stillas pa den litteratur som anvénds.

| princip méaste de texter som ldses extensivt
vara enklare an de som lases intensivt och — vad
betraffar ordférrad och strukturer — vara integre-
rade i det laromedelssystem som anvéands. De




strukturer, som finns i extensivtexterna, bor sa-
lunda vara kanda for eleverna, och antalet for ele-
ven okanda ord méaste vara betydligt lagre &n vad
som 4&r fallet i en text som intensivbehandlas.

Férutom de texter som ingar i laromedelssyste-
met och &r integrerade med detta, bér eleven ocksa
ha tillgang till fran detta helt fristdende, stimule-
rande texter.

Som exempel pa olika former av extensiv lésning
kan nédmnas:

a. upplevelseldsning, dvs lasning framst for nojes
skull av fiktionstexter, dar eleverna skall uppfatta
innehallet i stora drag samt stimuleras till ldsning
av tyska texter pa egen hand.

b. informationslésning, dvs lasning av sakprosetex-
ter, dar eleverna skall forvarva vidgade kunskaper
inom skilda omréden.

Ett moment inom extensiv ldsning, som framfor
allt ar férknippat med informationslasning, ar s k
lokaliseringslasning, en studieteknisk féardighet,
som innebar att man i en storre textmassa genom
skumléasning snabbt skall kunna finna just det ma-
terial eller den information man sdker. Naturligtvis
kan lokaliseringslasning 6vas &ven pé texter av
fiktionskaraktar.

Lampliga texter for extensiv ldsning maste fin-
nas i rikt urval och néra till hands, s& att den ex-
tensiva lasningen latt kan organiseras och bedrivas
i klassrummet. Intresserade elever bor vidare ha
mojlighet att lana hem texter, framst fér upplevelse-
lasning. Texten kan variera i omféng fran korta
texter med koncentrerat innehall till utforligare,
huvudsakligen berattande texter i bokform. In-
formativa saktexter, aven av ren realiakaraktar
kan med fordel inga i lasmaterialet. Teiio.ia bér
forses med ordlista, helst ensprakig, cuiii urvets-
uppgifter som svarar mot det speciella syftet med
lasningen.

Kontrollen av den extensiva lasningen bér géras
enkel och snabb och bér helst kunna utféras av
eleverna sjalva med hjalp av facit.

Hér foljer nagra férslag till efterbehandling av ex-
tensivlasningstext.

Innehallsfragor. Det &r viktigt att fragorna tar sikte
pa det vésentligaste i texten. De mest lattrattade
innehdllsfragorna ar multiple choice-fragorna.

Sakuppgifter. Eleverna far sdka reda p& vissa sak-
uppgifter i en text.
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Sammanstéliningar. Med hjalp av fragor eller stod-
ord trénas eleverna att kort sammanfatta en |4st
text.

Vilja rubrik. Eleven far satta rubrik pd hela den
text han last, eller pa varje stycke i texten, an-
tingen genom att vélja bland givna rubriker, eller
genom att ordna vissa givna rubriker sa att de pas-
sar héandelseférloppet i texten eller genom att
sjalv foresla rubrik.

Viélja avslutning. Eleven far ange vilken av flera
givna avslutningar som passar bast till texten.

Viélja illustration. Eleven far ange vilken av flera
texter som passar bast till en bestamd bild, eller
han far vélja ut en av flera bilder, som bast illustre-
rar en given text.

Upplevelselésning behéver dock inte alltid kon-
trolleras. Medvetandet om att redovisning kommer
att kravas kan forstora ndjet for eleverna.

Eftersom texter och uppgifter latt kan svérig-
hetsgraderas och redovisningsformerna varieras,
lampar sig den extensiva lasningen mycket vél fér
individualisering och grupparbete. Med lampliga
texter till hands kan sdlunda olika grupper vilja
olika intresseomraden for sin extensiva ldsning.
Inom dessa intresseomraden bér da finnas texter av
olika svérighetsgrad for att individualiseringskravet
skall kunna tillgodoses till fullo.

For att lara eleven att ratt behandla en text vid
extensivlasning, maste lararen ocksd metodiskt
Odva extensiv textbehandling. Innan eleverna tillats
lasa p& egen hand, bor de alltsa ha stiftat bekant-
skap med den extensiva textbehandlingen under
l&rarens ledning.

Extensiv textbehandling i form av hemuppgifter
bér sedan under skoltiden omvéxla med texter som
behandlas intensivt. Harigenom &évas eleverna i
den betydelsefulla studietekniska fardigheten att
i de texter de laser pa egen hand fa en allt klarare
blick for de vasentliga detaljerna, samtidigt som
de kommer till insikt om att de ibland kan lasa
stora delar av ett textmaterial med behallning utan
att de darfér behdver ha kunskap om betydelsen
av alla enskilda ord och uttryck. En féljd av vad
som ovan sagts &r, att i den textbok eleverna an-
vander bor finnas material som &r avsett for ex-
tensivbehandling.

Forslag till extensivldsningstext fér arskurs 7

Eleverna har i sin larobok intensivt behandlat in-
tresseomradet Auto-Verkehr.
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Lararen ger en kort orientering om texten och
forklarar eventuellt ytterligare nagra for eleverna
obekanta ord, som ar vasentliga fér innehallet.
Eleverna laser sedan texten.

Ein Verkehrsunfall

Es ist Donnerstag Nachmittag 5 Uhr. Es ist ein son-
niger Tag und der Verkehr ist wie immer sehr
stark. Es ist Biiroschluss, und alle wollen schnell
nach Hause. Werner steht an der Kreuzung Bahn-
hofsstrasse — Kénigsstrasse. Ein weisser Sport-
wagen muss plétzlich stark bremsen. Ein Fuss-
génger geht bei Rot uber die Strasse. Der Last-
wagen hinter dem Sportwagen kann nicht mehr
bremsen. Er fdhrt auf den Sportwagen. Werner
sieht den Verkehrsunfall. Er ist Zeuge. Er weiss
genau, wie alles passiert ist. Der Polizist an der
Kreuzung kommt zum Unfallsplatz, kontrolliert die
Papiere von beiden Autos und schreibt alles genau
auf. Werner muss zu Protokoll geben, wie der Un-
fall passiert ist.

Férslag till efterbehandling

a. Lararen staller nagra fragor pa textavsnittet och
formulerar dessa fragor sa, att eleverna kan finna
svaren direkt ur texten, t ex

Warum muss der Sportwagen stark bremsen?
Was tut der Lastwagen hinter dem Sportwagen?
Wer kommt zum Unfallsplatz?
Was muss Werner tun?

Dessa svar bor innehalla den vésentligaste infor-
mationen i avsnittet. Eleverna stryker under svars-

meningarna och goér med hjalp av dessa en kort
sammanfattning.

b. Eleverna stryker under ratt pastdende. De ratta
svaren bildar en kort sammanfattning av stycket.

Ein Fussgénger geht bei Rot uber die Strasse.
Ein weisser Sportwagen uberfahrt den Fussgénger.
Ein weisser Sportwagen bremst stark.

Ein Lastwagen fahrt auf den Sportwagen.

Der Sportwagenfahrer ruft die Polizei.

Ein Krankenwagen kommt.

Der Polizist kommt.

Der Polizist nimmt den Unfall nicht auf.

Der Polizist schreibt ein Protokoll.

Der Sportwagen ist Schuld an dem Unfall.

Der Fussganger ist Schuld an dem Unfall.




c. Eleverna bor redan pa ett mycket tidigt stadium
trénas att hamta information ur en text. Lararen
presenterar da kort texten. Eleverna laser sedan
igenom de fradgor de skall kunna besvara, nar de
last texten, i detta fall foljande fragor:

Warum muss der Sportwagen stark bremsen?
Was tut dann der Lastwagen?
Wer ist Schuld an dem Unfall?

Eleverna skumléaser texten och besvarar fragorna.

Texterna for extensivlasning bor successivt tka
i omfang. D& eleverna for forsta gangen pa egen
hand skall lasa en langre sammanhéngande berat-
telse ar det lampligt, att lararen stéder eleverna
genom att lasa inledningskapitlen tillsammans med
klassen. Eleverna laser sedan pa egen hand ett a
tvd kapitel. Lararen laser anyo ett par kapitel till-
sammans med klassen. Eleverna avslutar sedan pa
egen hand beréttelsen. Eleverna bor &ven fa
stifta bekantskap med autentiskt sprakstoff, som
tex tidningsartiklar, annonser, turistbroschyrer,
bruksanvisningar etc.

Lektionsdisponering

Det stoff som presenteras i undervisningen &r av
skiftande art och behandlas pa olika satt beroende
pé det syfte det skall tjana. Varje undervisnings-
form som leder fram till att det fé6r momentet upp-
stallda malet nds, maste betraktas som andamals-
enlig. De exempel pa stoffbehandling, som har |am-
nas, avser nérmast arbetsgangen vid behandling
av text som lases intensivt. Uteslutningar och va-
riationer kan betingas av stadiet, textens art och
klassens niva. Idealiskt &r att genomgangen av la-
rostoffet blir s& grundlig att elevernas hemarbete
inskrénks till ett minimum. Presentation, inévning
och befastande ar sa vasentligt, att huvuddelen av
tiden &gnas &t dessa moment. Alla mdjligheter till
grupparbete och individualisering boér tillvaratas.
Det &r tex lampligt, att vissa elever sa snart de
tillagnat sig ett visst moment kopplas in pa sjalv-
sténdiga uppgifter. Lararen kan darmed &agna sig
&t desto intensivare évning med &vriga elever.

(]
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MODELLER FOR TEXTBEHANDLING

| det foljande presenteras tvd huvudmodeller for
intensiv textbehandling. De kallas ofta tvastegs-
respektive trestegsmetoden. For elevernas skull
bér man dock standigt stréva efter att finna nya
variationer pa samma tema.

Modell 1

a. Preparation
Ett nytt stoff forbereds, varvid lararen presenterar
nya sammanhang, ord, fraser och strukturer. Un-
der detta moment bér eleverna fortlopande enga-
geras och aktiveras. Nar lararen férklarar nya ord
och uttryck har han flera méjligheter att valja mel-
lan. Han bér valja den vag som i varje sérskilt
fall snabbast och s&krast leder till forstéelse.
Lararen bér endast undantagsvis anvénda over-
sattning som forklaringsmetod. | stéllet for Gver-
séttning kan han valja nagon av féljande végar.

1. Visa foremal eller bilder.

. Teckna.

. Agera.

. Anvanda ljudillustrationer.
. Ge belysande exempel.

. Ge synonymer.

. Ge motsatsord.

0 N O DN W N

. Ge definitioner.

Man bor alltid strava efter att 6va in ordens
och uttryckens betydelse i ett naturligt samman-
hang. Eleverna far sedan hora den nya texten fran
bandspelaren eller direkt fran lararen.

En eller tva viktiga i stoffet ingdende strukturer
kan behandlas p& s& satt att lararen fragar och
svarar sjélv, fragar igen och elev svarar osv. En
grundlig muntlig inévning kan befastas genom att
eleverna antecknar négra typexempel i sina skriv-
bocker. Nasta moment kan utgéras av korefter-
sagning, lampligen efter forebild av autentisk in-
spelning. Léararen stéller fragor pa innehéllet. Ele-
verna kan déarvid ha béckerna 6ppna.

Genomgéngen avslutas med en sista uppspelning
cv texten.

b. Reaktivering

Forst reaktiveras det vid forra lektionstillfallet be-
handlade textavsnittet genom uppspelning eller
uppléasning, behandling av dar férekommande va-
sentliga strukturer, textutfragning och skrivning pa
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tavlan, utfort t ex pa sa satt att lararen fragar, elev
A svarar, elev B repeterar och elev C skriver. Ut-
fragning kan &ven kombineras med att eleverna
skriver i sina &vningsbocker. Reaktiveringen boér
avslutas med att ndgon eller nagra elever muntligt
far referera det behandlade stoffet.

Modell 2
a. Férberedande behandling

1. Presentation och férklaringar av nya ord och
uttryck.

2. Avlyssning av den nya texten.
3. Koreftersagning.

4. Eventuell forberedande genomgéng och &vning
av en eller ett par vésentliga strukturer.

5. Nagra kontrollfrdgor pa texten.

Om texten &r latt, kan eleverna forst fa lyssna
pa texten, innan lararen presenterar de nya orden
och fraserna.

b. Egentlig behandling
1. Avlyssning av texten, eventuellt i kombination
med koérefterségning.

2. Detaljutfragning av textinnehallet, garna med
bilder eller annat konkretiserande material som
hjalp for eleverna.

3. Utfragning med inriktning pé& nya ord, fraser och
strukturer. De nya orden 6vas i kdnda satsméns-
ter, de nya fraserna och strukturerna tillsam-
mans med kant ordforrad.

4. Kommentarer till realia.

c. Efterbehandling

1. Utfragning av innehallet med slutna bdcker.
Skrivning av delar av texten pa tavlan i direkt
anslutning till utfrdgningen, varvid eleverna skri-
ver de muntligt avgivna svaren. Sarskild upp-
mérksamhet dgnas harvid i stoffet forekomman-
de vésentliga strukturer. Dessa 6vas systema-
tiskt, muntligt och skriftligt.

2. Sammanhangande referat av texten, utfort av
en eller flera elever.

3. Friare taldvning med utgéngspunkt i stoffet.




Allman kurs

ALLMANNA SYNPUNKTER

Undervisningen i allman och sarskild kurs skall i
princip ske efter samma riktlinjer. Lararen maéste
emellertid beakta, att eleverna i alimén kurs kan
ha mycket varierande forutsattningar fér sprakstu-
dier. En &skadlig undervisning med hjalp av kon-
kret material bor efterstravas. Undervisningen bér
dven goras s& omvaxlande som mojligt med korta
moment som avldser varandra. Elevernas behov av
omvaxling far dock inte medfora, att man gor avkall
p4 kravet att den muntliga undervisningen skall
dominera. Atskilliga elever kan uppné en téamligen
god sprakfardighet, medan andra elever endast kan
tillagna sig begransade kunskaper. Alla mojligheter
till individualisering bér darfor uppmérksammas.

SYNPUNKTER PA HUVUDMOMENTEN

Ocksa i allman kurs utgdr 6vningar i att uppfatta
och forsta talat sprak ett vasentligt och synnerligen
anvindbart inslag. De bor forekomma regelbundet
och varieras till form och innehall. Efterbehandling-
en kan erbjuda goda méjligheter till individualise-
ring. (Se kapitlet om hor- och taldvningar s 41.) Det
ar angelaget att taldvningarna anpassas efter ele-
vernas skiftande forutséattningar. Varje talévning bor
ocksa vara en uttalsévning. Det vasentliga ar dock
att eleverna kan gora sig forstddda pa det framman-
de spraket. Uttalsvarden far inte drivas s& langt,
att elevernas lust att tala spraket hammas. Uttals-
vard i form av hoglasning bor ske genom koref-
terségning. Individuell hoéglasning bér ske enskilt
infor lararen. Talévningen bér i allménhet vara vél
styrd av lararen, dvs eleverna skall kunna hamta
svaren direkt ur texten. Dessutom bor eleverna
med hjalp av stédfragor trénas att géra korta sam-
manfattningar av larobokens texter. Texterna kan
ocksa ligga till grund fér dramatiseringsévningar,
intervjudvningar under lararens ledning och bild-
beskrivningar med noggrant utarbetade stodfragor.
(Se forslag till behandling av en text for arskurs
9 allméan kurs s 68.)

Vid indvning av sprakliga monster efterstravas gi-
vetvis sprakriktighet. Aktivt inbvas de strukturer,
som &r absolut nodvandiga for att eleverna skall
kunna fora ett enkelt samtal. Eleverna bor dessutom
ha ett forrdd av strukturer, som de behérskar
endast passivt. Eleverna forvantas inte sjéalva kunna
anvdnda dessa strukturer utan endast férstd dem
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vid avlyssning eller lasning av text. Vid behand-
lingen av en struktur bor lararen alltid utga fran ett
givet monster. Ovningar av denna typ kan goras
mycket intensiva, men de far inte géras langa, och
abstrakta resonemang méste undvikas. (Se forslag
till behandling av en text for arskurs 9, allman kurs
s 70.)

Vid behandling av last text skall stravan vara att
fa eleverna att aktivt anvanda sprakstoffet. Vid text-
" utfragning skall lararen i huvudsak forma fragor-
na sd att eleverna kan hamta svaren direkt ur
texten (Se avsnittet om hér- och talévningar s 41).

Extensiv lasning satts in sa snart elevernas sprak-
liga forutsattningar gor det mojligt. Eleverna bor
kontinuerligt tranas att hamta information ur latta
texter, tidningsartikiar, annonser, bruksanvisning-
ar etc. (Se avsnittet om extensiv lasning s 62).
Dessa 6vningar bor i stor utstrackning bedrivas pa
lektionstid. Nagon géng kan det dven vara befogat
att lata eleverna pa svenska sammanfatta innehallet
i last eller uppspelad text.

Skrivovningarna skall framst befasta det munt-
ligt inbvade. De former som kan ifragakomma &r
avskrivning av text, besvarande av muntligt eller
skriftligt stallda fragor, strukturévningar av varie-
rande slag, bildserier med ledfragor, uppsatsév-
ningar med noggrant utarbetade stédfrdgor samt
ovning i brevskrivning under lararens ledning eller
med hjélp av stodfrdgor. Programmerade évningar
och andra 6vningar med facit kan med férdel an-
véndas.

Orientering om de frammande lénderna och de-
ras samhallsférhallanden har i den allmédnna kursen
en synnerligen stimulerande effekt. Denna fram-
stéllning bor darfor goéras relativt fyliig och konkret
illustrerad. Nagon géng kan det darvid vara moti-
verat att l&raren ger orienteringen pa svenska.
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FORSLAG TILL BEHANDLING AV EN TEXT
FOR ARSKURS 9, ALLMAN KURS
Preparation

a. Lararen presenterar bilden, korlaser texten un-
der bilden och staller kontrollfragor.

Bild 1

Rolf und Marion fahren auf der Autobahn.
(Die Autobahn, -en)

Bild 2

-“"/.,”/’, 8

Auf der Autobahn ist der Verkehr sehr stark.
(Der Verkehr)



Bild 3

i

Rolf hélt eine Geschwindigkeit von 110 km/h (= B Co T T
110 Kilometer pro Stunde).
(Die Geschwindigkeit)

Bild 4

Rolf hat kein Benzin mehr. Die Benzinuhr zeigt
L (= leer).
(Das Benzin; die Benzinuhr, -en)

Bild 5 ...........................................................................................

Sie sehen ein Schild an der Autobahn. AUf dem e
Schild steht Tankstelle, Raststétte 1 km.
(Das Schild, -er; die Tankstelle, -n; die Raststétte, -~

N
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b. Innan den sammanhéngande texten spelas upp

for eleverna far de nagra fragor, som de efter upp-

spelningen skall kunna besvara.

1. Hat Rolf einen Volkswagen oder einen Mer-
cedes?

2. Fahren Marion und Rolf auf der E 3 oder auf der
E 47

3. Sie haben kein Benzin mehr. Wie weit ist es zur
nachsten Tankstelle, 1 km oder 2 km?

c. Uppspelning av texten.

Auf der Autobahn.

Rolf und seine Freundin Marion fahren mit Rolfs
Volkswagen auf der Autobahn von Minchen nach
Hamburg. Auf dieser Autobahn ist der Verkehr
sehr stark, denn es ist die E 4, die wichtigste Ver-
bindung zwischen Nord- und Sudeuropa. Rolf
hélt eine Reisegeschwindigkeit von 110 kmfh (=
110 Kilometer pro Stunde). Marion féhrt gern so
schnell, denn Rolf ist ein sicherer Fahrer. Die Ben-
zinuhr zeigt L. Der Tank ist fast leer. , Tankstelle
und Raststétte 1 km" steht auf einem Schild an der
Autobahn. Rolf fahrt zur Tankstelle, halt und stellt
den Motor ab.

d. Texten korlases.

. Lararen staller nagra kontrollfragor.
. Wo fahren Rolf und Marion?

. Warum ist der Verkehr sehr stark?

. Wie schnell fahrt Rolf?

. Warum muss Rolf tanken?

HON =20

f. Realiakommentar. Amne: Autobahn. Bildmate-
rial : Karta éver Autobahnnetz.

Reaktivering
a. Uppspelning av texten.
b. Detaljutfragning av textinnehéllet. Lararen fragar

ut texten och formar fragorna i huvudsak sa, att
eleverna kan hamta svaren direkt ur texten.

Exempel.

1. Wer ist Marion?

2. Womit fahren Marion und Rolf?
3. Wo fahren sie?

4. Auf welcher Autobahn fahren sie?
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c. Sammanfattning: Eleverna far som stéd se de
fragor pa texten som gavs vid preparationen (se
s 70). Eleverna skall har forsoka att mer samman-
héngande aterberatta texten.

d. Ytterligare 6vningar med utgangspunkt i texten
. Auf der Autobahn.

Ordévning

Eleverna letar ur texten fram de ord som har
med intresseomradet Auto att gora och skriver
dessa i 6vningsboken.

Dialogévning

Tankwart: Voll tanken?

Rolf: Ja, bitte voll.

Tankwart: Ol in Ordnung?

Rolf: Sehen Sie Ol nach, bitte.
Tankwart: Luftdruck?

Rolf: Ich weiss nicht. Bitte, prifen Sie den Luft-
druck.

Tankwart: Sonst alles klar?

Rolf: Kontrollieren Sie die Batterie, bitte.
Tankwart: In Ordnung.

Rolf: Was macht das?

Tankwart: Zahlen Sie bitte an der Kasse.

Dialogen spelas upp pé band.

Lararen férklarar eventuella nya ord efter upp-
spelningen.

Korlasning av hela dialogen.

Korlasning av enbart Rolfs repliker.

Lararen spelar servicemannens roll.

Korlasning av servicemannens repliker.

Eleverna 6var in dialogen tvad och tva under l&-
rarens ledning.

Férslag till strukturévningar (imperativen)
Férslag 1. Imperativévning i anslutning till fore-
gaende dialogdvning.

Lararen: Der Tankwart soll Ol nachsehen. Was
sagt Rolf?

Elev: Sehen Sie Ol nach, bitte.

Lararen: Der Tankwart soll den Luftdruck pri-
fen. Was sagt Rolf?

Elev: Prifen Sie den Luftdruck, bitte.



Lararen: Der Tankwart soll die Batterie kontro!-
lieren. Was sagt Rolf?

Elev: Kontrollieren Sie die Batterie, bitte. IR OO OO

Lararen: Rolf soll an der Kasse zahlen. Was sagt
der Tankwart?

Elev: Zahlen Sie an der Kasse, bitte.

Lararen skriver upp svaren pa tavlan, stryker
under imperativformerna och later klassen kor-
lasa meningarna.

Lararen spelar dérefter servicemannens roll.

Lararen: Sage dem Tankwart er soll.

a. Ol nachsehen,
b. den Luftdruck prufen, e
c. die Batterie kontrollieren.

Forslag 2.
Eleverna 6var in en eller flera av féljande dia-
loger och far sedan sjélva bestalla nagot av ky-

paren, fraga efter vagen och tala med Portie- o
ren.

a. Rolf und Marion gehen in die Raststétte
Kellner: Was darf es sein?
Marion: Bringen Sie mir eine Coca, bitte.

Rolf: Und mir bringen Sie eine Tasse Kaffee,
bitte.

Kellner: Jawohl, kommt sofort.

b. Marion und Rolf fahren von der Autobahn ab.
Sie wollen in einem Hotell dbernachten. Sie
fragen nach dem Weg

Rolf: Entschuldigen Sie, bitte, wo liegt das
Hotel Zur Post?

Ein Mann: Fahren Sie diese Strasse geradeaus
und dann die dritte Strasse links.

Rolf: Vielen Dank.

¢. Marion und Rolf sind jetzt im Hotel
Portier: Guten Abend.
Rolf: Zwei Einzelzimmer, bitte.

Portier: Ja, das geht. Zimmer 39 und 40 sind
L] oo

Marion: Was kosten die?

Portier: Mit oder ohne Fristiick?

Rolf: Mit Frihstiick, bitte.
Portier : Das macht pro Zimmer 12 DM.

Tyska. Allman kurs 71



Rolf : Bitte, wecken Sie uns um 7 Uhr. Bild 2

Marion: Und bringen Sie uns bitte das Frih-
stuck aufs Zimmer.

Portier : Ja, naturlich. Nehmen Sie die Schlissel
gleich mit.

Marion : Vielen Dank, gute Nacht.
Portier: Gute Nacht, schlafen Sie gut.

Lararen spelar kyparens roll.

Lararen: Sage dem Kellner

a. er soli dir eine Tasse Kaffee bringen.
b. er soll dir ein Bier bringen.

c. er soll das Fenster offnen.

d. er soll die Zeitung holen.

Lararen spelar portierens roll.
Lararen: Sage dem Portier RO ot
a. er soll dir den Schliissel geben. Bild 3
b. er soll dir das Zimmer zeigen.
c. er soll dir das Frihstick bringen.
d. er soll dich um 7 Uhr wecken.

Férslag 3.
Eleverna far fylla i de repliker som uteldmnats.
Eleverna forutsatts ha lart in dialogen pa s 70.

Bild 1

ROl e

Tankwart: Voll tanken?

Rolf: . Rolf: . e
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Forslag till friare talévning med utgdngspunkt i

texten , Auf der Autobahn”

. Was fir ein Auto méchtest du dir kaufen?

. Wieviel darf es kosten?

. Wie schnell soll es fahren?

. Soll es ein Zweisitzer oder ein Viersitzer
sein?

. Welche Farbe soll das Auto haben?

7. Wie alt musst du sein, um den Fihrerschein
zu machen?

B WO N -

(62}

Forslag till extensivlidsningsuppgift i anslutning
till texten , Auf der Autobahn”

Forslag 1.

Eleverna far till uppgift att snabbt lasa igenom
texten, sad att de kan besvara fragan ,Warum
soll man nicht an der Autobahn tanken?”

Forslag 2.

Eleverna far till uppgift att lasa igenom texten
samt dérefter stryka under de pastadenden som
ar riktiga:

Man soll an der Autobahn tanken.

Man soll nicht an der Autobahn tanken.

Das Benzin ist an der Autobahn teuer.

Das Benzin ist an der Autobahn billig.

Man soll nicht an den Seitenstrassen tanken.
Man soll an den Seitenstrassen tanken.

Aus einem Zeitungsartikel :
,,Tanken Sie nicht an der Autobahn”

Tanken Sie nicht an der Autobahn, sondern
fahren Sie lieber ein Stick von der Autobahn
ab und tanken Sie an den Tankstellen dort.
Dieser Rat gilt auch fir schwedische Touristen,
die mit ihren Autos in den Ferien durch die Bun-
desrepublik fahren. Fiir densel-en Liter Benzin
bezahit man an der Autobahn 4,5 und 12,5 Pfen-
nig mehr als an den Seitenstrassen. Im schlimm-
sten Fall bezahlt der Autofahrer also fir 40 liter
Benzin an der Autobahn 5 DM mehr. Tanken Sie
voll, tevor Sie auf die Autobahn fahren und
fahren Sie von der Autobahn ab, wenn Sie neu
tanken missen!
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Laromedel

Laromedel fattas i det féljande i vid bemarkelse
och omfattar det material och den apparatur sprak-
larare kan behéva for att effektivt kunna bedriva sin
undervisning. Varje tysklarare bor disponera éver
ett allsidigt sammansatt kursmaterial, som anpassas
efter klassens férutsattningar och behov.

| ett sadant kursmaterial kan ingé:

bocker;

tryckt évningsmaterial; dels anknutet till bockerna,
dels fristdende samt helst av sjalvinstruerande och
sjalvkontrollerande slag;

bredvidiasningstexter av varierande omféng, inne-
hall och svérighetsgrad, badde med och utan upp-
gifter for kontroll av forstaelsen;

diagnostiska prov;

skolradio- och skoltelevisionshéften;

ljudband, ljudbildband, videoband, grammofonski-
vor, fotografier, teckningar, bildkort, diabilder, film-
slingor, filmer;

flanellografmaterial;
stordia;
kartor;

foremal och modeller.

Vissa av de i kursmaterialet féreslagna komponen-
terna kraver tillgang till teknisk apparatur av fol-
jande slag:

bandspelare;
videobandspelare;

TV- och radioapparat;

skivspelare;
episkop;
smabildsprojektor;
kassettprojektor;
filmprojektor;
bladddertavla;
flanellograf;

arbetsprojektor.

Vidare bér referenslitteratur av en- och tva-
sprakiga ordbécker, enke! realialitteratur samt tid-
ningar och tidskrifter finnas latt tillgangliga. Mo-
derna reproduktionsmedel for bl a elstencilering

A
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och fotokopiering skall finnas tillgéngliga for att ge
lararen mojlighet att tillféra undervisningen intres-
sevidckande aktuellt stoff.

KOMMENTARER

Lararen bdr planera sitt arbete sa, att vid varje
undervisningstillfalle de tillgangliga laromedlen ut-
nyttjas pa effektivaste séatt. Detta innebér, att de
skall sattas in i ratt 6gonblick och anvéandas i der
utstrackning, som ar motiverad av den nytta de gor.

Det tekniska laromedel som kommer i forsta
rummet &r bandspelaren. Bandspelaren kan med
férdel anvandas i ndra nog samtliga i lektionsarbe-
tet forekommande studiemoment liksom i elevens
sjalvstandiga arbete. Bandat material kan utgéra
underlag fér bl a uttalstréaning, eventuellt med pau-
serade band, hér- och talévningar, horforstéelse-
évningar samt for vissa skriftliga évningar, tex re-
produktioner och korta sammanfattningar. Vidare
kan med bandspelarens hjélp realiastudiet konkre-
tiseras, t ex genom inspelade skolradioprogram.

Genom att forse en grupp elever med mikrofon-
lurar, som &r kopplade till bandspelaren, tar man
ett steg mot mer systematisk individualisering
inom den muntliga sektorn.

Om man utrustar samtliga elever med mikrofon-
hérlurar, skapar man en béttre inldrningsmiljd &n
den som det vanliga klassrummet normalt erbjuder.
Den enskilde eleven far hela tiden lyssna till korrek-
ta sprakliga forebilder och hér sina egna svar som
han kan jamféra med monstret. Han stors séledes
inte av eventuella fel som kamraterna gér. Denna
s k AA-anlaggning lampar sig véal for olika drill-
moment. Den medger dock inga egentliga méjlighe-
ter till individualisering, eftersom eleverna foéljer
samma program i samma takt.

Det laromedel, som erbjuder de basta mojlighe-
terna till individualisering pa det muntliga planet, &r
inlarningsstudion av AAK-typ. Eleverna har dar
mojlighet att arbeta i egen takt med material av
lamplig svarighetsgrad. Genom kommunikations-
systemet kan lararen sétta sig i direkt forbindelse
med varje elev utan att stéra de 6vriga.

Bland de visuella hjélpmedlen intar skrivtavlan
fortfarande en framtradande plats. Det bor dock
beaktas, att hjalpmedel som bladdertavla, flanello-
graf och arbetsprojektor ger lararen en mojlighet
att fore lektionen iordningstalla mycket av det
material, som han tidigare var tvungen att presen-
tera genom att skriva eller rita pa tavian. Anvén-
dandet av namnda laromedel kan i manga fall inne-
bara ett rationellare utnyttjande av lektionstiden.



Stillbildsprojektorer som diaskop och episkop
spelar en betydelsefull roll som laromedel i sprék-
undervisningen. Samtidig stimuligivning av ljud och
bild astadkoms effektivt med hjalp av bandspela-
re och stillbildsprojektor, vanligen ett diaskop. Med
tanke pa den vikt man tillmater kombinationen ljud
—bild i modern sprakmetodik &r det angeléget att
inte bara bandspelare och arbetsprojektor utan
ocksé stillbildsprojektor finns att tillga i varje rum,
dar sprakundervisning bedrivs.

Den rorliga bilden anses vara ett starkt verkande
visuellt laromedel. Mgjligheten att med hjalp av
kassettprojektor visa filmer av nagra minuters langd
torde uppmarksammas. Videobandspelaren innebar
O6kade mojligheter att utnyttja den rorliga bilden i
sprakundervisningen.

I en individualiserande undervisning har olika
former av programmerade laromedel en viktig funk-
tion. Dessa laromedel é&r sjalvinstruerande och
stoffet presenteras i val avvédgda steg. Eleverna
arbetar i egen takt och far omedelbar bekraftelse,
om avgivna svar ar korrekta eller felaktiga. Det &r
vasentligt, att lararen planerar sin undervisning sé,
att insattandet av eventuella programmerade laro-
mede! sker vid lamplig tidpunkt och i lamplig om-
fattning. Det &r namligen troligt att mdnga moment
inom tyskundervisningen inte alls kan inévas med
denna typ av material. Manga elever, speciellt kan-
ske i de lagre klasserna, klarar heller inte av denna
arbetsform pa grund av de speciella krav den stal-
ler pa dem.

For att lararen skall kunna individualisera sin
undervisning ar det nédvandigt att eleverna far
lara sig att handha mycket av den tekniska appara-
tur, som anvénds i skolan. Detta géller séarskilt
bandspelaren, arbetsprojektorn och smébildspro-
jektorn.

Inspelat material

Varje mojlighet att utnyttja inspelat material av
olika slag bér tillvaratas. Darvid bor lararen i for-
véag forvissa sig om att stoffet &r tillrackligt intres-
seviackande och av lamplig svarighetsgrad. Han
bor samtidigt bedéma i vilken utstrédckning det er-
fordras foérarbete och efterarbete och darefter pla-
nera dessa moment.

C
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Det fristdende materialet kan tjana olika syften. Det
kan t ex utgdras av:

1. fras- och strukturévningar
2. extensiva avlyssningsévningar

3. roande och avkopplande program.

Fras- och strukturévningarna bér inplaceras sa
i undervisningen, att de kan anvéandas till befastan-
de av indvat stoff. Déarvid bor stoffet aktualiseras
i forarbetet. | efterarbetet fortsatts och utvidgas
dvningarna om mojligt i inlarningsstudio.

Aven sjalvinstruerande strukturdévningsprogram
kan férekomma.

De extensiva avlyssningsévningarna avser att ge
eleverna mojlighet att tréna formagan att oférberett
forstd atminstone huvudinnehallet i det bjudna
stoffet. Om ordférradet i Gvningen &r rétt valt, bor
forarbetet alltsd begransas till ett minimum. | efter-
arbetet kontrolleras férstdelsen pd olika satt, t ex
genom utfrdgning och referat. Déarvid utnyttjas fore-
kommande bildmaterial. Programmen kan ofta fol-
Jas av diskussion, fri skrivning eller dramatisering.
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