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Inledning

Foreliggande material innehaller programmadl, programkommentarer, pro-
grammets amnes- och kursstruktur samt kursplaner i kirnimnen och ka-
raktirsimnen med kommentarer. Samtliga kurser med undantag av kurser
i estetiska dmnen och dmnen inom idrott och hilsa far ocksa tillimpas i
gymnasial vuxenutbildning

Programmal, karaktarsamnen

Programmalen, som faststillts av regeringen den 27 februari 1992, finns
ocksa angivna i SKOLFS 1992:5 (Skolverkets forfattningssamling). Till
programmalen och programmets dmnen har Skolverket tagit fram kommen-
tarer. Syftet med dessa dr att dels beskriva den verklighet och den framtid
som eleverna kan komma att mota efter genomgéingen utbildning, dels ge
bakgrund och kommentarer till programmalen. I programkommentarerna
ges dven forklaringar till hur &mnen inom programmet samverkar och hur
maélen i kurser samspelar med programmalen.

Programmets 4mnen, som dels finns angivna i bilaga 2 till skollagen, dels
vad giller karaktdrsimnesblocken estetiska amnen, ekonomiska dmnen,
tekniska 4mnen och yrkesimnen i SKOLFS, har sammanstilits i detta ma-
terial fOr att ge en dversikt av programmets 4mnen och kurser.

Programmets uppbyggnad baseras dels pa den enskilda elevens ritt att f4
en bred grundlidggande utbildning som forbereder for savil arbete som fort-
satta studier kombinerat med stor frihet och flexibilitet vid val av vdg genom
programmet, dels mot de 6nskeméal som uttrycks i de olika branschernas
kompetenskrav.

Kursplaner

Kursplaner i kirndamnen (SKOLFS 1992: 12) faststilldes av regeringen den
23 april 1992, och den 11 februari 1993 (SKOLFS 1993: 4) forlangde reger-
ingen giltigheten av dessa kursplaner. De kursplaner i karaktdrsimnen som
ingar i programmet har ocksa publicerats i SKOLFS. Skolverket redovisar
dven kommentarer till flera kursplaner.

I det estetiska programmet, naturvetenskapsprogrammet samt samhdlls-
vetenskapsprogrammet 6vergar vissa kirnamnen till karaktarsimnen t.ex.
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kdrnimnet Matematik A Overgar till Matematik B, C osv. Kommentaren
om syfte och roll etc. giller dock endast karaktiarsimnena. For kirnimnena
giller de kommentarer som Skolverket tog fram varen 1992, Arbetsmaterial
avseende forslag till nya kursplaner i kirndmnen har publiceratsiapril 1993.

I atskilliga imnen finns flera kurser som antingen bygger pa varandra eller
utgdr valbara alternativ. I flera fall, frimst dar kurserna bygger pa varandra,
anges 1 kursplanen krav pa forkunskaper. Lokalt fir bedomas huruvida
eleverna pa annat sitt d4n vad som anges i kursplanerna har motsvarande
forkunskaper.

Utover kirndmnen och karaktirsdmnen ingar specialarbete, individuellt
val och lokalt tilldgg. Specialarbetet skall ge eleverna tillfdlle att fordjupa sig
inom nagot dmne inom programmet och samtidigt ge trining i att arbeta pa
ett undersdkande sitt.

Individuella val

Varje dmne och kurs, som férekommer pa ett nationellt program i kommu-
nen, skall erbjudas eleverna som individuellt val. Kurserna inom individu-
ella val kan dven f6lja lokalt faststdllda kursplaner. Kurseri iamnen som finns
inom nationella program omfattar minst 30 timmar. Detsamma giller lo-
kala kurser. Aven hemsprak kan forekomma som individuellt val.

Lokalt tilligg

Lokalt tilldgg beslutas av styrelsen for skolan och skall besta av ett eller flera
dmnen/kurser inom ett bestimt kunskapsomride. For dessa @mnen giller
samma forutsdttningar som for zmnen som kan ldsas som individuellt val.
Den garanterade undervisningstiden inom ett eller flera &mnen kan utokas
genom s.k. amnesforstirkning frin det lokala tilldgget i den omfattning
kommunen finner lampligt.

Behorighet

Elever som genomgatt utbildning pa ett nationellt program har allmdn be-
horighet for hogskolestudier. De flesta hogskoleutbildningarna kridver dven
sdrskild behorighet i ett eller flera imnen. I de studieforberedande program-
men ldser eleverna flera imnen som ger denna behorighet. I 6vriga program
kan eleverna 6ka mojligheterna att na den sérskilda behorigheten genom att
vilja behorighetsgivande dmnen inom det individuella valet och/eller ut-
okad studiekurs.

Infor det tredje &ret kan eleverna vilja en kompletteringskurs i stillet for
att fullfolja studieplanen inom det valda programmet. Tvé av kurserna ger
teoretisk komplettering for forberedelse for hogskolestudier. En tredje
kompletteringskurs ger en ekonomisk-merkantil kompetens.
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Arbetsplatsforlagd utbildning, APU

1 de yrkesforberedande programmen skall minst 15 procent av karaktdrsam-
net arbetsplatsforldggas. Den enskilda skolan avgor inom vilka dmnesav-
snitt undervisningen kan ske pd en arbetsplats. I de estetiska, naturveten-
skapliga och samhillsvetenskapliga programmen finns mgjlighet till imnes-
anknuten praktik.

Betyg

1 gymnasieforordningen (SFS 1992: 1259, UFB-nytt 1992: 170) anges fore-
skrifter for betygsdttning i imnen inom programmet. I forordningen anges i
7 kap. 2 §: "Som betyg i dmnena anvinds ndgon av siffrorna 1--5, om inte
annat foreskrivs. Hogsta betyg dr siffran 5. Siffran 3 bor vara betyget for
medelgoda kunskaper och firdigheter.”” Detta innebir att den grupprelate-
rade fordelningen av betygen i riket dr avskaffad. Som underlag for betyg-
sdttningen skall ldrarna striava efter att uppna enhetliga bedémningsgrunder
i amnet. Skolverket har faststdllt foreskrifter for betygsiattningen (SKOLFS
1993:10).

Gemensamma amnen

Manga program har utdver kirnimnena gemensamma dmnen. Inom ramen
for imnesblocken estetiska amnen och yrkesimnen finns ggmensamma kur-
ser, Datakunskap — grundkurs, Ekonomi — grundkurs och Arbetsmiljé —
yrkesliv. P4 ekonomisk gren finns kurserna Datakunskap — grundkurs och
Ekonomi — grundkurs som kan byggas pd med fler kurser. Dessa for flertalet
program gemensamma kurser kan givetvis integreras med kurser i andra
dmnen. I manga fall 4r det en mycket lamplig 16sning.

Genom att lyfta fram kunskapsomraden i form av sédrskilda kursplaner
vill Skolverket markera omridets betydelse och gora de gemensamma dra-
gen 1 programmen synliga. I Samhillsvetenskapsprogrammet och i Natur-
vetenskapsprogrammet kan dessa gemensamma kurser anordnas inom det
lokala tilldgget eller véljas som ett individullt val.






Programmal

s . SKOLFS 1992:5
Forordning

om programmal for gymnasieskolans nationella
program
1992-02-27

Regeringen foreskriver att for gymnasieskolans nationella program skall
gilla de programmal som anges i bilaga till denna forordning.

Denna forordning skall kungoras i Statens skolverks forfattningssamling
(SKOLFS).

Forordningen trdder i kraft tvd veckor efter den dag di forordningen
enligt uppgift pa den utkom fran trycket i SKOLFS och tillimpas i friga om
utbildning som édger rum fran och med ldséret 1992/93.

P& regeringens vignar
BEATRICE ASK

Sonja Hjorth
(Utbildningsdepartementet)

Gemensamma mal for alla nationella program Bilaga

Utbildningen skall ge eleverna den bas av kunskaper, fardigheter och erfa-
renheter som behdvs bade for att kunna fungera i ett foranderligt arbets- och
samhillsliv och for att kunna studera vidare pa hogskoleniva.
Utbildningen skall ge eleverna kunskaper om demokratins grundldggande
virderingar och beredskap att verka i enlighet med dessa. Kunskaper om
kulturer fran olika tider och olika delar av virlden skall bidra till sjdlvkidn-
nedom och forstaelse for andra ménniskor och deras livsvillkor. Eleverna
skall fA mojlighet till kulturella upplevelser och estetiskt skapande verksam-
het. Utbildningen skall dessutom ge eleverna kunskaper om livsmiljon i ett
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lokalt och globalt perspektiv, s att de kan ta ansvar for sin livsstil och sin
miljo.

I utbildningen skall de foreskrifter och internationella 6verenskommelser
beaktas som giller for respektive verksamhetsomrade.

Efter fullfoljd utbildning skall eleverna

0O kunna bendmna, strukturera, bearbeta och viardera kunskap samt ha
fordjupat sin forstaelse av omvirlden

O kunna uttrycka sig i tal och skrift s vil, att deras sprak fungerar i
samhills-, yrkes- och vardagsliv och for fortsatta studier

O kunna soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud
som killa till kunskap, sjdlvinsikt och glidje

O kunna anvédnda engelska pa ett funktionellt sdtt i yrkes- och vardagsliv
och for fortsatta studier

O ha forutsdttningar for att delta i demokratiska beslutsprocesser i
sambhills- och arbetsliv

O haformaga att kritiskt granska och bedoma det de ser, hor och ldser for att
kunna diskutera och ta stillning i olika livsfragor och virderingsfragor

O kunna observera och analysera minniskans samspel med sin omvirld
utifran ett ekonomiskt och ekologiskt perspektiv

O kunna formulera och analysera matematiska problem av betydelse for
yrkes- och vardagsliv

O kunna anvidnda datorer for tillimpningar inom i forsta hand vald stu-
dieinriktning

O ha kunskaper om olika sitt att varda sin hilsa

O kunna himta stimulans ur estetiskt skapande och kulturella upplevelser

O ha kunskap om vad som kidnnetecknar en god arbetsmiljo och kunna
planera och inrikta sina arbetsinsatser pa ett sdtt som ir sikert fran
skydds- och miljésynpunkt si att arbetsskador forebyggs

O vara medvetna om att alla yrkesomraden férdndras i takt med teknisk
utveckling, fordndringar i samhills- och yrkesliv och 6kad internationell
samverkan. Eleverna skall dirmed forst behovet av personlig utveckling
i yrket.

I det foljande redovisas de programspecifika malen for utbildningen.

Utbildningen skall ge eleverna majlighet att sa tidigt som mdjligt
identifiera sig med den verksamhetsinriktning de véljer. Eleverna har
saledes mojlighet att vialja gren och kurser efter eget intresse. Lo-
kala grenar och kurser kan forekomma. Eleverna kan &ven vélja
kurser frdn andra program.

SKOLFS 1992:5
Bilaga
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BARN- OCH FRITIDSPROGRAMMET

Utbildningen inom Barn- och fritidsprogrammet skall ge eleverna den kom-
petens som motsvarar de grundldggande yrkeskraven inom verksamheter
med barn och ungdom och inom fritidssektorn.

Inom det sammanhélina programmet skall eleverna fi mojlighet till spe-
cialiseringar i form av valbara kurser.

Utbildningen ger en grund for fortsatta studier, bl. a. i hogskolan.

Efter fullf6ljd utbildning skall eleverna

O forstéd forutsdttningarna for olika verksamheter inom omsorgs- och fri-
tidsverksamhet och genom praktiska erfarenheter ha fatt insikter om
virdet av olika fritidsaktiviteter

O forstd hur olika pedagogiska forhaliningssitt paverkar verksamhetens
form och innehall

O kunna utveckla ett pedagogiskt ledarskap utifrdn insikter om hur man
beméter méanniskor och inspirerar dem att aktivera sig

O kunna stimulera till, delta i och organisera olika former av omsorgs- och
fritidsverksamhet

O kunna beskriva médnniskors utveckling och forst4 samspelet mellan mén-
niskan och hennes omvirld samt utnyttja dessa insikter vid orga-
nisations- och verksamhetsutveckling

O kunna utveckla verksamhetsformerna dven for manniskor med sirskilt
behov av stod

O kunna tillsammans med andra planera, leda, utveckla och utvirdera
verksamhet utifrin ett pedagogiskt synsitt

[J kunna i sitt arbete anldgga ett hdlsopedagogiskt synsatt utifran individu-
ella, sociala, kulturella och ekologiska aspekter

O kunna arbeta med problem- och konfliktlésningar

O kunna diskutera problem inom omsorgs- och fritidsverksamhet och f6-
resld 16sningar vad avser kvalitet, ekonomi, sikerhet och milj6.

SKOLFS 1992:5
Bilaga






Programkommentar

Programmets uppbyggnad

Barn- och fritidsprogrammet skall ge eleverna mdgjlighet att uppnd den
grundlidggande kompetens som krivs for arbete med barn och ungdom och
inom friiidssektorn. Fritidsverksamheten omfattar alla dldersgrupper fran
barn till vuxna. Stort utrymme skall ges 4t utbildningsinslag som ger kun-
skaper och fardigheter av pedagogisk och organisatorisk karaktar.

For att forbereda eleverna infor ett fordanderligt arbetsliv som kriver flexi-
bilitet och stindig kompetensutveckling bor utbildningen vara bred och
generell.

Inom gymnasieskolan har tidigare funnits inriktningar mot barnomsorg.
Utvecklingen inom utbildningen har gétt fran ett vard- och omvardnadsin-
riktat synsitt till ett allt mer pedagogiskt forhallningssétt i synen pa barns
utveckling.

Kurserna utgar frdn en syn pad ménniskans utveckling som en livslang
process dir interaktion mellan individ och omgivning betraktas som utveck-
lingens drivkraft. 1 detta perspektiv blir kopplingen mellan alder och ut-
veckling inte det viktiga, utan det visentliga r ett tinkande om ldrande och
utveckling ddr varje minniska ses som en unik individ. Utveckling dr en
aktiv process ddr vart sdtt att mota minniskor far stor betydelse. Tonvikten
i Barn- och fritidsprogrammet skall siledes ligga pa barns, ungdomars och

- vuxnas utveckling till kreativa och aktiva minniskor.

Fritid som kunskapsfilt och yrkesomrade 4r nytt inom gymnasieskolan.
I programmet skall begreppet fritid belysas i ett brett perspektiv. Centrala
element ar frihet och val, dvs. frihet for manniskan att utveckla sina formé-
gor, att tillgodose intressen, att hdja sin livskvalitet samt kunna ta stéllning
till och vilja mellan olika fritidsaktiviteter for att pa si sétt utvidga sina
erfarenheter och mdgjligheter.

Fritidens olika dimensioner skall behandlas i utbildningen.

Barn- och fritidsprogrammet ir mangvetenskapligt -- manga dmnesom-
rdden berors. Detta stiller krav pA samverkan/samordning mellan kurserna
i karaktdrsimnena samt mellan kidrn- och karaktdrsamnen for att utbild-
ningen skall upplevas som en sammanhaéllen helhet.

Mojliga vagar genom programmet

Kurserna inom dgmnet barn- och fritidskunskap dr grundldggande och skall
ge eleverna erfarenheter av och kunskap om barn- och fritidsomradet. Dessa
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erfarenheter och kunskaper utgor grunden for elevernas val och kombina-
tion av valbara kurser inom dmnet barn- och fritidsverksamhet (alternativt
lokala kurser eller kurser frin andra program). Bland dessa kurser finns
mojlighet att vilja utbildningsvédgar som antingen leder till specialisering
inom ett visst yrkesomrade eller till en mer generell och bred kompetens.
Hur de valbara kurserna kombineras bestims lokalt i samverkan med eleven
och representanter for skola och yrkesliv.

Kurser inom dmnet barn- och fritidspedagogik skall ge mojligheter till
reflektion och analys for att utveckla fordjupade kunskaper inom omradet
barn och fritid. Delar av 4mnet barn- och fritidspedagogik kan ldsas paral-
lellt eller integrerat med de valbara kurserna. Andra delar kan vara en ge-
mensam avslutning pa en sammanhallen utbildning som skall ge generella
kunskaper om barn, fritid, utveckling och pedagogik.

I programmet finns kurser av utovandekaraktir. Dessa kurser har flera
syften. De kan tillgodose elevernas intressen samt bidra till deras personliga
utveckling. Kurserna skall ocksa bidra till att utveckla kunskaper och for-
stdelse for teoretiska analyser med hjdlp av upplevelser.

Kurserna Skapande dramatik och Skidakning dr exempel pa utévnings-
kurser. Andra exempel pa utévningskurser dr Bild, Bollspel, Dans, Fiske,
Hushdllning, Inomhusidrotter, Media, Musik, Ridning med flera. Dessa
utformas lokalt och vissa kan himtas frdn andra program.

Barn- och fritidsprogrammet ger i forsta hand sddana kompetenser som
mojliggdr arbete inom barnomsorg, badverksamhet, biblioteksverksamhet,
turistndring, forenings- och folkbildningsarbete samt drift, skotsel och un-
derhall av olika anldggningar inom sektorn.
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Programoversikt

Skolverkets foreskrifter SKOLFS 1993: XX
om tim- och kursplaner for gymnasieskolan samt

kursplaner for gymnasial vuxenutbildning

1993-08-03

Medstodav 1 kap.9 §andrastycketoch Skap. | §andrastycketgymnasiefor-
ordningen (1992:394) samt 1 kap. 5§ andra stycket och 3 kap. 9§ forsta
stycket forordningen (1992:403) om kommunal vuxenutbildning foreskri-
ver Skolverket foljande.

Gymnasieskolan

1 § For de amnesblock pa gymnasieskolans nationella program som bil-
das av estetiska amnen, ekonomiska dmnen, tekniska 4mnen eller yrkesam-
nen giller timplaner enligt bilaga 1 till dessa foreskrifter.

2 § Vid tillimpning av bilaga 1 giller foljande.

1. Utéver gemensamma kurser skall varje elev ldsa s4 manga valbara
kurser inom ett amnesblock att det sammanlagda timtalet enligt timplanen
uppgdr till minst det timtal som anges for amnesblocket i bilaga 2 till skol-
lagen (1985: 1100).

2. Riktvirdet for en elevs minsta garanterade undervisningstid i ett amne
skall utgéras avsumman av de timtal som enligt timplanen giller for elevens
kurser i &mnet. Skolhuvudmannen bestammer hur den garanterade under-
visningstiden skall fordelas pa de olika kurserna i 4mnet.

3 § For andra dmnen i gymnasieskolan dn kdrndmnen giéller kursplaner
enligt bilaga 2 till dessa foreskrifter.

Gymnasial vuxenutbildning
4 § For gymnasial vuxenutbildning skall tillimpas samma kursplaner
som enligt bilaga 2 géller for gymnasieskolan med undantag av kursplanerna
for estetiska amnen, idrott och hélsa samt specialidrott.

Vid tillimpning av kursplanerna inom gymnasial vuxenutbildning skall
krav pa forkunskaper i form av genomgingna kurser anses vara uppfyllda
dven av den som pa annat sitt har forvirvat motsvarande kunskaper.

Dessa foreskrifter trader 1 kraft den 16 augusti 1993.
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BARN-OCH FRITIDSPROGRAMMET SKOLFS 1993: XX

Yrkesamnen inom programmet

Gemensamma #imnen och kurser inom programmet

Amne Kurs
Arbetsmiljokunskap Arbetsmiljo — yrkesliv
Barn- och fritidskunskap Yrke och ldrande
Barn och fritid som verksam-
hetsomrade

Fritid som socialt fenomen
Utveckling, livsvillkor och so-

cialisation

Barn- och fritidspedagogik Kommunikationsprocesser
Pedagogiskt ledarskap
Hilsopedagogik

Datakunskap Datakunskap — grundkurs

Foretagsekonomi Ekonomi — grundkurs

Valbara dmnen och kurser

Amne Kurs

Barn- och fritidsverksamhet Animation, lek och idrott
Anldggningar och miljoer —
grundkurs
Anlédggningar och miljder —
fordjupningskurs
Badverksamhet

Barn- och skolbarnsomsorg
Barn och ungdomar med behov
av sirskilt stéd
Biblioteksverksamhet
Handikapp och fritid

Kultur och folkbildning

Natur och friluftsliv
Ungdoms- och foreningsarbete
Verksamhet och service
Skapande dramatik
Skidakning

2 130539
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Kursplaner, kdrndmnen

0 i KOL :1
Forordning SKOLFS 1992:12

om kursplaner i kiirnimnen for den reformerade
gymnasieskolan och den gymnasiala
vuxenutbildningen

1992-04-23

Regeringen faststiller foljande kursplaner for kdrndmnen att tillimpas
lasaret 1992/93:
i svenska
for gymnasieskolan de mal som anges for &mnet svenska i 1970 &rs laro-
plan fér gymnasieskolan (Lgy 70) (atertryck Skoloverstyrelsen tredje upp-
lagan 1983, s. 267) (omtryck bilaga 1),
for gymnasial vuxenutbildning de mal som anges for Svenska 31 1982 ars
liroplan for kommunal och statlig utbildning for vuxna (Lvux 82) (atertryck
i Skoldverstyrelsens serie Laroplaner 1990:40 s. 91) (omtryck bilaga 2), och
forundervisningsgrupper bestiende av bide gymnasieelever och komvux-
elever malen i den av dessa bada kunskaper som styrelsen for skolan beslu-
tar,
‘1 engelska
for gymnasieskolan och for gymnasial vuxenutbildning de mal som anges
for Engelska 2 i Lvux 82 (atertryck i Skoloverstyrelsens serie Laroplaner
1990: 40 s. 14) (omtryck bilaga 3),
i samhdllskunskap
for gymnasieskolan de mal som anges i Lgy 70 (Skol6verstyrelsens serie
Liroplaner 1988:82) (omtryck bilaga 4),
for gymnasial vuxenutbildning de mél som anges i Samhaillskunskap 2 i
Lvux 82 (atertryck i Skoloverstyrelsens serie Laroplaner 1990:40 s. 136)
(omtryck bilaga 5), och
for undervisningsgrupper som bestar av bdde gymnasieelever och kom-
vuxelever mdlen i den av dessa bida kursplaner som styrelsen for utbild-
ningen beslutar,
i matematik
for gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning de mal som framgar
av bilaga 6,
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i naturkunskap

for gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning de mal som framgar
av bilaga 7,
i religionskunskap

for gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning de mal som framgar
av bilaga 8,
i idrott och hdlsa

for gymnasieskolan de mal som anges i Lgy 70 (SkolGverstyrelsens serie
Liroplaner 1987:75 —76) (omtryck bilaga 9),
i estetisk verksamhet

for gymnasieskolan de mal som framgar av bilaga 10,

Denna forordning skall kungoras i Statens skolverks forfattningssamling
(SKOLFS).

Forordningen trader i kraft tvd veckor efter den dag di forordningen
enligt uppgift pa den utkom fran trycket i SKOLFS och tillimpas pa utbild-
ning som adger rum lasaret 1992/93.

P4 regeringens vignar
BEATRICE ASK

Sonja Hjort
(Utbildningsdepartementet)

SKOLFS 1992:12
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for gymnasieskolan Bilaga 1

i kdrndmnet svenska

(Omtryck fran Lgy 70)

MAL

Undervisningen i svenska skall ge eleverna vidgade kunskaper om spriket
och litteraturen och utveckla deras formaga att anvidnda spriket. Detta skall
ske i sddan former och med sddant undervisningsstoff att elevernas person-
liga utveckling frimjas och att de forbereds for savil fortsatta studier som
kommande samhills- och yrkesliv.

Eleverna skall alltmer sjdlvstindigt och i meningsfulla sammanhang ar-
beta med olika sprikliga uttrycksformer for att lira kiinna, bedéma och
bruka spriket som medel for information, padverkan, kontakt och konstnar-
ligt skapande.

Detta innebéar att

O eleverna genom att sjdlva prova och anvinda skilda uttrycksformer i tal
och skrift far sdidana kunskaper och fardigheter att de med sikerhet och
tilltro till egen forméga kan redovisa sakforhallanden och uttrycka tan-
kar, asikter och kénslor

[ eleverna genom att diskutera och studera sprékets roll och funktioner,
ocksa 1 dess sociala, geografiska och historiska varianter, fir kunskaper
om sprikets bruk och byggnad och ddrmed forutsittningar att ta stéllning
i sprakfragor

O eleverna genom att studera nyare och ildre litteratur, frdn var egen och
andra kulturkretsar, fir insikt i att litteraturen ger kunskap om minni-
skor, miljoer och problem, blir medvetna om tradition och fornyelse i
kulturen och ddrigenom ocksa battre forstar sig sjdlva och sin omvirld.

Inom dmnet svenska skall eleverna ocksd utveckla sina kunskaper om de
nordiska grannidndernas sprik och litteratur.

KURSPLAN Bilaga 2
fér gymnasial vuxenutbildning

i kdrnamnet svenska

(Omtryck fran Lvux 82, svenska 3)

MAL

Generella amnesmal

De studerande skall vidareutveckla sin formiga att anvidnda det svenska
spraket for att aktivt kunna delta i socialt, kulturellt och politiskt liv och
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ddrigenom péverka sin situation och det omgivande samhillet. De stude-
rande skall utveckla sina sprakliga fardigheter och skaffa sig beredskap att
mota nya kunskapskrav.

Ett viktigt syfte med studierna &r att de skall ge glddje och laslust. Stu-
dierna skall stimulera de studerandes intresse for och nyfikenhet pa littera-
tur, litteraturhistorisk utveckling, sprak, kultur och samhille. De stude-
rande skall p4 egen hand kunna bredda och fordjupa sina kunskaper om det
svenska spraket och litteraturen, fa insikter och gora reflektioner. De skall
kreativt, strukturerat och analytiskt formedla kunskaper, erfarenheter, tan-
kar och idéer och utveckla formagan att uttrycka sig pa ett till situation och
mottagare anpassat sitt. De skall arbeta sjédlvstandigt och undersdkande. En
utgdngspunkt for studierna utgér samhillets och historiens betydelse for
sprakets och litteraturens utveckling.

Med stirkt sjalvfortroende skall de studerande ta ansvar for planering,
genomforande och utvérdering av sina studier. De skall analysera effekter
och resultat av studierna och dirigenom skaffa sig beredskap for fortsatt
larande.

Speciella &mnesmal

Studierna i svenska etapp 3 skall syfta till att de studerande

O sjdlvstdndigt kan inventera sina kunskaps- och fardighetsbehov, planera
och utvirdera sitt arbete

O kan anvidnda hjidlpmedel som textbehandlingsprogram och databaser
for att skriva och for att soka kunskap

O ldser skonlitteratur och upplever dess virden

0O ldser och tilldgnar sig ndgra hela verk som representerar litteraturhisto-
riskt viktiga epoker

O kan tillgodogora sig skonlitteratur fran olika epoker och analysera sam-
banden mellan samhillets och litteraturens utveckling

O farenfordjupad kunskap om litteraturens utveckling i historiskt perspek-
tiv och om framvixten av olika genrer

O kan analysera texter fran olika epoker, uppfatta flera betydelseplan och
uttrycka sina slutsatser

O blir stilistiskt medvetna och kan skilja mellan olika stilar i egna och
andras framstéllningar

O kan analysera och sjdlvstindigt bearbeta sina muntliga och skriftliga
framstdllningar med hinsyn tagen till olika mottagare

O kan informera effektivt och anpassa framstéllningen till olika budskap
och mottagare

O kan argumentera och delta i samhillsdebatten dven genom lingre munt-
liga och skriftliga inldgg

O har kunskap om hur det svenska spriket utvecklats genom tiderna,

O kan analysera hur sociala och kulturella faktorer paverkar spriket,

0O kan analysera hur olika medier utrycker sitt budskap och paverkar mot-
tagaren.

Bilaga 2
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KOMMENTARER — KURSEN | SVENSKA

Kommentarer till Lvux 82, SO:s serie 1990:39

Foreskrifter i SKOLFS avser endast méilen for nuvarande Svenska etapp 3.
Naturligtvis kan man lokalt identifiera nuvarande Svenska etapp 2 som en
delkurs och anvidnda sig av malskrivningen i Lvux 82. Kursplanernas hu-
vudmoment for bada etapperna kan betraktas som kommentarer.

Kommentarer till supplement 80 1982-03-25

Supplementet ingér i Liroplan for gymnasieskolan, Lgy 70 och kan bestillas
frin Allminna forlagets kundtjinst, 10647 Stockholm, tel. 08-739 96 301.
Supplementet bestar av Kursplan som dr bindande och denna bestar av Mal
och Huvudmoment. Vidare innehéller supplementet Kommentarer, ca 30
sidor, som inte 4r bindande men som forklarar och uttolkar mél och huvud-
moment samt ger rdd och anvisningar for undervisningen.

Kursplan, Mal och Huvudmoment, men diaremot inte Kommentarerna
for svenskdmnet, finns dven i Lgy 70, tredje upplagan 1983 s. 267 f.

Idekommentarer som ges hir foljer dispositionen helt Supplement 80 och
det dr till detta hifte sidhidnvisningarna ges.

Tills vidare géller for imnet svenska Programmalen och Mal i kursplanen,
Supplement 80, ur Liroplan for gymnasieskolan Lgy 70 s. 6 som aterges
ovan. Indelningen i huvudmoment utgar.

Programmalen och Supplement 80

Programmaélen for de nationella programmen betonar mycket starkt det
livsldnga ldrandet, dvs. att utbildningen skall ge kunskaper, firdigheter och
erfarenheter, sa att eleverna ges mojlighet till att utvecklas vidare inom sina
yrkesomriden och i framtiden kan dgna sig 4t vidare studier. Liksom gym-
nasieskolans alla andra amnen kommer svenskdmnet att fa ta ett stort an-
svar for detta. Svenskdmnet har en betydelsefull roll som grund for indivi-
densldrande och kommer att tillsammans med andra 4mne f4 ta stort ansvar
for flera generella utbildningsmal, som att eleverna skall utveckla sin tan-
keforméaga, férdjupa sin begreppsbildning, kritiskt granska, bedéma och ta
stillning i virderingsfrigor samt delta i demokratiska beslutsprocesser.
Svenskdmnets speciella uppdrag — att utveckla elevernas forméga att tala,
skriva och tdnka — gor att det i manga sammanhang far en viktig roll inom
sjalva dmnet och i samverkan med andra 4mnen och kurser.

Vid en jimforelse med mélen i Supplement 80 ovan och Programmaélen
till de nationella programmen kan man alltsd konstatera, att i programmalen
framhivs starkare forméagan att ldra och lira om i framtiden. Sprékets be-
tydelse for tankeformigan betonas mer, och formaga att kunna anvianda
spraket pa ett funktionellt sdtt accentueras, medan férmaga att ta stillning
i sprakriktighetsfragor inte nimns. Att under skoltiden fi en vana att ut-
nyttjaskonlitteratur och saklitteratur for att f kunskaper och sjdlvinsikt och
samtidigt uppieva glidje betonas. Om hdnsyn tastill dessa skillnader, kan de
lokala arbetsplanerna utformas med utgdngspunkt i malet i Supplement 80.
Skillnaderna 4r inte stora, utan det 4r mer friga om att det i ett samhille dir
en kunskapsintensiv produktion och urval av information dkar, stills det i

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 2
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framtiden hoga krav pa funktionell sprikférmaga och forméga att inhimta
kunskaper. Eftersom eleverna i framtiden i mycket hogre grad dn tidigare
kommer att mota krav pa flexibilitet och férméga att 1ira mer och ldra om,
blir konsekvenserna att tyngdpunkterna i undervisningen behover ldggas
annorlunda.

Det finns ingenting i sjdlva malet for svenskdmnet enligt Supplement 80
som direkt stir i motsats till det som kortfattat sags i Programmalen for de
nationella programmen. De stycken som kommer efter ”Detta innebar” i
Supplement 80 preciserar svenskdmnets innehdll och de kompetenser ele-
verna forvidntas uppn, med i nigon man angivande av stoff. Ddremot
kommer troligen inte en indelning i huvudmomenten Muntlig och skriftlig
framstéllning, Sprakets bruk och byggnad och Litteraturstudium att finnas
i en kommande kursplan, utan uppbyggnaden och avgriansningen av dmnet
kommer att anges genom centrala begrepp och fragestillningar, tekniker och
fardigheter och viktiga perspektiv etc.

1 Allménna synpunkter (s. 7)

Liksom tidigare kommer kommentarerna till den nya kursplanen i svenska
att vara rddgivande. Kommentarerna i framtiden kommer att bli av en typ
som liknar dem i Supplement 80 och som forklarar malen, men ocksa i form
av goda exempel p4 undervisning, aktuell forskning etc.

En kursplan for alla (s. 7 ny text)

Malet for dmnet svenska i Supplement 80 har gillt och giller for samtliga
linjer i gymnasieskolan oavsett hur lang utbildningen &r. Nir den nya gym-
nasieskolan genomf6rs, kommer alla utbildningar att vara lika ldnga och
svenskdmnet ha lika manga timmar i dem alla. Det mél som finns i Supple-
ment 80 anger tills vidare riktlinjer for den lokala utformningen av under-
visningen i de enskilda skolorna. Men nu kommer studievidgarnas langd och
svenskdmnets timtal att bli desamma for alla studerande.

Utbildningen p4 nationell niva skall vara likvdrdig, men undervisningen
pé lokal niva kan utformas olika. Inom alla program skall programmalen
vara riktmirkena, men det kan beh6vas olika 1ang tid i olika grupper for att
inhdmta tillrdckliga kunskaper om och i sprak och litteratur. Utrymme vid
planeringen maste darfor lamnas, for att de enskilda eleverna — tillsam-
mans med sina kamrater och sin ldrare — skall kunna anpassa upplidggning
och innehdll i studierna efter sina nskemal och behov. Vissa delar av amnet
kan specielit betonas i vissa program.

Elevernas sprakutveckling — alla lirares ansvar (s. 7, delvis ny text)

Att ge forutsidttningar for en gynnsam sprakutveckling dr alla ldrares ansvar,
men det kommer sdrskilt an pa svenskliraren att se till att en sidan kommer
till stind genom samverkan mellan alla lirare inom programmet, och det ar
svenskldararen som har huvudansvaret for den enskilde elevens sprakutveck-
ling i skolan.

Ett kunskapssambhiille stiller 6kade krav pa god spraklig formaga. Darfor
ir det nodvindigt att varje elev ges tillfdlle att utveckla sitt sprak, sin for-
maga att uttrycka sina tankar i tal och skrift och dirmed ocks& uppova sin

Kommentar till
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analytiska formaga och formaga att bearbeta kunskaper. Kommentar till

Sprakutveckling skerisamband med anvdndning av spriket, i interaktion gﬁg&gs 1992:12
med andra. Det sprikliga samspelet befdster kunskaper och utvecklar oss till
personligheter. Litteraturstudier, textldsning, skriftliga och muntliga Ov-
ningar dr medel i denna utveckling. Ett intressant och engagerande innehall
ar oftast en forutsidttning for att eleverna skall finna undervisningen me-
ningsfull och vilja arbeta med sitt sprak. Innehallet i fokus, dvs. arbete med
ett visentligt innehdll, 4r ett medel for att pa sikt utveckla den formella
kompetensen.

Sprakutvecklingen dr av betydelse for begreppsbildningen och dirmed for
tinkandet. Varje dmne i skolan erbjuder genom sitt innehall eleverna na-
turliga tillfdllen att anvdnda och utnyttja sitt sprik. Man lir sig bést en
terminologi genom att tilldgna sig orden i deras sammanhang, dvs. samtidigt
som man sOker kunskap om sakforhallanden. Vidare beféster och fordjupar
man ofta sina kunskaper niar man sprakligt bearbetar dem for att delge
andra. For att frimja elevernas sprakutveckling bor ldrarna darfor utnyttja
alla tillfdllen som ges, inte minst i samarbete med ldrarna i andra kurser och
amnen. Eleverna skall ldra sig att stdlla frigor utifrAn det innehdll som
behandlas och vénjas vid att arbeta med penna i hand vid ldsning av text,
lyssnande, arbete tillsammans med andra och eget lirande. Eleverna far
ddrigenom studievanor for att bygga upp en egenproducerad kumulativ
kunskap. Denna successivt utbyggda kunskap, som eleverna tilldgnar sig,
ger beredskap att mota fordndringar och nya situationer.

Sprikutvecklingen 4r inte avslutad i och med fullbordad skolging, utan
den fortsitter i kommande yrkes- och studieliv, och skolans uppgift maste
vara att ge eleverna kunskaper och attityder som frimjar en livslang utveck-
ling och lust till livslangt lirande. Genom sin utbildning skall de studerande
fa beredskap att mota forandringar och nya situationer.

Studiernas inledning (s. 7, delvis ny text)

D4 eleverna kommer till gymnasieskolan har de olika forkunskaper och
forvintningar, och de har hunnit olika langt i sin personliga och sprakliga
utveckling.

Att eleverna skall ha inflytande 6ver studiernas innehall och uppléaggning
star i skollagen 5 kap 2 §. For att stimulera elevernas fortsatta utveckling
hidrvidlag skall undervisningen priglas av elevaktiva arbetsformer. Med
elevaktivitet forstés ett mentalt aktivt forhallningssitt till det som skall ldras
in. For att eleven skall f4 ett aktivt forhallningssitt i lirandet, forutsitts att
eleven inser det meningsfulla i att tilldgna sig de kunskaper och fardigheter
som undervisningen syftartill och av eget intresse stravar efter att forsta och
bemdstra olika problem. Av detta foljer att det dr innehéllet och forhallnings-
sédttet som 4r det visentliga, inte att ndgon speciell undervisningsmetod eller
arbetsform skulle vara den enda godtagbara. Lirandet far aldrig bli instru-
mentellt.

Vid studiernas borjan bor ldraren bilda sig en uppfattning om de enskilda
elevernas kunskaper och erfarenheter av svenskdmnet och forvidntningar pa
studierna i svenska. Under hela gymnasietiden skall eleverna sedan ha in
flytande 6ver studiernas innehall och upplédggning. Detta dr nddvindigt for
att de skall kunna ta ansvar for sin egen utveckling och inldrning.
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Svenskiimnets helhet (s. 7, avsnittet flyttat, delvis ny text)

I undervisningen bor ldararen alltid striva efter att eleverna skall kunna fa en
helhetssyn pA dmnet. Liraren bor vara medveten om risken att imnet splitt-
ras i en miangd delmoment (en period litteraturstudier, en period skrivtri-
ning osv.). Det dr ldtt att eleverna da forlorar 6verblicken och inte tycker att
de vixer i kunskaper och fiardigheter och inte heller fAir sammanhang. Ele-
verna méste fa hjilp att se en utvecklingsging, i vilken de olika inslagen
griper in i och stdder varandra.

Goda mojligheter till meningsfull sprakanvindning, bearbetning och
spraklig trianing fAr eleverna om de talar och skriver ofta med anknytning till
amnets stoff. Med en sddan arbetsmodell stimuleras eleverna att ta ett storre
ansvar och aktivt arbeta med sin egen inldrning. De far bittre sammanhang
i studierna, djupare och mer bestiende kunskaper.

Elever med liis- och skrivsvarigheter
(ersiitter Séirskilda spriaksvirigheters. 8)

En del av de elever som kommer till gymnasieskolan har lids- och skrivsva-
righeter. Det dr sédrskilt angeliget att dessa elever far stod och hjdlp for att
forsta och bearbeta sina svarigheter. Ingen elev dr den andra lik och det dr
Onskvirt att hitta den bista 1osningen for varje elev. Det dr darfor viktigt att
svenskldraren tidigt, t. ex. genom samtal med eleven, tar reda pé elevens
egen instdllning till lasning och skrivning, tidigare stodinsatser och elevens
behov och intresse av att fi hjdlp. Eftersom gymnasiestudiernas uppliggning
i svenska skiljer sig frAn grundskolans, kan elever med svarigheter f4 mo;-
ligheter att lyckas inom andra omraden. Det dr ocksa visentligt att kunska-
per om lds- och skrivsvarigheter finns hos samtliga undervisande ldrare, s
att problemen uppmairksammas i tid och mo6ts med relevanta atgirder.
Bland sddan atgdrder maste ocksa ldggas vikt vid undervisningens uppligg-
ning och genomforande, diskussion kring innehallets relevans och hur ele-
vernas kunskaper utvarderas.

Lirarna maste kédnna till de faktorer som framjar en god lis- och skrivut-
veckling. Bade ldsning och skrivning kriver mycket 6vning. Det finns egent-
ligen bara ett sdtt att bli duktig i ldsning och skrivning, och det dr att ldsa och
skriva ofta.

Att ldsa och skriva 4r sammansatta processer. Problemen och upplevelsen
av problemen ir olika fran person till person. Det dr angeléget att eleverna
far kunskaper om vad ldsning och skrivning ar for att fi perspektiv pé det
egna ldrandet och skrivandet.

De skall ocksa ges forutsidttningar att ta initiativ till och ansvar for att
arbeta med sin ldsning och skrivning. Eleverna skall inom de givna ramarna
fa uppgifter pa sin egen niva och fi mdojlighet att arbeta efter sina egna
forutsdttningar och i sin egen takt.

Skolans uppgift dr att stédja alla elevers sprakliga utveckling. For att nd
det maste skolan arbeta utifrin elevernas olika forutsittningar och dirige-
nom stidrka deras sjdlvfortroende, si att de pa sikt kan behédrska ett mer
formellt korrekt skriftsprak.

Alla som undervisar i en klass bor ha kinnedom om vilka elever som har
svarigheteratt tala, lasa och skriva. Lararenisvenska haren viktig rolli detta
sammanhang, dven nér det giller att informera kolleger och skolledning. I
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klasser ddr det finns elever med sirskilda svarigheter bor organisation, in- Kommentar till
nehéll och resursfordelning diskuteras for att undervisningen skall kunna gﬁ?&‘gs 1992:12

utformas si att alla elever kan tillgodogora sig undervisningen.

Massmedier och nya sitt att kommunicera
(ersitter Massmedierna i svenskiimnet s. 8)

Massmedier kan anvindas i svenskundervisningen som kunskapskillor,
dvs. som ett inslag i imnets helhet. Massmedier kan ingd i svenskundervis-
ningen, eftersom dessa formedlar en allt stérre del av det stoff som formar
vér uppfattning om omvirlden. Hinsyn maéste tas till att inom massmedi-
erna har sdrskilt bildmedierna, i synnerhet de elektroniska, fatt allt storre
betydelse och anvindning.

Undervisningen bor priglas av ett allsidigt utbud, s att eleverna genom
studierna fir mota olika massmedier (film, press, radio, TV). De bor i
svenskundervisningen fa anvinda sig av ny teknik t.ex. video, datorer for
ordbehandling, informationssokning m.m.). Eleverna skall enligt program-
maélen genom studierna ocksa utveckla sin formaga till analys och kritisk
virdering av vad de sett, hort, ldst och sjdlva producerat. Detta giller alla
amnen, men i hog grad dmnet svenska.

2 Muntlig och skriftlig framstalining (s. 10— 17)

Mycket av det som star i avsnitten om skriftlig och muntlig framstélining dr
fortfarande aktuellt och viktigt. Avsnittet kan anvdndas som en inspira-
tionskélla med den anmirkningen att talet nu mer dn tidigare ses som en
process och att muntlig framstilining mer integreras i undervisningen i sin
helhet. Samtidigt dr det naturligtvis viktigt att eleverna utvecklas och far
sddana uppdrag att de forbittrar sin muntliga formaga.

252.2 Skriftlig framstillning (ny texts. 14)

Sedan avsnittet skrevs har mycket hint. Beprovad erfarenhet och forskning
har visat hur avgorande skrivformagan dr for individens tanke- och sprék-
utveckling. Skrivandet dr en komplicerad process. Man har under senare &r
i hogre grad borjat uppmirksamma vad som hiander vid skrivandet och i
hogre grad borjat gora eleverna medvetna om vad de gor.

P4 sitt och vis kan man sdga att framstiliningen i Supplement 80 foregri-
per en processorienterad syn pa skrivandet. Avsnittet innehaller mycket om
skrivning som &r aktuellt fortfarande. Sjdlva processen att skriva och inne-
hallet sitts dock nu mer i centrum, liksom samarbete mellan elever sins-
emellan och mellan elever och ldrare.

Skrivtriningen i skolan skall ge varje elev en forberedelse for skrivandet
i det verkliga livet. Allt skrivande i skolan kan dock inte vara knutet till
verkligheten, dven om det vore Onskvirt. Att eleven blir en allt béttre skri-
bent dr huvudsyftet. Malet stir fast, men vigen dit viljer ldrarna sjélva.

En processorienterad syn pa skrivandet har pd senare tid kommit att
dominera undervisningen i skrivning. Alla texter kommer naturligtvis till
genom en “’skrivprocess”, men med en processinriktad undervisning beto-
nar man for eleverna att texter 4r resultat av ett arbete som tar tid och som
omfattar flera olika moment, ett férstadium (analys, stoffsamling, sortering,
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strukturering/planering), ett skrivstadium (formulering) och ett eftersta-
dium (bearbetning, utskrift, korrekturldsning, slutlig utskrift och eventuell
publicering).

Tillen bérjan dr det innehallet som stér i fokus, och under hela arbetet bér
eleverna fi gensvar av varandra och av ldraren i en konstruktiv, positiv
anda, innan slutligen arbete med det rent formella tar vid.

Liraren som lisare (s. 14)

Fran Liraren som ldsare t.o.m. s. 17 kan avsnittet om skriftlig framstallning
ldsas som en text att fundera kring, med den reservationen att en del for-
dndrats i synen pa skrivande och skrivundervisning.

Man vet vidare inte hur nationella prov kommer att gestalta sig i framti-
den, dven om mycket talar for att utformningen kommer att pAminna om
dagens centrala prov. Det bor speciellt observeras att den syn pé rittning och
efterbehandling av prov som finns i Supplement 80 inte stimmer dverens
med ett processorienterat arbetssitt.

3 Sprakets bruk och byggnad (s. 18 —22)

Utgangspunkt for sprakstudierna 4r elevernas egna erfarenheter. Sprakets
funktioner i tal och skrift skall diskuteras liksom individens sprakutveckling
frdn barndomen och villkoren for hur spraket anvinds. Kunskaper kom
sprakets olika funktioner och variationer 6kas gradvis och studiet vidgas
mot historiska, geografiska och sociala skillnader. Sprakstudierna knyts till
litteraturstudiet.

4 Litteraturstudium (s. 23 —26)

Gymnasieskolans uppdrag ir savil kvalificerande som socialiserande. Ef-
tersom god spraklig formaga blirett allt viktigare redskap inom allt fler yrken
och dven en forutsittning for ett arbetsliv som kraver “livslangt ldrande”,
framstar ett utvecklat spradk som en visentlig del i elevernas kvalificering.

Den sprakliga utvecklingen ir naturligtvis viktig for individens utveck-
ling och beredskap for rollen som medborgare i en demokrati. Tillignandet
och utvecklandet av det egna spriket gir pa si sitt inte att skilja fran indi-
videns socialisation. Inom svenskimnets ram sker detta bl. a. genom studiet
av litteratur, ddr virderings- och livsfragor behandlas. En samverkan med
kdrndmnet religion blir naturlig. Svenskdmnets innehall bidrar pa s sitt till
elevernasinsikter om livet och vdrlden och kan pé sikt bidra till sjdlvstindigt
tankande, initiativrikedom och vidgad social och psykologisk formaga.
Detta adr egenskaper av betydelse for individen, men som naturligtvis dven
olika avndmare féster allt storre avseende vid.

Malet dr att undervisningen i sprak och litteratur behandlas p4 ett s&dant
sétt att dessa kan bli angeldgenheter i alla elevers sprikliga utveckling. I
klassrummet sker detta genom samtal, skrivning och ldsning.

Litteraturen dr en unik kunskapskilla som kan hjilpa eleverna att vid
enskild ldsning och framf6r allt genom samtal med andra vidga sina per-
spektiv och fOrsta sig sjédlv och andra. Att dessutom skriva om det man list
ger eleverna mdojlighet att mer sjdlvstidndigt reagera, reflektera och analys-

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 2
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era. P4 si sitt kopplas pa ett naturligt sitt lisprocessen, talprocessen och ~ Kommentar till
okri SKOLFS 1992: 12
lvprocessen samman. Bilaga 2

Varfor vi ldser litteratur (s. 23)

Ett tillagg till det sista stycket dr att dven elevernas fritidsldsning, dir po-
pulirlitteratur ofta far stort utrymme, bor beaktas och diskuteras.

Val av litteratur etc. (s. 23 —24)

Sarskilt viktig dr presentationen av olika typer av texter pa s. 24. Denna kan
tjdna som utgdngspunkt for arbetet med de lokala arbetsplanerna och for
Overenskommelserna tillsammans med eleverna om hur studierna skall 14g-
gas upp.

Litteraturens historia och Hur man kan studera litteratur (s. 24 —26)

Det sista stycket pa s. 26 om tematiskt studium bor sédrskilt uppméirksam-
mas. Ett centralt tema, som kan forankras i elevernas erfarenhetsvirld, dren
utmirkt utgdngspunkt for samverkan med andra dmnen och kurser. Inne-
hallet kan bearbetas genom ldsning, samtal och skrivning, kanske ocksi i
drama och i bild. Ett sddant arbetssitt kring ett angelidget innehall kan leda
till 6kad livskunskap, sjdlvkdnnedom och sprakutveckling samtidigt som
det ger kunskaper om sprak och litteratur. Jfrivens. 32 f. Amnesomrade och
projekt.

Om eleverna under skoltiden fir kunskaper om litteraturen sedd mot de
skiftande bakgrunder, villkor och forutsittningar som olika tider, samhillen
och kulturer utgor, blir sidana kunskaper en tillgdng vid deras fortsatta
méten med olika slag av litteratur efter gymnasieskolans slut. Undervisnin-
gen har da nitt mélet att vicka elevernas intresse och ge dem en vana att séka
sig till skonlitteratur som en killa for kunskap, sjdlvinsikt och glddje.

5 Arskursférdelning (s. 27 f.)

Eftersom arskursférdelningen och anvdndningen av timantalet bestdms lo-
kalt vid de enskilda skolorna, utgir dessa sidor ur Kommentarerna.

6 Verksamhetsformer (s. 27 —32)

Inga kommentarer.

7 Laromedel (s. 36)

Allt som stdr i detta avsnitt har fortfarande sin giltighet, men i och med
teknikens framsteg dr det 6nskvirt att verktyg som datorer, videoutrustning
for uppspelning och produktion etc. betraktas som liromedel.
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8 Beddmning (s. 36 -37)

Vad som sdgs under avsnittet om bedomning giller den gamla gymnasie-
skolan och dagens betygssystem. Av naturliga skil kan ingenting sigas i
dagsldget om det nya betygssystemet. Det kan dnda vara idé att visa pa
skillnaden i betygssittning vad giller det tva betygen i svenska, vilket klar-
gors pd s 37.

Skriftliga prov (ny text)

Det har funnits en tendens att skolan alltfér mycket priglats av skriftlig
kunskapskontroll och att bedomningen baseras pa en poingberdkning. Ris-
ken dr stor att dven svenskldrarna for att kunna fA métbara svar inriktar
bedébmningen av eleverna mot enkla faktauppgifter, sdisom uppriakningar av
titlar, angivande av biografiska data etc. Det dr dock ganska mycket av
svenskdmnets stoff som inte limpar sig for sddana prov.

Skrivformagan utvecklas inte i denna form av prov/utvirdering eftersom
det ju ofta giller att si snabbt som mgjligt skriva ner ett antal kortfattade
punkter som svar. Vill man att skrivandet skall utvecklas, kan man ge fragor
dirkorta svar bildar en logisk stomme — ett slags utkast — och dérefter kan
eleverna skriva utforligt och med eftertanke. Men d& ir det inte lingre fraga
om prov for att préva enkla fakta utan for att f4 hjdlp av ldrarens fragor for
att utveckla sitt skrivande och sina egna tankar. Det gir att konstruera prov
som ger elever mojlighet att visa att de har forstatt och kan tillimpa sina
kunskaper, liksom prov som ger mgjlighet att utnyttja kunskaperna i ett
sjalvstandigt skrivande. Naturligtvis bor svenskldrarna utnyttja det stoff
eleverna studerar for bedomning, men da bor de gidrna se till att de har ett
dubbelt syfte med skrivuppgiften: bide att prova elevens formaga att tinka,
reflektera och analysera och att ge eleven tillfille till skrivtrdning och till att
utveckla sitt tinkande. Detta sker bidst om uppgiften utformas som en essi-
fraga, en analysuppgift eller jaimforande uppgift.

Nir proven limnas tillbaka, dr det bra om ldraren i alla fall da och d4 kan
pratamed elevernaen och en, diskutera och visa pd olika losningar och girna
lata eleverna tillsammans ta stillning till bedémningskriterierna. Provens
tillbakaldmnande kan foljaktligen ses som ett viktigt inldrningstillfille.

Det dr viktigt att i bérjan av studierna fora ett resonemang om principerna
for bedomningen i dmnet svenska. Eleverna maste fa klart for sig att de
fortlépande bedoms for det de sdger och skriver, men ocksa fér hur de utfér
grupparbeten och mer sjdlvstindiga uppgifter. Elever tror ofta att det bara ir
de skriftliga proven de bedoms efter. Bedémningen av skolarbetet kan dock
inte begrinsas till registrering av “’ritt svar”, utan méaste ocksa innefatta
formagan att formulera och arbeta med egna problemstillningar, t. ex. ge-
nom att fora fram alternativa tolkningar eller hypoteser etc. Aven sddana
beddomningsprinciper maste diskuteras med eleverna. Lirare bor alltid
tdnka igenom om det ir ett skriftligt forhor eller ett samtal som ger bist
information och underlag fér bedomning.

Den fortlopande bedomningen har ocksa till syfte att registrera den suc-
cessiva kunskapstillvixten och utvecklingen.

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 2
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for gymnasieskolan och gymnasial Bilaga 3
vuxenutbildning

i kdirndmnet engelska
(Omtryck fran Lvux 82, engelska 2)

MAL

Genom studierna skall [kursdeltagarna]’ tilligna sig en sddan sprakformaga
att de kan, vill och vigar anvianda engelska i olika slags situationer i kon-
takter med engelsktalande ménniskor i Sverige och utomlands. Undervis-
ningen skall anpassas till [kursdeltagarnas] uttrycksbehov, erfarenheter och
intressen och leda till att [deltagarna)? forbittrar sin formaga att anvinda
spraket som kommunikationsmedel i tal och skrift.

Studierna skall inriktas mot att [kursdeltagarna] far 6kad kunskap om och
forstaelse for andra kulturer och levnadssitt. [Deltagarna] skall forvirva
saddana kunskaper och fardigheter som de har glddje och nytta av isitt arbete,
vid fortsatta studier och p4 sin fritid.

[Kursdeltagarna)] skall dirfor skaffa sig en grund for att pd egen hand
vidareutveckla sina fardigheter i engelska. Undervisningen skall inriktas
mot att [deltagarna] utvecklar formaga att ta ansvar for planeringen av sina
studier vad avser bade innehall och arbetsformer. De skall tilldgna sig den
teknik och ldra sig anvdanda de hjdlpmedel de behdver for att arbeta allt mer
sjdlvstandigt.

[Kursdeltagarna] skall

O kunna ge information och delta i samtal och diskussioner som giller t.ex.
vardagliga forhallanden, familjeliv, intressen och yrkesliv

O kunna samtala om och diskutera egna erfarenheter, aktuella fragor, so-
ciala och kulturella foreteelser

O kunna folja och forstd huvudinnehallet i autentiskt tal sdsom ett vardags-
samtal eller en intervju kring en bekant fraga

0 kunna forstd huvudinnehdllet i sammanhingande tal och skrift, exem-
pelvis ett foredrag eller en tidningsartikel om ett bekant 4mne

0O kunna uttrycka sig sammanhidngande i tal och skrift inom sitt
erfarenhets-, intresse- eller yrkesomride

O kunna muntligt och skriftligt kommentera och med egna ord samman-
fatta t.ex. en tidningsartikel, en novell, ett radio- eller tv-program som
behandlar aktuella eller vardagliga fragor

[0 kunna uppfatta och tolka spraklig variation, dvs. hur spriket anpassas till
situation och mottagare

0O kunna uttrycka kidnslor, &sikter och virderingar i olika sammanhang

O kunna arbeta sjilvstindigt med ordbocker och andra hjdlpmedel.

! och ? Med kursdeltagare och deltagare avses elever
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Inom fordjupningsdelen skall [kursdeltagarna] fa m&jlighet att arbeta vidare
utifran sina individuella behov och intressen. De kan vilja bade fortsatt
arbete med genomgangna moment och andra uppgifter.

[Deltagarna] kan exempelvis prioritera arbete med att uttrycka sig munt-
ligt pa spraket, forsta olika slags talad och skriven engelska eller utveckla sin
skrivformaga.

KOMMENTAR — UNDERVISNING | MODERNA SPRAK

Kunskaper och firdigheter i moderna sprik, liksom kidinnedom om kultur,
sambhills- och levnadsforhillanden i olika delar av virlden, far allt storre
betydelse for bade individen och samhaillet. Den Gkade internationalise-
ringen gor det nédvindigt for alla médnniskor att vidga sina perspektiv ut-
over det nationella.

Undervisningen i moderna sprik i gymnasieskolan syftar till att eleverna
skall kunna anvinda malspraket i olika sammanhang i samhillsliv, arbetsliv
och f6r vidare studier.

Undervisningen skall relateras sivil till elevernas egna erfarenheter och
intressen som till de krav pa vidgade referensramar som stills i arbetsliv och
under fortsatta studier.

Arbetet skall genomsyras av en stravan efter kunskap om och forstaelse for
kultur och levnadssitt i andra linder, si att eleverna far lust och beredskap
att fordjupa kontakten med de miljéer och kulturer ddr malspréket talas.
Sambhills- och kulturorientering skall kontinuerligt integreras i arbetet.

En 6kande internationalisering och ny kunskap om hur inldrning gér till
stiller fordindrade krav pa sprakundervisningen, som mer 4n tidigare méste
ldgga vikt vid spriket som medel for kommunikation. Denna spraksyn stél-
ler som mal for undervisningen i moderna sprék att eleverna skall skaffa sig
en funktionell kompetens i malspraket. Undervisningen bor utgd fran ett
innehall som speglar malsprékets kulturella, sociala och politiska forhillan-
den samt leda till att eleverna kan anvinda spriket som ett uttrycksmedel.
En kommunikativ spraksyn innebdr inte att ldagre krav stills p4 den formella
sprakkvaliteten. Tvirtom vidgas kraven till att omfatta betydligt mer 4n en
formell sdkerhet.

Med kommunikativ kompetens avses en formaga att forstd och anvdnda
det skrivna och talade spriket pa ett nyanserat och effektivt satt. Den kom-
munikativa kompetensen innebir, forutom en behdrskning av sprikets ut-
tal, information, vokabuldr och stavning, ocks& en forméiga att anvidnda
spraket pa ett varierat sitt i olika situationer och sammanhang beroende pa
tillfalle och mottagare. En annan komponent i den kommunikativa kompe-
tensen dr formagan att med hjilp av olika strategier underldtta kommuni-
kationen och formedla sitt budskap pa ett s adekvat sdtt som mgjligt, dven
nidr kunskaperna i malspraket inte riktigt rdacker till. I kompetensen ryms
vidare kinnedom om kulturella, sociala och politiska férhillanden i mal-
sprakslinderna for att kunna hantera situationer och méta manniskor p4 ett
i mélsprakslandet naturligt sitt. I den kommunikativa kompetensen ingar
ocksd forméagan att ledigt uttrycka det man vill, att ha fluency”, flyt, pa
malspriket.

Kommunikativ kompetens 4r inte resultatet av en given metod utan ett

SKOLFS 1992:12
Bilaga 3

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 3
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mal, som kan uppnds i olika hég grad, bl.a. beroende pé studietid, forutsitt-
ningar och arbetsinsats. Elever kan behova tillimpa olika inldrningsstrate-
gier och vilja innehall efter eget intresse. Enligt ett kommunikativt synsitt
byggs den sprékliga kompetensen upp genom att spraket anvinds for att ta
emot och formedla information. Det visentliga ér alltsd innehallet i bud-
skapet. Genom att arbeta med ett meningsfullt innehall bereder man vigen
for att tilldgna sig den sprakliga formen. Dédrutdver kan den formella tri-
ningen forstdrkas genom systematiserat och individualiserat arbete. [ val av
liromedel och utformning av prov maste hinsyn tas till elevers olika intres-
seinriktningar och mal for sprikstudierna.

Inlarmingsforskning betonar betydelsen av att elever stimuleras att ta an-
svar for sin egen inldrning. Detta ansvarstagande har en viktig personlig-
hetsutvecklande funktion och bidrar till en effektiv sprakinldrning. Det ger
eleven mojlighet att utveckla sina egna inldrningsstrategier samt att analy-
sera och bearbeta sin egen sprikproduktion. Eleverna bor fa tillfdlle att
successivt ldra sig att ta ansvar och bygga upp sin formaga att planera,
genomfora och utvirdera sitt eget arbete med sprakinldrningen.

3 13-0539
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for gymnasieskolan Bilaga 4

i kdrnamnet samhaliskunskap

(Omtryck fran Lgy 70)

MAL

Genom studierna i samhéllskunskap skall eleverna tilldgna sig sddana kun-
skaper att de aktivt kan verka i och for demokratiska samlevnads- och
samarbetsformer.

Med kdnnedom om sdvil det forflutna som nuet skall eleverna fa bered-
skap att ta medansvar for och aktivt paverka utvecklingen samt méta for-
dndringar i ett samhille och en virld som kdnnetecknas av samverkan och
konflikt.

Eleverna skall utifran studier av skilda samhéllsfrgor, som anknyter till

deras erfarenheter, behov och intressen, forvirva vidgade och fordjupade

kunskaper om

O hur kommunen och landet styrs, politiskt liv, teorier om demokrati,
privat- och samhillsekonomi, politiska och ekonomiska system i andra
lander, arbetsliv och sociala forhallanden

[ samspelet mellan de faktorer som regionalt och globalt paverkar lokali-
sering och resursfordelning i det geografiska rummet

O forutsidttningarna for internationell utveckling och samlevnad, orsaker
till konflikter och drivkrafter bakom militdra rustningar, strivanden till
konfliktlosning och samverkan mellan ldnder och folk, den svenska si-
kerhetspolitikens mal och medel

O informationsteknikens utveckling och effekter, forskning, utbildning,
olika medier och opinionsbildning.

Genom att delta i planeringen av studierna skall eleverna fa erfarenhet av
demokratiska arbets- och beslutsformer.

Genom samverkan med andra dmnen skall undervisningen i samhills-
kunskap ge eleverna forutsittningar att utveckla en helhetssyn pa samhillet.

Vid studiet av samhillsfragor skall undervisningen bedrivas si att eleverna

lar sig att

O soka, granska och sammanstilla fakta ur olika killor

O analysera problem och forhallanden ur skilda aspekter med hjilp av olika
teorier och modeller

O klargora grunderna for och konsekvenserna av egna och andras virde-
ringar

O samt s& att de gor sig fortrogna med olika sitt att handla och foljderna
dérav.
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for ial v tbildni Rilaga S

for gymnasial vuxenutbildning Andring genom
i kdrnéamnet samhallskunskap SKOLFS 1993: 4

(Omtryck frdn Lvux 82, samhillskunskap 2)

MAL

Studierna skall ge kursdeltagarna fordjupade insikter i det demokratiska
statsskickets principer i syfte att frimja en demokratisk samhills- och min-
niskosyn. De skall ocks4 belysa problem som har sin grund i ekonomiska och
sociala motséttningar i samhillet. Undervisningen skall utgl frin deltagar-
nas tidigare erfarenheter och kunskaper och ldggas upp sa att deltagarna far
Okad tilltro till sin forméga att pdverka samhillsutvecklingen. Dirigenom
kan studierna bidra till att stirka deltagarnas ansvar som medborgare. Del-
tagarna skall ocksa fa kunskaper och fardigheter som ger dem mdjlighet att
paverka utvecklingen pa den enskilda arbetsplatsen. I detta sammanhang
bor virdet av samarbete och gemensamt handlande betonas.

Kursdeltagarna skall utveckla sin formaga att s6ka, sovra och virdera
information samt kritiskt granska argumenten bakom olika stindpunkter.
Undervisningen skall medverka till att skapa forstaelse och respekt for olika
virderingar i ett demokratiskt sambhille.

Genom studierna skall deltagarna férvarva

O kunskaper om hur samhille, arbetsliv och ekonomi fungerar mot bak-
grund av lagar och avtal

O kunskap om viktiga politiska ideologier och deras utveckling

O inblick i olika sitt att 16sa samhéllsproblem i skilda politiska och ekono-
miska system

O inblick i forutsittningarna for internationell utveckling och samlevnad,
orsaker till konflikter, strivanden till konfliktlésningar och samverkan
mellan lander och folk, den svenska sidkerhetspolitikens mal och medel

O kunskaper om individens stillning i arbetslivet och om samspelet mellan
arbetsmarknadens parter.

Inom ramen for fordjupningsdelen skall kursdeltagarna fa tillfille att skaffa
sig Okade kunskaper inom nagot eller nigra omraden utifrdn egna intressen
och behov.

Kommentar till

KOMMENTARER — SAMHALLSKUNSKAP SKOLFS 1992: 12
i SO:s serie Liroplaner 1988:82 Bilaga 5

Bakgrund

Riksdagen fattade i juni 1991 beslut om en reformerad gymnasieskola och
vuxenutbildning (prop 1990/91:85, UbU 16, rskr 356).
Regeringen gav i uppdrag 4t Skolverket att utarbeta de nationella styrdo-
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kument som krivs for att genomfora den beslutade reformen. En konse-
kvens i beslutet 4r att samtliga program i den nya gymnasieskolan nu kom-
mer att ha @mnet samhillskunskap.

Den kursplan i samhillskunskap som nu tillimpas i gymnasieskolan, SO:s
ldroplaner 1988:82, faststilldes 1988 att obligatoriskt gilla fr. 0. m. ldsaret
1989/90. Ett omfattande forarbete och remissforfarande hade gjorts innan
kursplanen faststilldes. Den dr skriven enligt en modell som kan ségas ka-
raktdriseras av att ha omfattande mal ddr nagra fa aspekter framhavs tydligt.
Huvudmomenten dr fi och utformade pa ett sidant sétt att den ndrmaste
stoffpreciseringen hidnvisas till lokal nivd. Modellen m&jliggor en flexibel
anvidndning och stimmer vil 6verens med de tankar som ldroplanskom-
mittén presenterat om framtida kursplaner. Kursplanen i samhéllskunskap
1988:82 med kommentarer kan darfor anviandas under ldsaret 1992/93 for
samtliga kurser i samhéllskunskap inom de nya programmen i gymnasie-
skolan.

Eftersom dmnet samhillskunskap enligt riksdagsbeslutet skall fore-
komma med flera olika volymer och med olika inriktningar ges nedan nagra
anvisningar for den praktiska utformningen av dmnet.

Samhillskunskapen enligt riksdagsbeslutet om en reformerad
gymnasieskola

Enligt timplanerna for de nya programmen i gymnasieskolan forekommer
amnet i huvudsak i tva volymer 90 tim och 300 tim. Samtidigt skall enligt
1990/91:UbU 16 s. 37 for dem, som inte viljer latin eller grekiska pa hu-
manistisk gren som fordjupning, en kurs i samhéllskunskap tillhandahallas
(110 tim; del av den storre kursen i amnet pa samhillsvetenskaplig gren). P
samma sida i utskottsbetinkandet framhalles att &mnet geografi, som ingir
som en del av kursen i samhillskunskap har aterinforts som ett sjdlvstindigt
imne pa den samhillsvetenskapliga grenen. Amnet har tva volymer, 50 tim
och 140 tim. Till detta ldgger utskottet foljande nir det géller imnena hi-
storia och samhéllskunskap.

“Historia ingdr i det estetiska programmet och i natur- och samhillsvetenskapspro-
grammet men inte i de yrkesférberedande. Samhillskunskap ingar diremot i samtliga
program. Mot denna bakgrund bor det finnas tva kursplaner fér amnet samhallskun-
skap, ndmligen dels en for de yrkesforberedande programmen, dels en for $vriga
program dédr dmnet historia finns upptaget pd timplanen. I kursplanen for samhills-
kunskap p de yrkesférberedande programmen, som omfattar 90 timmar, bor ca en
tredjedel av utbildningstiden édgnas 4t historiskt stoff. Enligt utskottets mening ar det
vésentligt att dven eleverna pa de yrkesforberedande programmen fir mojlighet att
studera s&vil politiska och ekonomiska som kuiturella och religiosa forhallanden i ett
historiskt perspektiv’” (1990/91:UbU 16, s. 66).

Gor man en sammanfattning av ovanstdende, volymer och forekomst av
historia och geografi, kan man siga att mnet samhiliskunskap kan ha olika
konstellationer.

Det dr uppenbart att dessa konstellationer stiller stora krav pa flexibilitet i
kursplanen i samhillskunskap, i synnerhet om man vill undvika alltfor
manga gruppbildningar.

Kommentar till
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Bilaga §
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Minsta garanterade tid i timmar om 60 minuter for samhiillskunskap, historia och geografi

Timmari Timmari Timmari
samhills- historia  geografi = Program och gren
kunskap
1. 300 190 140 Samhaillsvetenskapsprogram,
samhillsvetenskaplig gren.
90 80 50 Samhillsvetenskapsprogram, ekonomisk gren
3. 90+110 190 - Sambhallsvetenskapsprogram, humanistisk gren
(for dem som inte lédser latin eller grekiska)
4. 90 190 - Samhillsvetenskapsprogram, humanistisk gren
(for dem som inte ldser latin eller grekiska)
5. 90 80 - Estetiskt program
Naturvetenskapsprogram
6. 90 — - Ovriga program

Kursplanen i samhillskunskap dr mycket generell och gir att anvindaiflera
sammanhang. Den har under &ren 1989 —91 priévats i en trearig forsoks-
verksamhet pa yrkesinriktade linjer, de s. k. Ogy-forsdken. Forsoken har
utvirderats ingdende. Resultaten visar att det inte har varit helt problemfritt
att infora samhillskunskap som nytt amne pa de yrkesinriktade linjerna.
Men problemen har dock knappast kunnat relateras till kursplanen. Det har
tvidrtemot ratt stor samstimmighet kring att kursplanens flexibilitet har
varit en bidragande orsak till att resultatet blivit s& positivt. Genom att man
kunnat utgd frin samhillsfrigor som anknyter till elevernas erfarenheter,
behov och intressen har man kunnat ge undervisningen en sidan utformning
att den har kunnat passa linjer med mycket olika inriktning. Speciellt har
linjernas karaktarsimnen haft mycket olika utformning och haft skilda tan-
kemonster och det har stillt stora krav pa samhéllskunskapens flexibilitet.

Det kan noteras att i forsoksverksamheten p de yrkesinriktade linjerna
anvindes kursplanen for ett samhiallskunskapsimne med S stadieveckotim-
mar och med fA kompletterande allminna imnen. Amnet historia saknades
till exempel. Samtidigt anvindes samma kursplan p4 exempelvis den sam-
hillsvetenskapliga linjen didr amnesutrymmet var 11,5 stadieveckotimmar
och dir det forutom samhillskunskap fanns flera kompletterande dmnen,
som historia, naturkunskap, psykologi och filosofi. Att samma kursplan i
praktiken har kunnat anvindas med s skilda forutsidttningar visar pa dess
flexibilitet. Nedan kommer samhiliskunskapskursplanen att kommenteras
betriffande de historiska och geografiska stoffomrédena.

Tillimpning av kursplanen i samhallskunskap pa sidana program som
inte har imnet historia

I malen for kursplanen i samhéllskunskap 1988:82 finns det historiska per-
spektivet tydligt inskrivet. "Med kinnedom om sdvdl det forflutna som nuet
skall eleverna fa beredskap att ta medansvar for och aktivt pAverka utveck-
lingen samt mota fordndringar i ett samhille och en virld som kdnnetecknas
av samverkan och konflikt.”... ”Eleverna skall utifrdn studier av skilda
samhillsfragor, som anknyter till deras erfarenheter, behov och intressen
forvirva vidgade och fordjupade kunskaper om”.... ”"Forutsdttningarna for
internationell utveckling och samlevnad, orsaker och konflikter och driv-

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 5
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krafter bakom militdra rustningar, strivanden till konfliktldsning och sam-
verkan mellan ldnder och folk....”

Malen i kursplanen anger de omriden som eleverna skall skaffa sig kun-
skaper om. De kan sammanfattningsvis sdgas vara: Politik, ekonomi, ar-
betsliv, sociala forhallanden, rumsliga samband, internationella relationer
samt informationsteknikens utveckling och effekter.

Malen anger ocksd hur undervisningen skall bedrivas. ’Vid studiet av
samhillsfragor skall undervisningen bedrivas si att eleverna ldr sig att...
analysera problem och forhéllanden ur skilda aspekter med hjilp av olika
teorier och modeller ...”

Sasom kursplanen i samhillskunskap ar skriven dr den siledes 6ppen for
att man kan betona de historiska aspekterna, vilja ut sddant politiskt, eko-
nomiskt och socialt stoff som dr forklarande for nutiden och vid analysen
anvinda sig av historiska forklaringsmodeller. Det ir siledes mojligt att ge
samhillskunskapskursen en sidan inriktning som anges i 1990/91:UbU 16
s. 66, ’dvs. att dven eleverna pa de yrkesforberedande programmen ges
mojlighet att studera de politiska, ekonomiska och sociala férhdllandena i
ett historiskt perspektiv.

I detta sammanhang kan ocksa papekas att de nuvarande kommentarerna
till kursplanen i samhillskunskap — vilka &r skrivna for linjesystemet —
framhaller att det gir att ge kursen en sddan inriktning som anges ovan. 1
manga fall krivs en historisk bakgrund d4 man skall studera en viss sam-
hillsfraga. P linjer ddar 4mnet historia inte forekommer maste denna ges
inom ramen for 4mnet samhéllskunskap” (Lgy 70 1988:82 s. 24).

I de reviderade mal och riktlinjer for Lgy 70 som regeringen faststéllt skall
tillimpas for utbildning som &dger rum fran och med ldsaret 1992/93, fram-
halles att flera imnen kan ha ansvar for att eleverna far en historisk kunskap:
”Alla 4mnen kan i olika grad bidra till en historisk forstaelse av var tid och
till att ge eleverna ett framtidsperspektiv” (Lgy 70, reviderade mal 1992, s.
10).

Tillimpningen av kursplanen i samhiillskunskap pa sidana grenar inom
sambhiillsvetenskapsprogrammet som ocksa har imnet geografi

Amnet samhillskunskap i gymnasieskolan grundar sig huvudsakligen pa
amnesteoretisk kunskap frin statsvetenskap, nationalekonomi, geografi och
sociologi. Ett av 4mnets mal har tydligt geografisk inriktning: Samspelet
mellan de faktorer som regionalt och globalt paverkar lokalisering och re-
sursfordelningidet geografiska rummet. Detta aktualiserar d4 avgrinsnings-
problem pé de grenar inom samhillsvetenskapsprogrammet — den sam-
hillsvetenskapliga och ekonomiska — som ocks har amnet geografi. Kon-
sekvenserna av detta kommer att berdras nedan.

Som framhaillits tidigare studeras inte imnet samhillskunskap huvudmo-
mentvis, utan samhdllsfrdgor utgdr grund for studierna. Nistan alla sam-
hillsfragor kan belysas med stoff fran flera huvudmoment. Malen anger
ocks4 att undervisningen skall bedrivas s att eleverna lir sig att analysera
problem och forhéllanden ur skilda aspekter och med hjilp av olika teorier
och modeller. Den specifika ansatsen i imnet samhillskunskap ir saledes att
genom att utgl frin en komplex samhillsfraga sitta in imneskunskaper i ett
stérre sammanhang for att underldtta for eleverna att utveckla en helhets-
syn. Ndgot tillspetsat skulle man kunna siga att man sillan i samhéllskun-
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skap tar sin utgdngspunkt helt i de geografiska stoffomraddena, men geogra- Kommentar till
fidzmnets aspekter, modeller och teorier spelar stor roll som forklaring till en gﬁfngsS 1992:12
komplicerad och svarfattlig verktighet. Exempelvis betonar man i samhalls-
kunskap mera de rumsliga modellernas roll for att belysa samhillsplane-
ringen, ekonomiskt sociala problem etc.
En kursplan i geografi kommer sjidlvklart betona kidrnan i amnet geografi
— bade natur- och kulturgeografi. Geografins fyra huvudaspekter kan sdgas
vara:
O Den rumsliga aspekten (The spatial tradition)
O Den regionala aspekten (The area studies tradition)
O Minniska — miljé-aspekten (The man — land tradition)
O Den naturgeografiska aspekten (The cartscience tradition)

Det ir naturligt att ansatsen i dmnet geografi dr att formedla dessa fyra
forskningstraditioner si bra som majligt och att utgdngspunkten tas i om-
rdden som &r sdrskilt limpade att belysa dem. Dirvid kommer t. ex. regio-
nala studier att spela en stor roll i amnet geografi, vilket de inte gor i &mnet
samhillskunskap. I kursplanen for geografi dr begreppet landskap centralt,
dvs. ett av geografins regionbegrepp. Med hidnvisning till utbildningsutskot-
tets motivering ”den 6kande internationaliseringen” bor man i geografiam-
net se till att ett rikt urval av regioner och linder utnyttjas som exempel, dir
man analyserar problem och olika aspekter i linje med kursplanens beskriv-
ning. Det blir ocks4 naturligt att geografidmnet sérskilt kommer att ta upp
fragor som giller resursutnyttjande och miljokonsekvenser.

Kursplanen i samhillskunskap innehdller inga volymmaissiga stoffav-
gransningar mellan malen. Hur balansen kommer att utformas mellan in-
nehéllet i de olika malen avgores i den enskilda undervisningssituationen av
ldrare och elever. Utgdngspunkten dr skilda samhaillsfragor som anknyter till
elevernas erfarenheter, behov och intressen. Det blir ddrvid naturligt att det
program som har geografi som sirskilt izmne inte i amnet samhillskunskap
far ett urval av samhillsfragor dir geografidmnets aspekter, modeller och
teorier utgor de viktigaste forklaringsgrunderna. De mera systematiska stu-
dierna av de geografiska aspekterna bor 6verlétas 4t geografiamnet.

Amnena samhillskunskap och geografi har saledes tvd olika ansatser. 1
samhillskunskap utgor konkreta samhillsfragor utgngspunkten for stu-
dierna och de geografiska aspekterna blir en del i hela forklaringsmonstret.
I geografi dr avsikten att mera systematiskt studera de huvudaspekter som
utgor kdrnan i dmnet. Stoffurvalet dar kommer d4 att avgoras av i vilken
grad ett visst stoff dr lampat att belysa geografins kdrnomraden. Avgrins-
ningsproblemet mellan samhillskunskap och geografi kommer darfor inte
huvudsakligen att bli att i detalj hdnfora visst stoff till respektive amne utan
i samrdd mellan undervisande ldrare och elever klargéra @mnenas olika
ansatser samt i mnet samhillskunskap gora ett sddant urval av samhills-
fragor att de geografiska aspekterna inte nodvéandigtvis far en tyngdpunkt
didr. Detta @mnesomrade bor ske med savil eleverna som med ldrarna i
geografi och samhillskunskap.

Kursplanerna i samhillskunskap och geografi grundar sig p4 en kunskaps-
syn ddr inldrning ses som en process i vilken elevernas sitt att tdnka och
handla fortlopande forandras. Det betyder att eleverna under gymnasieti-
den 6kar sin formaga att forstd komplexa sammanhang och fa 6verblick. Vid
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slutet av studietiden kan man med andra ord ha en helt annan — en mera
fordjupad — syn pa samma kunskapsomide som man mdétte i borjan av
studierna. Med en saddan kunskapssyn som grund blir det inte si angelidget
att i detalj avldsa stoff mellan samhillskunskap och geografi. Det 4dr naturligt
att amnena kommer att f4 beroringspunkter — pa samma sitt som de sam-
hillsvetenskapliga amnena vid universiteten har beréringspunkter och be-
fruktar varandra — men de bida 4mnenas ansatser bor vara olika.

Det kan verka forbryllande att kommentarerna till de méal som giller
rumsliga aspekter innehdller s tydliga innehallsexempel som delvis sam-
manfaller med geografiamnets innehall (Lgy 70 1988:82, s. 17—19). Man
bor da ha klart for sig att de skall betraktas som allmidnna rad, och inte ir
bindande. Endast mélen dr bindande. Det aktuella avsnittet dr skrivet som
just exempel pa innehall och har som syfte att ge elever och ldrare en bred
uppfattning om vad som kan finnas med i undervisningen. Nar kommen-
tarerna skrevs var syftet att relativt utforligt beskriva vad som avsags med de
rumsliga aspekterna, eftersom detta var nytt i kursplanen. Det 4r ofrdinkom-
ligt att kommentarer med detta syfte ldtt framstar som fylliga och kan verka
uppfordrande. Det dr foga troligt att nigon ldrare i samhillskunskap har
tagit upp alla de innehallsexempel som ges i kommentarerna. Sa skall de ju
inte heller uppfattas. Diremot kan kommentarerna nu vara en god utgings-
punkt ndr man fér den samplaneringsdiskussion, som ndamnts ovan, mellan
ber6rda i geografi respektive samhillskunskap pa en skola.

Kommentar till
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for gymnasieskolan och gymnasial Bilaga 6
vuxenutbildning

i kdrndmnet matematik

MAL

Utbildningens syfte dr att utveckla elevernas formaga att anvinda matema-
tik for att 16sa problem som vanligen forekommer i vardagsliv och yrkesliv
samt att ge en god grund for fortsatta studier inom gymnasieskolan och den
gymnasiala vuxenutbildningen. Uppldggningen av matematikstudierna
skall anpassas och tillimpningar viljas med hiansyn till inriktningen av det
program som eleverna studerar pa.

Elevernas skall utveckla sin formaga dels att forsta och tillimpa centrala
matematiska begrepp, dels att férklara inneborden av dessa. Eleverna skall
fa inblickar i matematikimnets historia.

Eleverna skall genom studierna fa insikt i hur matematiska modeller kan
anvindas vid problemldsning och gbras medvetna om modellernas begrians-
ningar.

Kursen skall ge eleverna fardigheter i att muntligt och skriftligt redovisa
tankegdngar vid problemldsning samt utveckla deras formaga att tolka och
kritiskt granska i massmedia forekommande tabeller, diagram och mate-
matiska resonemang.

Studierna skall ge eleverna formaga att vid problemlosning anvidndasigav
numeriska, grafiska och algebraiska metoder och kunna virdera dem sins-
emellan samt ge fardigheter i att anvdnda riknare och datorer som mate-
matiska verktyg.

Efter genomgéangen kurs skall eleverna

O kunna formulera och analysera problem, 16sa dem med lamplig metod
och virdera resultaten samt muntligt och skriftligt redovisa tankegang-
arna

O kunna arbeta med reella tal representerade pa olika sitt

O forstd och kunna tillimpa begreppen procent, promille och ppm samt
kunna utfora berdkningar med procentuella forindringar i flera steg

O kunnabestdimma vinklar, lingder, areor och volymer och dirvid utnyttja
olika metoder med beaktande av mitnoggrannhet

O kunna utfora grundldggande geometriska konstruktioner

O kunna utnyttja skalor

O kunna anvinda en given formel for att berdkna virdet av en efterfragad
storhet

O kunna l6sa problem med hjilp av linjdra ekvationer och enkla andra-
gradsekvationer

0O kunna formulera, 4skadliggéra och anvinda sig av linjdra funktionssam-
band vid problemldsning

O kunna tolka och tillimpa linjdra och exponentiella modeller vid dyna-
miska forlopp

[0 kunna bearbeta och presentera data insamlade vid experiment och sta-
tistiska underskningar,
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KOMMENTARER — MATEMATIK

Matematikdmnet inom gymnasieskolan och den gymnasiala vuxenutbild-
ningen bestar av pAbyggbara kurser, A —E. Kurs A idr obligatorisk pa samt-
liga nationella program och skall dessutom ingé i specialutformade pro-
gram. PA det estetiska programmet, samhillsvetenskapsprogrammet och
naturvetenskapsprogrammet ldses fler matematikkurser.

For kurs A finns ett antal for alla program gemensamma mal. Déarutéver
finns ett frintrymme inom vilket lirare och elever lokalt faststiller innehal-
let. Friutrymmet bor utnyttjas for fordjupning av eller breddning inom ett
fér programmet visentligt omrade. P4 program med flera matematikkurser
kan ocksé i vissa fall moment himtas fran en féljande kurs, om detta bedoms
virdefullt for elevgruppen. Séledes kan t.ex. trigonometri i ritvinkliga
trianglar studeras inom friutrymmet pa de program, dir detta dr 6nskvirt.

I skolans arbetsplan beslutas i vilken foljd de olika matematiska omra-
denabehandlas. Tidsatgangen for de olika momenten inom kursen anpassas
efter programmets karaktér och elevgruppens forkunskaper, intressen och
behov.

Paprogram med flera matematikkurser kan maniden lokala arbetsplanen
besluta att integrera kurserna. Det visentliga 4r dock att kursmdlen for
programmets samtliga kurser uppnds p4 angiven total tid enligt program-
mets timplan. P4 det estetiska programmet och pa samhillsvetenskapspro-
grammets humanistiska gren skall mal och kompetenser for kurserna A och
B uppnais pa de totalt 150 timmarna garanterad lidrarledd tid. P4 de ekono-
miska och samhillsvetenskapliga grenarna skall malen fér kurserna A, B, C1
och C2 uppnis pa de totalt 200 timmarna ldrarledd tid osv. Hur malen
uppnas och i vilken ordning beslutas lokalt.

Problemldsning, anvindning av matematiska modeller, inblickar i mate-
matisk idéhistoria och muntlig och skriftlig kommunikation skall inte ses
som separata moment utan som aspekter, vilka behandlasisamband med de
olika momenten.

Likasa bor olika matematiskt metoder och hjdlpmede! utnyttjas och vir-
deras i samband med behandlingen av kursens moment. Genom att disku-
tera flera sitt att 16sa en uppgift samt kvalitén och generaliserbarheten hos
de olika l6sningsmetoderna far eleverna en dkad medvetenhet om sin egen
matematiska formaga.

Matematikstudierna bor inledas med for elevernas studieinriktning rele-
vant stoff. Samverkan mellan matematikdmnet och programmets karaktérs-
dmnen, savil yrkesimnen som teoretiska dmnen, bor prégla hela studie-
gangen.

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 6




Kursplaner, kdrndmnen 43

KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for gymnasieskolan och gymnasial Bilaga 7
vuxenutbildning

i kdrnamnet naturkunskap

MAL

Utbildningens syfte dr att eleverna, bl. a. genom experiment och filtstudier,
skall forstd och kunna analysera naturvetenskapliga samband och fenomen.
Eleverna skall f4 kunskaper om miljon och insikter i energi- och resursfragor
samt en beredskap att ta stillning till aktuella miljéproblem.

Efter genomgangen kurs skall eleverna

O ha insikt i hur man med experimentell metodik pa ett vetenskapligt sitt
kan undersdka och analysera olika naturfenomen

O behirska de begrepp som krivs for att forsta ekosystemets struktur och
funktion samt inse foljderna av de storningar som kan drabba ekosyste-
men

O kunna beskriva exempel pa naturliga kretslopp och hur minniskans age-
rande kan paverka dem

O kunna beskriva och analysera exempel pa naturliga och av ménniskan
skapade energifléden

O kunna beskriva och analysera vixelverkan mellan minskliga aktiviteter,
speciellt den egna yrkesverksamheten, och miljon

O kunna beskriva lokala och globala miljoproblem samt foresla hur proble-
men kan 10sas eller undvikas

0O kunna tolka och kritiskt granska argument rérande miljé- och resursfra-
gor och inse konsekvenserna av olika stidllningstaganden.

KOMMENTARER — NATURKUNSKAP Kommentar fill

Naturkunskap A ingar i samtliga nationella program. Uppliggningen av  SKOLFS 1992:12
kursen bor lokalt anpassas till elevernas studieinriktning, intressen och be- Bilaga 7
hov. Samverkansmdjligheter med programmets 6vriga dmnen bor tillvara-
tas.
Undervisningen kan antingen bedrivas i form av ett eget &mne eller inte-
greras i olika karaktdrsimnen. P4 naturvetenskapligprogrammet kan inte-
grering t.ex. ske i karaktdrsimnena biologi, fysik och kemi. Det vésentliga
vid utformningar av undervisningens organisation ir att Zmnets mal och
kompetenser uppnas.
I samhillsvetenskapsprogrammet ingir dven Naturkunskap B. Man kan
lokalt besluta om kurs A och kurs B skall studeras i foljd eller om kurserna
skall integreras.
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
fér gymnasieskolan och gymnasial Bilaga 8
vuxenutbildning

i kdrnamnet religionskunskap

MAL

Kursen skall utveckla elevernas formaga att reflektera 6ver existentiella och
etiska fragor. Den skall fordjupa kunskaperna om olika sitt att uppfatta och
tolka dessa fragor forr och nu, stilla olika handlings- och livstolkningsalter-
nativ mot varandra och engagera eleverna till att ta stéllning. Livstolkning,
tro, religion, livsaskadning och etik skall std i centrum for studierna.

Kursen skall leda till fordjupade kunskaper om och ge tillfdllen till moten
med olika religioners och livsdskddningars innehall, virderingar och ut-
trycksformer samt om deras roll i politik och samhille. Den skall ge 6kad
insikt i tro och etik och religidsa uttrycksformer samt fordjupa forstaelsen
och respekten for de virden som ligger till grund for samhillet.

Kursen skall utveckla elevernas formaga att samtala och diskutera samt
Ova bade intellekt och inlevelse. Den skall trina eleverna i att s6ka kunska-
per om religion, livsidskadning och etik och att argumentera i tros- och
livsaskadningsfragor. Den skall vidare hjilpa eleverna att utveckla en med-
veten tolerans mot oliktdnkande och medverka till 6kad forstéelse for olika
etiska och religidsa stédllningstaganden. I kursen skall eleverna f& mojlighet
att fordjupa sin egen inlevelse och motivera ett eget stillningstagande for att
Oka sin handlingsberedskap infor framtiden.

Efter genomgéangen kurs skall eleverna

O kunna reflektera Gver existentiella och etiska fragor

0O kunna argumentera och diskutera kring tro, etik och livsiskddning och
kunna motivera en egen stindpunkt

O kunna bearbeta sin instéllning till grundldggande viarden som demokrati,
minniskovirde, samhorighet, solidaritet och dverlevnad, nationellt och
internationellt och i handling verka for dessa ideal

O kunna se sambandet mellan sin egen livstolkning, arbetslivet och yrkes-
etiken

O kunna beskriva hur médnniskors religion och livsask&dning tar sig uttryck
1 deras sitt att tinka och handla

O kunna redovisa insikter i sdvil kristendomens som andra virldsreligio-
ners och livsaskaddningars huvudtankar, virderingar och uttrycksformer

O kunna redovisa olika religioners betydelse for kultur och samhillsliv
samt diskutera religioners och livsaskadningars roll i samhillskonflikter
och politiska konfrontationer

[ kunna forstd innebord och funktion i olika religioners symboler och bil-
der samt ha kdnnedom om deras andaktsrum, gudstjdnster, religitsa
seder och andra traditioner

O kunna utifrAn de egna vérderingarna ldgga in en mening i och tolka
urkunder, skonlitteratur, musik och andra uttrycksformer som forekom-
mer inom ungdomskulturen
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O kunna ge uttryck for forstaelse for andra ménniskors sitt att tinkaifraigor SKOLFS 1992:12

om religion, livsaskaddning och etik Bilaga 8
O varamedvetna omsitt ansvar for den egna personlighetsutvecklingen och

ha borjat arbeta med att utforma en egen moral och livshallning.
KOMMENTARER — KARNAMNET Kommentar till
RELIGIONSKUNSKAP Shang z12

Grundlaggande perspektiv

Ett grundldggande perspektiv i religionskunskapsstudiet dr perspektivet
mdnniskan. Det ir mdnniskan och minniskans situation som skall goras till
foremal for studium och de upplevelser och behov av livstolkning som hon
har skall st i centrum.

Man kan utgd fran den grundliggande fragan: Vem ir jag? Det leder till
fragor som: Vilka dr mina grundvirderingar? Vad tycker jag dr virt att leva
for? Hur fattar jag beslut? Kan jag fordndras? Hur i sa fall? Bor jag fordndras?
Har jag lirt mig nigot mer om mig sjalv? Vad dr rétt och oritt, liv och dod,
framtid, hot, 6de, mening, skuld och straff, sjukdom, ovidnskap och bruten
gemenskap, lidande, samvete, forlatelse, fortrostan, kdrlek, meningsfullhet
och godhet? Fragor om natur och natursammanhang virldsbild, skapelse,
mening, indamal och férsyn blir viktiga att bearbeta. Vad dr moraliskt gott
eller ont, vad innebdr samhorighet och solidaritet, moral och etik, vad ligger
i begrepp som virlden och virden, frigor om ideal och idealens forverkli-
gande, sekularisering, dngest, kris, identitet och trygghet?

Man kan nirma sig dessa fragor ur tva perspektiv: ett innehallsligt och ett
existentiellt. Innehallsperspektivet har en fast tradition i religionskunskaps-
studiet. En kombination av ett innehallsligt perspektiv och ett existentiellt
skapar forutsdttningar for att gora religionskunskapsstudiet konkret, verk-
lighetsnira och personlighetsutvecklande.

Innehalisligt perspektiv

Genom att ndrma sig studiet frin ett innehallsligt perspektiv kan man skapa
sigen bild av varfor det blivit som det blivit och undersdka vilka mojligheter
det finns att paverka sin nuvarande miljo och sin framtid. Exempel pa
innehéllsliga dimensioner som man kan anlédgga vid studiet av religioners
och livsaskadningars roll kan vara féljande:

En historisk dimension: Varfor tinker vi som vi gor i dag kring fradgor om
exempelvis abort, d6dshjdlp, kring ritten att sjdlva ta stéllning i frAga om
religion och livsaskadning? Varifrdn kommer de virderingar som vi accep-
terareller forkastar? Vilken dr deras historiska bakgrund? Vad har lett till det
utbud av tros- och livsdskaddning i samhillet som vi har i dag?

En institutionell dimension: Hit hor fragor om hur kyrkor och samfund
arbetar, om deras gudstjidnstliv, organisation, vilken roll kyrkan, skolan,
politiken, folkrorelserna spelar for utvecklingen av vara védrderingar. Vilka
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institutioner i vart samhille i dag bestimmer utvecklingen: de kyrkor och
forsamlingar som har lang tradition i Sverige och de som formas av invand-
rare och flyktingar, de politiska partierna, alternativarérelser, invandrarnas
religioner, skolan, fackféreningarna, arbetsgivarorganisationerna, massme-
dia?

En kulturell dimension: Vilka vidrderingar bestimmer utbudet pa det kul-
turella omradet, inte minst i ungdomskultur, i TV, video, press, marknads-
krafter, reklam, ekonomiska strukturer etc? Varifrdn kommer dessa virde-
ringar? Vilken roll spelar tros- och livsdskddning? Kan de bidra till att for-
hindra sddant som dr mindre 6nskvirt? Vilkalivsiskddningar och religioner
kan medverka till eller motverka att negativa inslag kommer in i ungdoms-
kulturen?

En trosdimension: Vilket trosinnehall star olika religiosa riktningar for? Hur
har tron paverkat minniskors handlande? Hur paverkar den minniskors
handlande i dag? Vad stér ickereligiosa riktningar for i friga om innehall?
Hur forhaller de sig till religiosa riktningar och tvirt om?

En etikdimension: Vilka installningar har tros- och livsaskadningar i olika
etiska och moraliska problem? Vad betyder humanism och demokrati? Hur
verkar man for sina stindpunkter? Hur har de paverkat samhillet férr och
vilken betydelse har deras instéllning i dag? Vilka exempel kan man ndimna
pa ménniskor som sérskilt vl kan illustrera sambandet mellan ldra och liv?

En konfrontationsdimension: Vad spelar livsaskadningsdebatten for roll i
samhillet? Varfor uppstar konflikterna? Kan stindpunkterna nirma sig
varandra? Kan konfrontation ha en positiv inverkan for att fora debatten
framat, 4stadkomma mdten istillet for konfrontationer? Hur 4stadkommer
man det?

I livsaskddningsdebatten har nya -ismer formulerats: ekonomism, femin-
ism, natur- och livsfilosofiska rorelser av olika slag. Dessa har kommit att
ersitta traditionella religioner och livsaskddningar for manga ménniskor.
Dirfor bor de uppmairksammas i religionskunskapen. Det innebir inte att
traditionella livsaskaddningsalternativ mist sin aktualitet. Inom naturveten-
skapen har utvecklingen gitt i riktning mot storre respekt for virderings- och
livstolkningsproblem. Ekologi och ekosofi har haft stor betydelse for att
humanistiska och naturvetenskapliga synsitt kunnat nidrma sig varandra.
Ansvarsfragorna fér natur och miljo har dirigenom fatt férdjupade dimen-
sioner.

De alira flesta upplever detta som viktiga problem. Marxismens samman-
brott som politisk kraft betyder inte utan vidare att marxismen som livs-
askadningsalternativ spelat ut sin roll. Tankar frin existentialismen préglar
fortfarande mycket av den skonlitteratur som anvinds som exempel i livs-
&skadningsstudiet. De frigor om ensjily och ens situation i varlden som den
riktningen stéller engagerar alltjamt ungdomar.

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 8
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Existentiellt perspektiv

Grundlédggande problem bor diskuteras inte bara i ett innehallsligt utan
ocksi i ett existentiellt perspektiv, frimst utifrdn upplevelser, formulerade
i kombinationer som: liv och d6d — ansvar och skuld — ensamhet och
gemenskap — lidande och medminsklighet — rddsla och trygghet, eller:
lidande — dod — ansvar — skuld — forlatelse — fortrostan — kidrlek —
meningsfullhet — godhet, eller utifran begrepp som hopp — fruktan — sorg
— klagan — tacksamhet — liv.

Lika vil som man kan bearbeta en text utifrin ett innehallsligt perspektiv
kan man stélla fragor till texten utifrAn existentiella begrepp: vad sédger
texten om liv och dod, ansvar och skuld, ensamhet och gemenskap. . . Om
man ldser Nils Ferlins dikt ’Vid diktens port”, sd kan man i den finna manga
referenser till historiska situationer, till tros och livsdskadningssystem och
till hur man uppfattat minniskan i olika tider.

Man kan ocksd finna mycket i den dikten som refererar till grundldggande
upplevelser kring begrepp som liv och dod, ansvar och skuld, ensamhet och
gemenskap, lidande och medminsklighet, ridsla och trygghet. Liknande
existensiella perspektiv kan man givetvis hitta i litteratur frin andra tradi-
tioner. Genom att dven vilja sddana alternativ fir eleverna mgjlighet att
uppticka det universiella i alla mdnniskors erfarenheter.

Undersdkningar av religionens och livsaskaddningens forhallande till ex-
empelvis gudstro, samhillssyn, médnniskosyn och existentiella begrepp drett
sdtt att skapa sig utgdngspunkter, utifrn vilka man kan jaimfora och disku-
tera. Bl. a. for att undvika repetition av grundskolans religionskunskap ir
det viktigt att studiet sker utifrin angreppssitt som lyfter fram olika dimen-
sioner i religion och livsaskidning.

Ett studium utifrin innehallsliga och existentiella perspektiv och dimen-
sioner erbjuder ocksd mdjligheter att samverka med andra dmnen och i
arbetslag. Flera innehdllsliga dimensioner belyser sidant som dven behand-
las i samhdllskunskap och historia, ett existentiellt perspektiv uttrycks dven
i skonlitteratur, konst och musik, teater och film.

Bide innehallsliga och existentiella dimensioner kan ge perspektiv pa
olika foreteelser som behandlas i yrkesimnena. Hir finns mojligheter att
hjdlpa eleverna att upptdcka sammanhang och stilla frigor som de antagli-
gen inte varit medvetna om tidigare.

Arbetsformer och arbetssétt

Lika viktiga som de innehdllsliga perspektiven och upplevelserna ir, ar
arbetsformerna och arbetssitten.

1 gymnasieskolan finns en stor spridning i friga om intressen, krav pa
kompetens, forutsidttningar och mojligheter hos eleverna. Detta innebiér att
friheten att utforma en arbetssituation som ir avpassad for olika elevgrup-
peringar méste vara stor. I det foljande ges exempel pa olika sitt att resonera

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
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kring arbetsformer och arbetssitt. Avsikten ir att stimulera till reflektion ~Kommentar till
Over mojligheterna, visa pa bredden i arbetsformer och arbetssitt och un- ls;ﬁg{;gs 1992:12
derlétta planeringsarbetet.

Religionskunskapens stillning som obligatoriskt 4mne innebir att alla
elever laser amnet. Det dr d4 viktigt att anpassa innehallet i undervisningen
till elevernas skilda forutsittningar. Vid val av stoff maste ldraren vara
uppmirksam, si att han t. ex. inte viljer s& komplexa texter att eleverna
upplever dem som konstiga eller verklighetsfrimmande. Ett sitt att mota
behovet av variation i forutsidttningar och intressen hos eleverna ar att utgl
fran de problem som &r elevernas och som méter dem i deras egen milj6 och
kultur eller kommer att méta dem som medlemmar i samhillet.

Arbetslivet stiller stora krav pa den enskilde. Hiansyn till arbetskamrater,
maskiner och material, frestelser att forse sig, ansvar for pengar och egen-
dom, allt sddant forutsitter personlig integritet. Hem och familj 4r begrepp
som snabbt fordndras till sin inneboérd. Sjdlva begreppet “livet” stills i dag
under debatt i frigor om abort och dédshjilp, sjdlvmord, genteknik, hjdrn-
dod eller hjartdod. Hinsyn, uppoffringar och ansvar for att bevara gemen-
skapen och livet dven i motgangar ir instdllningar som behdver problema-
tiseras, diskuteras och foriandras.

Problem om jamlikhet och jamstilldhet, fritid, sex och samlevnad, 6ver-
levnad, sjdlvforverkligande och rittvisa dr viktiga liksom fragor om veten-
skapssyn, teknikens mdjligheter eller begransningar, livsmiljo, livskvalitet,
utveckling och fordndring.

Fragor om samhillssyn, demokrati och virdegemenskap liksom om fram-
tid. frihet och framlingsskap kan vicka intresse. Sidant kommer inte sillan
till uttryck i de stora internationella konflikterna. I Gulfkriget 1991 kunde
man exempelvis ldgga mirke till hur religion och samhillsvirderingar spe-
lade en stor roll, hur det historiska perspektivet kunde ge en bakgrund till
den situation som uppstitt i Kuwait. Men man fick ocksi méanga illustra-
tioner, inte minst via massmedia, till hur de existentiella upplevelserna
kring liv, d6d, hopp, fruktan, sorg och saknad kom till uttryck. Massmedias
tendens till att beskriva kriget som ett intressant datorspel vickte manga
fragor om bristande ansvar.

Det mangkulturella samhillet har betytt ett dppnare klimat for tros- och
livsaskadningsfragorna. Genom att olika kulturer och religioner méts och
far ett ansikte kan mdten komma till stind som inspirerar minniskors tan-
kar och handlingar och férdjupar deras forstéelse.

Arbetsformer maste likasa véljas med utgdngspunkt i elevernas behov och
mdjligheter. Probleminriktning, aktualisering och inriktning pd méinnis-
kans behov av innehill, redskap, upplevelser och fordjupning skall std i
centrum. For att kunna ta tillvara elevernas upplevelser och erfarenheter ar
de viktigt att sa stor del av praktiken som majligt foregdr undervisningen i
religionskunskap.

Liraren maste ta hansyn till elevernas sirskilda intressen nar han viljer ut
de problemomraden som skall bearbetas. PA Omvardnadsprogrammet kan
det vara viktigt att ta upp de existentiella frigorna om livets mening, om
do6dshjiélp, om olika kulturers syn pa sjukdom och ménniskovirde. Fragor
om Overlevnad, om hinsyn till miljé och om den teknokratiska samhallssy-
nen kan kénnas sirskilt angeldgna inte minst for elever pA Naturbrukspro-
grammet. Inom Industriprogrammet eller Fordonsprogrammet 4r det kan-

4 130539
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ske frigor om solidaritet eller yrkesetik som eleverna kidnner ett sirskilt
intresse for. Eleverna pa Hotell- och restaurangprogrammet behover kanske
en fordjupad insikt i religiost grundade sedvinjor i olika kulturer.

For att kunna bygga upp en egen livsiskddning behover eleverna dva sig
i att bearbeta egna livsfrigor, jimfora, diskutera i grupp, lyssna, forsta och
prova pa att avgora vilka handlingar som dr de ritta. De behover gora enkla
analyser, som att ange argument for och emot, finna likheter och skillnader,
forteckna skil for och emot.

De behdver trina sig i att finna och formulera livsdskaddningsproblem och
sdtta in dem i ett historiskt och aktuelit sammanhang. De 6var dialog och
konfrontation genom att formulera problem, skaffa information, samla in
material, intervjua, gora studiebesok och dva rollspel. Trining i kritisk och
konstruktiv granskning och virdering fir de genom att undersoka hur deras
egna idéer forhaller sig till andras, fordjupa, vidga och sdtta in dem 1 ett
historiskt och aktuellt sammanhang. Ovning i att virdera historiskt kritiskt
och ta stdllning till olika typer av killor kan ldra eleverna att uppfatta skill-
naden mellan att Aterge fakta och att tolka fakta.

De kan resonera om skillnader mellan att kunna istadkomma négot och
att bora Astadkomma nagot. Om man skall bli fotograf ir det viktigt att bide
fraga sig 'kan jag’ och ’bor jag’ ta bilden. Det ar viktigt att veta vilken
exponeringstid man skall anvidnda och vilken kameravinkel som &r mest
andamalsenlig. Man maste emellertid ocksa kunna fraga sig: dr det ritt att ta
den har bilden, hur kommer den bilden att anvindas, krinker den bilden
nagon eller nigot, vad kommer ménniskor som ser bilden att uppleva nérde
ser den, vilket 4r mitt ansvar for den hir bilden?

Arbetet miste ldggas upp si att eleverna fAr mojligheter att mota olika
synsitt, bearbeta, leva sig in i, fordjupa och integrera nigot av detta med sig
sjdlva. Integration och moten blir darfor viktiga moment under arbetet i
religionskunskap.

Eleversom skall arbeta i mdnniskovardande yrken behover referensramar
som gor att de kan sitta sig in i andra ménniskors situation och vidta ade-
kvata &tgidrder. Det kan man skapa forutsittningar for pa olika sitt genom
att beritta, beskriva, dramatisera, samtala, sjunga, lidsa, skriva, intervjua,
iaktta, spela, besdka kyrkor och andra platser dir tros- och livsdskadnings-
fragor aktualiseras.

Insamling och bearbetning av information syftar inte bara till orientering
och fordjupade kunskaper. Det ger ocksd mojligheter att uppleva, tolka,
virdera och handla. En viktig del av arbetet i religionskunskap maste besta
i att finna gemensamma utgdngspunkter mellan elevernas upplevelser och
forestéllningsvirld och det innehdll som material kring religion och livs-
askadning representerar. Man kan uttrycka detta si att eleverna skall 6va sig
i att skapa mening i en text, ett konstverk etc. Sddana dvningar i att ldgga in
en mening i en foreteelse 4dr grundlidggande for arbetet med livsaskadnings-
bildningen.

Eleverna skall ocksé dvasigi att ta reda pd hur andra tolkat foreteelsen och
jdmf6ra den med sin egen eller med ytterligare andra tolkningar som star till
buds. Detta sitt att arbeta leder till att elevernas och ldrarnas insatser i
arbetet blir annorlunda &n det traditionella. Eleverna skall vidga och for-
djupa sina referensramar och skaffa sig redskap for att bearbeta sina egna
och andras erfarenheter. Sidana redskap dr bl. a. begrepp och angreppssitt
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kring reflektion och kritiskt tinkande, vilka kan bidra till att férdjupa och  Kommentar till
precisera diskussionerna exempelvis kring situationer inom varden, dir Snggz‘gs 1992:12
fragor om “meningsfullt liv”’ stindigt stills.

Elevernaskall upptdcka att andra gjort erfarenheter som de sjdlvagjort, att
andra formulerat sig kring det de ocks4 forsokt formulera sig kring, att andra
har bidrag att ge som kan hjdlpa dem att reflektera vidare Gver sin egen
situation.

Eleverna skall ocksa ova sig i att sjdlva reflektera, uppfinna 16sningar pa
gamla och nya problem. Denna uppfinningsrikedom behéver de trina dels
for sin egen skull, si att de inte star handfallna infor nya situationer i sam-
hillet, dels for samhallets skull, eftersom samhiillet stindigt utvecklas och vi
som lever i det kontinuerligt behover arbeta pa fordndringar i riktning mot
ett bittre sambhille.

Denna uppfinningsrikedom &r viktig inom tros- och livsiskddningsom-
radet. I mediasamhillet stédlls manniskor infor standigt nya situationer, dar
virderingar, religion och livsaskddningar 4r inblandade och dér krav pa
stdllningstagande blir nodviandiga. I gymnasiet bor eleverna ha trdnat sin
handlingsberedskap for att analysera och bedéma nya situationer och finna
18sningar som bade svarar mot vad som dverensstimmer med deras egen
stdndpunkt och som inte krinker andra manniskors ratt.

I det 6ppna sambhiillet har var och en att sjélv ta ansvar for och besluta sig
for vilken tros- och livsdskadning man vill ha som sin. Man &vertar inte
ldngre ndgot som andra bestdmt for en. Det experimenterande med tros- och
livsaskddning som man inte sdllan ser pd ungdomarnas insindarsidor i
pressen dr ett utryck fér hur man provar sin uppfinningsrikedom i riktning
mot att skaffa sig en egen position. En sidan atmosfir av provande och
testande behOvs ocksa i arbetet med religionskunskap. Liraren skall upp-
muntra sddant. Det dr under denna process som eleverna kan kdnna att de
gor fragorna till sina, att de blir angeldgna for dem, kommer dem vid.

Lararens uppgift blir att vara handledare och resursperson som hjélper till
sa att diskussionen far ett mal, att argumenten samlas och bearbetas, att
samtalen i klassen och i gruppen utformas si att alla respekteras och olika
synpunkter kommer till tals.

Lararen skall kunna fora in aktuell, viktig och for elevernas behov avpas-
sad kunskap och firdighetstrianing. Detta forutsdtter breda och aktuella
kunskaper, stor flexibilitet och formaga till improvisation fran ldrarnas sida.
FramfOrallt maste ldrarna ha formaga att anpassa sig till elever med de mest
skilda behov. Samtal och inlevelse, lyhdrdhet och vilja att ta fram vad som
ror sig pa djupet hos eleverna maste vara frimsta riktmirke.
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KURSPLAN SKOLFS 1992: 12
for gymnasieskolan Bilaga 9

i karnamnet idrott och halsa

(Omtryck fran Lgy 70, idrott)

MAL

Undervisningen i dmnet idrott skall frimja elevernas fysiska och psykiska
hélsa samt sociala utveckling.

Undervisningen i idrott skall bidra till att eleverna

var och en utifran sina forutsédttningar fAir mojlighet att uppleva gliadje,
rekreation och gemenskap i fysisk aktivitet av olika slag,

far forstielse och intresse for regelbunden fysisk trining och sunda lev-
nadsvanor som ett medel att frimja hilsa och vilbefinnande,

tilldgnar sig sddana fardigheter och kunskaper att de efter avslutad skol-
gang kan planera och ta ansvar for sin fysiska trining,

blir medvetna om betydelsen av god arbets- och fritidsmiljo, funktionellt
arbetssitt och riktig arbetsteknik och hdrigenom stimuleras att ta aktiv del
i arbetet med miljofragor i arbetslivet och i samhillet i stort samt

far kinnedom om idrotten som idé och om dess betydelse som folkrorelse
och kulturfaktor.

For att dessa mal skall nds skall eleverna

[0 tilldgna sig kunskaper och fardigheter i triningslidra och hidrigenom ut-
veckla sin motorik och medvetenhet om den egna kroppens mgjligheter
och begriansningar samt striva efter att 6ppna god kondition, styrka,
rorlighet och koordination

O genom Ovningar och studier i samverkan med andra imnen skaffa sig
okad kunskap om kroppens funktion i arbete och vila, om levnadsvanor-
nas och kostens betydelse for fysisk kondition och hilsa samt om ergo-
nomiskt riktiga arbetsrorelser och arbetsstillningar

O i en grundlédggande del av kursen utdva olika idrottsgrenar samt dka sin
kompetens i simning och livriddning och direfter utveckla sin formaga
i ndgra valda aktiviteter med utgidngspunkt i intressen och forutsitt-
ningar

O prova hur olika former av gymnastik, rorelse och dans till musik kan ge
motion och rekreation, lira sig nagra svenska och utlindska danser samt
genom dessa aktiviteter utveckla sitt rytmsinne, sin rorelsekédnsla och sin
rorelseteknik

O genom att skaffa sig 6kade kunskaper om och erfarenheter av friluftsliv,
orientering och allemansritt bli medvetna om hur friluftsliv kan ge savil
rekreation och motion som natur- och kulturupplevelser samt fa bittre
forutsittningar for att bedoma och ta stéllning i miljéfragor.
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KOMMENTARER — IDROTT OCH HALSA gﬁn(‘)?%?st%glzlzn

Vid inférandet av den nya gymnasieskolan byter imnet namn till Idrott och  Bilaga 9
hilsa. Basen i amnet framgar av befintlig kursplan (1987:75), vars mal skall
tillimpas. Huvudmomenten utgar.

Idrott och hilsa dr ett kirndmne inom samtliga program samt ett karak-
tarsimne inom Sambhillsvetenskapsprogrammet och pd den naturveten-
skapliga grenen inom Naturvetenskapsprogrammet. Innehdllet i dgmnet
skall ta hiinsyn till respektive programs speciella karaktir. Amnets hogre
timtal ger utrymme for fordjupning inom frimst momenten miljo, hédlsa och
kost. Inom det specialarbete som 4r obligatoriskt inom samtliga program ar
det mojligt att vilja en fordjupning med anknytning till &mnet Idrott och
hilsa.

Omtanke om elevernas fysiska, psykiska och sociala hilsa bor prigla hela
skolans arbete. Amnet Idrott och hilsa bor skapa forutsittningar for elev-
erna att utveckla sin fysiska formaga, sina hidlsokunskaper och sin person-
lighet utifran egna forutsittningar och erfarenheter och i relation till andra.
Amnet syftar till att forbereda for ett livslangt lirande och ge ett bestaende
intresse for fysisk aktivitet samt kunskaper i hur man skéter sin kropp och
forebygger ohilsa. Amnet bor utveckla en forstaelse hos eleven utifran be-
grepp som hilsa och vilbefinnande, rorelseglidje, kreativitet, rekreation
och gemenskap.

Idrott och hilsa ar ett kunskapsomrade dir praktik och teori skall kopplas
till varandra. Denna koppling avser att leda till en 6kad medvetenhet om
den egna kroppens funktion, som grund for hilsa och vilbefinnande, savil
i skolan som i arbetslivet och under fritiden. Belastningsskador dr en anled-
ning till sjukfradnvaro och personligt lidande. Darf6r utgér ergonomimo-
mentet ett betydelsefullt omrade som boér anpassas efter respektive pro-
grams karaktar.

Idrott och hilsa skall forstarka medvetenheten om miljofragor i vid me-
ning. Med utgdngspunkt i ekologisk grundkunskap bor miljoundervisningen
utveckla 0kade kunskaper om och forstaelse for ekologiska samband. Ge-
nom att ge utbildningen en siddan inriktning efterstrivas ett ekologiskt ut-
halligt samhille, ddr den enskilde individens kunskaper, insikter, virde-
ringar och livsstil dr av storsta betydelse. Elevernas viarderingar bor utveck-
las s& att de kan ta ansvar for den gemensamma livsmiljon.

Miljoundervisningen syftar dven till att skapa en naturmedvetenhet, dir
friluftsliv bidrar till utveckling av elevernas helhetssyn p4 méanniskans re-
lation till naturen. Friluftsverkamheten bor siledes inriktas mot att oka
elevernas kunskaper om den ekologiska balansen och vidga forstaelsen for
manniskans roll i det ekologiska systemet. En viktig uppgift fér amnet Idrott
och hilsa blir sdledes att utveckla kunskaper hos eleverna, som berikar deras
upplevelser i naturen och som ger en trygg bas for olika former av friluftsliv
under olika arstider.

Idrott och hilsa bor dven belysa relationen mellan kost, fysisk aktivitet
och hilsa samt hur en niringsriktig kost bor vara sammansatt. Kostfragan
bor dven belysas utifran ett ekologiskt synsitt.

Eleverna bor ges stora mojligheter att paverka sina studier och tillsam-
mans med sin ldrare planera innehdllet i och uppldggningen av undervis-
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ningen inom givna ramar. De bor ges reellt inflytande dver val av innehall
och arbetssitt.

Dessutom bor ett eget ansvarstagande prigla undervisningens upplégg-
ning. Ett elevaktivt och undersokande arbetssitt blir darfor en avgorande
forutsittning for en djupare forstielse och ett livslangt lirande.

Genom samverkan mellan olika &mnen och kurser, projekt eller temastu-
dier och ett laborativt arbetssitt kan elevernas forméga att arbeta sjédlvstian-
digt utvecklas.

Sammanfattningsvis syftar amnet Idrott och hilsa till att utéka medveten-

heten om

O betydelsen av fysisk aktivitet for hilsa och vilbefinnande

O sambandet mellan miljo och hilsa

O kostfragornas sociala och kulturella betydelse, vilket kan férenas med
mer traditionella aspekter som kosten ur nidringssynvinkel

O betydelsen av att utveckla kunskaper och insikter som leder till ett livs-
langt ldrande inom omradet idrott och hilsa.

Kommentar till
SKOLFS 1992:12
Bilaga 9
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KURSPLAN SKOLFS 1992:12
for gymnasieskolan Bilaga 10
i estetisk verksamhet

MAL

Utbildningens syfte 4r att eleverna skall f4 kédnsla for estetiska viarden och
uppticka mojligheten att himta stimulans ur skapande verksamhet och
kulturella upplevelser. De skall fa erfarenhet av flera konstnirliga uttrycks-
medel.

Efter genomgangen utbildning i estetisk verksamhet
skall eleverna

O kunna anvédnda nagot eller nigra estetiska uttrycksmedel for att gestalta
en idé

O kunna himta stimulans ur kulturella upplevelser

0O kunna reflektera 6ver och diskutera olika konstnérliga uttryck.

KOMMENTARER — ESTETISK VERKSAMHET Kommentar till

Estetisk verksamhet dr juisigett litet imne i gymnasieskolan, men det skulle gﬁg?;% 1992:12
kunna vara inkorsporten till andra estetiska amnen inom ramen for det
individuella valet.

Estetisk verksamhet kan anordnas med inriktning mot vilket som helst av
de estetiska omridena: bild, dans, musik, slojd-formgivning eller teater.
Exempel p4 verksamhet som kan erbjudas ar aktivt musiklyssnande, cro-
quis, foto, improvisation och gestaltning, jazzdans, keramik, kérsdng, pjis-
analys, textil bild och trdsnideri.

Eftersom de enskilda skolornas forutsittningar att anordna dmnet skiftar
betydligt, dr kursplanen mycket dppet skriven och tillater en rad olika prak-
tiska 10sningar for anordnaren. Det ir t. ex. mgjligt att ordna Estetisk verk-
samhet som en temavecka for en klass eller for en hel skola likavil som att
sprida timmarna under en termin eller ett helt ldsar.

P4 en liten skola med fa program kan det vara nédvindigt att skolan ger
alla elever samma kurs i Estetisk verksamhet, medan det pa en storre skola
som redan har ldrare i flera estetiska &mnen &r naturligare att erbjuda elev-
erna ett val mellan olika kurser. Skolor som anordnar Estetiska programmet
borde ha storst mojlighet att ocksa ge Gvriga elever ett utbud av kurser att
vilja mellan.

Inom Estetiska programmet finns det fyra korta kurser som &r samlade
under dmnesnamnet Estetisk orientering. Tre av dem, Bild och form, Krop-
pen som uttrycksmedel och Musik och ljudskapande, motsvarar var for sig
det man vill uppni med Estetisk verksamhet och kan allts anvédndas ocksa
i detta sammanhang. Aven kursen K6rsing limpar sig att 1ana in fran Este-
tiska programmet.

For elever som redan gér pA Estetiska programmet kan dZmnet fa en spe-
ciell inriktning. I det fallet tillfor ju inte malet for estetisk verksamhet nagot
nytt, som inte redan finns i karaktirsimnena pa programmet. En rad mdj-
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ligheter finns att utnyttja estetisk verksamhet som ett komplement till 6vriga  Kommentar till
kurser. Man kan exempelvis se imnet antingen som en breddning eller en IS;E:);;!;% 1992:12
fordjupning av dmnet Estetisk orientering. En mojlighet dr att bjuda in

lokala bildkonstnirer, konsthantverkare eller andra lokalt verksamma med

anknytning till programmet att arbeta med eleverna.
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amnen

Skolverkets foreskrifter SKOLFS 1993: XX
om tim- och kursplaner for gymnasieskolan samt

kursplaner for gymnasial vuxenutbildning

1993-08-03

Medstodav 1 kap.9§andrastycketoch Skap. 1 §andrastycketgymnasiefor-
ordningen (1992: 394) samt 1 kap. 5§ andra stycket och 3 kap. 9§ forsta
stycket forordningen (1992: 403) om kommunal vuxenutbildning foreskri-
ver Skolverket foljande.

Gymnasieskolan

1 § For de amnesblock pd gymnasieskolans nationella program som bil-
das av estetiska amnen, ekonomiska dmnen, tekniska amnen eller yrkesam-
nen giller timplaner enligt bilaga 1 till dessa foreskrifter.

2 § Vidtillimpning av bilaga 1 giller foljande.

1. Utdver gemensamma kurser skall varje elev ldsa si manga valbara
kurser inom ett amnesblock att det sammanlagda timtalet enligt timplanen
uppgér till minst det timtal som anges for amnesblocket i bilaga 2 till skol-
lagen (1985:1100).

2. Riktvirdet foren elevs minsta garanterade undervisningstid i ett imne
skall utgdras av summan av de timtal som enligt timplanen giller for elevens
kurser 1 dmnet. Skolhuvudmannen bestimmer hur den garanterade under-
visningstiden skall fordelas p& de olika kurserna i amnet.

3 § For andra dmnen i gymnasieskolan dn kdrndmnen giller kursplaner
enligt bilaga 2 till dessa foreskrifter.

Gymnasial vuxenutbildning
4 § For gymnasial vuxenutbildning skall tillimpas samma kursplaner
som enligt bilaga 2 giller f6r gymnasieskolan med undantag av kursplanerna
for estetiska amnen, idrott och hilsa samt specialidrott.

Vid tillimpning av kursplanerna inom gymnasial vuxenutbildning skall
krav pa forkunskaper i form av genomgingna kurser anses vara uppfyllda
dven av den som pé annat sétt har forvirvat motsvarande kunskaper.

Dessa foreskrifter trader i kraft den 16 augusti 1993.
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Amne: Arbetsmiljokunskap SKOLFS 1993: XX
Kurs:  Arbetsmiljo — yrkesliv

Mal

Kursen skall ge grundldggande kunskaper om arbetsmiljo, sakerhet och er-
gonomi. Kursen skall dven ge orientering om yrkesomraden inom respektive
program och de lagar och avtal som ber6r dessa.

Efter genomgéangen kurs skall eleven

O kunna redogora for arbetsmiljofaktorer och deras inverkan pd manni-
skan och miljon

O ha kunskap om milj6-, skydds- och sikerhetsbestimmelser inom yrkes-
omradet och kunna arbeta pa ett ergonomiskt riktigt sitt

O kunna ge forsta hjédlpen vid olycksfall

O ha kunskap om skolans och arbetsplatsens skydds- och sdkerhetsorgani-
sation

O ha kunskap om verksamhetsomradets yrkesstruktur och organisationer

O kénna till lagar, centrala avtal och dverenskommelser inom det egna
yrkesomrédet.

Kommentar

De allminna kunskaper om miljo och ergonomi som ges i amnena Natur-
kunskap, Samhillskunskap och Idrott och hilsa dr en god grund for de
fordjupade och konkretiserade kunskaper om arbetsmiljo, sikerhet och er-
gonomi som kursen ger inom respektive yrkesomrade.

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidskunskap
Kurs: Yrke och larande

Mal

Kursen skall ge en orientering om Barn- och fritidsprogrammet, dess inrikt-
ningar och mdjligheter. Kursen skall dessutom grundligga ett pedagogiskt
forhallningssitt till yrke och ldarande och stimulera till ansvar fér den ge-
mensamma studiesituationen.

Efter genomgéngen kurs skall eleven

0O kunna orientera sig i Barn- och fritidsprogrammet

O ha deltagit i och ha kunskap om forutsittningar for demokratiska pro-
cesser

0O ha fatt erfarenheter av och kunskaper om betydelsen av ett undersékande
arbetssitt for yrke och larande

O ha forstaelse for planeringens och utviarderingens betydelse for kunskaps-
utvecklingen.

Kommentar

Kursen vill utveckla en forstielse for att yrkeskompetens ir beroende av
larandet, dvs. vad som liars och hur det lirs. Anvindbar kunskap dr siddan
kunskap som pa négot sitt pdverkar relationen till andra ménniskor elier de
arbetssituationer manniskor kommer att befinna sig i.

Amne: Barn- och fritidskunskap
Kurs: Barn och fritid som verksamhetsomrade

Mal

Kursen skall ge erfarenheter av och kunskaper om olika verksamhetsomra-
den samt en forstaelse for deras historiska, ideologiska och kulturella bak-
grund. Kursen skall dessutom ge insikter om och forstaelse for det pedago-
giska virdet av olika verksambheter och aktiviteter.

Efter genomgéngen kurs skall eleven

O ha fatt erfarenheter av och kunskaper om barn och fritid som verksam-
hetsomrade utifran dess historiska, ideologiska och kulturella grund

O ha insikter om pedagogiska teorier for lirande och utveckling samt vilka
faktorer som stodjer eller utgor hinder for larprocessen

O kunna utveckla kreativitet och fantasi utifran erfarenheter av och kun-
skaper om olika aktiviteter och verksamheter

O ha kunskap om hur planering, genomforande och utvérdering av verk-

SKOLFS 1993: XX

Kommentar

SKOLFS 1993: XX
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samheter kan ske SKOLFS 1993: XX
O ha erfarenheter av administration och foreningsliv betrdffande besluts-

former, ekonomi och drendehantering
O ha utvecklat en medvetenhet om hur miljoer, anldggningar, lokaler och

utrustning paverkar verksamheten
0O vara orienterad om hur samhillsforandringar, organisation och ledar-

skap paverkar kommunal, kommersiell och ideell verksamhet.

Kommentar Kommentar

Kursen avser att ge en inledande presentation av olika verksamheter for
barn- och skolbarnsomsorg, kommunal-, kommersiell- och foreningsbase-
rad fritidsverksamhet, kultur och folkbildning samt handikappades fritid.
Det dr vésentligt att eleverna under studierna bereds tillfdlle att vixla fran
teori till praktik eller fran praktik till teori.

Amne: Barn- och fritidskunskap SKOLFS 1993: XX

Kurs: Utveckling, livsvillkor och socialisation

Mal

Kursen skall utveckla kunskaper om ménniskors livsvillkor och om hur
dessa villkor paverkar utveckling. Kursen skall dessutom ge kunskap om hur
synen pd minniskan och hennes socialisation har vixlat i ett historiskt,
kulturellt, ekonomiskt och ekologiskt perspektiv. Kursen skall vidare ut-
veckla ett forhallningssitt som leder till respekt for individuella, sociala och
kulturella olikheter.

Efter genomgéangen kurs skall eleven

O forsté hur historiska, sociala, kulturella, ekonomiska och ekologiska for-
hallanden paverkar livsvillkor och utveckling

O ha kunskap om olika utvecklings- och socialisationsteorier

O ha kunskap om hur barns och ungdomars forestéllningar om sig sjidlva
och omvirlden pdverkas av omgivningens bemétande och pedagogiska
forhallningssitt

[0 genom erfarenhet ha tilldgnat sig en forstielse for socialisationens bety-
delse for manniskors utveckling

O ha erfarenheter av och kunskaper om lekens och den skapande verksam-

hetens betydelse for midnniskors utveckling och ldrande

ha kunskap om barns och ungdomars ritt i familj och samhille

vara orienterad om hur utveckling, livsvillkor och socialisation paverkas

av olika handikapp och av omgivningens bemotande och forhallnings-

sdtt.

0oo
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Kommentar

Olika utvecklingspsykologiska teorier ldgger tonvikten pa olika paverkans-
faktorers betydelse. Utveckling som en livslAng process dr en utgdngspunkt
for Barn- och fritidsprogrammet. Socialisationen berdr hur ménniskor an-
passar sig eller frigor sig i forhallande till sin utveckling, mognad och upp-
vixtvillkor, och dirmed hur samhillet reproduceras eller nyskapas. Socia-
lisation forekommer pé individ-, grupp-, organisations- och samhillsniva.
Barns och ungdomars livsvillkor bor belysas i ett internationellt perspektiv.

Amne: Barn- och fritidskunskap
Kurs: Fritid som socialt fenomen

Mal
Kursen skall utveckla en fordjupad forstielse for begreppet fritid ur ett

historiskt, kulturellt och internationellt perspektiv. Kursen skall dven ge
kunskap om fritidens betydelse for individ, grupp och sambhiille.

Efter genomgéangen kurs skall eleven

0O ha kunskap om fritid och frihet som socialt fenomen i ett idéhistoriskt,
mangkulturellt och internationellt perspektiv

0O vara fortrogen med motiven for fritid ur individ-, grupp-, organisations-
och samhallsperspektiv samt hur dessa motiv paverkar fritids- och kul-
turpolitiken

O vara orienterad om ideologiska skillnader samt kunna redogora for of-
fentliga, kommersiella och ideella verksamheters omfattning

O ha kunskap om hur fritiden kan tillfredsstdlia manskliga behov samt hur
minniskor anvinder sin tid

[ ha kunskap om hur olika sociala och kulturella faktorer padverkar méin-
niskors uppfattningar om och deltagande i fritidsverksamhet samt kunna
reflektera over framtidens fritid

0O ha erfarenheter av och kunskap om hur kultur- och fritidsaktiviteter
planeras och utvirderas.

Kommentar

Idag utgor fritid, savél tids- som verksamhetsmissigt och ekonomiskt, ett
omrade av stor omfattning. Manniskor har olika mgjligheter att pAverka sin
fritidssituation. I vart land saknas i huvudsak teoretiska beskrivningar av
fritidens innehall och mening, d& det traditionellt ansetts tillhora den pri-
vata sfiaren. Kursen kan dirfor limpligen anknytas till internationella kun-
skaper och darmed utgéra en del i skolans internationella arbete. Begreppet
leisure har en vidare innebord dn det svenska begreppet fritid, vilket bor
uppmairksammas i kursen.

Kommentar

SKOLFS 1993: XX

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidspedagogik SKOLFS 1993: XX
Kurs: Pedagogiskt ledarskap

Mal

Kursen skall ge kunskap om olika ideologier och hur de paverkar ledarskap
och organisation. Kursen skall dven ge kunskaper om organisations- och
ledarskapsteoriers konsekvenser for verksamhet och ledarskap. Kursen
skall dessutom utveckla kunskaper om ledarskapets pedagogiska funktion
och organisationen som samarbetsform.

Efter genomgéngen kurs skall eleven

O hakunskap om hur verksamhetens organisation och innehall paAverkas av
olika ideologier

O ha insikter om olika ledarskaps- och organisationsteorier

O ha kunskap om skilinaden mellan ett pedagogiskt och ett administrativt
ledarskap

O kunna organisera och leda aktiviteter utifran ett animerat ledarskap

O ha kunskap om hur olika organisationsformer, sdsom ideella, kommer-
siella och kommunala, paverkar verksamhetens innehall

O ha kunskap om hur ett pedagogiskt ledarskap kan stédja och inspirera
minniskor till utveckling, forandring och social mognad.

Kommentar Kommentar

Ledarskap och organisation 4r tva aspekter for utveckling och fordndring.
Barn och fritidsverksamhetens innehall har en stark forankring i ledarskap
och organisation. Detta giller allt ifrdn barnstugan till pensiondrsfore-
ningen. Ledarskapet har olika karaktir beroende p4 om organisationen ut-
gor en ideell organisation, ett studieforbund, ett kommersiellt féretag eller
en kommunal verksamhet. Savil ledarskap som organisation dr sociala kon-
struktioner med speciell mening for dem som deltar i verksamheten. Ledar-
skap handlar dven om att bryta upp strukturer som verkar himmande pi
manniskors kreativitet och verksamhetslust. Det animerade ledarskapet ir
ett nytt begrepp inom svensk fritidstradition.

Amne: Barn- och fritidspedagogik SKOLFS 1993: XX
Kurs: Kommunikationsprocesser

Mal

Kursen skall ge kunskaper om hur kommunikationsprocessen paverkas av
sociala faktorer och kulturmonster. Kursen skall dessutom utveckla en for-
maga att kommunicera och anvinda olika kommunikationsformer utifran
ett pedagogiskt synsitt.
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Efter genomgangen kurs skall eleven

O ha kunskap om hur etniska, sociala, kulturella och kdnsmissiga skillna-
der pdverkar kommunikationsprocessen

0O vara orienterad om olika kommunikationsteorier samt pedagogiska prin-
ciper fér information och kommunikation

O med hjdlp av olika tekniker och hjilpmedel sjdlvstandigt kunna infor-
mera olika malgrupper

O kunna reflektera dver sitt och andra minniskors sitt att kommunicera

O genom erfarenheter forsta betydelsen av att kunna uttrycka och bearbeta
egna kénslor samt ha deltagit i konfliktbearbetning

O ha kunskaper om méanniskors reaktioner i kris och om hur de paverkar
kommunikationen.

Kommentar

Kommunikation handlar om att utveckla 6msesidighet mellan manniskor.
Kommunikationen bygger p4 sprak i vid mening, dvs. sdvil talat sprak,
kroppssprak som eget skapande i form av musik, bilder, film och teater. En
viktig utgdngspunkt dr att kommunikationens innehall bearbetas genom
samtal. Kommunikationen 4r demokratisk om den bygger pa en 6msesidig
respekt for dem som deltar i motet, studiecirkeln, teatergruppen, tranings-
gruppen etc. Det pedagogiska synssitt som utgor grunden fér denna form av
kommunikationsprocess har samtalet som metod.

Amne: Barn- och fritidspedagogik
Kurs: Halsopedagogik

Mal

Kursen skall utveckla ett hidlsopedagogiskt synsitt dir hilsa betraktas ut-
ifrdn historiska, sociala, kulturella och ekologiska aspekter. Kursen skall
dven ge kunskaper om hur forestillningar och levnadssitt paverkar hilsan
samt utveckla forhallningssitt som bidrar till 6kad livskvalitet.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O kunna paverka, organisera och genomf6ra aktiviteter inom barn- och
fritidsomrédet utifran ett hdlsopedagogiskt synsatt

O ha kunskap om skillnaden mellan ett naturvetenskapligt och ett socio-
kulturellt synsitt pa hilsopedagogisk verksamhet

O hakunskap om hur psykologiska, sociala och kulturella faktorer pAverkar
forestdllningar om hilsa och livskvalitet

0 kunna reflektera dver sin egen livsstil och forsta vilka faktorer som pa-
verkar méanniskors handlingsmonster

O ha kunskap om hur dans-, musik-, bild-, konst- och filmupplevelser, lds-
ning av texter, upplevelser av fysiska och motoriska aktiviteter, kost och
levnadsvanor paverkar ménniskors utveckling och socialisation.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar

SKOLFS 1993: XX
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Kommentar SKOLFS 1993: XX

Minniskors forestiliningar om sjukdom och hilsa har betydelse da hilsan i
hog grad formas av ldrprocesser istillet for vardinsatser. Synsittet inklude-
rar Atgidrder pa sivil individuell nivd som pa grupp- som organisationsniva.
Genom kursens pedagogiska inriktning poédngteras vixelspelet mellan ref-
lektion och handling. Det ar viktigt att kursen ger mojligheter till reflektion
Over viktiga livsfragor for olika aldrar frin barndom till 4lderdom.

5 130539
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs: Animation, lek och idrott

Mal
Kursen skall ge kunskaper om lek och idrott utifran ett idéhistoriskt, kuitu-

rellt och pedagogiskt perspektiv. Kursen skall 4ven utveckla en formaga till
att leda lek och idrott utifrdn det animerade ledarskapet.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O ha kunskap om idrottens historiska, sociokulturella och ideologiska ut-
veckling i ett nationellt och internationellt perspektiv

O kunna forsta enskilda idrottsgrenars utveckling och fordndring utifrn
ideologiska och historiska aspekter samt hur dessa aspekter paverkar
aktivitetens form och innehall

O kunna utova och leda lek och idrott med tillimpning av det animerade
ledarskapet

O ha kunskap om hur ledarskapet paverkas av historiska och kulturella
forandringar och av idrottsaktiviteternas innehall och form

O ha insikt om hur regler och aktivitetens organisation paverkar deltagar-
nas mojligheter att paverka innehéllet.

Kommentar

I kursen bor idrottens historiska och ideologiska utveckling belysas pa ett
mangsidigt sétt fran elitidrott till lek. Det animerade ledarskapet 4r ett nytt
begrepp inom svensk idrotts- och fritidstradition. Grundtanken i detta le-
darskap dr att kunna inspirera och uppliva’ ménniskor till egen aktivitet.

Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs:  Anlaggningar och miljéer — grundkurs

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomrade, Fritid som so-
cialt fenomen

Mal

Kursen skall ge grundldggande kunskaper om vilka typer av fritidsanlidgg-
ningar och miljéer som finns samt historiska och kuiturella motiv for deras
byggande. Kursen skall ge kunskap om deras betydelse for fritidsverksam-
heten. Kursen skall dven ge kunskap om villkoren for deras anvindning,
drift och skotsel och hur de pAverkar méanniskors férestidllningar och aktivi-
teter.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar

SKOLFS 1993: XX
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Efter genomgangen kurs skall eleven SKOLFS 1993: XX

O ha kunskap om olika fritidsanldggningar samt deras utrustning och an-
vindningsomraden

O ha kunskap om hur miljder, anldggningar och deras utrustningar paver-
kar fritids- och kulturaktiviteter

O ha kunskap om fysisk planering och 6vrig samhillsplanering vad giller
fritidsanldggningar och fritidsmiljoer

O kunna utfora enklare uppgifter vid drift och skotsel av fritidsanldgg-
ningar samt kunna ge rdd och anvisningar i anslutning till anvindningen
av anlidggningar

O kunna tolka och folja sikerhetsforeskrifter och andra anvisningar nér det
géller drift och skotsel av anldggningar och maskiner

O kinna till anldggningarnas ekonomiska forutsdttningar samt hur deras
anvindning utgor ett fritidspolitiskt styrinstrument

O ha insikter i planering och genomf6rande av arrangemang

O hakunskap om vad som kdnnetecknar en god arbetsmiljo och hur arbets-
skador forebyggs.

Kommentar Kommentar

Sambhillets fritidspolitik har i h6g grad varit inriktad pa att bygga olika
anldggningar for minniskors fritidsbruk. Anldggningarnas anvindning har
i manga sammanhang blivit socialt ojamlik. Hur man fritidspolitiskt har
forsokt korrigera detta dr en intressant aspekt. Dessutom har det inte upp-
mirksammats att anldggningarna i hog grad styr vilken fritidsverksamhet
som kan bedrivas i en kommun. Man kan tala om anldggningarnas socio-
materiella och pedagogiska paverkan. I detta sammanhang blir det viktigt
att uppmirksamma hur personalen beméter dem som anvinder anlédggning-
arna, vilka rad och anvisningar som limnas etc.

” .. KOLFS 1993: XX
Amne: Barn- och fritidsverksamhet SKOLFS

Kurs:  Anlaggningar och miljéer — fordjupnings-
kurs

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomréde, Fritid som so-

cialt fenomen, Anldggningar och miljéer — grundkurs

Mal

Kursen skall ge fordjupade kunskaper om drift, skétsel och underhall av
olika slags fritidsanldggningar och miljoer och den utrustning som férekom-
mer. Kursen skall dven ge kunskap om vad som kédnnetecknar en god ar-
betsmiljo.

Efter genomgéngen kurs skall eleven

O kunnautforadrift- och underhallsatgirder for olika typer av anldggningar
O ha kunskap om fastighetstekniska installationer samt kénna till vilka
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installationsarbeten som kriver sirskild behorighet

O ha kunskap om anvidndningen av férekommande maskiner och redskap

O kunna tolka och folja driftsinstruktioner samt andra foreskrifter och an-
visningar for drift och skotsel av anldggningar och maskiner

O ha kunskaper om fastighets- och driftsekonomi, planering av underhll
och investering samt kunskaper om programskrivning och projektering
av entreprenader, olika entreprenadformer, upphandling samt kontroll
och uppfoljning

O kunna planera och inrikta sina arbetsinsatser pa ett sitt som ar sikert fran
skydds- och miljosynpunkt si att arbetskador férebyggs.

Kommentar

Olika anlidggningar kan delas upp i féljande huvudgrupper: Utomhus- och
inomhusanldggningar, friluftsanldggningar och friluftsmiljoer samt turist-
och specialanlidggningar med specialteknik. Kursen behover i ovrigt utfor-
mas utifran de anlidggningar som finns. Nir det giller specialteknik, maski-
ner och redskap etc., behdver kursen ofta genomforas som arbetsplatsfor-
lagd utbildning.

Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs: Badverksamhet

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomrade, Fritid som so-
cialt fenomen

Mal

Kursen skall ge grundldggande kunskap for arbete inom badverksamhet.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O ha kidnnedom om bad i ett historiskt och kulturellt perspektiv

O ha insikter om olika rekreationsmdjligheter vid badverksamhet

O kunna undervisa i simskola och i livrdddningskurser samt instruera om
hjirt-lungriddning

O kunna utova de vanligaste simsitten

O kunna uppritthilla ordning och sikerhet samt utfora 6vervakning och
livrdddning

O ha kunskap om skotsel och underhall av badanldggningar

O kunna mota bes6karna med respekt och utifrdn deras behov.

Kommentar

I kursen skall olika administrativa, organisatoriska och pedagogiska aspek-
ter som har betydelse for verksamheten vid en sim- och badanldggning
belysas. Verksamheten bor dven séttas in i ett vidare fritidspolitiskt sam-
manhang.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar

SKOLFS 1993: XX

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet SKOLFS 1993: XX
Kurs: Barn- och skolbarnsomsorg

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomrade, Utveckling,
livsvillkor och socialisation

Mal

Kursen skall ge fordjupade kunskaper om barn- och ungdomsaren med
utgdngspunkt i ett interaktionistiskt perspektiv. Kursen skall dven ge insik-
ter om barn- och skolbarnsomsorgens mal och inriktning samt utveckla en
forstdelse for hur pedagogiska forhallningssidtt paverkar verksambheten.
Kursen skall vidare ge kunskap om samspelet mellan hem, barn- och skol-
barnsomsorg och skola.

Efter genomgangen kurs skall eleven

[0 ha férdjupad kunskap om barn och ungdomars utveckling samt hur olika
forhallningssitt utvecklas beroende pa kon och sociokulturell tillhorighet

O ha kunskaper om barn och ungdomars etik- och moralutveckling samt

kunna reflektera over olika livsfragor

kunna tolka, planera och utfora arbetet enligt malen for verksamheten

kunna leda och stimulera barns och ungdomars aktiviteter utifrin ett

undersdkande och temainriktat arbetssatt

kunna observera och analysera olika situationer samt ha utvecklat insik-

ter om hur denna kunskap kan utveckla verksamheten

ha erfarenheter av och férdjupade kunskaper om lekens betydelse for

barn och ungdomar

kunna medverka i verksamheter fér barn och ungdomar med behov av

sarskilt stod

ha kunskaper om och ha deltagit i olika samarbetsformer mellan hem,

barn- och skolbarnomsorg och skola

kunna vilja verksamheter och material utifran ett miljopedagogiskt for-

hallningssitt

O kunna planera och inrikta sina arbetsinsatser p4 ett sdtt som adr sakert frin
skydds- och miljésynpunkt.

O o O o og

O

Kommentar

Kvinnors och mins villkor i hemmet, arbetslivet och i samhéllet har paver-
kat synen pa barn, barndom och barnomsorg. Detta bor darfor belysas urett
kulturellt, historiskt, ekonomiskt och globalt perspektiv. Aven kvinnors och
madns roller i socialisationsprocessen bor beaktas.

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet

Kurs: Barn och ungdomar med behov av sarskilt
stod '

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomride, Utveckling,

livsvillkor och socialisation

Mal

Kursen skall utveckla forméagan att mota barn och ungdomar med behov av
sdrskilt stod pa ett sddant sitt att det ger mojlighet till utveckling. Kursen
skall vidare ge kunskaper om olika handikapp och hur dessa paverkar ut-
veckling och funktion. Kursen skall dessutom utveckla insikter om samhil-
lets syn pa handikapp ur ett historiskt, kulturellt och globalt perspektiv.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O ha kunskaper om hur utveckling och livsvillkor paverkas av omgivning-
ens bemotande och forhallningssitt

O ha kunskap om och forstielse for vikten av att stirka sjdlvkinsla och
sjalvrespekt hos barn och ungdomar med behov av sirskilt stod

O ha insikt i specialpedagogiska teorier och hur dessa kan paverka det
pedagogiska forhallningssittet

[0 ha forstéelse for och erfarenheter av hur lek och skapande aktiviteter kan
anvindas i det specialpedagogiska arbetet

O ha kunskaper om och erfarenheter av olika kommunikationssitt

O kunna anvédnda olika observationsmetoder for att under handledning
kunna utveckla det specialpedagogiska arbetet

0O ha bearbetat kinslor och forhallningssitt till barn och ungdomar med
sdrskilda behov samt kunna bidra till att skapa forstaelse for olikheter.

O ha kunskap om vad som kdnnetecknar en god arbetsmilj6 och hur arbets-
skador forebyggs.

Kommentar

Att arbeta med barn och ungdom med behov av sirskilt stod krdver special-
pedagogisk insikt. For att utveckla sjdlvkinsla och sjdlvrespekt dr det bety-
delsefullt att utgé fran barns och ungdomars méjligheter och formaga. Kur-
sen bor ocksa uppmirksamma betydelsen av att forsta fordldrarnas situa-
tion och utveckla ett forhallningssitt som bygger pa lyhordhet, samspel och
respekt. I dag finns de flesta barn, ungdomar och vuxna integrerade i sam-
hillet. Darfor krévs insikter om och erfarenheter av vad integrering innebir
och hur den kan utvecklas.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet SKOLFS 1993: XX
Kurs: Biblioteksverksamhet

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomrade, Kultur och
folkbildning

Mal
Kursen skall ge grundldggande kunskaper for arbete inom biblioteksverk-
sambhet.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O vara orienterad om bibliotekets verksamhetsmal, dess olika funktioner
samt ekonomiska forutsittningar for att bedriva verksamheten

0O ha kunskap om klassificeringssystem och system for informationssok-
ning samt tekniska hjdlpmedel som st6d for detta arbete

O ha kunskap om grundldggande administrativa och organisatoriska ruti-
ner inom biblioteksverksamheten

O ha kinnedom om bibliotekens inre och utatriktade verksamhetsformer
samt bibliotekets funktioner som kunskaps- och bildningskétla

O kunna méta besdkarna med respekt och utifrn deras behov.

Kommentar

Biblioteksverksamheten har en historisk och kulturell uppgift, som bl.a.
inkluderar uppgifter som folkbibliotek kontra vetenskapliga bibliotek, t.ex.
i form av universitetsbibliotek. De idag kommunalt drivna biblioteken har
i manga fall en historisk grund i de s.k. folkbiblioteken. De ideologiska
skillnader som foreligger mellan bl.a. dessa skilda former av biblioteksverk-
samhet behover belysas med tanke pA den omorientering av bibliotekens
verksamhet som pagir. Bibliotekens mojligheter att ta tillvara olika alders-
och samhillsgruppers behov blir en viktig aspekt, bl.a. for folkbildningen.

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs: Handikapp och fritid

Forkunskapskrav: Utveckling, livsvillkor och socialisation, Fritid som so-
cialt fenomen

Mal

Kursen skall ge kunskap om olika handikapp och handikappades fritids-
verksamhet inom kommuner och organisationer. Kursen skall 4ven skapa
insikter om olika ideologiska synsitts inverkan pa handikappades livssitua-
tion och verksamhet.

Efter genomgéangen kurs skall eleven

O hakunskap om hurlivsvillkoren for manniskor med handikapp paverkas

av omgivningens bemétande och forhéllningssitt

ha kunskap om och forstaelse for vikten av att stirka sjdlvkinsla och

sjdlvrespekt hos manniskor med behov av sérskilt stéd

vara vil fortrogen med hur fritids- och kulturaktiviteter gors tillgiangliga

for midnniskor med olika handikapp

ha insikter om olika handikapp samt samhdllets och organisationers in-

satser inom verksamhetsomradet

ha kunskap om olika handikapporganisationer, deras historia, skilda

ideologier och huvudsakliga verksamhet

ha bearbetat kinslor, upplevelser och férhallningssitt till handikapp

samt ha kunskap om metoder for att kunna informera om handikappade

manniskors livsvillkor

O ha insikter om betydelsen av ett pedagogiskt ledarskap for utveckling av
verksamhetsomradet.

O 0o O o 0O

Kommentar

Kursen belyser handikappade minniskors livsvillkor ifrdn barndom till 4l-
derdom. Skillnader i ideologi och verksamhet mellan institutionell vistelse
och handikappades egna organisationer bor belysas. Dessutom bor skillna-
der mellan ett medicinskt och ett pedagogiskt och sociokulturellt synsétt pa
handikapp uppmarksammas. I olika handikapporganisationer ar kultur och
folkbildning tva metoder av betydelse for utveckling av kunskaper, insikter
och verksamhet.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet SKOLFS 1993: XX
Kurs: Kultur och folkbildning

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomrade, Fritid som so-
cialt fenomen.

Mal

Kursen skall ge kunskap om betydelsen av kultur- och folkbildningsverk-
samhet ur ett historiskt, ideologiskt och verksamhetsmissigt perspektiv.
Kursen skall dven ge fordjupade kunskaper for arbete inom nigon av verk-
samhetsomradets inriktningar.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O vara fortrogen med verksamhetsomradets mal och innehall

O ha kunskap om administration, ekonomi, organisation och information
inom négot av kultur- och folkbildningsomradena

0O kunna forsta skillnaden mellan kommunal kulturverksamhet och kultur-
verksamhet inom studieférbund

O ha kunskap om sambhdllets kulturpolitik och de insatser som goérs fran
stat, landsting och kommun inom kultur- och folkbildningsomradet

J ha kunskap om folkbildningens historia och betydelse fér samhillets
demokratiska utveckling samt skillnaden mellan en administrativ och en
pedagogisk syn pé kultur och folkbildning

O forsta skillnaden mellan utbildning och folkbildning samt skillnaden
mellan att utéva och att komsumera kulturverksamhet

O ha kunskap om produktion och genomforande av lokala kultur- och folk-
bildningsarrangemang,

Kommentar Kommentar

Kultur och folkbildning forekommer utifran olika ideologiska grunder vil-
ket dr en anledning till att det forekommer olika kulturella institutioner och
fria kultur- och musikgrupper. Ideologiska skillnader 4r dven en orsak till
varfor det finns olika studieforbund. Folkbildning i form av kultur-,
studiecirkel- och folkhdgskoleverksamhet samt folkrorelser har haft stor
betydelse for utveckling av demokrati. Samhillet satsar betydande summor
pa utveckling av kulturell verksamhet i form av teaterproduktioner, biblio-
teksverksamhet, konserter etc. Dessutom betyder ménniskors utovande av
dans, musik, teater, konst och konsthantverk mycket for utveckling av deras
identitet och livskvalitet. Detta knyter an till olika kulturella uttrycksformer
och hantverkstraditioner liksom betydelsen av litteratur och filmkonst.
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs: Natur och friluftsliv

Mal

Kursen skall ge kunskap om hur olika férhallningssitt till naturen pAverkar
mainniskors uppfattning om naturen och dess resurser. Kursen skall belysa
hur olika natursyner leder till olika bruk av naturen ur ett kulturellt, histo-
riskt, ekologiskt och globalt perspektiv. Kursen skall ven genom erfarenhet
ge kunskap om naturens virde som inspirationskilia.

Efter genomgéngen kurs skall eleven

O kunna leda och inspirera andra till aktivitet och kunskapsutveckling som
grundldgger ett intresse for natur och friluftsliv med hédnsyn tagen till
ekologiska aspekter

O ha kunskap om motiven for och virdet av att vistas i naturen under olika
arstider

O ha kunskap om betydelsen av olika naturmiljéers ekologiska sdrart

0O kunna forklara orsaker till konflikter kring bruk av naturen och dess
resurser

0O haenhandlingsberedskap for att kunna paverka savil lokala som globala
livsbetingelser med betydelse for luft, mark och vatten.

Kommentar

Det dr visentligt att tid ges till upplevelser och reflektioner samt utveckling
av vana att vistas i naturen under olika arstider och vidare att utifran eko-
logiska insikter utveckla verksamhet som gor att s3 manga manniskor som
mojligt kan beredas tillfélle till avkoppling och rekreation under sin vistelse
i naturen. Detta umgiinge med naturen har anknytning till sivil det anime-
rade ledarskapet som hilsopedagogik samt till kuitur och folkbildning.

Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs: Ungdoms- och féreningsarbete

Forkunskapskrav: Barn och fritid som verksamhetsomrade, Utveckling,
livsvillkor och socialisation, Fritiden som socialt fenomen

Mal

Kursen skall utveckla formégan till deltagande i olika verksamheter inom
samhills-, forenings- och fritidsgirdsarbete. Kursen skall vidare dka kun-
skaperna om ungdomars utveckling utifran ett interaktionistiskt perspektiv.
Kursen skall dven ge kunskap om verksamhetsutveckling for olika alders-
grupper.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar

SKOLFS 1993: XX
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Efter genomgangen kurs skall eleven SKOLFS 1993: XX

O hakunskap om ungdoms- och foreningsarbete med utgdngspunkt fran ett
historiskt, organisationskulturellt och ideologiskt perspektiv

0O ha férdjupad kunskap om ungdomars utveckling samt hur olika forhall-

ningssitt utvecklas beroende pa kon och sociokulturell tillhorighet

ha kunskap om de vanligast férekommande organisationsformerna och

metoderna inom sambhills-, forenings- och fritidsgardsarbete

ha kunskap om ledarskapets mojligheter och svarigheter i olika fritids-

miljoer som fritidsgardar, foreningar och organisationer

ha kunskap om olika subkulturers betydelse for ledarskap, organisation

och verksamhet

ha kunskap om motiven och formerna fér samhillets st6d till forenings-,

folkbildnings- och ungdomsverksamhet

kunna stirka minniskors sjdlvkinsla och identitet genom lirande inom

ungdoms- och foreningsarbetet.

o o o -

O

Kommentar Kommentar

Under hela 1900-talet har samhillet ansetts ha ett ansvar for ungdomars
uppvixttid, inklusive fritiden. Argumenten for detta har varit bade peda-
gogiska och socialpreventiva. Savil den offentliga som den ideella fritids-
verksamheten har i hég grad varit inriktad mot ungdom. Utvecklingen av
ungdomsarbete har varit stabil under de senaste decennierna men kan for-
indras med tanke pd kommunernas forandringsarbete.

Amne: Barn- och fritidsverksamhet SKOLFS 1993: XX

Kurs: Verksamhet och service

Mal

Kursen skall utveckla kunskaper om hur forhaliningssitt, attityder och per-
sonligt bemotande paverkar verksamhetens kvalitet och innehall.

Efter genomgéangen kurs skall eleven

O ha kunskap om de forutsidttningar som giller for tjdnster inom barn- och
fritidsverksamhet

O ha kunskap om servicebegreppets olika former och innehéll sdsom ma-
teriell och personlig service och om hur ett pedagogiskt forhallningssitt
paverkar attityder och personligt bemétande

O kunna identifiera vilka faktorer som paverkar brukarna av tjdnster och
anldggningar

O ha kunskap om och kritiskt kunna granska verksamhetens regler, orga-
nisation, tillginglighet, forhallningssitt samt attityder och hur dessa pa-
verkar brukarna av tjdnster och anldggningar

O ha insikter om det ansvar som giller for samhéllstjénster
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O ha kunskap om information och marknadsféring av kommersiella och
ideella tjidnster.

Kommentar

Enligt en etablerad uppfattning ses service som en teknisk fraga dir det
handlar om att utveckla rutiner och checklistor for hur manniskor skall
bemdotas. Ur ett pedagogiskt perspektiv handlar service om att bemota méin-
niskor och bistad med rdd och anvisningar som leder till social utveckling.

Amne: Barn- och fritidsverksamhet
Kurs: Skapande dramatik

Mal

Kursen skall bidra till personlighetsutveckling genom att frigéra kreativa
resurser och formagan att kommunicera. Kursen skall dven utveckla en
medvetenhet om skapandeprocessen i relation till en produktion.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O ha kunskap om och ha deltagit i problemlGsningsprocesser i anslutning
till en produktion

0 ha kunskap om ledarskap i skapande dramatik samt ha deltagit i olika
dramadvningar

O ha kunskaper om och insikter i kommunikationsprocessens betydelse for
gruppens kreativitet

O haformaga att i samtal bearbeta gemensamma upplevelser samt utveckla
sin inlevelseforméga

O ha utvecklat sin formaga att kommunicera med kropp och rorelse, rost
och tal.

Kommentar

Kursens inriktning dr av sddan art att deltagarnas upplevelser och forestill-
ningsformaga far ett stort utrymme. Skapande dramatik vill utoka minni-
skors formaga till kommunikation vilket dven bidrar till en personlig ut-
veckling. Den blir dessutom ett komplement till en dominerande verbal
kommunikation genom att deltagarna kan utveckla insikter om bl.a. kropps-
sprakets betydelse. En aspekt dr att betrakta verksamheten som en pedago-
gisk metod som kan tillimpas i arbetet med alla &ldersgrupper inom olika
verksamhetsformer.

Kommentar

SKOLFS 1993: XX

Kommentar
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Amne: Barn- och fritidsverksamhet SKOLFS 1993: XX
Kurs:  Skidakning

Mal

Kursen skall utveckla insikter om skiddkningens historiska och kulturella
forutsittningar. Kursen skall dven utifrdn upplevelser av skiddkning som
fritidsaktivitet utveckla en forstielse for teoretiska analyser.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O kinna till skiddkningens historia och nordiska kulturtradition

O kunna utdva skiddkning som uttryck for lekfullhet, frihet och utmaning
och forstd de inre motivationsfaktorernas betydelse

O kunna uppticka och arrangera miljoer for skidlek, inse vardet av skid-
akning som motion och rekreation samt kunna verka som animator inom
skidlek

O ha kunskap om olika anldggningar for skiddkning samt skiddkning som
niringsgren

O kédnna till skiddkningens olika uttrycksformer inom tdvlingsidrott och
som uppvisning

O kénna till omradets olika organisationer, verksamhet samt utbildnings-
verksamhet inom och utom landet.

Kommentar Kommentar

Kursen ir ett exempel pa en aktivitetskurs/utovningskurs med ett brett
motivomride. Skidakning har historiskt fyllt en funktion som “’transport-
medel”. Denna betydelse har idag forandrats till att skidakning, dels dr en
idrottsgren, dels ett sitt att umgais med naturen”. Det dr framfor allt den
senare aspekten som uppmirksammas i denna kurs. Detta kommer i sin tur
att stdlla speciella krav pa ledarskapet, vad som ldrs och hur skiddkning som
fritidsndje, tdvlingsaktivitet och turism sitts in i ett sociokulturellt och
ekologiskt perspektiv.
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Amne: Datakunskap
Kurs: Datakunskap — grundkurs

Mal

Kursen skall ge grundlaggande kunskaper om persondatorers uppbyggnad
och funktion samt fardigheter i att anvénda standardprogram.

Efter genomgangen kurs skall eleven

0O kinna till persondatorns uppbyggnad och funktion

O kunna anvinda standardprogram for ordbehandling, kalkyl och register
samt program for grafisk presentation och datakommunikation

O kénna till ett operativsystems allminna funktioner

0 hakunskaper om allmin persondatoranviandning t.ex. fil- och biblioteks-
hantering

0O hakidnnedom om datasédkerhet och gidliande lagstiftning for dataomradet.

Kommentar

Kursen har tagits fram for att elever inom ramen for karaktarsimnesblocken
~ yrkesimnen pa yrkesférberedande program, estetiska amnen p4 Estetiska
programmet samt ekonomiska dmnen pa Samhillsvetenskapsprogrammet
— skall f4 grundldggande kunskaper om hur man kan anvédnda datorn som
ett verktyg. Denna kunskap 4r viktig for studier i andra &mnen dir datorn dr
ett etablerat hjdlpmedel. Kursen ingir d4ven som baskurs for padbyggande
kurser inom Elprogrammet.

Kursen forbereder dven for datortillimpningar med mera speciell inrikt-
ning t.ex. dataanvéndning inom vérden, inom bildkonst och musikska-
pande. For den gymnasiala vuxenutbildningen finns méjligheter att ge kur-
sen en inriktning som tillgodoser vuxnas studiebehov och intressen.

SKOLFS 1993: XX

Kommentar
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Amne: Foretagsekonomi SKOLFS 1993: XX
Kurs: Ekonomi — grundkurs

Mal

Kursen skall ge insikt i ekonomins betydelse for individen, foretagen och
samhillet. Kursen skall ocksa ge grundldggande kunskaper om och fardig-
heter i ekonomi med inriktning mot det valda programmets verksamhets-
omrade.

Efter genomgangen kurs skall eleven

O forsta affarsidéns/verksamhetsidéns betydelse for verksamheten

O kunna beskriva ndgra foretags/organisationers verksamhet, foretags-
form, uppbyggnad och intressenter

O kénna till grundlidggande villkor for och begrepp inom inkdp och forsilj-
ning

O kunna utféra grundliggande kalkyler och 16nsamhetsberikningar inom
verksamhetsomradet

O inse vikten av ekonomisk planering och uppfoljning for privatpersoner
och féretag.

Kommentar

Syftet med kursen ér att skapa forstaelse for ekonomins roll fér den enskilde
samt for foretag och organisationer inom det aktuella programmets verk-
samhetsomrade. Kursen kan anpassas till det aktuella programmet vad gil-
ler val av stoff, exempel och metoder m.m. Samverkan kan ske med andra
kurser inom det aktuella programmet, t.ex. yrkesimnen, matematik och
sambhillskunskap.

Kommentar









GyVux 1993:1 Barn- och fritidsprogrammet

For varje nationellt program innehaller materialet foljande

e programmal

e programmets uppbyggnad i @mnen och kurser

* kursplaner

e kommentarer

Programmal och kursplaner, som finns i materialet, dr atertryck av de
maldokument som kungjorts i Skolverkets forfattningssamling (SKOLFS).
Kursplanerna i materialet géller dven for gymnasial vuxenutbildning.

For samtliga program finns kommentarer till programmet som helhet
och till enskilda kursplaner. Syftet med dessa ir att ge bakgrund och
forklaringar till hur imnen och kurser inom programmet samverkar
och hur malen i kursplanerna samspelar med programmalen.

Programmaterialet omfattar det underlag som nationellt framtagits
och faststillts som mal for och planering av utbildningen i gymnasie-
skola och gymnasial vuxenutbildnihg. I ett separat material finns tim-
planer for @dmnen och kurser i1 programmen fortecknade.

I basutbudet ingar foljande 16 program:

GyVux 1993:1 Barn- och fritidsprogrammet
GyVux 1993:2 Byggprogrammet

GyVux 1993:3 Elprogrammet

GyVux 1993:4 Energiprogrammet

GyVux 1993:5 Estetiska programmet

GyVux 1993:6 Fordonsprogrammet

GyVux 1993:7 Handels- och administrationsprogrammet
GyVux 1993:8 Hantverksprogrammet

GyVux 1993:9 Hotell- och restaurangprogrammet
GyVux 1993:10 Industriprogrammet

GyVux 1993:11 Livsmedelsprogrammet

GyVux 1993:12 Medieprogrammet

GyVux 1993:13 Naturbruksprogrammet

GyVux 1993:14 Naturvetenskapsprogrammet
GyVux 1993:15 Omvardnadsprogrammet

GyVux 1993:16 Samhillsvetenskapsprogrammet
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