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Forord

Invandrarbarn i forskolan handlar om det pedagogiska arbe-
tet for invandrarbarnen i forskolan. Med exempel fr&n varda-
gen illustreras ménga av de situationer som kréver sérskild
uppmirksamhet och yrkeskunskap av de vuxna som arbetar
med barn och familjer frdn andra ldinder. Boken &r den fjdrde
delen i serien Arbetsplan for forskolan. Den bor ses som en
fordjupning till de tidigare arbetsplansdelarna: Vdr forskola,
Vi lar av varandra och Vi uppticker och utforskar.

Boken behandlar betydelsen av att barnen utvecklar
hemspriket och att de ges tillfille att finna stolthet i sin
kulturella bakgrund. Vidare beskrivs problem som kan uppsta
ndr tvd kulturer mots, hemsprdksldararens mngsidiga roll,
samverkan med invandrarfamiljer och samverkan med sko-
lan. Boken inleds med ett avsnitt om invandrarbarnens situa-
tion i Sverige i dag. Hér ges den yttre ramen kring invandrar-
barnen. Lisaren som vill komma direkt in pd de pedagogiska
omrddena kan borja ldsningen i paféljande avsnitt, for att se-
nare dtervinda till det inledande avsnittet.

Invandrarbarn i forskolan har utarbetats mot bakgrund av
den forskning och forsoksverksamhet socialstyrelsen inledde
1971. Manusunderlaget har skrivits av Gunilla Svensson och
Lydia Ritto-Nilsson. Inga-Britta Astedt och Karen Blomgqvist
har redigerat och givit manus dess slutliga utformning. I so-
cialstyrelsens redaktionsgrupp har ingltt Lena Lindberg,
Gertrud Schyl-Bjurman och Siv Thorsell.

En referensgrupp bestdende av medlemmar med erfa-
renheter av arbete bland invandrarbarn, har granskat boken
och ldmnat vérdefulla synpunkter. I referensgruppen har in-
gdtt: Emma Antonsson, Eva Axelsson, Ase la Carrubba,
Margareta Ek, Anna-Greta Heyman, Gunnel Olsson,
Britt-Ingrid Stockfelt-Hoatson, Ragnhild Soderbergh, Elsa
Wahrby och Brita-Lena Oman.




Aven en storre referensgrupp bestiende av representan-
ter fr&n Skoloverstyrelsen, Kommunférbundet och olika fack-
liga organisationer har givits tillfille att limna synpunkter pé
manus.

Stockholm i maj

Bror Rexed
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Plotsligt dr jag utldnning

Plotsligt ar jag utldnning
plotsligt str jag ensam

i ett frimmande land
frimmande 6gon

stirrar pa mig

jag forsoker se vinlig ut

jag forsoker forklara

med min ddmjuka tysta blick
varfor jag dr héar

i ditt land, gamla dam

som sitter bredvid mig i bussen
och stirrar argt pd mig.
Varfor ser du sé arg ut?

jag vet att jag inte

ser ut precis

som de andra

jag vet att jag inte kan prata
ditt sprak

lika bra som du.

Men tro mig, gamla dam
jag vill dlska dig

och ditt land,

om du inte domer ut mig
innan jag far

en chans.

Binnie Kristal-Andersson

(ur Svenska for invandrare)
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Hur blev Sverige ett invandrarland?

Efter andra vérldskriget har Sverige blivit ett utpriglat in-
vandrarland. I landet bor numera invandrare med vitt skilda
kulturmonster.

Den omfattande omflyttningen av arbetskraft i Europa
under 1960-talet och borjan av 1970-talet kan forklaras ge-
nom skillnader i ekonomisk utveckling mellan ut- och invand-
ringsldnderna. En stor del av invandrarna kom till Sverige
under olika perioder av hogkonjunktur inom det svenska
néringslivet samtidigt som det i deras respektive hemldnder
inte fanns tillrdckligt med arbetstillfdllen. I ménga lidnder,
dven i Sverige, betraktade man till en bérjan migrationen, dvs
befolkningsomflyttningen, som en Overgdende foreteelse.
Manga invandrare har ocksa haft for avsikt att dtervéinda till
sitt hemland efter kortare eller lingre tid, men det har visat
sig att manga bositter sig for gott i Sverige.

I Sverige brukar man tala om tre olika orsaker till in-
vandringen. Den vanligaste typen &r arbetskraftsimmigration,
dir den priméra orsaken dr béttre mojligheter att f4 arbete
och/eller hégre 16n 4n i hemlandet. Arbetskraftsimmigratio-
nen kommer dels frdn de nordiska linderna, frimst Finland,
dels frdn Sydeuropa, tex Jugoslavien, Grekland, Turkiet och
Italien.

De andra typerna av invandring &r dels flyktingimmigra-
tion, ddr orsakerna dr tex politiska, religiosa och/eller etniska
forhéllanden i hemlandet, dels specialistimmigration, som om-
fattar ménniskor med speciella kunskaper och funktioner, t ex
affarsrepresentanter, tekniska specialister, ldkare, studeran-
de.

Under 1950-talet borjade en diskussion i pressen kring
fragestdllningen “’Invandring féor — emot”. Hela 1960-talets
debatt i invandrarfrégor prédglades av en forsvensknings- och
anpassningspolitik. Mélet for samhillets insatser var att an-
. passa invandrarna till svenska forhéllanden. Frén olika grup-
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per i samhillet, t ex politiska organisationer och fackférening-
ar, hojdes samtidigt kravet pd integrering av olika invandrar-
grupper men med bevarande av deras kulturella sardrag. Krav
frén olika invandrargrupper borjade ocksd vidxa fram for att
bla f okade mojligheter till egen kulturell verksamhet i Sve-
rige.

Invandrarfrdgan har under 1970-talet blivit en etablerad
allménpolitisk friga. Berittigade krav har rests for att dstad-
komma medbestammande och likaberéttigande for invand-
rarna. Man har ocksd mer allmint insett betydelsen av att ett
mera utvecklat samarbete mellan in- och utvandringslédnder i
Europa kommer till stdnd. Sverige har en familjevénlig in-
vandrarpolitik. Det innebir bl a att om en medlem av familjen
har fatt tillstdnd att bo och arbeta hir, fir dven resten av
familjen komma hit. Detta tillimpas inte i alla linder.

Invandrarnas situation i Sverige

Att vilja att utvandra till ett nytt land eller bli tvungen att
utvandra skapar naturligtvis olika utgéngspunkter for livet i
det nya landet.

De flesta invandrare kommer till Sverige for att f4 ett
arbete och forbéttra sin ekonomiska standard. Det finns ocksé
invandrare som kommer till Sverige av politiska skél. Ménga
av dem kan varken for tillfallet eller kanske ens inom en
overskadlig framtid dtervinda till sitt hemland. Bland de poli-
tiska flyktingarna kan man ibland mota en instillning som
visar att deras hemland och mycket av det som é&r forknippat
med hemlandet dr nigot som de helst vill betrakta som en
avslutad del i sitt liv. Detta kan upplevas som oerhort smért-
samt.

Av de invandrare som har mojlighet att vélja boséttnings-
land finns det minga som vid invandringen inte har tagit
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stdllning till om de ska dtervdnda hem eller for all framtid
bositta sig i Sverige. Deras stéllningstagande péverkas bla av
tillgdngen pa arbetstillfallen och den allmdnna ekonomiska
utvecklingen i hemlandet.

Under tiden som invandrarna arbetar och lever i Sverige
paverkas de av det svenska levnadssittet pa olika plan. Manga
lar sig sd smdningom att uppskatta och vérdesitta olika sidor
av den svenska livsforingen. Vid besok eller &terkomst till
hemlandet, kanske efter 1&ng tids hemléngtan, upptédcker de
att de sjdlva har fordndrats sé att de inte langre passar in och
trivs med hemlandets normer och virderingar. And4 har de
ofta kvar kédnslan av att landet de en glng ldmnat 4r deras
hemland. Somliga atervinder d& till Sverige, besvikna. De
kédnner sig inte langre hemma négonstans. Andra upplever en
lattnad 6ver att komma tillbaka. Dessa upptickter kan orsaka
en kénsla av forvirring som beror pé att invandraren inte helt
har accepterat det nya levnadssittet och inte heller langre kan
finna sig tillratta med sitt gamla levnadssatt. En mindre grupp
invandrare har kommit till Sverige med specialistkunskaper,
som de erbjuder det svenska samhillet. Omstéllningen kan
vara svar dven for denna grupp, men deras valmdjligheter ar
betydligt storre dn for den genomsnittlige invandraren.

Omstillning tar tid. Att méta en ny kultur, ett nytt sprk,
andra normer och virderingar innebdr ofta en svér kultur-
chock. Skilda bostadsmiljoer, som att flytta frdn landsort till
storstad ddr man far helt andra arbetsuppgifter och bostads-
forhallanden &n tidigare, innebér stora péfrestningar. Ju stor-
re skillnaden dr mellan invandrarens ursprungsmiljé och den
nya miljon, desto lingre tid kommer omstéllningen att ta.
Forsok till en patvingad och snabb anpassning har gjorts i
flera invandrarlidnder, bla i USA, Israel och Australien, oftast
med negativa resultat.

1968 tillsattes invandrarutredningen (IU) med uppdrag
att kartlagga invandrarnas och minoriteternas situation i Sve-
rige och med denna som underlag foresld samhillsatgiarder pa
olika omrdden for dessa grupper. Tre delbetdnkanden har
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getts ut: 1 SOU 1975:51, 2 SOU 1972:83 och 3 SOU
1974:69.1

Med utgdngspunkt frdn begreppen jamlikhet, valfrihet
och samverkan har Invandrarutredningen 3, SOU 1974:69,
formulerat mélen for framtida invandrar- och minoritetspoli-
tik pa foljande sitt:

“Jamlikhetsmdlet innebdr ett fortsatt arbete for att in-
vandrarna skall f4 samma méjligheter, rittigheter och skyl-
digheter som befolkningen i 6vrigt. Jimlikhetsmélet innebir
dven att alla grupper i samhéllet skall ha likviardiga mojlighe-
ter att bibehélla och utveckla sitt modersmal och att utdva
kulturverksamhet.

Valfrihetsmdlet innebdr att medlemmar av sprékliga mi-
noriteter skall kunna vilja i vilken grad de vill uppgd i en
svensk kulturell identitet och i vilken grad de vill bibehélla
och utveckla den ursprungliga identiteten. Atgirder for att
bevara kontakten med ursprungslandets kultur underléttar
dven valet mellan att stanna i Sverige eller dtervinda hem och
dteranpassas i ursprungslandet.

Samverkansmdlet innebir att en dmsesidig och omfattan-
de samverkan bor komma till stnd mellan invandrar- och
minoritetsgrupperna och majoritetsbefolkningen. Samver-
kansmadlet inbegriper dven 6msesidig tolerans och solidaritet
mellan invandrare och den inhemska befolkningen.”

Vid 4rsskiftet 1975/76 var 409 894 utlindska medborga-
re bosatta i Sverige. Dértill kommer ca 240 000 naturalisera-
de svenskar, dvs invandrare som erhallit svenskt medborgar-
skap. Totalt utgdr invandrarna ca 8 procent av Sveriges be-
folkning. I Sverige finns idag invandrare som representerar
130 olika sprdkgrupper.

I grundskolan fanns vid denna tidpunkt ca 76 000 barn
med utlindskt medborgarskap. Barn i forskoledldern berik-
nades utgora ca 65 000.

' SOU = Statens offentliga utredningar.
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Utlindska medborgare (barn) efter dlder och nationalitet

vid drskiftet 1975/76.
0-6ar 7-17 ar

Finland 27706 37297
Jugoslavien 7 019 6 569
Danmark 5229 7920
Norge 3767 5 066
Grekland 3211 3021
Tyskland 2917 3 604
Storbritannien 1322 1203
Turkiet 1487 1552
Italien 1 049 1104
Polen, Spanien, Ungern, Tjecko-

slovakien, Osterrike och USA 3 997 4 146
Ovriga linder 7251 4534
Totalt 64 955 76016

Antalet invandrarbarn &r i verkligheten betydligt hogre om
man riknar med de barn som erhdllit svenskt medborgarskap
eller har annan hemsprékstillhorighet, tex tornedalingar, zi-
genare, samer m fl.

I denna bok definieras ett invandrarbarn som ett barn
frdn en familj dir bdda eller en av fordldrarna dr av utlindsk
hdrkomst eller har ett annat hemsprak dn svenska.

Tornedalingar, svenska zigenare, samer mfl &r inte in-
vandrare, men i stor utstrackning géller det som hér behand-
las ocks for minoritetsgrupper fodda i Sverige som har annat
hemsprék och annan kulturbakgrund.

Giftermél mellan invandrare och svenskar ar ganska van-
ligt. Harigenom kommer en betydligt stérre grupp av den
totala befolkningen i framtiden att pd ndgot sétt kunna réknas
som “’invandrare”. Man har sdledes berédknat att vid en fort-
satt invandring av samma omfattning som under 1960-talet
kommer ca 25 procent av de yngre generationerna i Sverige
om nigra 4rtionden att ha utlindskt pabra.
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Arbetsmarknaden

Invandrarnas fordelning pa olika yrken kan belysas med upp-
gifter ur folkrakningen 1970, dar utrikes fodda har redovisats
efter yrken. Stora andelar av invandrarna var anstillda inom
tillverknings- och serviceyrkena. 35 procent av gummivaru-
arbetarna var till exempel utrikes fodda. Av textilarbetarna
utgjorde invandrarna 30 procent, av varm- och kallsvarvare
26 procent och av stddarna var 16 procent utrikes fodda.
Hoga frekvenser utrikes fodda forekom édven i en del yrken
som kréver l&ng utbildning. S& 4r tex 10 procent av ldkarna i
Sverige invandrare.

Invandrarna har en betydligt storre rorlighet pa arbets-
marknaden 4n svenskarna. Detta géller sdvdl mian som kvin-
nor i olika 3ldrar. Detta kan bl a bero p4 att invandrarna ofta
far ta okvalificerade och kortvariga arbeten i bérjan av sin
vistelse i landet.

Bostadsforhallanden

Invandrarna i Sverige dr koncentrerade till vissa regioner och
bor i stor utstrickning i tdtorter, ddr efterfrdgan pé arbets-
kraft frdn industrin 4r stor. Andelen utlindska medborgare ar
hog, dels i de allra nyaste bostadsomrddena, dels i omréden
med gammal och omodern bebyggelse. Det finns stora skill-
nader i boende mellan olika nationaliteter.

Jamfort med svenskarna bor invandrarna i betydligt stor-
re utstrackning i lagenheter och hyresrum och i betydligt
mindre utstrdckning i villor och radhus. Detta kan tex bero pé
att manga invandrare inte vet om de ska stanna i Sverige for
gott. Aven inkomst- och férmogenhetsfordelningen bland in-
vandrarna spelar naturligtvis en roll i valet av bostad.

Som framgdr av invandrarutredningen dr bostadsstan-
darden genomgdende sdmre for sydeuropeiska invandrar-
grupper, medan bostadsstandarden for den storsta invandrar-
gruppen, finldndare, inte skiljer sig frdn den svenska befolk-
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ningens standard. Karaktiristiskt fér invandrarnas boendesi-
tuation dr dock att de &r mer trdngbodda &n svenskarna.
Bland hushéll som bestér av fyra personer var 80 procent av
jugoslaverna, 62 procent av finldndarna och 50 procent av
italienarna tringbodda. Endast 14 procent av svenska hushéll
ansdgs vara trdngbodda. Anledningarna till invandrarnas
tringboddhet kan vara flera. En del invandrare bor trngt pé
grund av 1aga inkomster. Andra viljer att bo tréngt och billigt
for att spara pengar infor sin hemresa eller for att underhélla
familjen i hemlandet. Somliga invandrare 4r vana frdn hem-
landet att bo trdngt och foredrar dérfor att anvdnda sina
tillgdngar pé annat sétt.

Rorligheten pd bostadsmarknaden ar for vissa invand-
rargrupper storre dn bland svenskarna. I invandrarutredning-
ens intervjuundersokning 1969 uppgav invandrarna att moti-
vet for bostadsbyte var antingen att fa en egen bostad, storre
bostad eller en modernare bostad. En inte ovésentlig del
uppgav att de flyttat for att f& ett nytt arbete. I invandrar-
utredningens betdnkande Invandrarutredningen 3 (SOU
1974:69) behandlas bla arbetskraftsimmigrationen och in-
vandrarnas situation i arbetslivet, deras bostadsforhllanden
och kulturella situation (kap 4, 5 och 6).

Detta dr en kortfattad beskrivning av den sociala och
historiska bakgrunden mot vilken de kommande avsnittens
innehdll bor ses och tolkas. I boken har tyngdpunkten lagts pé
innehdllet i den forskola invandrarbarnet behdver moéta.

Kulturkollisioner

Att vara invandrare i ett land innebér for ménga en kénsla av
osdkerhet, otrygghet och ovisshet. Hur fungerar det nya lan-
det? Hur 4r ménniskorna? Hur kommer vi att bli accepterade

2 - Invandrarbarn 1 férskolan
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och vad kommer att hinda med vdra barn? Frigorna &r
ménga och svaren &r inte sd lédtta att finna.

En turkisk fordlder har forsokt sammanfatta sina kénslor
infér det nya landet utifrn sin egen kulturella forankring pé
foljande sitt:

I Turkiet lyder och kdnner man vordnad infor sina forildrar.
Kravet om lydnad véxer man aldrig ifr&n utan familjens dldste
ar och forblir familjens 6verhuvud och beslutsfattare livet ut.
Som vuxen foljer jag min faders vilja. Detta system ger stadga
i tillvaron i mitt hemland.

I Sverige skall man didremot utvecklas till sjalvstandighet
och skolan fostrar barnen att tidigt klara sig sjalva. Inte ndgot
felaktigt i och for sig, men som jag ser det blir ofta resultatet
att barnen sétter sig upp emot sina fordldrars vilja och véljer
sina egna vagar. I Turkiet uppfostras ett barn heller inte
enbart av sina forédldrar utan av hela sldkten och dven samhil-
lets normer paverkar barnet i dess utveckling.

Har 1 Sverige kénner vi oss osdkra. Vi vet inte vad det
svenska samhillet vill med vira barn. Barn dr som bin. Flyger
omkring och suger nektar fran olika blommor. Men den sven-
ska och turkiska blomsterprakten skiljer sig at. Vad hénder
med barnet? Hur skall det ensamt kunna avgora vilka blom-
mor som ir innehéllsrika — den sota smaken kanske forleder
dem? Sma barn maste stddjas och végledas i sina val. I kon-
kurrensen med svenska virderingar riskerar vi invandrarfor-
dldrar att forlora vara barn. Deras modersmal tynar bort och
forsvinner slutligen helt. Fordldrar och barn férlorar kontak-
ten d& de inte ldngre har ett gemensamt sprik.”

Med denna bild har den turkiske invandraren fangat ngot
av problematiken i de kulturkollisioner som sd ofta kan fa
konsekvenser for den fortsatta personlighetsutvecklingen. In-
vandrare frén alla linder reagerar infor de olikheter de méter
i det nya landet. Aven de invandrare som kommer frén Skan-
dinavien upplever kulturkollisioner. Invandrare behéver vid
sin ankomst f4 motas av en tillmotesgdende attityd och av
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forstdelse och intresse for sin kultur och livserfarenhet. Den
kultur invandrarna fér med sig till Sverige &r en stor tillgdng
for var kultur och for en 6kad internationell forstielse. Forfat-
taren Birger Norman har féngat detta i ndgra f& rader som
finns pé en végg i Tensta tunnelbanestation. Han sédger:

véarlden har kommit till Sverige
vi har en unik chans

att berika var kultur

gora vart liv intressantare

i kontakt med invandrarna

Invandrarna upplever ofta en identitetskonflikt

Mycket av den sociala pdverkan som utvecklar ménniskans
identitetsuppfattning, dvs hennes uppfattning om vem hon &r
och vilka mojligheter hon har, intrdder s& tidigt i livet att det
inte d4r mojligt for henne att sjélv ta stéllning till den. Identitet
och sjilvuppfattning vidxer fram och formas i samspel. Det
lilla barnet fér sin sjalvuppfattning genom identifikation med
enskilda vuxna i sin ndrmiljo och i samverkan och lek med
andra barn. Ett barn som utsétts for olika padverkningar kan
latt bli férvirrat och dédrigenom osikert i sin upplevelse av det
egna jaget.

Invandrarbarn utsétts i hogre grad dn andra barn for
dubbel péverkan, dels av hemmets normer och vérderingar,
dels av de normer och vérderingar som giller i t ex forskolan.
Upplever barnet vidare att forskolepersonalen och andra
ménniskor i omgivningen har bristande forstéelse for barnets
hemkultur, leder detta till en kluven identitetsuppfattning.
Mairker barnet att det svenska levnadssittet — det som barnet
kommer i kontakt med i sin miljé6 utanféor hemmet — inte
accepteras av fordldrarna, kommer det att lira sig att pa ett
osdkert och konfliktfyllt sitt leva i tvd virldar — i tvd olika
vérldar utan riktig trygghet och tillit.
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Omstillningen till det nya landet — dven om det sker pd
invandrarnas egna villkor — tar 14ng tid. De vuxna har ofta en
fastare forankring och trygghet i den egna kulturen @n barnen.

Rita Liljestrom har i boken Uppvixtvillkor behandlat
kulturkonfliktens konsekvenser for invandrarbarnens sjdlv-
kinsla och identitet. ”"Barnet identifierar sig med sin ndrmaste
omgivning — med familjen och péverkas och tar upp alltmer av
familjens seder, normer och varderingar genom spraket. Mot
bakgrund av detta ar det forstéeligt att manniskan kadnner sig
trygg och lattare kan gora sig forstddd i sin egen delkultur.
Det ér i sin egen grupp som barnet himtar kunskap om sprék,
gester, roller och uppfattning om sig sjédlv och andra.” Lilje-
strom pdpekar vidare att ”’det d4r genom gruppen man blivit
till en del som kénner ansvar for helheten. Den egna gruppen
gor rollovertagandet lattare. Dir fungerar det ndra nog auto-
matiskt utan att man behover reflektera 6ver de andras roller.
Man inforlivar gruppens forvintningar med sina egna bedom-
ningsgrunder och man behover inte spidnna sig for att kunna
ta stdllning till vad som sker i denna krets.”

Forildrarnas instéllning till det nya landet har stor bety-
delse for hur deras barn klarar av identitetskonflikter. Barn
till fordldrar som har en negativ instéllning till det nya samhdl-
let har betydligt svdrare att finna sig tillrdtta &n de barn vars
fordldrar har en positiv instéllning.

En vanlig orsak till psykiska problem bland invandrar-
barn &r, forutom spraksvarigheter, just foraldrarnas oféorméga
att 16sa sina kulturkonflikter. M&nga invandrarbarn lever dér-
for i ett konstant stresstillstind. Under de senaste dren har
grundskolan uppmérksammat invandrarbarnens problem som
visar sig 1 svérigheter att inhdmta kunskaper, svarigheter i
kamratkontakter, risk for att bli utsatta f{ér mobbning, risk for
att ignoreras av barn och vuxna m m. Det har tom hint att
invandrarbarn som hamnat i konflikt mellan den egna och den
nya kulturen inte har orkat med situationen utan i desperation
forsokt ta sitt liv.

Om det nya landet accepterar och virdesétter den kultu-
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rella tradition som invandrarna for med sig kan detta hjilpa
till att forebygga konflikter och ge invandrarna en mojlighet
att vilja ut det virdefulla i de tva kulturerna.

Barn reagerar olika pd nya normer och
vdrderingar

Det dr vanligt att ett barn, for att undvika problem i samband
med kulturkollisioner, forsoker bli s& svenskt som mojligt.
Barnet riskerar dé att forlora kontakten med forédldrarna och
fordldrarna kontakten med barnet. Forédldrarna kanske beslu-
tar sig for att atervdnda till sitt hemland, som d4 &r helt
frimmande for barnet. For m&nga barn kan fordldrarnas hem-
land, dess normer och vérderingar kidnnas helt felaktiga och
omdjliga att leva efter. De kdnner sig kanske mest som sven-
skar och vill fortsétta att leva i Sverige.

Om problemen hopar sig 6ver ett invandrarbarn, darfor
att det inte kdnner sig forstatt och accepterat av kamrater och
skola utan stidndigt bar pd kédnslan av att vara utanfor i det
svenska samhillet, kan barnet fly in i forestillningen om att
det skulle fungera mycket béttre i fordldrarnas hemland. Ett
land, som i mangt och mycket kanske dr 4nnu mera frimman-
de, men som for barnet framstdr som enda losningen pa
problemen.

Dubbla regelsystem och dubbla lojaliteter som motsiger
varandra kan innebéra stora péfrestningar for invandrarbar-
nen ndr de tvingas vilja.

En turkisk flicka, som under sina 5 &r i Sverige strdvat
efter att bli som sina svenska klasskamrater, levde i stindig
skréack for att hennes familj skulle besluta sig for att tervianda
hem till Turkiet. Hon kunde inte acceptera tanken pé att bli
bortgift och leva ett liv i underdinighet. Hennes éldre bror
hade dessutom blivit forskjuten av fadern déarfor att han be-
gétt ett mindre brott i Sverige. I hemmet talades det aldrig om
honom och han levde sedan en tid i ett svenskt fosterhem.

En annan turkisk flicka kédnde sig ledsen och deprimerad
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over att hennes foréldrar inte uppfyllde sitt 16fte att dtervinda
hem. Hela familjen var strdngt religios och for denna flicka
var det helt otdnkbart att trotsa fordldrarna, varfor nigon
opposition mot det turkiska levnadssittet inte férekom. Dér-
emot var hon allvarligt oroad over att hon inte skulle kunna
bli gift och bilda familj eftersom hon trodde att hennes familj
inte skulle kunna finna en réttrogen muslim at henne hér i
Sverige.

Aven om hela familjen foérsoker att anpassa sig till
svenskheten dr detta kanske inte alltid ett gott alternativ.
Foljande exempel visar vilka svérigheter detta kan leda till.

En liten grekisk pojke uppfostrades s& svenskt som moj-
ligt av sina fordldrar. Detta ansdgs vara bista 1osningen efter-
som barnet redan fran tidig lder vistades i ett svenskt famil-
jedaghem medan forédldrarna arbetade. For pojkens bésta
valde dessa forildrar att i hemmet och framfor allt tillsam-
mans med sonen tala enbart svenska. I familjedaghemmet och
i alla hemsituationer kom alltsd denna pojke att tala svenska
och betedde sig 1 stort sett som andra svenska barn. Hans
pappa brukade ibland pd skoj provocera honom i hans
svenskhet, vilket gjorde att hans kénsla for att vara svensk
ytterligare forstarktes.

Nir han borjade skolan utsattes pojken for sin forsta
verkliga chock. P& grund av sitt utlindska efternamn blev han
tillsammans med andra grekiska barn uttagen till stddunder-
visning hos en tvdsprakig larare. Fortvivlad kom han hem till
sin mamma och frigade: Ar jag inte svensk?” “Jovisst”,
svarade mamman som inte visste vad som hént.

Pojken fick nu svérigheter. Plotsligt dndrade sig hans
relationer till de svenska barnen pa garden — barn som samti-
digt var hans klasskamrater. Han blev mobbad och retad for
att han ljugit om att vara svensk. Gentemot fordldrarna blev
han annorlunda. Han anklagade dem - ville helst ha andra
fordldrar. Det tog 1ang tid for denne pojke att hitta tillbaka till
sig sjdlv och det tog 14ng tid for honom att &teruppritta ett
gott forhallande till fordldrarna.
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Foréldrar och samhille maste tillsammans forebygga att
kénsloméssiga storningar uppstir hos invandrarbarnen pé
grund av kulturkollisioner.

I familjer ddr man slér vakt om sin minoritetstillhorighet
och inte tilldter pdverkan frdn det nya samhillet kan barnen
tvingas dolja sina kédnslor och den gemenskap de har fatt med
svenska kamrater. De barn som helt foljer familjens krav p8
att sld vakt om den egna kulturtillhorigheten blir isolerade
bade i sina kamratkontakter och i sin kontakt med den sven-
ska kulturen.

I familjer ddr man efterstrdvar ett svenskt levnadssitt pd
bekostnad av den egna kulturen och det egna spriket frintas
barnen valmojlighet att bli delaktiga i tvd kulturer. Detta kan
ibland innebéra en kédnslomaéssig och social utarmning. Kéns-
lor och sociala monster har ofta sin féorankring i hemkulturen
och hemspréket.

Det hdnder att familjer inte klarar balansen mellan tva
kulturers regelsystem och vérderingar. De vuxna ger barnen
svartolkade och motségelsefulla riktlinjer for vad som &r ritt
och fel”. Om fordldrarna ar osdkra pa sina normer kan detta
leda till férvirrade barn som aggressivt tar avstdnd frén alla
regler och normer och som mister formigan att fasta sig vid
andra ménniskor och visa intresse for omgivningen.

Miénga invandrare klarar av att pd ett nyanserat sitt
samordna och inforliva det egna landets och det nya landets
kultur och sprdk. Dessa manniskor kan alltsd utnyttja och
tillgodogora sig kunskaper, insikter och vérderingar frdn tvd
kulturer.

Den nedanstdende sammanfattningen av fyra vanliga re-
aktionsmonster bor ses som en generalisering. Kulturkollisio-
ner ger inte alltid upphov till reaktionsmonster som s tydligt
kan indelas i ndgon av dessa fyra kategorier:

1. Invandraren arbetar for att bli helt inforlivad i det nya
samhillet genom att forneka sin ursprungstillhorighet och
bakgrund.




. Invandraren tar totalt avstdnd frdn det nya samhaillets
normer och virderingar for att helt kunna identifiera sig
med den egna gruppen.

. Invandraren reagerar forvirrat, beroende pd omgivningens
motstridiga forvintningar, dvs kontrasten mellan hemmets
och samhillets normer och virderingar.

. Invandraren klarar av att bli delaktig i och ta tillvara bade
det egna landets och det nya landets kultur och sprak.

Invandrarna behover ha kontakt med
bdde landsmin och svenskar

Forutom vigledning och hjilp att ordna den sociala och eko-
nomiska situationen under den forsta tiden i det nya landet
behover invandrarna stéd av och kontakt med sé&vél sina egna
landsmén som med svenskar. En kontakt mellan svenskar och
invandrare som bygger pa respekt for varandras virderingar
kan endast utvecklas om invandrarnas kulturella bakgrund
och livserfarenhet bemots med forstéelse.

Invandraren har som nykomling liten kinnedom om hur
det svenska samhillet fungerar och blir darfor lédtt sdrbar och
osédker i sina ménskliga relationer. Invandrare som har varit i
landet en tid kan tillsammans med svenskar bistd de nya
invandrarna i deras orientering i samhillet. En verklig forsté-
else mellan svenskar och invandrare forutsitter att kontakter
knyts 4t bdda héllen.

I fordaldrasamarbetet i forskolan, i Hem och skolas verk-
samhet i skolan, p& barnavdrdscentraler m m kan t ex samtals-
och studiegrupper bildas som har till syfte, dels att 6ka forsta-
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elsen mellan invandrare och svenskar, dels att underlitta in-
vandrarnas liv och inforlivande i samhillet.

Sedan forskolelagen triadde i kraft 1975 (den ersitts
1977 av barnomsorgslagen) har forskolan forutsdttningar att
nd alla barn. For manga invandrarfamiljer blir forskolan en av
de forsta kontakterna med det svenska samhaéllet. Forskolan
har dérfor ett betydande ansvar i arbetet f6r invandrarfamil-
jerna.

Att tillhora

Igar tillhorde jag.
Idag &r jag ensam
avvikande
utldnning
oforstddd.

Du som blev

sd klar

sd tydlig

igen en gita

jag inte kan forsta.

Binnie Kristal-Andersson

(ur Svenska for invandrare)







Invandrarbarnen
behover forskolan
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Forskolelagen/barnomsorgslagen

Sverige fick allmén forskola den 1 juli 1975. Allmén forskola
innebér att alla 6-dringar har rétt till en plats i forskolan.
Aven barn som dr yngre och som for sin utveckling behover
komma till forskolan ska erbjudas plats i deltidsgrupp eller
daghem.

Invandrarbarnens rdtt att tidigt erhdlla stod for sin utveck-
ling dr klart uttryckt i lagen. 1 Kungl Majt:s proposition nr
136:1973 som foregick forskolelagen uttalade statsradet:

”Jag delar utredningens uppfattning att invandrarbarn ofta
har sédrskilda behov av stod och stimulans for sin utveckling.
Det ar darfor viktigt att de invandrarbarn som har sprak-
och/eller kontaktsvarigheter far delta i forskoleverksamhet sa
tidigt som mojligt. For svenska barn dr det ocksa berikande
att darigenom f& kontakt med andra landers sprdk och kultur.
Jag anser det angelédget att kommunerna vidtar atgérder for
att f& kontakt med de invandrarbarn som behover sirskilt
stdd och stimulans i sin utveckling och sa l&ngt mojligt bereda
dem plats i forskolan redan fore sex &rs &lder.”
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Lagen om barnomsorg ersitter forskolelagen efter 1 januari
1977.1 6 § stadgas det att:

6 § Barn, som av fysiska, psykiska, sociala, sprikliga eller
andra skél behover sirskilt stod i1 sin utveckling skall anvisas
plats i forskola tidigare an som angesi 5 § forsta stycket! eller
anvisas plats i fritidshem med fortur, om ej barnets behov av
sddant stod tillgodoses pa annat sitt.

Kommun skall genom uppsokande verksamhet ta reda pa
vilka barn som behdver anvisas plats i forskola eller fritids-
hem enligt forsta stycket.

Kan forskolans mal forverkligas
bland invandrarbarnen?

For forskolan finns foljande 6vergripande mal:

“Forskolan bor strdva efter att i samarbete med forédldrarna
ge varje barn bdsta mojliga betingelser att rikt och mangsidigt
utveckla sina kédnslo- och tankemadssiga tillgdngar.

Forskolan kan dirigenom ldgga grunden till att barnet
utvecklas till en 6ppen, hdansynsfull mdnniska med forméga till
inlevelse och till samverkan med andra, i stdnd att komma
fram till egna omdémen och problemldsningar.

Forskolan bor hos barnet ldgga grunden till en vilja att
soka och anvédnda kunskap for att forbéttra sdvél egna som
andras levnadsvillkor.”

(Forskolan, del 1. SOU 1972:26)

I mélen stdr uttryckt att forskoleverksamheten ska ske i nira
samarbete mellan personal och foridldrar. Om forskolans maél

ska kunna forverkligas bland invandrarbarnen behover for-

! Dvs frdn och med hostterminen det &r barnet fyller 6 4r.




skolan tillgdng till tvdsprdkig personal. Utan den kan knap-
past ett samarbete barn — fordldrar — personal komma till
stdnd. Se M4l och teori i Var forskola, Arbetsplan for forsko-
lan, del 1, s 31.

I svenska forskolor finns invandrarbarn frdn ménga olika
linder. Ménga av dem kan varken tala eller forstd det nya
landets sprék nir de kommer till férskolan. Det dr &nnu inte
vanligt med tvasprékig personal i forskolan, vilket for invand-
rarbarnen innebdr, att de har begrinsade mojligheter att sam-
tala med vuxna och barn.

Personalen har ofta uppmérksammat tysta, ensamma,
brikiga, ibland aggressiva invandrarbarn utan att kunna goéra
speciellt mycket for dem. Forskolepersonalen har tolkat detta
som att barnen saknat trygghet och sjalvtillit. Man har trott
att problemen skulle 16sas s& fort barnen lart sig tillrackligt
mycket svenska for att kunna leka och tala med svenska




32

lekkamrater. Men for invandrarbarnets vidareutveckling har
det visat sig att det inte i forsta hand 4r inldrningen av svenska
sprdket som dr avgorande, diremot mgjligheten att ytterliga-
re fa forankra och utveckla modersmaélet, dvs hemspréket.

Det tillhor darfor forskolans ansvarsomrade att skapa
forutsidttningar for att invandrarbarnen i en trygg miljo far
tillfdlle att vidareutveckla sitt hemsprék.

Invandrarbarnen behover sitt sprak
och sin kultur

Sprakformégan ir en viktig byggsten for hela barnets utveck-
ling. For barn med bristfélliga kunskaper i sdvil hemsprik
som svenska kan begreppsbildningen forsvdras och forsenas.
For att undvika storningar i sprdkutvecklingen ir det dirfor
viktigt att forskolebarn pa ett tidigt stadium far mojlighet att
forst utveckla sitt eget hemsprék. Detta kan ske genom att
barnet i forskolan far tillgdng till hemsprékslidrare. En hem-
sprdkslirare dr en ldrare som behdrskar barnets hemsprdk och
kinner till barnets kultur, och som i det dagliga forskolearbe-
tet kan stodja barnet i vidareutvecklingen av hemsprdket. 1
skolan har invandrarbarnen, sedan flera ir, haft tillfille att
delta i hemspréksundervisning. Om maélet for hemspraksun-
dervisningen sdger Lars Skold, overdirektor vid skoloversty-
relsen: ’Syftet med undervisningen i ett hemsprdk ar att
hjdlpa invandrarnas barn att behdlla sitt och fordldrarnas
sprdk och ddrmed kontakten med sitt ursprungsland, dess
kultur, sldktforbindelser osv. Erfarenheter frdn skolan idag
syns bekrifta vad moderna sprakforskare fort fram, namligen
att invandrarelever som fétt en bra hemspraksundervisning
finner sig béttre till ratta bade i studier och kamratliv och att
de bittre lar sig svenska. Malet méste darfor vara att hjilpa
invandrareleverna till en hog grad av tvasprékighet, nigot
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som méste ses som en fordel for bdde dem sjédlva och samhil-
let. Skolan vill ge sitt stdd till detta.” (Ny i Sverige, 1974/1)

Malet for hemsprdkstraningen i forskolan ér, som i sko-
lan, att l4gga grunden till genuin tvasprékighet. Forstielse och
kénslomissig kontakt pd tvd sprdk innebdr att invandraren
kan bli delaktig i tvd olika kulturer.

Vissa grupper av forskolebarn ar speciellt utsatta for att
forlora sitt hemsprédk. Det dr barn som vistas i enbart
svensksprakiga familjedaghem, daghemsbarn utan tillgdng till
hemsprdksldrare och barn som vistas i forskolor med personal
som inte visar respekt for invandrarbarnens kulturella bak-
grund och som pd grund av okunnighet uppmanar invandrar-
barn att tala enbart svenska. Aven barn som hemma ges
otillrackliga mojligheter till spraklig stimulans, beroende tex
pd hért arbetande foraldrars bristande tid med barnet, analfa-
betism, okunnighet och dlig information om hemsprékets
betydelse, dr utsatta for hinder i sprdkutvecklingen.

Invandrarbarnet har inte mojlighet att hora sitt hemsprak
talas av olika vuxna i affirer, pd gator, i trappuppgdngar och
pé lekplatser. Det har heller inte samma mgjligheter som ett
svenskt barn att uppleva fogningen av sprdket och landets
kultur. Darfor kan en fin kélla till stimulans vara sagor, berit-
telser och sanger som férildrar, syskon och hemspréksliarare
mf] ldser och sjunger foér barnet. Invandrarbarnen har heller
inte tillgdng i ndgon stdrre utstriackning till sitt lands sprak och
kultur via TV- och radioprogram.

I ménga invandrarfamiljer dr sagoldsning for barnen inte
vanligt. Orsakerna kan vara manga. Det kan bero pé analfa-
betism, tidsbrist, trotthet och pé att man inte har nagra bocker
och inte kénner till mojligheten att 1&na fran biblioteket. I
vissa ldnder ir det inte tradition att ldsa fér barnen, diremot
kan beréttande forekomma i storre utstrackning dn hos oss.

Forskolans personal kan spela en viktig roll nir det géller
att lata barnet ldra kidnna sin egen kulturbakgrund och sitt
sprék.

Nér det giller att overbrygga skillnader mellan de olika
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kulturerna, dr kontakten med fordldrarna mycket viktig. Den
bild ett invandrarbarn fatt med sig hemifrdn av védrlden och
hur den fungerar kan vara ganska olik den bild av vérlden
den vuxna personalen i forskolan kan ha. S& kan barnet och
barnets fordldrar anse det forkastligt och omoraliskt att kld av
sig naken infor andra, att kladda med lera eller firg och
blaska med vatten osv. Vissa matritter betraktas som ovérdig
méanniskoféda i somliga kulturer. S& tex dter en del judar och
muselmaner inte fliskkott, vilket innebér att dessa invandrar-
familjer fostrar sina barn till att ta avstdnd frdn dessa matrit-
ter. Religiosa stéllningstaganden och ritualer har f6r manga
invandrare en stor betydelse, vilket kan te sig frimmande och
forbryllande for en svensk.

Invandrarfamiljerna behdver moéta forstdelse och re-
spekt. Samtal kan klarldgga skillnader i barnfostringsideologi,
sé att fordldrar och personal tillsammans kan finna en hand-
lingslinje som Overbryggar dessa skillnader. D4 finns mojlig-
heten att forebygga att barnet kommer i kldm mellan tva
kulturer. Detta forutsdtter tillgdng till tvdsprdkig personal
eller tolk.

Socialstyrelsens forsoksverksamhet

For att f4 en inblick i invandrarbarnens situation i forskolan,
inledde socialstyrelsen 1971 en omfattande forsoksverksam-
het i 13 olika kommuner. Denna férsoksverksamhet har lett
till att flera kommuner har forstatt vikten av att pé ett tidigt
stadium bereda invandrarbarnen plats i forskolor med tillgdng
till hemsprékslarare.

Foljande exempel visar vilken betydelse en hemspréksla-
rare fick for ett invandrarbarn som placerades pa ett daghem
utan omsorgsfull invénjning och utan tillgdng till tvasprékig
personal. En finsk hemsprdksldrare beréttar:
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”Veli ar 5 &r. Han kom till Sverige tillsammans med sin
mamma. I Finland vistades han hos mormor medan mamma
arbetade. Han var spdd for sin 8lder och ovan vid jimndriga
kamrater.

Familjen hade inga bekanta eller anhoriga 1 Sverige.
Varken mor eller son talade svenska. Efter en vecka i landet
hade mamman ordnat arbete, bostad och daghemsplats. In-
védnjningen for Veli p4 daghemmet var en dag. Sedan ldmna-
des han ensam dir i den frimmande miljon utan mojlighet att
gora sig forstddd.

Veli hade vistats ndgra veckor pd daghemmet nér jag
kallades dit. Jag fann ett barn vars tal och beteende vittnade
om chock och vars enda tanke var att komma dérifrdn. Nér
jag nirmade mig honom och han horde att jag kunde finska,
utbrast han: ”Var bor du? Vi kan vil g4 och himta mina
klader och ga hem till dig till dess min mamma kommer. Ta
mig hirifrdn, snilla, snilla du!”

Syftet med forsoksverksamheten var att samla erfarenheter
om hur férskolan bor organiseras och arbetssittet anpassas till
invandrarbarnen for att dessa barn ska fa stdd i sitt sprdk och
sin personlighetsutveckling.

Under forsoksverksamhetens forsta &r var sprdktrianing-
en framfor allt inriktad p& svensktrdning och man arbetade
efter principen att lara invandrarbarnen svenska sd snabbt
som mojligt. Man fann ganska snart att barnen lért sig en del
svenska ord utan att riktigt forstd inneborden av orden. Det
framkom ocksa att barnen hade ett daligt utvecklat hemsprak.

Utvirderingen resulterade i en diskussion om inte in-
vandrarbarnen skulle vara mera betjinta av tréning i forsta
hand i sitt eget sprdk. Forskningsresultat pdvisade att
utvecklingen av hemspraket dr en forutsittning for inldrning-
en av ett nytt sprék.

Den senare delen av forséksverksamheten, som avsluta-
des 1974, fick en annan inriktning. Invandrarbarnen fick,
istdllet for att ldra sig svenska, stdd och stimulans pé det sprik




som var samtalssprak i deras hem, genom att hemspréksldrare
anstilldes i vissa grupper under hela barnens vistelsetid i
forskolan. I andra grupper besoktes barnen fortlopande av en
ambulerande hemsprikslirare.

Forsoksverksamheten visade foljande viktiga resultat:

O Barn som erhéllit stod i det egna hemspréket fick ett bittre
ordforrdd sdvil aktivt som passivt bdde i sitt eget sprdk och
i svenska sprdket jimfort med de invandrarbarn som infe
fatt hemsprékstrianing.
Vad betriffar invandrarbarnens sociala situation syntes de
vara mer isolerade 4n de svenska barnen i gruppen. Isole-
ring, tex i form av ensamlek, var mest framtrddande i
forskolegrupper dér invandrarbarnen var ensamma eller
utgjorde minoritetsgrupper.

O Invandrarbarnen visade ofta tecken pé frustrering i situa-




tioner och aktiviteter som fordrade forstelse och kunskap
1 svenska sprdket. De blev brékiga. Invandrarbarnen be-
hovde mer vuxenstdd for att genomfora olika aktiviteter.
Invandrarbarnen lekte ndgot oftare med barn frén det
egna landet 4n med svenska barn. Gemensamt sprék tyck-
tes ge storre samhorighetskdnsla och trygghet i barngrup-
pen.

Vad betriffar gruppsammansittningen visade forsoksverk-
samheten foljande:

De bista forutsdttningarna for en god sprakutveckling hos
invandrarbarn finns i grupper dér invandrarbarn frdn samma
sprdkgrupp utgoér majoritet. Ndr invandrarbarnen méste inte-
greras i deltidsgrupper, daghem eller familjedaghem, bér barn
fr&n samma sprdkgrupp sammanfoéras for att barnen ska kun-
na garanteras kamratkontakter p&4 hemspréket, dven om detta
innebédr ldngre resvédgar for barnen. Blandar man barn frén
flera sprdkgrupper i samma grupp, riskerar man att barnen
blandar ihop spréken.

I alla grupper dér invandrarbarn ingdr ska det finnas
tillgéng till hemsprékslérare, i forsta hand bland den ordinarie
personalen, i andra hand en ambulerande hemsprékslérare.
Invandrarbarn som placeras i familjedaghem méste ocksé fé&
tillgéng till hemspréksléarare.

I grupper dir invandrarbarn ingdr bor barnantalet mins-
kas. Vid bedomningen av gruppernas storlek bor hdnsyn tas
till antalet invandrarbarn, deras alder och utvecklingsniva
samt till tillgdngliga personalresurser.




Genom spraket
1ar vi oss att forsta
verkligheten







Till min svenska pojke

I gar

satt vi

i graset.

Solen sken

och faglarna sjong —
sd olikt

den storstad

som var din

enda verklighet

tills nu

pa landet.

Svenska landskap

som du, min son
tillhor

men som 4r si nytt
for mig

som jag l&ngsamt

lar mig dlska

aldrig tillhora, som du,
men élska.

Du sa
med spidnning

’Mamma, titta en pappersfégel ...”
Pappersfégel

s& vackert
men som mamma
forsokte jag hitta
det ritta ordet.
Det var en fjiril.
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Men jag kunde inte

komma ihag

fjaril

péd svenska

s& blev det

butterfly.

Men det var inte samma sak
for dig.

”Can you say butterfly?” sa jag
och du svarade argt, som bara en tredring kan,
”Nej! Det kan jag inte!”

och gick till din

svenska pappa

for att fa

det “’riktiga”

ordet.

Det gjorde ont.
Du som bara ar
tre, och din virld
som ar
sd viktig,
en svensk vérld
som jag forsoker dela med dig,
anpassa mig till.
Det gér ibland
. tills jag inte kan
sdga ordet
du vill ldra
. tills jag inte kan
smeka dig
pé svenska
. tills jag ser dig
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l&ngsamt gi
ifr&n mig
mot de andra
som kan

din virld.

Binnie Kristal-Andersson

(ur Svenska for invandrare)

Hur tillignar sig barnet spraket?

Det dr ur den sociala gemenskapen och i samvaron med andra
som barnet tilldgnar sig sitt sprdk. De vuxna i barnets omgiv-
ning har hér ett stort ansvar. Det géller for de vuxna att ritt
kunna tolka vad barnet menar och sitta sig in i barnets situa-
tion for att fd igdng en dialog som befrimjar en gynnsam
utveckling.

Under den intensiva sprdkuppbyggnadsperioden, forsko-
letiden, miste barnet beredas mojligheter att bredda och ut-
veckla sin sprakforméga. Forutom tillgdng till vuxna som tar
sig tid att tala med barnet méste barnet f material och upp-
slag som ger det sprdklig stimulans och vécker nyfikenhet.

Ragnhild Soderbergh beskriver i en uppsats, Tankar
kring barnets sprakinldrning, hur barnet tilldgnar sig spriket
och vilka forutsdttningar som ska till for att sprdket ska kunna
bli ett effektivt redskap genom vilket individen ldr sig att
forstd verkligheten och kinna tillhorighet och gemenskap i
kommunikation med andra ménniskor:

“Barnet ldr sig inte spréket genom att papegojemaissigt imite-
ra utan genom att lyssna och iaktta. Det dr d& naturligt att
barnet forst forstdr sddana yttranden eller delar av yttranden




som ir rent konkreta, dvs handlar om sddant som barnet kan
inregistrera med sina fem sinnen. ’Nu ska det bli bad’, 'Nu ska
vi dta’ dr exempel pd sddana yttranden.

Genom att lyssna och iaktta gor sig barnet en forestéll-
ning om spriket — en modell. Denna modell innehéller bar-
nets sprdkregler. Barnet provar sin modell pd omgivningen
genom att sjdlv tala. Modellen ér till en borjan fragmentarisk,
ibland rent *felaktig’ utifr&n vuxensprékets synpunkt sett, men
genom att testa den och oavbrutet lyssna och iaktta tar barnet
in ny information, nya data frdn vuxensprdket och &ndrar
successivt sin modell efter dessa nya erfarenheter till dess —
ungeférligen — den vuxensprakliga normen uppnétts.

Barnet lér sig sdlunda genom att sjilv uppticka, genom
att sjdlv arbeta med ett material, konstruera modeller och
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prova dessa modeller. Bade ifrdga om materialet och mojlig-
heten att prova dr barnet dock helt beroende av omgivningen.
Utan talande medminniskor far barnet inget material att
arbeta med, utan samtalande medménniskor ingen att prova
talet pé.

Vi inser ocksé Idtt att det sprékliga material som barnet
ska bearbeta bor vara i viss mén ’barnanpassat’ bade till form
och innehdll - man méste tala med enkla ord om saker som
intresserar barnet. Den vuxne méste darfor ldra sig att i sin tur
lyssna och iaktta for att komma p& samma véglingd som
barnet, f& kontakt och verkligen samtala, féra en dialog. Dia-
logens, det verkliga samtalets betydelse, framgar klart av en
undersdkning som utforts av Courtney Cazden. Hon utgick
fr&n hypotesen att man genom att bygga ut barns ofullstdndi-
ga satser till korrekta vuxenmeningar skulle pdskynda den
grammatiska utvecklingen. Sade barnet ’Kisse soffa’, borde
man omedelbart svara ’Ja, kissen ligger pé soffan’. En grupp
barn som tridnades pd detta sédtt blev dock helt ovédntat under-
lagsen en annan grupp dédr de vuxna, utan att dgna storre
uppmirksamhet at barnens sprakform, istillet talat mycket
med dem, tagit upp deras yttranden och spunnit vidare pé
tanketrdden. Vad de vuxna hér i sjdlva verket gjort dr att
lyssna p& barnen och fa igdng en verklig dialog. I detta sam-
manhang 4r det ocksa viktigt att inse att det inte &r ett sprak
enbart bestdende av lexikon och grammatik som barnet till-
dgnar sig, det dr ett medel for kontakt med méanniskor, intel-
lektuellt och emotionellt, ett medel med vars hjélp vi limnar
och far upplysningar och fakta, diskuterar och loser problem —
ensamma och tillsammans - ger utlopp for, kanaliserar och
Overvinner véra aggressioner, ger uttryck &t uppskattning,
medkénsla, kirlek, gliadje, sorg...; det dr ocksa diktens red-
skap. Dessa sprakets olika funktioner kan barnet tilldgna sig
bara genom att leva tillsammans med andra talande ménni-
skor, i lek och arbete, i vardag och fest. Barnet ldr sig sprketi
dialog med sina medménniskor, i samarbete och gemenskap
med sin omgivning. Det ldr sig genom att sjilv upptéicka, och
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gemenskapen och samvaron med andra inspirerar och moti-
verar till 6vning och traning.”
(Montessori-nytt, XIV 1974).

Tvésprakighet

Det dr svart att ge en allmin definition pa begreppet tvaspra-
kighet. Ménniskor kan bli tvdsprakiga pé olika sidtt. Somliga
lar ett sprék forst for att sedan ldra ett frimmande sprdk som
de efter hand behérskar sé& vil att det kan betraktas som ett
andra modersmél. Andra lar sig tvé sprék parallellt.

Man skiljer mellan tvd former av tvasprdkighet: samord-
nad tvasprékighet och sammansatt tvdsprékighet. Det ar sit-
tet pa vilket inldrningen har gétt till som avgor om tvasprakig-
heten betraktas som samordnad eller sammansatt.

Samordnad tvdsprdkighet forvérvas i en levande kontakt
med sprdken via andra individer och ar inte uteslutande ett
resultat av ren kunskapsinldrning. Individen lér sig att behér-
ska bada sprdken mer eller mindre automatiskt och kan upp-
leva omvirlden genom béda sprdken. Den samordnade tvé-
sprékige kommer ldttare att kunna forstd inneborden i respek-
tive sprdk och kan pé ett omedelbart sétt anvinda sina bdda
sprdk pd ett sdvil aktivt som passivt sdtt, dvs utan dversitt-
ning fran det forst inldrda spraket. Att uppnd en sddan forsté-
else och behirskning i tva sprdk &r inte mojlig utan en total
kdnnedom och forstdelse for de olika kulturer som de bada
sprdken ar néra forknippade med.

Sammansatt tvdsprdkighet innebér att individen ldr in ett
nytt sprdk via sitt modersmdl. Den tvasprikige gor en over-
sattning frdn modersmaélet till det andra spriket. I detta fall
anvidnder individen sig endast av ett sprdksystem och kan i

4 - Invandrarbarn i forskolan
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samsta fall inte utnyttja de mojligheter som sprék tva erbju-
der. Detta dr det sdtt pd vilket man lar sig ett frimmande
sprék i skolan, och vanligtvis leder det inte till genuin tvaspra-
kighet, dvs till sdvil kdnslomissig som tankemaissig forstéelse
och anvindning av sprak tva.

I praktiken ldr man sig inte ett sprk enbart enligt det ena
eller andra systemet. En tvasprikig individ kan ha samman-
satt tvdsprikighet inom vissa omrdden och samordnad inom
andra. Faktorer av betydelse &r i vilken dlder och i hur stor
utstrackning barnet kommer i kontakt med de olika spréken.
Nar invandrarbarnet placeras p& daghem eller i svenskt famil-
jedaghem i spdd alder tar det en tid innan barnet lar sig sdr-
skilja de tvd sprdken. Forst ndr barnet borjar forstd att det
handlar om tvé olika system, strdvar det efter att halla isdr de
bdda spréken. I detta skede forekommer det ibland att barnet
foredrar ett av spréken, dvs att ett av de tvé sprken blir det
mest anvdnda.

I sin bok Talutveckling hos det tvésprdkiga barnet
(Speech Development of a Bilingual Child) beréttar Werner
Leopold om en upptéckt han gjorde hos sin egen dotter. Hon
hade konsekvent tilltalats p& tvd olika sprék av sin mor res-
pektive sin far. Trots att de bada foridldrarna forsokte ge
barnet lika mycket spraklig stimulans och kdnsloméssig om-
vardnad, visade det sig att barnet, dd hon lart sig sédrskilja de
tvd sprdksystemen, foredrog det sprék som hon talade till-
sammans med modern. Enligt Leopold innebir tvasprkighet
att man omvixlande talar tvd sprdk. Den ideala formen av
tvasprakighet foreligger forst nir individen behérskar sprdken
lika vél i alla olika livssituationer och inom olika intresseom-
raden.

Velta Ruke-Dravina skriver i sin bok Flersprakighet i
forskoledldern (Mehrsprachigkeit im Vorschulalter). “Det
finns knappast en hundraprocentigt fullstindig flersprékighet,
dér flera sprdk behérskas av en och samma person i exakt
samma utstrackning och med samma litthet. Sprakets funk-
tioner ar hos flersprakiga individer pa ndgot sétt uppdelade.”
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Velta Ruke-Dravina menar alltsd att bdda sprdken svar-
ligen kan omfatta alla livserfarenheter, och foljaktligen har
man for vissa &mnen och intresseomraden flest ord frén ett av
spraken till sitt forfogande.

Ett sprdk maste hela tiden héllas vid liv. Det maste tillfo-
ras sprklig stimulans genom kénslomaéssiga, sociala och tan-
kemissiga erfarenheter. Undertrycks det ena sprdket hos en
tvdsprakig minniska, dvs far det inte tillrdcklig stimulans, blir
den tvésprdkiga ensprakig. I konkurrens med det nya spréket
riskerar ett invandrarbarn att forlora sitt hemsprdk darfor att
barnet inte bereds mojligheter att utnyttja detta sprik pé ett
aktivt sétt 1 sin sociala och intellektuella utveckling.

Kan tvdsprakighet skapa stérningar i barnets
utveckling?

Flera forskare 4r eniga om att inforandet av ett andra sprék i
sig inte behover fa negativa effekter pd ett barns emotionella
och tankemassiga utveckling utan att man med fordel kan fora
in ett andra sprdk pé ett tidigt stadium. Visserligen dger det
rum en blandning av sprékelement frdn de tvd sprdken, men
detta 4r av overgdende natur och i slutet av fyradrsaldern
brukar barn kunna hdlla isir de olika spréken.

Innan barnet dr medvetet om att det ror sig om tvé
separata spraksystem, anvinder det sina tvd sprdk utan hén-
syn till person eller situation. Nér barnet borjar bli medvetet
om att vissa personer i dess omgivning inte reagerar di det
anvénder sitt ena sprék, tex ndr vissa jimndriga barn inte
forstdr det eller bemoter det med ett skratt eller liknande,
bidrar detta till att barnet bemddar sig om att hélla isér sina
tvé sprék.

Bertil Malmberg papekar i sin bok Sprdket och ménni-
skan att inget barn blir tvdsprdkigt enbart genom att man
mycket tidigt sdtter in skolméssig undervisning i det spréket,
darfor att man aldrig kan skapa sddana betingelser att en
naturlig tvsprékighet uppkommer. De emotionella och moti-
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vationella forutsdttningarna saknas. En forutsittning for att
smé barn ska kunna bli tvdsprdkiga dr att de lever i en sprdk-
ligt stimulerande och tilldtande milj6é och att barnet i stort sett
erhdller lika mycket spraklig kontakt med b&da spriken.

Barn viljer inte att bli en- eller tvdasprakiga

Invandrarbarnens situation ar ofta mycket skild fr&n de idea-
liska forhallanden som befrimjar genuin tvésprikighetsut-
veckling. De har dessutom inga mojligheter att sjdlva vilja
huruvida de vill bli ensprakiga eller tvasprikiga. Mohamed
Chaib sdger i tidningen Ny i Sverige nr 1, 1974: ’Det enda vi
med sidkerhet vet dr att invandrarbarnen inte har ndgot val
mellan att bli tvisprakiga eller ensprakiga, eftersom de de
facto [i verkligheten] lever i en tvasprdkig miljo.” Samhaillet
méste hdr ta ansvaret for att invandrarbarnen ges mojlighet
att utveckla en genuin tvésprakighet.

Modersmaélets betydelse fér barnets
utveckling

Forskare och sakkunniga 4r numera ense om att det faktum
att barnet har ett modersmal har oerhort stor betydelse for
barnets utveckling och att det dr den bdsta grunden for inlér-
ning av ett andra sprdk. Har barnet ett gott ordforrdd, klara
begrepp och kinslomissig forankring i sitt eget modersmaél
blir det nya spréket inte enbart mekaniskt inldrda ord utan ett
meningsfullt sprak, ett sprdk, dir barnen forstdr ordens inne-
bdrd och mening.

Anna-Greta Heyman skriver i boken Invandrarbarn om
sprikets kdnslomaéssiga betydelse pé foljande sétt:
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”Véra emotionella upplevelser av kontakt, vdrme, dmhet,
trygghet har bla de emotionella orden gett oss genom ndgon
som talade med oss. Rikedomen i dessa upplevelser hade med
rikedomen i dennas sprdk att géra. Om denna négon talade
sitt eget sprak, sitt modersmal, som en ging blivit laddat pa
samma sdtt och ddr nyanserna var manga och sjilvklara och
associationerna blixtsnabba blev vdr emotionella utveckling
rik och djup. Om den emotionella formedlaren talade ett
inldrt sprék, ett med f& nyanser och torftig uttrycksformaéga,
blev sdkert vr egen emotionella utveckling ocksd torftig och
onyanserad.”

Den tankeméssiga utvecklingen av modersmilet kommer
efter den kénsloméssiga. Alla andra senare inldrda sprak dir-
emot lir man sig forst som intellektuell kunskap, senare till-
kommer de emotionella nyanserna.

Spddbarnet till invandrarfordldrar har redan péborjat
den emotionella utvecklingen av spréket genom att lyssna till
fordldrarnas tonfall och tal och genom att ligga mirke till
mimik och gester. P4 daghemmet och i familjedaghemmet ar
det darfor viktigt att dven spdadbarnet fir vara tillsammans
med ndgon som talar foridldrarnas sprk.

Tidigare upplevde daghemspersonalen det som ovisent-
ligt att prata med spadbarn, “’de forstér ju anda inte vad vi
sdger”. Men idag vet vi att en levande och lyhérd kommuni-
kation 4r av betydelse for barnets utveckling.

Modersmélet med dess djupa forankring i en individs
hela personlighet framstdr som en livsnddvéndighet for att
individens kédnsloliv ska kunna utvecklas och fungera. Forfat-
tarinnan Birgitta Trotzig sdger: ”Att dga ett modersmaél inne-
bdr att minniskan upplever och forstdr sin omvérld pé ett
sarskilt sdtt. Barndomens sprdkvanor, vad sprdket formedlar
av glddje och sorg, av niring for fantasin och av formedling av
livets verklighet kommer att prégla individens sprékliga bete-
ende under hela livet.”

Ett barns formaga att behidrska ett sprdk kan analyseras
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bdde kvantitativt och kvalitativt. Man kan titta pd barnets
forrdd av ord och fraser och man kan titta pa den sprékriktig-
het med vilken barnet anvdnder dessa ord och fraser. En
samstimmighet mellan ordférrdd och anvindandet av orden
méste utvecklas for att barnet ska nd kontakt med omgivning-
en.

For den svenska forskolepersonalen dr det omojligt att f&
inblick i ett invandrarbarns sprikutveckling och att bedriva
ett meningsfullt forskolearbete utan tillgdng till tvasprakig
personal.

Forlusten av modersmélet kan gora
barnet halvsprikigt

Invandrarbarn som placeras i helt svensksprakiga familjedag-
hem och férskolor kan allvarligt stéras i sin sprikliga och
kidnslomissiga utveckling. For sméa barn kan det bli en chock-
artad upplevelse att plotsligt utan férberedelse ldmnas i en
miljo dér ingen forstdr de enklaste ord som barnet dagligen
brukar for att uttrycka sina allra nddvindigaste behov. Vuxna
som det lilla barnet haft omkring sig i bérjan av sitt liv och
som gett det kérlek, tillfredstillt dess behov och nskningar,
besvarat fragor, finns inte lingre till hands under stérre delen
av dygnet. Endast frimmande minniskor och obegripliga ljud
moter barnet under dess forsta tid pd daghem och deltidsfor-
skola.

I den svenska sprakmil j6 som finns i férskolan avskérmas
invandrarbarnet frin sitt eget hemsprdk och dirmed fran
mojligheter att f& fullt utlopp for sina kidnslor med hjilp av
spriket. Det ar dven till stor del utestingt fr&n den kinslo-
maéssiga kontakt som férmedlas till det genom det spridk som
talas av vuxna och barn i dess omgivning. Dessa omstindighe-
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ter, som i forskolan &r invandrarbarnets verklighet, kan leda
till ett slags inre tystnad och bristféllig kdnslokontakt, som gor
det svért for omgivningen att nd barnet. Kan personalen pa
ritt sdtt tolka barnets beteenden tas de forsta stegen for att
undvika de svérigheter exemplet med Veli (s 37) illustrerar.

Forsummelse av hemsprdket medfor dven stor risk for
barnets tankemadssiga utveckling. Bristféllig kdnslo- och tan-
kemdssig utveckling hos ett barn kommer att leda till att det
blir handikappat i olika sociala sammanhang.

Kontakt médnniskor emellan forutsidtter formagan att ge
och ta, att kdinna dmsesidig forstielse och samhorighet. For
att kunna bli delaktig i detta samspel behover barnet mycket
tidigt beredas tillfdlle att utveckla sprékets kdnslo-, tanke- och
viljefunktioner. Genom att invandrarbarnet vistas i svensk
sprdkmiljo storre delen av dagen begransas mojligheterna att
bevara och utveckla modersmélet. Helger och kvillar ridcker
inte till for att foraldrarna ska kunna hjilpa barnen att utveck-
la sitt hemsprdk. Mycket snart kan det nya spréket tringa
undan de kunskaper i modersmélet som barnet hade vid in-
flyttningen till Sverige eller vid intrddet i forskolan. Ménga
fordldrar tror att deras barn kan utvecklas till tvasprikiga
individer om man i hemmet talar modersmalet och om barnen
hor svenska i familjedaghemmet och i forskolan. Tyvérr dr det
inte fullt s& enkelt. Manga invandrarbarn i familjedaghem och
daghem har inte tillfille att umgds med sina fordldrar och
hora sitt modersmal mer dn ndgra timmar per dag. I den
svenska sprdkmiljon kan de ddremot vistas upp till nio-tio
timmar per dag. Ménga fordldrar har tunga arbeten och obe-
kvdma arbetstider och orkar kanske inte riktigt med att foéra
den viktiga dialogen med sina barn som dr nodvéndig for
sprdkets och hela personlighetens utveckling. Foréldrar be-
hover ocksd vara medvetna om hur viktig deras insats ar.
Oavsett vilka insatser samhillet dn gor for invandrarbarnens
sprakutveckling sd behodver dessa ske i samarbete med foréld-
rarna for att man ska kunna uppnd goda, bestdende resultat.

Forédldrar som &r positiva till den omstéllning som en
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emigration innebdr och som har bevarat en positiv kidnsla for
sitt eget hemland och sitt eget sprdk har goda mojligheter att
dven stodja sina barn i deras dubbla sprakinldrning. Nyare
forskning har klarlagt vikten av fordldrasamverkan i invand-
rarundervisningen. Genom saklig information om hemspré-
kets betydelse kan man f& fordldrarna att kénna att deras eget
sprdk och kultur respekteras i det nya landet. Foraldrar som
talar hemspraket med barnen 4r de bésta sprAkmodellerna.
Med deras hjdlp kan barnen lidra sig att ldra och utvecklas.
Forildrar som forsoker tala svenska med barnen kan bli en
dalig sprdkmodell, om de inte behdrskar sprakets olika funk-
tioner och nyanser. Detta kan leda till att deras barn blir
halvsprékiga. Halvsprdkighet innebdr att barnen varken be-
hdrskar sitt eget eller det nya sprdket. De blandar dd bdda
sprdken, bildar nya ord som dr sammansatta av tvd sprik. Eut
ddligt behdirskande av det egna sprdket leder till dadligt behiirs-
kande av det nya spraket.

Frén grundskolan finns manga exempel pd hur sidan
halvsprékighet verkat for6dande p& invandrarbarnens skol-
framgéng och lett till att de blivit avskurna frdn gymnasiesko-
lans utbildningsmojligheter. En 6kning av undervisningen pé
hemsprdket har i sddana fall setts som enda utvégen att repa-
rera skadorna. Men egentligen &r det for sent att sitta in dessa
atgirder nér barnen redan gér i grundskolan — de kommer att
ha alltfor stora svarigheter att ’komma ifatt”’. Detta visar att
ansvaret for den grundlidggande sprakutvecklingen méste lag-
gas pd dem som har hand om barnet i férskoledldern, alltsd
bla pa forskolan. I propositionen om hemspraksundervisning
for invandrarbarn 1975/76:118 foreslas:

“Insatser i forskolan och pd grundskolans ldg- och mellansta-
dium bor prioriteras, da personlighetsutvecklingen hos barnen
ar beroende av goda kommunikationsfardigheter. Barnen i
dessa aldrar maste f4 mojligheter att fastldgga och utveckla
sitt forsta spradk, hemspraket, for att kunna uppné en aktiv
tvdsprakighet.”
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Att gé frdn det kiinda till det okiinda

Modersmélet dr nidstan alltid det mest utvecklade spréket,
dven bland invandrarbarn som tidigt kommit i kontakt med
det andra sprdket. Deras tidigaste begreppsinldrning har skett
p& modersmédlet. Dock 4r modersmélet 1&ngt ifr&n fardigut-
vecklat hos dem. Nir invandrarbarn placeras i en helt
svensksprakig forskolemiljo hindras de i sin fortsatta utveck-
ling av modersmélet. De tvingas istillet ldra sig nya ord och
begrepp pé svenska. Barnen har fétt den sprdkliga grunden
lagd pa sitt eget modersmal och fér sé att siga overbyggnaden
pé svenska, en dverbyggnad som inte passar ihop med grun-
den darfor att de tvd spriksystemen &r helt olika. Vad invand-
rarbarnen diarfér maste ha dr en Gverbyggnad pé sitt eget
modersmél. De méste f4 fullkomna sin modersmélsutveck-
ling. Bertil Malmberg skriver: ’Det dr genom att stegvis vidga
kontakterna frn det mest narliggande och konkreta till mera
fjarran liggande och abstrakta omrdden, som individen efter
hand véxer in i samhaillet och dess kulturtradition. Vigen till
abstraktionerna, till allmdnbegreppen och det hoga tankelivet
gér genom det narliggande och det konkreta, det som blir
forst upplevt och begripet. Déarfor innebér elementér skolun-
dervisning pé ett annat sprdk dn barnets modersmaél ett allvar-
ligt avsteg frdn den elementéra pedagogiska regel, som siger,
att man skall ga fran det kinda till det okinda. Endast mo-
dersmélet kan med sin anknytning till barnets egen miljé och
erfarenhet introducera detta i de abstrakta begreppens och i
den hogre kulturens virld... Bakom alla skiftande sprék-
strukturer ligger allmidnna, gemensamma strukturdrag vilka
leder till att behédrskningen av modersmadlet innebér en stor
hjélp vid inldrandet av ett andra sprak.”

Om invandrarbarnen befdster och vidarutvecklar sitt
modersmél kan detta sélunda bli dem till hjidlp vid deras
svenskinldrning. De b&da sprdken stdr inte ldngre i konflikt,
de samverkar.
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For att verkligen kunna effektivt vidareutveckla sitt mo-
dersmal behover invandrarbarnen alltsd f& hemsprakstraning i
forskolan. Hemspréket kan ytterligare befédstas genom att den
forsta 1as- och skrivtraningen ges pd modersmalet. P4 sd sitt
underldttar man ocksé ldsinldrningen for invandrarbarnen ge-
nom att bygga den p& det sprdk som de bdst behirskar.
Kanske kan man bidra till att hoja hemsprdkets status bade
hos foridldrarna och den svenska allménheten genom att forst
gora barnen lds- och skrivkunniga i detta sprék.

Parallellt med att modersmalet pé detta sétt vidareutveck-
las kan barnen successivt foras in i svenska spraket, forst
genom lek och samtal, smdningom ocksd genom att alltmera
med sina svenska kamrater delta i undervisningen pd svenska
och i svenska. Endast pa sé sitt frimjas det dubbla mélet att
integrera invandrarbarnen i den svenska gemenskapen utan
att forgripa sig pd deras etniskt och sprkligt betingade sérart.

De emotionella och sociala problem som ménga invand-
rarbarn har att brottas med framkallas dels av sprdksvérighe-
ter, dels av att deras familjer tillhor en minoritetsgrupp. Ar
omgivningen fientligt instilld till det som ar fraimmande och
annorlunda, s marker barnet detta mycket tydligt. Sarskilt
blyga och kinsliga barn reagerar genom att dra sig undan
kontakt med jimnériga som talar svenska, d& de mérker att
deras kontaktférsok pa sitt eget modersmaél eller pé stapplan-
de svenska bemots med ett skratt eller ignoreras. Andra barn
kan reagera aggressivt och utmirka sig genom att bli barn-
gruppens slagskdmpe.

Att med alla medel och ofta pd bekostnad av det egna
modersmélets utveckling forsoka lira sig det nya sprdket kan
i minga fall bli malet f6r invandrarbarn. Det nya sprdket &r
vigen till social och ménsklig gemenskap. Ju dldre barnet blir,
desto viktigare blir det for det att behirska majoritetsgrup-
pens sprdk. Einar Haugen menar i sin bok Tvasprkighet pa
den amerikanska kontinenten (Bilingualism in the Americas)
att individen kommer att efterstrdva en sé total behdrskning
av majoritetssprdket som mojligt om han har ambitioner att
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socialt kunna identifiera sig med sina kamrater och deras
seder och bruk. Nils-Erik Hansegard skriver i sin bok Tvé-
sprékighet eller halvsprékighet?, att det bland tornedalingar
finns beldgg for att dessa fornekar sitt modersmél for att
lattare bli accepterade av svenskarna. Att tvingas forneka sitt
ursprung kommer sjdlvfallet att leda till konflikter mellan
samhiillets och familjens attityder och vérderingar. Detta ska-
par otrygghet i en individs hela livssituation.

Forutsattningen for att invandrarbarn ska bli delaktiga av
de majligheter till hogre utbildning som dr varje barns ritt i det
svenska samhadllet dr att de tilldts utveckla och bevara sitt
modersmal genom vilket de bést skaffar sig kunskap om verk-
ligheten.




Spraket utvecklas
genom samspel







Barnen liar av de vuxna

Nir barnet héller pa att lidra sig ett sprék dr de vuxna en vik-
tig forebild. Barnen lyssnar och provar ord, fraser och
tonfall som de hor de vuxna anvénda. Det dr didrfor nédvin-
digt att forskolans personal anvédnder ett varierat och korrekt
sprik. Det lilla barnet behdver hora enkla fraser och tydliga
ord och bendmningar kopplade till foremél och vardagliga
situationer.

Forst far barnet ett passivt ordforrad. Barnet forstr ord
och kan i handling visa att det forstdr inneborden, det kan, tex
p& uppmaning, nicka eller hamta ett foremal. Men det kan
annu inte sjdlv anvidnda orden i tal. Nir barnet kan anvéinda
orden i sitt tal med andra ingér orden i ett aktivt ordférrdd.
Anvinder den vuxne ett nyanserat sprdk och rikt ordforrdd
Okas barnets mojligheter till en gynnsam sprikutveckling. Det
far ett omfattande bade aktivt och passivt ordforrad.

Nir barnet ldr sig g eller 4r upptaget av annan rorelse-
traning som kriver stark koncentration brukar sprékutveck-
lingen gé ldngsammare. I ett annat utvecklingsskede kan det

5 - Invandrarbarn i forskolan
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vara sprdkutvecklingen som stdr i blickpunkten. Istillet kan
dé rorelseutvecklingen gé l&ngsammare.

Barnens férmiga att anvinda sitt ordforrdd i kommuni-
kation ir linge mycket begrinsad. De kan bara ta emot med-
delanden och uppmaningar som riktas direkt till dem person-
ligen i en viss, bekant situation. Sjdlva kan de inte i samma
utstrdckning som de vuxna ’’rikta” sina meddelanden. De
later ofta meddelandena utgd fran sig sjdlva som avsidndare
utan att anpassa dem efter en eventuell mottagare. De “talar
for sig sjdlva’. Mycket sma barn kan darfor inte samtala med
varandra i egentlig mening. De talar bredvid varandra, ofta
for att for sig sjédlva stodja och befasta upplevelser och hand-
lingar med ord.

I forhdllande till de yngsta barnen méste till en borjan
alla krav stéllas pé den vuxne béde som ’sdndare’ och ”’mot-
tagare’ av budskap, medan barnet méste f& sinda och ta emot
pa sina egna villkor. De vuxna méste anstringa sig att forsté
och gora sig forstddda for att f4 igdng en sprdklig kommunika-
tion.

Atmosfaren kring samspelet

Genom forskolans hela verksamhet ldggs stor vikt vid den
sprakliga stimulansen. Atmosfiaren i forskolan spelar en stor
roll for kvaliteten p& det samspel som ligger till grund for
sprdkutvecklingen.

En uppskattande och accepterande miljoé didr barnet mots
med intresse och vérme och dir dess behov av att uttrycka
sig respekteras, dr en gynnsam milj6 for barnets hela utveck-
ling. For atmosfiaren kring samspelet och for barnets utveck-
ling dr det naturligtvis mera beframjande att visa pé vilka
aktiviteter barnet fir gora dn att tala om vad det inte far gora.

Det &r viktigt att lyssna pd barnet, forsoka forstd det och
visa intresse, kanske ge forstirkande svar som leder dialogen
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vidare. Genom att lara kdnna barnet far den vuxne ofta goda
mojligheter att knyta an till barnets intressen och utvecklings-
nivd. Joan Tough sédger i sin bok Att samtala med barn:

”Det dr som om vartenda barn har sin egen privata modell av
virlden som bygger p& den erfarenhet de har av virlden.
Denna barnets privata vérld bestdr inte bara av platser och
personer och saker, och av férhdllanden mellan dem, utan
ocksé av de kinslor genom vilka barnet forbinder sin privata
virld med den yttre virlden. Dessa bilder, intryck och kénslor
inom varje enskilt barn utgor kéllan till just det barnets spe-
ciella uppséttningar av meningar . ..

... Ndr ett barn kommer till férskolan upptécker vi skillnader
i det sdtt pa vilket det reagerar pa personalens tal och pé de
andra barnens tal.”

Det barnet lart sig att anvdnda spriket till hemma pédverkar
dess férméga att anpassa sig till nya situationer. Det finns tex
barn som inte forstir vinlig vddjan eller tillsdgelse som nigot
allvarligt menat dirfor att de i hemmen inte dr vana vid den
formen av tal. Det kan bero pé att de vuxna i hemmet talar
mer eller mindre i kommandoton nédr de védnder sig till bar-
nen. Detta forekommer sévil i svenska hem som i invandrar-
hem. Nir dessa barn i bérjan i forskolan méter ”Vill du
vara sndll och... Kan du... Skulle du vilja...” dr det ut-
tryck vars innehéll de ofta inte forstar.

Tapani hade sldngt sina vdta vantar pd golvet i stéllet for
att lagga in dem i torkskdpet. Hemsprékslédraren, Lisa, sdger
till Tapani:

Lisa: ”Tapani, vill du ldgga dina vantar i torkskdpet?”

Tapani har inte uppfattat att Lisa talar till honom.

Lisa: ”Kan du ta dina vata vantar och lagga dem pé tork i
torkskdpet, Tapani?”

Tapani tittar pd vantarna men hdmtar dem inte.

Lisa: ’Tapani, ta dina véta vantar och ldgg dem i torksképet!”




Tapani hamtar dem.

Lisa: >’Varfér ska vi ldgga véta vantar pé tork, Tapani?”

Tapani tittar pd Lisa men sdger inget.

Lisa: ”Om du tar pa dig vdta vantar nar du gar ut, fryser du
om hinderna, men om de ligger i torkskdpet hinner de
torka och dr varma och skona att ta pd nir du sedan ska gé
ut.”

Tapani nickar.

Att ta tillvara de vardagliga
spraktillfdllena

Forskolepersonalen ger stod i begreppsbildningen och god
spraklig trining genom att barnen far jimfora, kdnna igen,
bendmna, sirskilja foremél och situationer. "’Pelles stovlar dr
storre dn Olles.” ’Karis mossa har samma firg som Jarmos.”

Alla situationer i vardagslivet som ger méjligheter att sam-
tidigt med sprdket uppleva foremal och deras egenskaper med
sinnena dr nodvindiga for barnets sprakutveckling. Sinnesupp-
levelser, forestéllning och sprdk knyts dd samman pé ett na-
turligt sdtt. Ordkunskapen 6kar och skapar forutséttningar for
att fordjupa ordforstielsen. Har bor dock tyng Ipunkten ligga
pé ordforstaelsen snarare @n pé att ldra sig s& ménga nya ord
som mojligt. En 6kad behédrskning av ordforstdelsen &r i sin
tur forutsidttningen for en stiandigt vidgad begreppsbildning.

Barn ldr alltid och 6verallt. For de vuxna géller det att ta
till vara inldrningsmojligheter och p4 s siatt undan for undan
bidra till att utvidga barnens omvirldsuppfattning.

I de vanliga rutinsituationerna finns det gott om inlér-
ningstillfdllen. Lisa, hemspréksldrare, och Tuula forbereder
lunchen.




Lisa: >>Tuula, har du lust att hjélpa till med dukningen idag?”’
Tuula: Ja.”

Lisa: >’Hur ska vi f3 veta hur ménga vi ska duka till?”

Tuula: ’Rékna barnen.”

Lisa: ’Ja det kan du, men det kan vara svart att hitta dem just
nu. Nigra dr pé garden, nigra har gétt till skogen och nigra
ar inne. Det kanske finns ndgot annat sétt?”

Tuula: >’Du vet for du ropade upp oss i morse.”

Lisa: Ja, det &r riktigt, men jag minns inte sékert, kan du
titta pd den hér listan och ridkna alla streck i den raden.”
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Tuula: ’Det idr fjorton.”

Lisa: >’Jag undrar hur médnga tallrikar vi behdver da.”

Tuula: “Fjorton.”

Lisa: ’1dag fér vi fisk, potatis, sds och morétter. Tycker du vi
ska ha djupa eller flata tallrikar?”

Tuula: ’Flata. Fjorton gafflar och fjorton knivar.”

Lisa: >’Jag tror att vi har glomt nigra, du har dukat till fjorton
barn, men vilka dr det mer som ska 4ta?”’

Tuula: Javisst ja, froknarna. Tank vad snopna dom hade
blivit om dom inga tallrikar hade fatt. Tre till.”

Lisa: ’Nu har alla fatt tallrikar, knivar och gafflar. Ar det
ndgot som saknas?”’

Tuula: ”Ja - glas.”

Beriattelser berikar

Att berdtta for barn berikar den sprékliga utvecklingen och
ger dem kontakt med nya sprdkmonster och nya ord.

Barn behover hora vuxna beridtta sévdl om sina egna
upplevelser och erfarenheter som om andras. De behover
hora sagor, berittelser och musik frén sitt eget land, inte
enbart for spréktraningens skull utan for att ta del av sitt lands
kulturella arv.

De vuxna som behidrskar barnens hemsprék kan ldsa in
de sagor som de brukar ldsa for barnen pd band s& barnen kan
lyssna pd dem pé egen hand nér de har lust. Banden kan dock
inte bli ersédttare for den vuxne, di bandet inte kan svara pa
barns frégor.
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Personalen maéste ritta sitt sprak efter
invandrarbarnen i gruppen

Invandrarbarn har av naturliga skél ibland mycket svart att
forstd instruktioner i grupp och likasd svért att forstd vad som
berittas vid samlingsstunder. Prat och stoj i barngruppen eller
avbrott i berdttandet kan vara tillriackligt for att ett invand-
rarbarn inte ska kunna folja handlingen i en berittelse. En
svensk dialekt som dr ny for invandrarbarnet, slarv med utta-
let av svenska ord, ofullstindiga meningar kan ocksé utgdra
hinder for forstdelse. Det svenska sprédk som personalen an-
vdnder méste, om det ska f& en sprkstimulerande effekt, vara
anpassat efter barnets utvecklingsnivd och intresse.

Utgangspunkter for den svenska personalens arbete
bland invandrarbarnen bor vara leksituationer och de dagliga
aktiviteter som forekommer i forskolan. Det dr inte frimst att
ldra sig s& manga svenska ord som mojligt som invandrarbar-
net behover. I forsta hand behover invandrarbarnet vinna
trygghet i den nya miljon.

Barnet maste for varje ord och begrepp det lar sig forstd
dess innebord och sammanhang sdvél pd svenska som pa sitt
eget hemsprék. Ménga invandrarbarn behover léng tid pa sig
innan de kdnner sig mogna att uttrycka sig p& svenska. Om
barnen ges kdnslomaéssig trygghet och lar sig kinna tillit till de
vuxna bygger de under denna tid upp en passiv ordforstéelse i
svenska.

Ibland kan den svenska forskolepersonalen uppleva det
som besvdrande eller onddigt att prata med ett invandrarbarn
som dnnu inte forstar svenska. Den vuxne tar till 6verdrivna
gester, men forblir tyst. Barnet maste f4 hora vuxna, som talar
enkelt och naturligt, 4ven ndr barnet dnnu inte forstdr si
mycket. Ofta kan man frdn barnets ansiktsuttryck och bete-
ende f& en uppfattning om det har forstdtt eller ej. Det ar
viktigt att den vuxne forsoker ge akt pd om barnet verkligen
har forstétt.
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Nir ett barn inte kan tala &r nérhet och kroppskontakt en
vég till kommunikation. Det krdvs dock en viss forsiktighet
ndr man ska nidrma sig ett frimmande barn — svenskt sévil
som utlédndskt.

Samverkan dr en forutsidttning for
det pedagogiska arbetet

Ett ndra samarbete mellan svensktalande och tvésprékig per-
sonal och fordldrar dr grundforutsdttningen for att invandrar-
barnen ska f4 en meningsfull forskolevistelse. En forutsatt-
ning for detta &r att personalen och hemspraksldraren gemen-
samt tillsammans med fordldrarna planerar den pedagogiska
verksamheten. Det &dr vasentligt att fordldrarna far en saklig
information om vad modersmalet betyder for barnets utveck-
ling och vilka konsekvenser forsummelse av modersmalet el-
ler ett sprdkbyte kan fa for barnet.

Den tvasprikiga ldraren kan genom samtal p& barnens
sprdk f& kdinnedom om barnens individuella behov och for-
medla sina iakttagelser till den svenska personalen. Den sven-
ska personalen kan vara till hjdlp fér den tvdsprkiga lararen
genom att berétta om sina iakttagelser. I samarbetet har for-
dldrarna sin kunskap att bidra med, de har ként barnet sedan
det foddes, de kan dess vanor, de kianner till dess intressen, de
har kunskaper om samhillsmiljon kring hemmet.

Hir foljer ndgra enkla exempel pd observationer som
kan underldtta det pedagogiska arbetet med enskilda barn:

’Jag sdg idag att Anna och Jaana, som jag upplever har svért
att f& kontakt med andra barn, lekte tillsammans pa girden.
Har det hint forut och kan vi hjédlpa dem pé nagot sédtt?”
’Jag sdg idag att Jarmo knét sina skosnoren sjélv, var det
forsta gdngen han klarade det eller har ngon sett det forut?”
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”Jag horde att Marja-Leena tilltalade Annika pé sven-
ska, har ndgon hort henne tala svenska tidigare?”

’Varfor har Jouni borjat blinka intensivt igen sé fort en
vuxen talar med honom?”

Genom sin ndrvaro och genom sin forméga att tala tva sprik
ar hemspréksldraren ocksd ett sprdkror mellan den svenska
personalen och de invandrarbarn som inte talar ndgon sven-
ska. Dessa barn vill tala med kamrater och vuxna i gruppen
men kan inte. Darfor upplever de en tv3sprdkig persons nér-
varo som en trygghet. De kan frga och fa svar, de kan sjélva
berétta pé sitt sprdk och samtidigt uppleva att deras tal for-
stds. Detta kan kanske grundlégga en forsta positiv instidllning
till tvasprékighet.

Det hdnder ocksd att barnen pd hemsprdket kommer
med viktig information som foréldrar inte har berittat eller
kunnat uttrycka.

Forutsidttningen for att en hemsprékslédrare eller en tva-
sprékig person ska kunna fungera som forbindelseldnk mellan
forskolan och forildrarna dr ett gott samarbete mellan denne
och den svenska personalen. Hemsprakslidrarna ska ingd som .
medlemmar i arbetslaget.







Hemsprakslararyrket
dr annu nytt 1 Sverige







Hemspréksldraren har minga roller

I socialstyrelsens forsoksverksamhet har det visat sig att gan-
ska stora krav stills p4 de larare som ska stodja barnen i deras
hemsprdk, hemspréksldararna. De representerar en minoritet i
forskolepersonalgruppen. For att kunna utféra sitt méngsidi-
ga yrkesarbete som hemsprakslidrare kridvs en personlig mog-
nad sdvéil som en medvetenhet om betydelsen av arbetet.

For att 6verbrygga overgdngen mellan forskola och sko-
la, som ofta kan vara svir for invandrarbarnen, dr det en
fordel om hemspréksldararen dr utbildad for att arbeta bade
inom forskolan och skolan. P43 sé sdtt kan samma hemspréks-
larare folja barnen dven sedan de borjat i skolan och alltsd
bidra till att &stadkomma en kontinuitet.

Hiér nedan ska ndmnas nigra av de forvdntningar som
hemspréksldrare har motts av:

O Hemspréksldraren forvintades behirska ett aktuellt hem-
sprdk och kénna till forhdllandena i det aktuella landet i
dag.

O Hemspréksliararen forvintades kunna forsté, tala, ldsa och
helst skriva svenska.

6 — Invandrarbarn i forskolan
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0O Hemsprédksldararen forvintades ha en orientering i det
svenska samhillet, som gjorde det mdgjligt att tex kunna
vigleda och informera invandrarfordldrar om réttigheter
och skyldigheter. (Se exempel pd frdgor som foréldrar
har stéllt till hemspraksldrare pd s 103.)
Hemspréksliararen forvintades kdnna till forskolans ar-
betssédtt och innehdll, vara bekant med det pedagogiska
programmet och arbetsrutinerna i den aktuella férskolan.
Hemsprékslidraren forvintades ha samarbetsforméga for
att kunna utgora en formedlande ldnk mellan personal och
fordldrar, mellan personal, invandrarbarn och svenska
barn, mellan fordldrar och samhille.

Hemspréksldraren, som ofta sjélv ar invandrare, forvinta-
des ha 16st egna problem och konflikter i samband med in-
vandringen.

Hemspréksldararen forvintades kunna tolka och oversitta,
tex blanketter och meddelanden.

Hemsprdksldraren fir alltsd ofta spela flera roller. Vilka dessa
roller dr beror pad den enskilda forskolans behov.

Hemspréksldararen underléttar
invdnjningen

Miljoforandringar 4r i regel svdra for sma barn. Att borja i
forskolan innebédr for invandrarbarn att mota badde en ny
miljo och ofta ett helt nytt sprdk. En mjuk invénjningsperiod
ar av stort virde for bdde barn, personal och forédldrar och
underlédttas om det finns tvdsprakig personal i forskolan (se s
84).

Introduktion av barnet i férskolan berdr inte endast bar-
net sjdlvt utan dven dess fordldrar. Manga invandrarforédldrar
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har helt naturligt ingen kdinnedom om forskoleverksamhet i
Sverige. Dérfor bor fordldrarna ha fétt skriftlig eller muntlig
information p&d hemspréket om férskolan redan innan invénj-
ningen paborjas.

For manga av invandrarforédldrarna kan personalens ons-
kemdl om deras nédrvaro den forsta tiden framstd som négot
frimmande: ’Mitt barn, Jouni, dr sd van vid andra barn si det
glr sdkert bra”, kan fordldrarna sidga. Det dr ddrfor angelédget
att informera fordldrar om att vistelsen i forskolan innebér en
méngd nya erfarenheter for barnet, som kan ge det en kénsla
av otrygghet, en kénsla som kan mildras om en forilder ar
med under den férsta tiden. Aven fér fordldrarna dr det tryggt
att veta att barnet finner sig tillrdtta och trivs i den nya miljon,
innan det pa egen hand ldmnas i férskolan for en ldngre eller
kortare del av dagen.

Har fordldrarna informerats pa forhand om invénjnings-
tidens betydelse, ger det dem en chans att forbereda arbetsgi-
varen i god tid. Visar det sig svért for fordldrarna att fa ledigt
for invanjningstiden, kan en kontakt fr&n forskolan eller for-
valtningen kanske hjilpa forédldrarna till ledighet. (Se Vér
forskola, Arbetsplan for forskolan, del 1 s 66-69.) Hur viktigt
det dn ar att fordldrar finns i forskolan under invédnjningsti-
den, finns det mé&nga forildrar som inte har mojlighet att vara
med. Det kan vara ekonomiska forhdllanden som avgor. Dér-
for fAir manga barn tyvérr noja sig med ett kort introduktions-
besok tillsammans med sin mamma eller pappa.

I dessa fall 4r det n6dvindigt att det finns ndgon tvaspré-
kig vuxen ndrvarande som pd fordldrarnas eget sprdk kan
berédtta om forskolans arbetssidtt och dven forsoka fa upplys-
ningar om barnet for att sedan kunna informera den svenska
personalen. I den dagliga kontakten méste dessa fordldrar
dgnas extra uppméirksamhet och regelbundet fa ta del av vad
som hidnder deras barn under vistelsen i forskolan, vilka sys-
selsdttningar barnet helst véljer, vilka kamrater det umgds
med, sprékliga framsteg, nya moment som barnet lirt sig att
klara osv.
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S4 hir gick det till ndr Sirpa, tre &r, och hennes mamma
skulle vénjas in p& daghem:

Forestdndaren och hemspréksldararen visade dem forst runt i
lokalerna, presenterade personal och barn och berittade om
olika aktiviteter i forskolan. De drack kaffe tillsammans och
samtalade om olika rutiner, Oppettider, avgifter, galonkléader,
tandborste, vikten av att barnet har med en kir sak hemifrén,
fordldrasamarbete mm. De fyllde gemensamt i formuldr for
hélsokort, eftersom Sirpas mor inte kunde klara den detaljen
sjdlv p& grund av spraksvérigheter. Formuléret fanns endast
pa svenska. Genom att de gjorde det tillsammans fick perso-
nalen samtidigt viktig information om Sirpa. De fick en forsta
inblick i hennes utveckling, kunskaper om vad hon behovde
hjilp med, tex pé toaletten, i tamburen etc. De fick ocksé
inblick i Sirpas speciella vanor. Dessa ér viktiga fér persona-
len att kénna till.

Mamman beréttade att flickan var mycket modersbun-
den och att hon aldrig kunde f4 Sirpa att vila middag eller att
somna pa kvillen om hon inte sjilv lade sig bredvid henne.
Mamman ville inte borja arbeta forrdn hon med sdkerhet
visste att barnet trivdes pd daghemmet.

De kom 6verens om att Sirpa och hennes mamma skulle
komma till daghemmet varje dag under den kommande vec-
kan. Forsta dagen skulle de prova en kort lekstund och ute-
vistelse, andra dagen maltid, tredje dagen vila osv. P&foljande
vecka kunde modern ldmna Sirpa forst kortare och sedan
langre stunder. Tredje veckan kunde hon borja arbeta.

Genom att vara med sitt barn i forskolan fick modern en
inblick i verksamheten, i de olika férekommande aktiviteter-
na. Hon hade fatt kontakt med hemspréksldraren och pé sitt
eget sprdk lamnat och tagit emot information. Hon visste att
dér fanns vuxna som tog hand om hennes flicka och att det
fanns andra barn som flickan kunde leka med. Mamman
visste ocksa att Sirpa hade funnit sig tillrdtta i den nya miljon
den dag hon sjilv borjade arbeta.
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Forsta kontakten dr viktig

Barnets tidigare erfarenheter av andra ménniskor varierar.
Hur ett barn finner sig tillritta i forskolan kan bero pd de
tidigare relationer det haft till andra ménniskor. Det finns
barn som har svért att acceptera nya vuxna och det dr néd-
véndigt att ndrma sig dessa barn forsiktigt.

Det kan vara en fordel om hemsprékslararen forst iakttar
barnen innan hon tar ndrmare kontakt. Hemspriksldraren
kan folja barnen i deras lekar och aktiviteter, lyssna till dem
och ldra kdnna dem. Barn behover olika 1ang tid for att
acceptera nya ménniskor.

Hemspréksldraren méste frdn borjan beritta for barnen
vem hon dr och varfor hon ir i forskolan. Finns hon sedan i
ndrheten av barnen kommer helt sikert ett naturligt tilifille
till kontakt. Hemspréksldrarens nirvaro upplevs i de flesta
fall positivt. Invandrarbarn som ként sig isolerade tar ofta
forsta steget ur sin isolering ndr de hor att ndgon kan deras
hemsprék.

Foljande exempel visar hur olika tvd barn kan reagera
vid den forsta kontakten med hemspréksldraren. Eevas ldrare
beréttar:

“Eeva har gétt i deltidsgrupp i tre terminer nér jag traffar
henne. Hon har ingen kontakt med sina svenska kamrater
men talar och skojar med de finska. Kontakten med férskollé-
raren har mest bestétt av att hon nickat eller skakat p& huvu-
det vid tilltal. Nér jag kommer in presenterar liraren mig for
gruppen som en god vin till henne som ska hélsa pd en stund.
Nagra barn sitter runt ett bord och arbetar med olika mate-
rial. Jag sdtter mig pd en ledig stol och borjar samtala lite
forsiktigt med barnen. Jag fragar vad barnen heter och dven
Eeva svarar. Plotsligt byter jag sprdk och borjar tala finska.
Det blir alldeles tyst, alla lyssnar och ett av de svenska barnen
sdger: "’Vad pratar du for ndgot?” Jag 6vergdr till svenska och




berdttar att jag lirde mig att tala finska som liten. Plotsligt
kommer ett barn fram och séger: ”’Jag kan ocksé tala finska”.
Detta sdger han pd finska. Flera barn kommer fram och
berdttar att de ocksé kan finska.

Jag tittar i smyg pd Eeva som ler. Sedan sdger hon lite
tyst pa finska: ’Jag kan ocksé finska.” Jag svarar: ”Kan du,
men sd roligt, d& kanske du vill lyssna p& mitt band med finska
sénger och titta i mina finska sagobocker?” Eeva kommer
fram till mig och strdlar: Vi kan vil gora bédgge delarna, vi
har finska skivor hemma och vi brukar 14na finska sagobdcker
i bokbussen.” Hon fortsétter att tala och orden riktigt bubblar
ur henne. Hon vill veta hur ldnge jag bott i Sverige, vad jag
gor, varfor jag inte hélsat pd tidigare, var jag kopt musikban-
det och béckerna. Hon beréttar om familjen och vad hon gori
forskolan, hon skrattar och ar glad.

Forskolldraren stir diar helt forstummad, detta dr inte
Eeva, nej en annan Eeva maiste det vara som skrattar och
pratar s& spontant med en vuxen.




Eeva sdger till mig: Vi ska gé till posten och hilsa pé
idag, du kan vil folja med, far jag hélla dig i handen d4?”’

Eftermiddagen rinner snabbt ividg, gdng pd gdng frigar
Eeva: ”Nidr kommer du nésta gang, du kan vdl komma i
morgon?”’ Jag upplever att Eeva betraktar mig som en vin
fastéin vi inte tréffats tidigare, sprdket férde oss samman redan
forsta géngen jag besokte henne.”

Denna positiva kontakt med hemspréksliararen kan sedan bli
forsta steget mot att fordjupa kontakten med den svenska
personalen. I exemplet med Petteri 4r problematiken ndgot
annorlunda. Petteris ldrare beréttar:

“Petteri, tvd &r, skulle borja i smabarnsgruppen. Jag hade
dnnu inte tréffat hans fordldrar. Fadern talade lite svenska.
Modern talade ingen svenska alls. Det var modern som varit
med pojken pd besOk i forskolan en gdng innan han sedan
lamnades i den frimmande miljon.
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Jag kom till daghemmet pa eftermiddagen efter telefon-
samtal frdn personalen. Det var Petteris forsta 1dngdag pa
daghemmet. Petteri hade gratit hela formiddagen. Han hade
varken velat dta eller sitta pd pottan. Av ren utmattning hade
han somnat under lunchen. Nar jag kom in, 1&g Petteri hopku-
rad under bordet och snyftade. Jag satte mig p& golvet bredvid
honom och bérjade tala l4gmalt och lugnande. Jag talade och
talade men fick inget svar, han vigrade att komma fram. Jag
smekte honom och frdgade om han inte ville ha mat eller om
han behdvde kissa, men han reagerade inte. Har hjélpte det
inte att vi talade samma sprdk — det forde oss inte nirmare
varandra i denna situation. Jag ldamnade honom en stund och
dé krop Petteri fram, satte sig i ett horn med ansiktet vint mot
védggen och kissade i byxan.

Vi bytte till torra kldder och sedan gick han p& nytt och
satte sig i hornet och grét till dess hans mamma kom och
hdmtade honom.

Nir jag kom tillbaka ndsta dag tittade han pd mig och
sade: ’Du var hir forut!” Petteri hade ett mycket gott ordfor-
rdd p& modersmalet for sin dlder men han var under ganska
ménga veckor framat mycket fortegen och dterhdllsam i kon-
takten med mig. S& sméningom kom vi att tycka mycket om
varandra och Petteri motte mig med stora famnen nér jag
kom pé besok.”

Att arbeta p4 hemspraket

Den mojlighet att tala hemspréket som invandrarbarn far i
svenska forskolor idag dr mycket varierande. For att utveckla
barnens hemsprik ska man naturligtvis inte infora spriklek-
tioner for smé barn och férsoka ge dem ett monster for talet
genom att ldta dem upprepa och 6va. Joan Tough skriver om
detta i sin bok Att samtala med barn: ”Att pdtvinga ett barn




89

ett tal som inte har ndgot samband med dess intressen och
aktivitet forefaller vara ett sterilt forsok, eftersom barnets
nyfikenhet och lek till sin natur erbjuder en naturlig garanti
for att talet kommer att uppstd ur situationer som redan har
fdngat dess intresse och uppmérksamhet. Detta kan den vux-
ne anvinda, ja till och med utnyttja, for att leda barnet in pa
att fullfélja tankar och uttrycka dem med hjilp av tal. Vid den
hdr 8ldern utgor barnets villighet att engagera sig i nédstan
vilken aktivitet som helst som den vuxne inbjuder det till, alla
de tillfdllen den vuxne behover for att fraimja det tal som &r
relevant for barnet.”

Lisa, en finsk hemsprakslirare, berittar frén sin vardag i
en svensk forskola. Exemplen visar hur vardagliga situationer
ger mojligheter att arbeta pd hemspriket:

Barnen vaknar efter middagsvilan. Sirpa hoppar omkring och
berédttar glatt att hon inte alls sovit idag, eftersom hennes
ogon inte ville blunda. Barnen vaknar ett efter ett och fir god

tid att morna sig. Hemspraksldraren sétter sig hos Susanna
som dr somnigast och stryker henne l4tt 6ver hdret medan hon
nynnar en visa. Susanna borjar rora pa sig.

Lisa: ’Har era tér vaknat?”

Barnen vickar pad tarna.

Mari: Titta mitt huvud har ocksd vaknat.”” Hon vickar med
huvudet.

Markku: Titta, hela jag dr vaken.” Han hoppar som en
sprattelgubbe.

Susanna sldr upp égonen och skratar.

Hemspraksldraren tar har pd ett mjukt sitt tillvara uppvak-
ningsstunden i sitt samtal med barnen. Hon fragar om de olika
kroppsdelarna har vaknat. Barnen tycker det ar roligt och
bygger vidare pa hennes sétt att nirma sig uppvaknandet.
Barnen ges mojlighet att i ord uttrycka hur det kidnns att
vakna.
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Lisa: Kan vi sitta hédr och prata?”

Sirpa: ’Nej, inte hir, vi ska sitta ddarborta for jag ska tala om
nt.”

Sirpa gadr in i ett angrinsande rum och kamraterna kommer

efter s smaningom. Sirpa visar var de ska sitta.

Sirpa: >’ Ar alla hir, var tysta nu sé ska jag beritta!”

Hon tittar allvarligt pa kamraterna, kndpper hinderna, tar ett

djupt andetag och utbrister: *’Vi har flyttat.”

Mari: ’Ja, och sen d&?”

Sirpa: ’Jamen jag sdger ju att vi har flyttat, vi har fatt tvd rum
nu.”

Mari: Var det bara det du skulle sdga?”’

Sirpa: Ja.”

Lisa: ’Nir flyttade ni, Sirpa?”’

Sirpa: ’Nar mamma var ledig.”

Lisa: ’Kan du berétta hur man gér nér man flyttar?”

Sirpa: >’Man hamtar stora l&dor och plockar ner alla saker i
dom och sd kommer det en bil och kor sakerna.”

Lisa: ’Gjorde ni likadant nédr ni flyttade fr&n Finland till
Sverige?”

Sirpa: ”’Nej, da kunde vi inte ta moblerna med oss. Vi hade
bara vdskor med kldder och sént. Det var mycket roligare
att flytta nu, men mamma blev s trott.”

Hemspréksldraren ger Sirpa mojlighet att beritta nidgot som
ar angeldget for henne. Hon fér tillfdlle att 6ka sin jagupp-
fattning gentemot “publiken’ — kamraterna. Sirpa fér i ord
beskriva flyttningen och hennes iakttagelseformdga ir detal-
jerad niar hon jamfor de tvd flyttningarna. Hon kan dven
uttrycka hur det kinns att flytta: man blir trott.

En liten grupp finska barn sitter och samtalar med sin
hemsprékslédrare Lisa.

Markku: Tyst, nu vill jag prata. Jag har fatt en ny cykel som
jag kor fort med.”

Sirpa ’Han &r inte riktigt klok, han kér pd folk nir han
cyklar.”
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Lisa: ’Gor du det, Markku?”
Markku: ’Det var bara en géng nir jag inte kunde stanna.”
Lisa: *’Kanske hade du for hog fart?”

Mari: " Ar det bara smiungarna som ska prata idag, nér far
jag sdga nat?”

Lisa: >’Jag tycker att det dr viktigt att alla f&r beridtta och jag
tycker att det ar sd roligt att prata med er. Nu ska vi lyssna
pa dig.”

Mari: ’Min mamma har sagt att vi kanske ska 4ka till Kana-
riebarna.”

Lisa: >’Det later spinnande, hur reser man dit?”

Mari: ’Man flyger.”

Lisa: >’Kan man bara komma dit med flyg.”

Mari: ”Jag tror att man kan &ka bét ocksd, men man kan inte
gé dit for det ligger hemskt 14ngt borta har mamma sagt.”

Lisa: ’Ja, det d&r mycket ldngre bort dn Finland dédr du har
bott tidigare. Vi kan titta pa en jordglob var Kanariedarna
ligger.”

Susanna: ’Det behover vi vil inte gora nu, vi kan vil ldsa
ndgot i stéllet.”

Lisa: ’Mari, kan vi titta p& jordgloben om en liten stund?”’

Mari: ”Ja det kan vi, jag kan himta den sen.”

Samtal kan ofta vara utgdngspunkt for att 6ka barns om-
varldsorientering. Efter ett fint samtal, ddr barnen gavs moj-
lighet att lyssna till varandra och bygga vidare p& de olika
inlédggen, bestimmer man att tillsammans senare titta pa jord-
globen.

Mia: ’Har du med dig ndgon skiva idag?”’
Lisa: Nej ingen skiva, men ett kassettband med sdnger.”
Lena: ’Far vi hora det?”

Lisa: ’Ja gérna.”

Barnen sitter och lyssnar och flera finska barn kommer och
vill vara med. De sjunger och klappar takten och de gor
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rorelser till sdngerna. Allt fler barn kommer och frégar vad de
gor. Snart 4r svenska barn med och klappar takten. I stéllet
for att sjunga pé finska, trallar de alla. Tjugo barn frin tvé
olika nationer upplever gemensam glddje i musiken. Detta &r
ett sétt att ha roligt tillsammans och att 6ka forstdelsen for
olika linders kultur. I en paus mellan sdngerna berdttade
hemsprakslidraren pd svenska for barnen vad sdngerna hand-
lade om.

I det foljande exemplet framgdr det vilken betydelse
hemsprékslararen kan ha nir det giller att klargéra de moj-
ligheter samhillet erbjuder utanfor forskolan.

Heikki: >’Du har bocker.”

Lisa: Ja, det har jag.”

Heikki: ’Vi har inga bocker hemma.”

Lisa: ’Inte?”

Heikki: *’Bara tidningar. Mamma brukar kopa Kalle Anka &t

"

mig.

Lisa: " Tycker du om Kalle Anka?”

Heikki svarar inte. Han funderar ett tag och sdiger : >’Var har
du fatt bockerna?”

Lisa: ’Jag har ldnat dom.”

Heikki: ’Vem da av?”

Lisa: ”’Jag har 1dnat dom pA biblioteket.”

Heikki: ’Vad dr det?”

Lisa: P4 ett bibliotek finns det manga bocker som man far
lana och ta med hem. Dir finns bocker for badde barn och
vuxna.”

Heikki: >>Géar du bara dit och tar bocker?”

Lisa: ’Nej, det gor jag inte. Forsta gdngen jag gick dit och
ville 1&na bocker fick jag ett linekort.”

Heikki: "Far jag se!”

Lisa: ’Hir &r det.”

Heikki: ’Vad stér det dar?”

Lisa: ”Det stdr vad jag heter och var jag bor och mitt telefon-
nummer. Har stdr ocksd nér jag dr fodd. Varje gdng nir jag
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g4r till biblioteket och vill 1&na bécker, miste jag ta med det
hér kortet.”

Heikki: ’Far barn ocksd ga dit och 1adna bocker?”

Lisa: ”Ja det fir dom. Dir finns ocksd grammofonskivor,
bade finska och svenska som man fér lyssna pd.”

Heikki: ’Jag vet att min mamma inte gér dit for hon kan inte
prata svenska.”

Lisa: >’Men dér finns en tant som talar finska.”

Heikki: ’Min mamma hittar nog inte dit.”

Lisa: >’Man kan ocks8 l&na bocker i den stora gréna bussen
som kommer nistan hem till dig. Jag kan beritta for din
mamma ndr bussen kommer och be att du och hon gér dit
nésta gdng den kommer.”

Heikki: >Vad stora bilder det dr i dom hér bockerna. I Kalle
Anka dr det en massa smabilder. Kan jag inte f& en bok av
dig?”

Lisa: ”Jag kan inte ge bort dom hér bockerna fér dom ér inte
mina. Du kanske kan onska dig en bok nér du fyller 4r?”
Heikki: ’Det finns inga finska sagobocker att kopa i Sverige.

Min mamma kan inte l&sa svenska.”

Lisa: ’Det finns finska sagobdcker att kopa i en bokhandel.
Bokhandeln &r en affir dir man kan képa bocker. Jag ska
beritta for din mamma var den affaren finns.”

Heikki: ’Glom inte det d&! Du kan vél limna bockerna hér s
jag kan titta i dem i morgon.”

Lisa: ’Ja det ska jag gora sd kan vi ldsa i dom nésta gdng nir

vi tridffas.”

Invandrarnas orientering i samhillet &r ofta begrénsad. Ge-
nom Heikki fick hemspréksldraren reda pé att familjen inte
kdnde till de mojligheter biblioteken kan erbjuda. P4 ett
naturligt sétt fyllde hemspréksldraren hiar ocksd en kurativ
roll.

Kinslor kommer ofta till uttryck nar barnet iakttar kon-
kreta situationer. Hemspraksldraren befinner sig i ndrheten
av Sirpa. Det regnar. Bada tittar ut genom fonstret. De ser pé
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molnen och pé regnet som rinner ner for rutan. Utanfor pé
gérden gar en man och en pojke, hand i hand.

Sirpa: ”Dumma pappa.”

Lisa: ”Varfor sdger du s&?”

Sirpa: ’Diérfor att varan pappa inte tycker om mamma och
mig.”

Lisa: ’Varfor tror du det?”

Sirpa: ’Han vill inte bo hos o0ss.”

Lisa: ’Kommer du ihdg att vi har talat om att alla mammor,
pappor och barn inte bor tillsammans?”’

Sirpa: ’Men han ville ju inte f6lja med oss hit.”

Lisa: "Han kanske kommer efterat?”

Sirpa: >’Ja han kommer och hilsar pd och dé far jag en cykel
av honom.”

Lisa: ”Om din pappa har lovat att kopa en cykel till dig, d&
tror jag att han tycker mycket om dig. Man képer inte en
cykel till ndgon som man inte tycker om.”

Sirpa: ’Han kommer nér det blir jul.”

Lisa: ’Snart dr det jul, Sirpa.”

Sirpa: ’Jag langtar sa efter min pappa.”

Samtalet kan ge oss en inblick i hur viktigt det kan vara for ett
litet invandrarbarn att pa sitt eget sprdk fa ge uttryck at
dngestskapande kénslor infér ndgon vuxen som forstdr spra-
ket och kan tolka kénslorna.







Samverkan













Flyktingen

Ensam sitter hon
mellan ménniskor

som pratar och skrattar.
De tillhor

detta land.

Hon kom hit

som flykting.

Ofta,

allt for ofta

kommer hon ihdg

sitt hemland

(det ar hennes hem

hur mycket hon forsoker
anpassa sig)

Hon kan inte gldomma
det forflutna

som har blivit

en drém, en parodi

pa hennes vardagsverklighet.

Men hon kan inte dtervinda
(ens for ett kort turistbesok)
till det landskap

av grd betong

hon ldngtar efter ibland,
bara ibland

nir hon inte kan sova

nir barnen

for varje dag

blir mer och mer svenska
medan hon forblir en
utldnning,

4anda utanfor.

Binnie Kristal-Andersson

(ur Svenska for invandrare)
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I samverkan forskola — invandrar-
fordldrar krivs tvasprékig personal

I forskolans kontakter med invandrarbarn och fordldrar dr
hemsprdksldraren oumbidrlig. Det kan gilla att berédtta for
fordldrarna om n&got som har intrédffat under dagen. Det kan
ocksd gilla problem av olika slag. Problem i hemmet bir
barnen med sig till forskolan. Ibland kanske barnen sjélva
beréttar, ibland kan de genom sitt beteende visa att de har
svérigheter. Om hemspréksldraren frédn allra forsta borjan
finns med i kontakten forskola — fordldrar och barn, finns de
forsta forutsattningarna for en samverkan.

Ndgon att tala med

”’Det finns problem och svérigheter som ar sé kédnsliga att man
drar sig for att soka tolkhjdlp fastdn man vet att tolkar har
tystnadsplikt.” Med dessa ord inledde en invandrarmamma
ett samtal med en hemsprdksldrare. Minga invandrare ar
mycket isolerade utan sldkt och vinner och har sledes ingen
att vinda sig till. Darfor finns det ménga praktiska problem
som en tvasprdkig ldarare kan bistd en invandrarfamilj med.
Féljande exempel kan belysa hur viktigt det dr att hemspraks-
lararen &r vl insatt i vardagliga, praktiska frdgor som vi alla
berors av i det svenska samhéllet:

Till forskolan ringde en dag i slutet av hostterminen en kvin-
na som var bekant med Minnas familj och meddelade att
Minna skulle sluta i forskolan. Hon angav inget skl till upp-
sdgningen. Minnas ldrare bad hemspréksldraren kontakta fa-
miljen eftersom foérdldrarna talade dalig svenska. Minnas
mamma angav att Minna skulle sluta i férskolan for att famil-
jen inte kunde betala avgiften. Man hade redan en skuld for
flera ménader. Samtidigt talade hon om hur mycket férskolan
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betydde for Minna och att hon tyckte att det var viktigt att
Minna fick ga kvar i férskolan. Hemsprakslidraren talade da
om att det fanns mojlighet att ansoka om avgiftsbefrielse.
Négra dagar senare triaffade hemspréksliraren mamman och
tillsammans fyllde de i ett formular for avgiftsbefrielsen.

Frdgor som en hemsprdkslirare kan stallas infor

Négra av de fragor, riktade till hemspréksldrare, som kom
fram i socialstyrelsens forsoksverksamhet var bla:

Hur sker kontakt med likare och barnavardscentral?

Vilken myndighet kontaktar jag?

Vilka medborgarrittigheter och plikter har jag som in-
vandrare och som svensk medborgare?

Hur fyller jag i formulédr och skriver ansdkningar?

Vilka réttigheter har jag till bidrag?

Hur fér jag barnbidrag?

Hur fér jag bostadsbidrag?

Hur sker kontakten med skolan?

Hur fdr jag tag i bocker och informationsmaterial pa mitt
sprak?

Vilka affdrer tillhandahdller varor som jag 4r van vid
eller behover?

Oro for en familj ledde till hembesik

Jussi hade varit borta en langre tid frdn daghemmet och inget
besked hade kommit om orsaken. Vid kontakt med mammans
arbetsplats visade det sig att mamman varit frdnvarande en tid
for sjukdom. P& daghemmet blev man orolig. Familjen hade
nyss bytt bostad och hade ingen telefon. Personalen diskute-
rade om de skulle gora ett hembesok och bestimde sig for att
gora det. Familjen behévde kanske hjilp.

Nir de ringde pd 6ppnade mamman, ndgot forvdnad men
glatt dverraskad och hon bad dem stiga in. P4 soffan 14g Jussi
prickig och febrig, han hade vattkoppor.
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De berédttade om orsaken till sitt besok och mamman
verkade forvdnad over deras omtanke. Hon beréttade foljan-
de: ”’Nir jag kom till Sverige med pojken fick vi av foretaget
hyra en enrumsldgenhet utan bad. Efter fyra manader beslot
jag att soka en annan bostad d& det var ett ’oroligt’ hus vi
hamnat i. Vi fick ingen nattro. Jag fick d& fatt i denna moder-
na enrumsldgenhet. Har fick vi det bra, fast vi saknar bade
mobler och husgerdd. Jag har inga pengar att kopa for; jag har
varken fatt barnbidrag eller underhallsbidrag de sista 6 ména-
derna. Jag har hittills kunnat gora ritt for oss. Jag har betalat
hyran och pojkens daghemsavgift, men pengarna har inte
riackt till anskaffning av kldder eller utrustning till hemmet.”

Efter hembesoket tog personalen kontakt med socialby-
rdn och mamman fick hjélp bla till anskaffning av mobler.
Det visade sig att varken mamman eller Jussi var kyrkskrivna
1 Sverige. Mamman kinde inte till lagar och avtal som giller
barnbidrag och bidragsforskott.

Forildrarna 1ag i skilsméssa. I samband med flyttningen
till Sverige slutade pappan att betala underhéllsbidrag. Sveri-
ge har en lag om bidragsforskott som giller lika for svenska
och andra nordiska barn kyrkskrivna i riket. Eftersom Jussi
och hans mamma kom fr&n Finland, hade de haft rittighet att
erhdlla bidragsforskott om Jussi varit kyrkskriven hér. For att
bidragsforskott ska utgd maste modern ans6ka om det. (Se
socialstyrelsens meddelandeblad nr 30/75.)

Invandrarverket har gett ut en serie skrifter och broschy-
rer som pd svenska och pa 13 olika sprék tar upp socialforsak-
ringen i Sverige, fakta om bostad, skola i Sverige, arbetsfor-
medlingen i Sverige mm. Dessa kan bestillas kostnadsfritt
fran Statens Invandrarverk, Box 6113, 600 06 Norrkdping.

Olika former for samverkan

Det finns ménga konkreta situationer dér forskolepersonalen,
hemspréksldararen och invandrarfoérdldrarna kan fordjupa en
samverkan. I Vi ldr av varandra, Arbetsplan for forskolan del
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2,5 99 behandlas olika former for fordldrasamverkan i forsko-
lan. Det som tas upp dir géller naturligtvis ocksd samarbetet
med invandrarforaldrar.

Speciellt viktigt vid fordldrasamverkan med invandrare
ar att det finns tillgdng till tolk eller tv3sprdkig personal. I
annat fall riskerar invandrarforédldrarna att uppleva samver-
kan som meningslos. Det kan kédnnas tryggt for invandrarfor-
dldrarna att i borjan av sin kontakt med férskolan f& samlas
med enbart landsmén. Ibland 4r det en fordel att samla for-
dldrar frdn samma sprékgrupp fran flera férskolor, sarskilt om
det giller mera overgripande information, tex om barna-
virdcentralen, skolans och forskolans arbetssitt, bibliotekens
verksamhet osv.

I Vi lar av varandra, s 101 behandlas foljande forslag till
fordldrasamverkan:

O Samtal och diskussioner vid himtning och lamning av bar-
nen

Enskilda samtal pd avtalad tid

Oppet hus en kvill i veckan

Oppet hus en morgon i veckan

Traff en kvill i manaden

Cirkelverksamhet — studiegrupper

Veckoslutstraff

Forildrar deltar i arbetslagskonferenser

Fadderforildrar eller vardforidldrar som tar hand om nya
foraldrar

Arbete med lokaler, lekplats och lekmaterial

En intern tidning

Foridldramoten

Fester tillsammans

Drop in

Foréldraforeningar

oooooooa

Oo0OoOooaod

Utdver de forslag till fordldrasamverkan som tas upp i Vi lar
av varandra har i socialstyrelsens forsoksverksamhet provats




atti en deltidsgrupp med svenska barn och invandrarbarn frdn
en sprdkgrupp ha Oppet varannan sondag. Forskolan har

varit stingd pa fredagarna istillet. Syftet med sondagstriffar-
na har varit att ge hela familjen tillfélle att ta del av forskolans
arbete. Bdde fordldrar och personal har uppskattat denna
verksambhet.

I négra forskolor med foréldrar fran olika ldnder har man
samlats och lagat sina nationalrdtter som man sedan har bju-
dit varandra pé.

Finska invandrarforéldrar har bildat en studiecirkel som
letts av en finsk hemspréksldrare. I studiegruppen har det
givits mojligheter for fordldrarna att ta upp och diskutera
fragestallningar som varit sirskilt angeldgna for dem.

Forskolepersonalen har gjort hembesok hos invandrar-
familjer, tex nédr barnen varit sjuka eller ndr detta varit en
lamplig 16sning for att triffa fordldrarna.

Virdefulla inslag i fordldrasamverkan har varit nér in-
vandrare beréttat om sitt hemland, spelat musik dérifran, lart
ut lekar som ér typiska, berédttat om barnuppfostran i hemlan-
det mm.
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Samverkan forskola — grundskola

Invandrarbarnens situation i grundskolan

Rapporter frdn invandrarbarnens situation i grundskolan ty-
der pd att flera invandrarbarn har pétagliga svérigheter i den
svenska skolan. Deras svenska sprakkunskaper dr vanligtvis
mycket grunda och begrédnsar sig ofta till ett mindre antal
omréden. Efter ndgra ar i skolan visar det sig att deras kun-
skaper i svenska dr skenbara och att de inte kan tillgodogora
sig undervisningen. Stdd- och intensivundervisning i svenska
spriket har inte givit den effekt som man forvintade. Barnen
sackar efter i skolan. En del blir brdkiga och stérande pé
lektionerna, andra tystnar helt. Det har visat sig att dessa barn
maénga ganger dr halvsprékiga, dvs de har daliga kunskaper
sévdl i sitt hemsprdk som i svenska. Extra trdning i svenska
kan inte reparera de skador som beror pd ett ofullstdndigt
hemsprék.
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Lararnas attityd till invandrarbarnens modersmdl 4r i
skolan liksom i forskolan oerhort viktig. Det dr nodviandigt att
lararna kéanner till modersmalets betydelse for en individs
personlighetsutveckling. Annars leder det till att ldrarna tex
inte visar forstdelse for nédr invandrareleven lamnar den ordi-
narie undervisningen for att delta i hemspraksundervisningen.

I en undersokning i Gévleborgs lin frdgade man 540
barn om de forstod vad deras svensktalande ldrare sade. En-
dast 44 procent av eleverna ansig att de hade tillrdckliga
kunskaper i svenska for att forstd lirarna. Ldrarna ansig
ddaremot att 77 procent av eleverna forstod svenska perfekt.
Det foreldg alltsa stora skillnader mellan vad eleverna sjilva
ansig att de kunde och vad ldrarna ansag att eleverna kunde.

I Olofstrom utforde Pertti Toukomaa 1972 en under-
sokning bland 350 finska elever. I denna pévisades att invand-
rarelevernas kunskaper i hemspréket har mycket stor betydel-
se for deras utveckling i den svenska skolan. De elever som
var béttre 4n genomsnittet i svenska spraket av samtliga sven-
ska och finska elever, var vanligtvis de elever som hade sitt
finska sprik intakt pd grund av att de invandrat sedan de fatt
sin grundldggande skolutbildning i Finland. Inldrningssitua-
tionen var samst for elever i &k 3 och 4, vilka vistats i Sverige
sedan forskoledldern och bland de elever som var fédda i Sve-
rige. Dessa elever visade sig ha ett ordforrad i finska sprdket i
nivd med barn som var tre till fyra ar yngre. De hade inte till-
rickliga kunskaper for att kunna félja undervisningen pé
svenska. De flesta av dessa elever talade dock svenska “’fly-
tande”’ med lokal dialekt, men ordférridet i svenska var litet
och forstdelsen av icke-vardagliga ord bristande.

Av finska elever pd mellanstadiet, vilka bott i Sverige
mer dn fem 4r, hade 21 procent lds- och skrivsvérigheter av
sddan grad att de behdvde hjilp pé lasklinik. Dartill kom att 9
procent av dessa elever var placerade i specialklasser. Totalt
innebar detta att néstan en tredjedel av de mest ’forsvenska-
de” finska eleverna &terfanns i specialklasser och laskliniker.
Dessa elever klarade svenskt vardagssprdk men kunde inte
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tillrackligt mycket svenska for att forstd det abstrakta spriket
i larobockerna. Toukomaa drar slutsatsen att ju senare ett
barn invandrat, desto bittre dr forutsidttningarna for att det
ska bli tvdsprdkigt. Samst dr forutsdttningarna for de barn
som flyttat till Sverige fore skoldldern. En for tidig forsvensk-
ning gor dem osékra i bdda spriken.

Bland elever i forberedelseklasser i Rinkeby, ddr man
utnyttjat alla de resurser som foreslds i laroplanen for grund-
skolan, Lgr 69 II (supplementet) Undervisning for invandrar-
barn mfl-2, finns trots detta, och trots den ovanligt positiva
och arbetsvilliga atmosfdar som rdder i Rinkebyskolan, svérig-
heter bland invandrareleverna. Kontakten mellan invandrar-
elever och skolans 6vriga elever &r délig. Invandrarelever um-
gés huvudsakligen med elever inom sin egen sprdkgrupp. De
svenska eleverna intar en overvdgande negativ instillning till
invandrareleverna. De turkiska elevernas integrering framstér
som den mest problematiska. (J Haggkvist & S Martinsson, s
10.)

Vikten av samverkan

Ett samarbete mellan forskolans och grundskolans personal
ar sarskilt viktigt nédr det géller invandrarbarnen. Med sin
kdnnedom om invandrarbarnens sprdkutveckling dr hem-
spréksldraren en viktig lank mellan forskolan och grundskolan.

For att forebygga skolsvérigheter behover fordldrarna,
forskolans och grundskolans personal tillsammans planera for
att stodja det enskilda invandrarbarnets fortsatta utveckling.

Utbildningsdepartementet tillsatte en arbetsgrupp i de-
cember 1974 som fick i uppdrag att utarbeta forslag till tgar-
der for invandrarbarnen i forskola, grundskola och gymna-
sieskola. I departementsutredningen, DsU 1975:13, stér det:

”En viktig forutsdttning for att den elevcentrerade syn som
praglar vart forslag skall kunna forverkligas dr att resursdis-
positionen inordnas i en gemensam planering mellan forskola
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och grundskola. Det &dr vidare angeldget att invandrarbarnens
situation vid 6vergdngen frdn forskola till grundskola blir
foremal for sdrskild uppmirksamhet. Nidra samverkan mellan
forskola och grundskola blir darfor nodviandig. Det ar vésent-
ligt att barnens personlighets- och sprakutveckling framjas
genom en mjuk, vl planerad 6vergédng mellan skolformerna.

Invandrargruppen anser det ocksd vara vésentligt att
olika slags atgdrder som vidtagits i forskolan far en naturlig
uppfoljning i grundskolan. Inte minst viktigt dr att grundsko-
lan beaktar och foljer upp forskolans metoder nér det giller
att stddja barnets sociala och kédnslomissiga utveckling. Ut-
redningen om skolans inre arbete (SOU 1974:53) framhdller
ocksd, att de problem som kan uppstd vid 6vergdngen frén
forskola till ldgstadium i allménhet inte l6ses genom tillfalliga
insatser just vid skolstarten. I stillet giller det att sdtta in
atgidrder sdvil i forskolan som pa lagstadiet for att skapa
erforderlig kontinuitet mellan de tva skolformerna.

En forutsdttning for att ett fruktbart samarbete mellan
forskola och grundskola skall komma till stdnd dr att fasta
rutiner skapas. Sddana rutiner bér avse:

O Personliga kontakter mellan avlimnande och mottagande
ldrare

0O Konferenser

O Gemensamma studiedagar

O Studiebesok

O Gemensam information till fordldrar.”

Forslag till former for samverkan

Det finns manga former fér samverkan mellan férskolan och
grundskolan. Hir ska ndmnas nigra:

Samtal, dir forskolans personal, ldgstadieldraren och forild-
rarna deltar. Forskolldraren eller hemspraksldraren och for-
dldrarna informerar om barnen. En fortldpande kontakt un-
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derldttar planeringen och genomférandet av undervisningen
pé lagstadiet. Detta ger 6kade mojligheter att tillgodose det
enskilda barnets behov utifrdn dess intressen och forutsitt-
ningar.

Hemsprdksldraren arbetar som kompanjonlirare till klassldra-
ren, varvid arbetssituationen i skolan kommer att likna den
som barnen &r vana vid fr&n forskolan. Det underléttar arbe-
tet for den mottagande lagstadieldararen om hemspréksldraren
ar utbildad for att tjanstgora bade pa lagstadiet och i forsko-
lan.

Konferenser, p& vilka man tillsammans behandlar pedagogis-
ka och elevvirdande frdgor. De pedagogiska frdgorna bor
omfatta sdvdl mal som metoder och arbetssdtt. Bland de elev-
virdande frdgorna maste invandrarbarnens sociala utveckling
och kulturella anknytning f& en framskjuten plats.

Gemensamma studiedagar, pé vilka invandrarbarnens utbild-
ningssituation i forskola — skola blir foremal for sarskild upp-
mirksamhet. Information och aktiviteter som har till syfte att
O0ka kunskaperna om invandrarfrdgor hos sdvil forskolans
som skolans personal.

Besok i skolan, varvid forskolebarnen fér se och uppleva den
miljo de sedan ska vistas i. Barnen far trdffa sina blivande
larare dar det dr mojligt och prova pd olika aktiviteter i
skolan. Det dr en férdel om invandrarbarnen tillsammans
med sin hemspréksléarare far gora upprepade besok i skolan.

Férildrarna beséker skolan. Aven foérildrarna till invandrar-
barnen behover f4 tillfille att besoka skolan. Miljoforand-
ringar kan vara svdra for en del barn och dérfor kan det
kénnas tryggt for bdde barn och forildrar att gemensamt ldra
kdnna det nya. S&dana besok bor goras dd undervisning pé-
gér. Hemspraksldraren bor vara med och informera p& hem-
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sprdket om grundskolans arbetssitt, skolméltider, skolsko-
terskans mottagning, gymnastiksal m m.

Gemensam information till fordldrarna. Vid 6vergdngen for-
skola — grundskola 4r utbyte av information viktigt inte bara
mellan forskolans och skolans personal, utan ocksd mellan
skolan och fordldrarna. Detta informationsutbyte bér pabor-
jas redan nédr barnet ir i forskolan. Skolan behover fa reda pé
fordldrarnas onskemaél och instillning till religions- och sexual-
undervisning, skolméltider, samundervisning i gymnastik, la-
karundersokning m m. Foridldrarna behover information om
tex mojligheter till fortsatt hemsprdksundervisning, stddun-
dervisning i1 svenska, kursplaner, inskolningsperioden vid
hostterminen. Vid informationsutbytet med invandrarforald-
rar som inte behdrskar svenska sprdket bor naturligtvis finnas
tillgdng till tolk eller hemsprékslérare.

Samverkan med biblioteket

Invandrarbarnen har ett stort behov av att f ta del av sitt
hemlands kultur. Detta dr svart att tillgodose i dag. I radio och
TV ér det fA program som sidnds pa andra sprék dn svenska.
Vidare ar det svirt att fa tag i sagor, berittelser, spel och lekar
som dr speciella for invandrarnas hemland och skrivna pé
deras sprék. Biblioteken har en viktig funktion att fylla genom
att allt fler kan erbjuda bocker, tidskrifter, filmer, bildmate-
rial, skivor och kasettband pé olika invandrarsprék.

Ett ndra samarbete mellan forskolan och biblioteket gor
det mojligt for biblioteket att anskaffa de material som bar-
nen i férskolan kan ha mest gliddje av. Har forskolan etablerat
en ndra kontakt med en representant for biblioteket kan
denna i sin tur informera invandrarférdldrarna om de material
som biblioteken har, tex vid ett férdldramdte. Materialen kan
hjdlpa fordldrarna att overfora hemlandets barnkultur till
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barnen. For forédldrar som inte sjdlva kan ldsa for barnen kan
man tinka sig att biblioteken sammanstiller kassettband som
lanas ut eller kan spelas upp pa biblioteket. Den tvasprékiga
personalen bor informera fordldrarna om vikten av den sprék-
liga stimulans barn fir genom att vuxna léaser, beréttar eller
lyssnar tillsammans med barnen.

Det dr onskvirt att biblioteken gor upp en forteckning
over den barnlitteratur pa olika sprdk som de har att 1dna ut
och att de kontinuerligt informerar om nyutkomna bocker,
skivor, band mm. Forteckningarna kan vara vérdefulla for
personalen vid planeringen av det pedagogiska arbetet.

Ett annat 6nskemal dr att biblioteken anordnar gemen-
samma aktiviteter for fordldrar och barn s att de dven pé sin
fritid kan f4 mojlighet att se film, lyssna pd musik och lédsa
sagor frén sina respektive hemlédnder.

Biblioteken har ocksé en viktig uppgift att fylla for den
svenska personalen genom att erbjuda §versatt litteratur som
skildrar invandrarbarnens hemlénder.

Invandrarorganisationer

Genom samverkan med lokala invandrarorganisationer och
invandrarbyrder kan den tvasprakiga personalen i forskolan
paverka och ta del av den kulturella och informativa verk-
samhet dessa bedriver.

Genom den tvasprdkiga personalen kan invandrarorgani-
sationerna goras uppmirksamma p4 att invandrarbarn har ett
stort behov av sitt hemlands barnkultur.

Invandrarbarn och svenska barn i férskolan kan ha stor
glidje av tex filmforevisningar, teaterforestillningar och
sang- och musikgastspel fradn invandrarldnderna, vilka organi-
seras bla genom invandrarféreningarna, invandrarbyréer,
fordldra—personalgrupper.

8 — Invandrarbarn i forskolan
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Litteratur och material

Litteraturlistan 4r uppdelad pé rubrikerna Referenslitteratur, Bra att lésa,
Fordjupningslitteratur, Utredningar och propositioner, Tidskrifter och in-
formationsmaterial, Filmer. Detta for att underldtta for ldsaren att finna
material av intresse. Somliga skrifter skulle kunna forekomma under flera
rubriker, men har, for enkelhetens skull, endast tagits med pd ett stille.
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Invandrarbarn 1 forskolan

Invandrarbarn i forskolan ingdr i den arbetsplan for forskolan som socialsty-
relsen utarbetar pa grundval av forskning och forsoksverksamhet. Boken bor
ses som en fordjupning till de tidigare delarna av arbetsplanen, Var forskola,
Vi ldr av varandra och Vi uppticker och utforskar.

Invandringen till Sverige har efter andra vérldskriget 6kat successivt, och
invandrarna utgor nu ca 8 procent av Sveriges befolkning.

Invandrarna i Sverige representerar 130 olika spradkgrupper.

Sverige har ca 65 000 invandrarbarn i forskoledldern.

Vi vet att ménga invandrarbarn har daliga kunskaper savil i sitt hemsprak
som i svenska.

Vi vet att invandrarbarnen behover sitt hemsprak och sin kulturella bak-
grund. Aven om de ir fodda i Sverige behover de for sin identitet kiinna till
sina forildrars hemland och sprik. Dirfor har riksdagen i maj 1976 tagit ett
lagforslag som innebér att kommunerna ska erbjuda invandrarbarnen hem-
sprakstraning. Denna ska ges av utbildade, tvasprakiga hemsprakslirare.

Vi vet att forskolepersonalen och alla andra i barnens niirhet behéver kun-
skaper om invandrarbarnens situation for att kunna hjilpa dir olika kulturer
kolliderar med varandra.

Invandrarbarn i forskolan vénder sig i forsta hand till forskolans personal
men ocksa till andra som arbetar med barn och till fordldrar. Boken vill ge
kunskap om det pedagogiska arbetet i forskolan for invandrarbarnen och det
speciella i deras situation med kulturkonflikter, tvasprékighet och behov av
hemsprékslédrare.

”Can you say butterfly?’’ sa jag
och du svarade argt, som bara en tredring kan,
”Nej! Det kan jag inte!”
och gick till din
svenska pappa
for att fa
det ’riktiga”
ordet.
P (Ur Till min svenske pojke
N & LiberFﬁrlag av Binnie Kristal-Andersson) ISBN 91-38-02661-9
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