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Forord

Laroplanen fér gymnasieskolan (Lgy 70) bestar av en
allmién del (del I), som &r gemensam fér samtliga linjer,
samt av supplement (del Il) och planeringssupplement
(del Ill) fér skilda linjer och dmnen.

Den allménna delen (del I) innehéller av Kungl Maj:t
faststallda mél och riktlinjer, tim- och kursplaner
(mal och huvudmoment i enskilda @&mnen) samt av
SO utfardade allméanna anvisningar fér gymnasie-
skolans verksambhet.

Supplementdelen (del 1) aterger tim- och kursplaner
(mal och huvudmoment), fogar till dessa i
forekommande fall delmoment och arskursférdelningar
samt ger allménna riktlinjer fér undervisningens
bedrivande ("Kommentarer och anvisningar”) i de
olika @mnena.

Planeringssupplementen (del 1) innehéller forslag
avsedda som hjalp vid undervisningens planering och
genomférande. De ger rekommendationer, exempel
och modeller, ofta alternativa, fér hur undervisningen
kan bedrivas.

Planeringssupplementen i moderna sprak for de 3- och
4-ariga linjerna utges i fyra delar, en i vardera
engelska, tyska, romanska sprak och ryska.

Stockholm den 15 mars 1973

Skoloverstyrelsen



Inledning

Malen for undervisningen pa tre- och fyradriga linjer &r i stort sett
gemensamma for alla de moderna frammande spraken. | léroplanen
beskrivs mélen pa samma séatt fran sprak till sprdk, om &an med viss
&tskillnad mellan nybérjarsprak och fortsattningssprak (Lgy 70 | s 176).
Bade mellan olika &ldersstadier och mellan olika sprak finns emellertid
skillnader i manga avseenden som maste beaktas i undervisningen.
Dessa olikheter beror inte bara pd den olika langa studiegangen i
engelska, B- och C-sprak. Den erfarne spraklararen vet att graden av
kompetens som kan uppnds, tidsatgidngen fér inhamtandet av olika
moment, méjligheterna att nd aktiv muntlig eller skriftlig beharskning
och formaga att tillgodogora sig last eller avlyssnad framstélining nor-
malt varierar kraftigt fran sprak till sprak. | franskan paverkar t ex skill-
naderna mellan ljud och ortografi samt férekomsten av bindningar och
kontraktioner takten i nyborjarstudierna, s& att framskridandet i kursen
till en bdrjan blir langsammare &n t ex i spanska. Férméga till muntlig
produktion pa spanska pa elementér nivad uppnas ddremot snabbare &n
i franska, medan fardigheten att lasa autentisk text pa italienska eller
spanska pd ett visst stadium stagnerar. Tyskans ordférrad tilldter den
svensksprakige att na en bra bit langre i textforstaelse i tyska &n i de
romanska spraken eller ryska.

Foreliggande planeringssupplement till laroplanerna i moderna sprak
pa de tre- och fyraériga linjerna bar spar av sddana metodiska skillnader
i studiet av de olika spraken som ovan konstaterats. Nagon total likfor-
mighet i upplaggningen av de fyra supplementen i engelska, romanska
sprak, ryska och tyska har ej efterstravats. Manga moment har i de
skilda héaftena behandlats olika utférligt. Erfarenheten av vad som é&r
lattare eller svérare att komma till ratta med i inlarningsarbetet har varit
végledande for utforligheten. Aven de forslag till preciseringar av det
grammatiska stoffet som ges i de olika supplementen har getts olika
utformning, allt efter vad som under arbetets gdng anségs mest tjanligt
som hjilp vid planeringen. Dér s& har varit mojligt ansluter framstall-
ningen till motsvarande i planeringssupplementen for de tvaariga linjer-
na (Lgy 70 1ll, Sprakdmnen).
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Allmidnna synpunkter

Overgéangen fran grundskola till
gymnasieskola

Forutsattningarna for arbetet i B- respektive C-
sprék skiljer sig darigenom att medan man i C-
spraket startar fran noll lararen i B-spraket méste
skaffa sig kdnnedom om elevernas forkunskaper,
om de laromedel som anvénts i hogstadiets fransk-
undervisning och om de metodiska anvisningar som
ges i Lgr 69, supplementet fér franska och tyska.
Det &r angelaget att kontakt sdks mellan avlam-
nande och mottagande skolors ldrare i syfte att
presentera och diskutera laromedel, metoder och
resultat och om mgjligt féreta viss gemensam pla-
nering. Sarskilt vardefullt &r det om &msesidiga
auskultationer kan ordnas.

Planeringen av arbetet i B-spraket underlittas
om héstterminen i &k 1 inleds med ett diagnostiskt
prov. Med ledning av utfallet av diagnosen kan
amneskonferensen enas om vilka atgdrder som
bor vidtas exempelvis i form av individualisering,
enskilt eller i grupp (se Individualisering s 16).

Gymnasiestadiets undervisning i B-spréket &r en
direkt fortsattning av det tredriga studiet i grund-
skolan. 1 béda skolformerna géller de generella
grundsatserna om motivation, konkretion och akti-
vitet. Infér den foérsta kontakten med B-spréksgrup-
pen i &k 1 kan det dock vara anledning att erinra
sig att elevernas stdrre mognad delvis tilldter andra
arbetssatt i vad galler tex grammatikstudiet, att
deras krav pad formerna fér indvningen av gram-
matiska monster dr annorlunda &n de yngre kam-
raternas.

Det ar viktigt att 6vergdngen mellan stadierna
gors sd mjuk som mojligt for eleverna. Sarskilt gal-
ler detta elever fran allman kurs. Allt efter de léro-
medel som anvénts i hégstadiets sprakundervis-
ning kan eleverna tex vara mer eller mindre for-
trogna med grammatisk terminologi och mer eller
mindre vana vid att organisera sina grammatiska
fardigheter i form av regler, paradigm och tablaer.

Studieteknik

Férmagan att tillgodogdra sig grammatisk fram-
stéllning, att lara sig att hantera den grammatiska
uppslagsboken och att se sambandet mellan ett
exempel och en verbaliserad regel (se under
Grammatik s 28) &r bara nagra av de studietek-
niska fardigheter som eleven behdver besitta fér
att klara sina gymnasiestudier. Till dessa fardig-
heter kan réknas s elementéra ting som en regel-
bunden och effektiv laxpaldsning, konsten att tolka
uttalsbeteckningar, att sla i ordlistan, att utféra en
ovning. Eleverna kan vara ovana vid att arbeta
med en dvning av mer sjélvstandig karaktar — en
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resumé med stolpar, en omstrukturering fran dialog
till berattande framstalining och vice versa, en bild-
beskrivning — eller att arbeta i par med en 6vning
av dialogtyp (“"bikupa’). Det &r angeléget att alla
dessa och flera for eleverna kanske ovana arbets-
sétt infors pa ett tidigt stadium av B-sprakstu-
dierna. Utmarkta tillfallen till sddan studieteknisk
traning forenad med direkt sprdkévning ger de
grupptimmar som kan avséttas for engelska eller
B-sprak under &k 1. Dessa grupptimmar ger ocksé
tilifalle att hjalpa den enskilde eleven tillratta med
hans speciella svagheter inom delar av sprakfardig-
heten, samtidigt som man ger honom anvisningar
av metodisk art.

Studietekniska informationer och 6vningar kan
komma att bedrivas samtidigt i B-spraket och i
svenska eller engelska. Det &r d& vardefullt om
lararna i de olika spridken haller varandra a jour,
s& att det ena sprakets Gvningar ocksd kan tas
upp i det andra spraket. Vardefullt &r om de be-
rorda dmnenas féretrddare kan enas om en gemen-
sam terminologi och om vilka moment som skall
o6vas. Daremot kan det vara svért att n4 en tids-
méassig samordning, eftersom den studietekniska
arbetsgangen i B-spraket maste folja utvecklingen
av de egentliga sprakfardigheterna. Det torde t ex
vara andamadlslést att trédna extensivlasning med
elever som har ett obetydligt ordférrdd och &r
mycket osakra p& centrala verbformer i presens.

En sérskild och maktpaliggande uppgift for den
studietekniska traningen &r att inskola eleverna i
den extensiva lasarten. Fran grundskolan &r ele-
vernas flertal troligen bast fortrogna med den in-
tensiva lasarten. Denna kommer att dominera
ocksd under det forsta skedet av B-spraksstudierna
(se avsnittet Planering s 11—14). Det &r emel-
lertid angelaget att eleverna s snart som mojligt
far atminstone inledande anvisningar fér och till-
falle att praktisera den extensiva lasarten, som ju
i realiteten blir den normala efter skolan. Ocks&
elever som avslutar sina B-spraksstudier redan
efter &k 1 bor intresseras for och inskolas i exten-
sivlasningens olika arter. Grupptimmen kan da
vara till stor nytta.

Ovan har antytts att det inte alltid ar sjalvklart
att varje elev vid intradet i gymnasieskolan besitter
saddana elementéra studietekniska fardigheter som
ar en forutsdttning for goda studievanor. Sérskilt
i bérjan av gymnasiestudierna bor lararen darfér
genom detaljerade instruktioner for laxlasningen
och beskrivning av redovisningsséttet hjélpa ele-
verna till goda studierutiner. Varje elev bor f4 klart
for sig att han har sin del av ansvaret att ta. In-
skolningen i ett regelbundet arbetssétt underlattas,
om preparationen och genomgéangen av en given
uppgift skiljer sig klart fran redovisningen, tex



genom att redovisningen av vissa delar av upp-
giften sker med sluten bok och att lararen stéller
krav pa ordentligt fullgjort pensum.

Detta relativt strama mdnster far emellertid inte
hindra att eleverna efter hand lar sig arbeta i viss
utstrackning sjalvstandigt. Tvartom fordrar ett indi-
vidualiserat arbetssétt, dér skiftande intressen och
kanske mycket olika férutsattningar skall kunna
tillgodoses samtidigt, att delar av arbetet utfors
rétt sjalvsténdigt, utan lararens kontinuerliga till-
syn men under anlitande av instruktioner och facit
som kan finnas i laromedlet eller som i &vrigt kan
anskaffas. Ett sadant arbetssatt uppstar sillan
spontant. Saval rent teknisk inskolning som upp-
muntran och tillvénjning behdvs fér att bryta det
slentrianmassigt kollektiva ménster som annars
riskerar att dominera.

Stoff

Ett varierat, lattillgangligt och vardagsnéra stoff bor
utgora kérnan i undervisningen. Eleven bér komma
i kontakt med spraket i dess olika yttringar. Jam-
sides med lattare former av skonlitteratur bér dér-
for ett informativt, lattsméalt och intressevackande
stoff som speglar det aktuella skeendet kontinuer-
ligt forekomma i undervisningen.

Stoffet bor sa langt majligt belysa olika sociala
miljder fran olika delar av sprakomradet. Kontro-
versiella amnen beh&ver inte undvikas. Tvartom
kan saddana bidra till att animera diskussionen pé
malspraket (eller ndgon géng pa svenska) och pa
langre sikt att utveckla elevens kritiska syn pa de
attityder de speglar. Givetvis bdr dock ensidighet
undvikas i den information som ges av de lasta
texterna eller de avlyssnade programmen.

Betréffande realiainformation, se avsnittet Kul-
turorientering s 47—b51.

Det ar givet att mojligheterna att presentera ori-
ginaltexter varierar fran sprak till sprak och inte pa
la&ngt nér blir desamma i C-sprak som i B-sprak.
| allménhet far man salunda rakna med att mer
kvalificerad skénlitteratur i C-spraken, ofta ocksa
i B-spraken, bara far spela rollen av smakprov av
begrénsat omfang. Dock bor givetvis elevernas in-
tressen beaktas vid planeringen av textkursen, ock-
sd om de tyder pa att en rent litterar kurs &r vad
som oOnskas. | vissa avdelningar av &k 3, sarskilt
d& pa den overskjutande fjarde (femte) veckotim-
men som tillkommer elever p& humanistisk linje,
kan sdlunda en mer genomférd litterar textkurs
planeras in (se &ven Planering s 11). Andra
ganger kan ett eller ett par kortare verk av en
vasentlig forfattare studeras pa den fjarde (femte)
veckotimmen. Vid individualiserad extensivldsning
Oppnar sig ocksd mojligheter att p4 hogsta stadiet
lata vissa elever lésa representativa skonlitterara
verk av framst nutida forfattare. Mer séllan torde
det vara mojligt att lata i varje fall icke adapterad
skonlitteratur utgéra stommen i undervisningen.
| de fall d& elever fran olika linjer samlaser torde
en gemensam némnare f4 sokas i l&sning av text
med inriktning pd allmén och fér sprakomradet
specifik sakinformation, debatt i manskliga och
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samhalleliga fragor samt aktuella problem. Till
detta stoff kan s& fogas inslag av lattare, huvud-
sakligen samtida skonlitteratur, dér perspektivet
nagon gang vidgas till att omfatta smakprov pé
aldre litteratur.

Den allmént praktiserade samldsningen ger ej
alltid tillfalle till den specialisering av textlasningen
i &k 3 alltefter linjetillhérighet som ldroplanen till-
rdder (Lgy 70 del 1l, s 278). P4 ekonomisk linje,
sarskilt E Sp, &r dock sarskild tid anslagen for
studium av affarssprak, dels ren affarskommunika-
tion, dels lasning av ekonomisk sakprosa.

P4 lagre stadier &r textlasningens priméara syfte
att exemplifiera de foreteelser inom grammatik,
ordférrdd och fraseologi som eleven skall inférliva
med sin praktiska spradkanvandning. Texten méste
tillfredsstalla detta rent praktiska syfte, och inne-
héllet kan bli ganska tunt, sérskilt om svérighets-
graden halls nere genom att det ingéende ordfér-
rddet 6kas blott med férsiktighet. Ratt tidigt bor
dock dven dessa textstycken kunna ge viss in-
tressevickande information om vardagsliv och
manskliga problem med &mnen sérskilt fran sprék-
omréadet i fraga.

Betraffande grammatikkursens anknytning till
textkursen pa stadier ovanfor det elementéra, se
Grammatik, avsnittet Textansluten eller fristdende
grammatikévning? s 30.

Val av metoder

| den féljande framstaliningen ges férslag till olika
inlarningsmetoder for tillagnande av grammatiska
monster och ordférrad, for att bibringa eleverna
lds- och horforstaelse samt for att lara dem tala
och i nagon man skriva spraket.

Den elevgrupp lararen star infor &r sa gott som
alltid sammansatt av individer med olika forutsatt-
ningar att dra fordel av det ena eller det andra
sattet att férklara, att 6va in, att systematisera och
att férhora. Forutsattningarna kan vara resultatet
av tidigare inlarningsmetoder i B-spréket eller i
andra sprék eller av inlarningsmetoder som sam-
tidigt tillampas av lararna i det eller de andra stu-
derade sprdken. De kanske upprepade lararbyten
som kan bli en féljd av sprakbortvalen utsétter en
och samma elev fér metodvéxlingar inom samma
sprakamne fran arskurs till Arskurs i gymnasie-
skolan. Utan att 6verge en grundmetod som han
trive med och tror p4 maste sprakidraren av dessa
anledningar vara redo att acceptera avvikelser fran
sina principer, det m& vara individuellt fér att till-
godose vissa av eleverna i klassen eller fran klass
till klass och inte minst fran linje till linje. Om det
t ex till en bérjan visar sig oméjligt att f& eleverna
att lystra till malspraket, kan ensprakigheten forst
begréansa sig till de bundna 6vningarna p& dagens
laxa for att smaningom vidgas till en vél férberedd
innehdllsutfragning pad malspraket och till sist
autentisk kommunikation i enkla sammanhang
(Quel age avez-vous? Quelle heure est-il? Quel
jour sommes-nous? Quelle page, s'il vous plait?
Qu’est-ce que vous allez faire samedi soir? osv).
Pa4 motsvarande satt kan ensprakighet i ord- och
textforklaring successivt fa stérre omfattning allt-
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eftersom kursen framskrider och allteftersom ele-
verna vénjs vid att varje gdng acceptera nigra
enkla forklaringar p4 mélspraket, gérna dubblerade
med overséttning.

Om det till sist anda visar sig svart att fa till
stand nagot replikskifte pd malspraket i en given
avdelning, bér lararen fér den skull inte avsta fran
att lata eleverna hora spriket under en avsevérd
del av lektionen, pa stadier ovanfér 4k 1 C-sprék
under storre delen av lektionen. Oavsett elevkate-
gori och oavsett detaljer i malet maste det anses
oundgangligt att varje elev férmés att lyssna till
det fraimmande spraket s& fort tilifalle ges. Aven
"passiv”’ horforstdelse ar for vissa elever ett ac-
ceptabelt utbyte av undervisningen. For léngre
"lararmonologer” pé det fraimmande spréaket varnas
dock, eftersom uppmérksamheten da riskerar att
slappna. Se vidare om momentférskjutning s 19.

Ett annat satt att ge tystlatna elever menings-
full sysselsattning &r att for deras del satsa hér-
dare pa skriftliga 6vningspass. Om méjligt bér ju
alla elever ges tillfalle att producera pa det fram-
mande spréket, det m& vara att vad som skrivs
blir starkt beroende av ett givet ménster, hart in-
rutat av en férlaga eller uteslutande upphéngt pa
"stolpar’’.




IS i sprakundervisningen

Typer av IS-utrustning

Huvudtyp

Utrustning

Funktioner

Audi-passiv (AP)
(med trad eller magnetslinga,
fast eller mobil)

Eleven: hortelefoner
Lararen: vanlig bandspelare

Eleven kan trana sig i att héra
och forsta spraket. | svenska,
matematik mfl &mnen kan
eleven fa saval instruktion
som information om hur han
pa egen hand och med hjalp
av elevblad lar in vissa vé-
sentliga moment

Audi-aktiv (AA)
(med trad eller magnetslinga,
fast eller mobil)

Eleven: hortelefon/mikrofon
jamte forstarkare

Léraren: bandspelare med el-
ler utan lararpanel

Se AP. Dessutom kan eleven
har utféra taldvningar (lyssna,
svara, men inte spela in)

Audi-aktiv komparativ (AAK)
Inlarningsstudio av AAK-typ
(fast anléggning, varje elev
har egen hytt) med 30 elev-
platser samt tva reservplatser
att installeras i en specialin-
redd lokal om 85 m2

Eleven: varje elev har en
bandspelare, hortelefon/mik-
rofon jamte férstarkare
Léraren: station

Eleven kan lyssna, svara, spe-
la in och jamféra egen res-
pons med korrekt svar (j&m-
forelseintalning). Detta &r den
enda IS-typ som méjliggor
samtidig testning av 30 ele-
vers orala produktion

Fristdende AAK-bandspelare

Eleven: egen bandspelare,
placerad i grupprum eller stu-
dieceller i olika delar av skol-
lokalen. Om grupprum an-
vénds (for tex 5—10 band-
spelare) bor dessa parallell-
kopplas for att underlatta ko-

| stort sett samma funktioner
som vid IS av AAK-typ

piering

IS har féljande egenskaper:

a) IS ger varje elev tillfalle till rikligare individuell
ovning i att forsta och tala spréket &n vad som ele-
ven normalt bjuds.

b) IS férmedlar direktkontakt med spraket, dvs ger
varje elev en méngd korrekta imitationsmodeller
(infodda roster).

c) IS ger méjligheter till individualiseringsuppgif-
ter, bl a av stéd- och férdjupningskaraktar.

IS — ett komplement till klassrums-
undervisningen

IS &r att betrakta som ett komplement till klass-
rumsundervisningen men kraver att lararen har till-
géng till ett for IS framstallt ljud-, bild- och text-
material, dvs individualiserande och sjélvinstrue-
rande 1S-program. Vanliga évningstyper i IS &r t ex
avlyssningsévningar, strukturdvningar, uttalsév-
ningar, studietekniska Gvningar (resuméer, anteck-
ningsoévningar), spraksituationer. Viktigt &r att ele-
ven bjuds olika programtyper och olika aktiviteter.
Vid sidan av fristdende IS-program finns till vissa
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larobocker ett fér IS sarskilt framstalit material.
Lararen kan ocksé sjalv framstilla material for IS-
lektionen genom egna inspelningar i forvég eller
direkt via l&rarstationens mikrofon, s k ad hoc-pro-
grammering.

Exempel p& ad hoc-programmering:

1. Ovningar i anslutning till aktuell dvningsbok.
a) Fragor pa text.

b) Strukturévningar.

c) Vokabularévningar.

2. Léxpreparation, tex avlyssning av texten, efter-
ségning, ordférklaring, innehallsfragor, strukturév-
ningar.

3. Aktiverande avlyssningsovningar i anslutning till
bandat material (skolradiomaterial, nyhetsmate-
rial). Eleverna kan eventuellt f& fragorna utskrivna
pa ett sarskilt arbetsblad.

4. Diktamen. Léraren s&nder ut dvningen i sin hel-
het. Eleverna arbetar sedan i egen takt med 6v-
ningen.

5. Bildbeskrivning. L&raren staller fragor och ger
monstersvar.

6. Lucktext. Eleven fyller i en ofullstandig text (ef-
ter ljudbandet).

Lararens roll

Man maste skilja pa lektioner som innebér att l4ra-
ren introducerar IS for klassen och lektioner med
elever som redan skolats in. Galler det att introdu-
cera IS for en klass kan féljande atgérder vidtas.

I 1 klassrummet informerar lararen med hjélp av
en tecknad modell (i stort format) om 1) apparatu-
ren (elevbandspelaren och mikro/hértelefonen);
2) centralsédndning och biblioteksprincipen; 3) hur
eleven skall handskas med apparaturen.

Il 1 IS (forsta lektionen): &vning med apparatu-
ren och nagot tamligen enkelt sprakfardighetspro-
gram. Forklara begreppen 3-fas, 4-fas. Ange in-
struktionsorden p& det sprdk det géaller: lyssna,
ség efter, svara etc. Spela sedan upp ett par andra
programtyper och férklara dem.

ll 118 (forsta riktiga lektionen): arbeta med ett
IS-program som passar in i larogangen.

IV Forklara sedan (i klassrummet) i samband med
latt preparation av kommande program [ IS vissa
vasentliga ting: férdelen med att eleven far indi-
viduellt svara manga génger, vikten av att lyssna
koncentrerat, vikten av att standigt férséka bli batt-
re genom att noggrant lyssna pad modellen (som
stimulusdel eller korrekt svar), vikten av att noga
folja givna instruktioner p& bandet. Inte minst de
ovningar som kan tyckas tjatiga, tex vissa enkla
strukturévningar, behéver f& en introduktion. Det
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ar viktigt att eleven kontaktar larare, n&r han inte
forstar eller nar han &r fardig och inte vet vad han
skall gora.

For sitt eget arbete i IS bér lararen tanka pé att
det &r viktigt

att studera I1S-programmet fére anvandning,
att se efter om programmet passar in i larogéngen,

att ta reda pd om programmet behéver uppdelas
(detta anges inte alltid i lararinstruktionen),

att ta reda pa hur programmet skall férbehandlas
(i klassrummet),

att avgéra om alla elever eller bara en del av dem
skall arbeta med programmet, om vissa elever skall
arbeta med endast nagon del av programmet samt
omvissa elever skall arbeta med ett annat program.

Om varje elev har tillgéng till fardiginspelade ljud-
band, kan en langt gaende individualisering genom-
foras. Klassen arbetar da enligt den s k biblioteks-
principen, dvs varje elev arbetar i sin takt med stoff
som passar den egna nivan. Aven med centralsénd-
ning (lararen sander under lektionen ut program
till samtliga elever) kan en differentiering &stad-
kommas. De flesta AAK-studier har tvd master-
bandspelare. Lararen kan alltsd sénda ut tva pro-
gram samtidigt.

Elevens roll
Det ar viktigt att eleven péa olika sétt aktiveras i IS.

T o m inom samma 6vning (program) kan flera olika
aktiviteter férekomma, t ex

1. lyssna och skriftligt svara pa: a) ratt—fel-fra-
gor, b) ja—nej-fragor, c) flervalsfragor (kryss-
markering).

2. lyssna och markera med symboler.

3. lyssna och markera angivna ting pa en bild eller
i annan grafisk framstalining.

4. lyssna och anteckna angivna saker: siffror (ti-
der), antal, stodord.

5. lyssna och skriva ner viss text eller hela texten.
6. lyssna och saga efter: ord, fraser, meningar.

7. lyssna och diskriminera mellan ljud och skriftlig
kontroll.

8. lyssna och svara p&: a) kortsvarsfragor, b)
langre fragor.

9. lyssna och svara p& ett mera kvalificerat sitt,
dra slutsatser samt gora egna tolkningar och
vérderingar.

Elevens arbetsinsats i IS beror i hég grad pa om
materialet som han méter ar stimulerande och akti-
verande. Viktigt ar att eleven bjuds olika program-
typer och olika aktiviteter.



Planering

Foér att systematisera studierna och darmed néa
basta mojliga resultat &r det nédvéndigt att gora
upp nagon form av arskursplanering. Fragan om
hur detaljerad denna skall vara bér diskuteras av
amneskonferensen och avgoras av lararen. En
alltfor 16s planering ger inte tillracklig stadga &t
undervisningen, medan & andra sidan en alltfér
ingdende och hart tidsbunden plan l&tt blir en kon-
struktion utan férankring i verkligheten.

Om planeringen skall bli realistisk, bor den pa
stadier ovanfér nyboérjarstadiet féregds av nagon
form av diagnostiskt prov som ger besked om ele-
vernas nivd i skilda avseenden och dérmed om
deras forutséattningar. Med ledning av provet kan
en "riktkurs” eller "grundkurs” fér det gemen-
samma klassarbetet skisseras, till vilken sedan far
laggas mer eller mindre individualiserade uppgifter.
Undervisningen maéaste emellertid hela tiden an-
passas efter elevernas resultat och reaktioner pa
de olika avsnitten, och nddvandiga repetitioner
eller avvikelser, exempelvis for studium av aktuellt
tidningsstoff, maste fa géras.

Med en viss planering blir det lattare for lararen
att astadkomma en jamn arbetsbelastning bade fér
sig sjalv och for eleverna, och for de senare erbju-
der en god planering fran flera synpunkter stérre
moijligheter till rationellt bedrivna studier. Franvaro
fran undervisningen far salunda lindrigare konse-
kvenser, om eleven vet vad som har behandlats
i hans franvaro. Elevernas motivation blir dessutom
i allménhet battre, om de har haft mojlighet att
delta i planeringen.

Elevmedverkan i planeringen

Elevernas medverkan vid planeringen bér komma
in vid flera tillfallen. Redan valet av laromedel be-
handlas ju i &mneskonferensen, dar eleverna skall
vara representerade. Uttalanden fran elever ur tidi-
gare arskullar som provat laromedlen i frdga kan
hérvid vara av intresse.

Det ar vidare av vikt att terminsplaneringen
genomférs i samrad med eleverna. En orientering
av léraren infor hela avdelningen om de laromedel
som skall anvandas kan vara en god bdrjan till det
gemensamma arbetet med planeringen. | anslut-
ning till en sddan genomgang bor lararen lamna
eleverna en 6versikt av hur han i stora drag har
tankt sig verksamheten under laséret. Lararen géar
igenom de olika momenten och kommenterar dem
fran malsattningssynpunkt genom att géra konkreta
hanvisningar till formuleringen av méalen fér sprak-
undervisningen i laroplanen. Vid sin genomgéng
bor lararen ocksa sa langt mojligt ge eleverna in-
sikt i hur han tankt sig de olika momenten genom-
forda och varfér de bér genomféras just sa. Bla
sétter han vid behov eleverna in i par- och grupp-
traningens syfte och metodik och orienterar dem
om olika former av redovisning.
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For att understryka att planeringen &r nagot for
larare och elever gemensamt bér lararen uppmana
eleverna att ta stallning till den tankta planeringen,
stalla fragor och komma med férslag. Detta torde
dock inte kunna ske forran eleverna provat den av
lararen skisserade undervisningen. En fornyad dis-
kussion kan sdlunda dga rum efter ndgon ménad.
Lararen bor dessutom klargéra for eleverna att de
under lasérets gang standigt ar valkomna med for-
slag till férandringar som de anser skulle kunna
bidra till en effektivare inlarning. D& det finns risk
att synpunkter d& kommer fran framst de elever
som é&r sarskilt duktiga i &mnet eller som enbart har
sarskilt latt for att artikulera 6nskningar och syn-
punkter och darigenom inte ar helt representativa
for gruppen, kan det vara lampligt att lararen na-
gon gang anordnar en skriftlig enkat. Man kan
ocksa lata eleverna utse ett par representanter
som kontaktgrupp fér fortlopande samarbete. Ett
sddant forfaringssatt kan leda till en stérre studie-
teknisk medvetenhet.

En planering av hér antytt slag tar naturligtvis
sin tid. Det &ar realistiskt att ldraren i borjan av
hostterminen anslar nagon del av lektionstiden till
sadana planeringsdiskussioner.

Eleverna bér under terminen ha tillgang till den
sélunda utarbetade planen, antingen i form av an-
teckningar eller stencil eller genom att den anslas
pa @mnesrummets anslagstavla.

Diagnos

Som ovan antytts kan lararen med hjélp av ett
diagnostiskt test nagorlunda faststalla vilka aktivi-
teter och sprakliga moment som bér bli féremal
for behandling i forsta hand. Ett sadant test bor
i 4k 1 B-sprak avse centrala sprakliga foreteelser
som behandlats i grundskolan: lasforstaelse, hor-
forstaelse och grammatiska moment samt i man av
tid och mojligheter dven muntlig och skriftlig pro-
duktion.

Lararen kan planera diagnosarbetet pa olika satt.
Han kan tex goéra ett samlat test vid termins-
starten. Han kan ocksa sprida det over ett par
eller flera lektioner och darvid integrera olika delar
av diagnosprovet i lektionerna. Vasentligt ar att
lararen vid sammanstéllning och utvardering av ett
diagnostiskt prov beaktar de ldromedel och den
metodik eleverna arbetat med i sin tidigare studie-
gang.

Méjligheterna att valja bort B- eller C-sprak och
den dérmed féljande samléasningen av elever ur
olika klasser gor att behovet av diagnos ofta in-
stéller sig — vissa avdelningar far med varje laséar
fornyad sammansattning.

Utéver diagnosen omfattar planeringen tvé skilda
moment, namligen en grovre arskurs- eller termins-
planering och en mer detaljerad planering av lek-
tionen och hemarbetet.

Planering for termin eller arskurs

Det forsta problem man har att ta stallning till vid
planeringen &r timbortfallet. Man kan rakna med
en nettotid av omkring 27 lasveckor. Dértill bér

12 | Planering

man lampligen ldgga in en eller annan oplanerad
vecka som bufferttid. Darpd berdknas det antal
laxor pa vilka stoffet kan férdelas, varvid man na-
turligtvis méste ta hansyn till det laxsystem — dag-
laxa eller langldaxa — som tillampas. Vid langléxe-
system kan det pd hogre stadier ibland vara for-
delaktigt att lata langlaxan fordela sig pa en redo-
visningsperiod av tvd veckor i stéllet for en.

Betraffande férdelningen av det grammatiska
stoffet ges sérskilda férslag i momentférteckning-
arma s 30—37. | nybérjarspraket féljer man helt
naturligt atminstone under det forsta aret laromed-
lets upplaggning, ev med de modifikationer man
anser sig bora féreta i anslutning till férteckning-
arna.

Fér textkursens del kan det vara rimligt att som
riktmarke ta féljande antal normalsidor (en normal-
sida motsvarar ¢ 300 ord, typografiskt raknat; tout
4 I'heure motsvarar har salunda 4 ord):

C-sprék B-sprak

intensivt extensivt intensivt extensivt
ak 1 2535 5—10 30—40 35—50
a4k 2 25—35 20—25 40—50 50—75
ak 3 35—50 35— 40—50 75—

Hari ingar skolradions programhaften, stencilerat
material liksom ocksd prospekt, broschyrer och
annat extra tryckt stoff som lararen for in i under-
visningen, utan att det nodvandigtvis behdver ges
som hemuppgift. Det &r att mérka att dessa siffror
badde kan under- och éverskridas. Enskilda elever
kan ofta vid sin individuella lasning na vésentligt
oéver det foéreslagna sidantalet for extensiv text-
lasning.

Vid planeringen bér man ha i minnet att arskurs
och larobok inte &r synonyma begrepp; i vissa
avdelningar kan man hinna mer &n laroboken ger,
i andra mindre.

Man maste vidare beakta att ett mycket stort an-
tal elever lamnar B- och C-sprakstudierna redan
efter ett eller tvad &r. Arbetet bér i mojligaste mén
laggas upp s& att aven ettarskursens deltagare
upplever studiegdngen som ett anvéndbart mini-
mum fér praktiskt bruk och s& att de far en viss
studieteknisk fardighet som kan satta dem i stand
att ta upp sprakstudierna efter skolan: repetera
nybérjarboken, sl& upp i grammatiken osv. Vid
uppgérandet av férteckningen over grammatik-
moment i spanska (s 35—37) har den végledande
principen varit att férséka ge de elever som av-
slutar sina spanskstudier i och med &k 1 en sadan
grund som goér det mojligt for dem att klara enkla
spraksituationer vid kontakt med spansktalande
personer.

De sarskilda planeringssvarigheter som méter
lararen i ak 1 B-sprak behandlas under kapitlet
Individualisering s 16. Har skall endast papekas
mojligheten att inledningsvis arbeta med mycket
jatta texter, till vilka fogas repetition av ocksé
elementara grammatiska foreteelser: regelbundna
verb, objektspronomen, partitiv artikel osv. Skulle
eleverna visa sig finna texten for latt, &r det en
enkel sak att géra den mer krédvande genom att
oka textméngd och lashastighet eller genom att
till texten knyta mer avancerade évningar. Har ele-




ven & andra sidan svaga férkunskaper verkar en
alltfér svar text férlamande.

Sarskilt under det tredje &ret uppkommer samlas-
ningsproblem. Ett sarskilt sddant uppstar i de avdel-
ningar dér samlésning sker mellan elever med skil-
da kurser och olika veckotimtal. Det &r i sddana
fall realistiskt att reservera de for alla gemensam-
ma lektionerna fér intensividsning och muntlig och
skriftlig strukturtréning, medan den &verskjutande
tiden anslas bl a till extensiv och sméningom indi-
viduell lasning. Den fjarde timmen kan fa olika an-
véndning. Se under Stoff 8 7—8 samt Affarskom-
munikation s 52.

Avslutningsvis skall framhéllas att det, om é&rs-
kurs- eller terminsplaneringen utférs p& en séar-
skild blankett, &r en stor fordel om léraren i en
spalt "ovrigt” markerar att ett moment genomforts,
respektive inte kunnat genomféras. Vid ett nytt
lasérs borjan kan saddana under féregdende lasér
gjorda anteckningar om utfallet av planeringen
underlatta den nya planeringen och géra den mer
realistisk. Nodtvungna avvikelser fran den ur-
sprungliga planen far inte uppfattas som miss-
lyckanden utan som nyttiga erfarenheter infér kom-
mande lasdr och som resultat av lérarens sjélv-
klara stravan att elevcentrera undervisningen.

Planering for lektioner och hemarbete

En forutsattning for att eleven i éverensstammelse
med gymnasieskolans mal skall kunna arbeta i
nagon utstrackning sjalvstidndigt dven i sprak &r
att uppgifternas omfattning och sattet fér deras
utférande och redovisning anges konkret. Elever-
nas mojligheter att overblicka &amnesstoffet &r
begrénsade. De flesta elever &r betjanta av dikte-
rade eller vid l&ngléxesystem helst utskrivna an-
visningar fér arbetsmomenten.

Eleverna behover framfor allt for att kadnna en
viss trygghet ha klart fér sig hur redovisningen
géar till. Det kan vara en fordel att vissa rutiner
utarbetas for redovisningen. Vid lektionsplane-
ringen bor lararen bl a fraga sig vilka moment som
lampligen bor behandlas gemensamt i klassen, vad
som maste prepareras i detalj, vilka arbetsupp-
gifter eleverna lampligast utfér som hemldxa, vilka
uppgifter som ar gemensamma och vilka indivi-
duella uppgifter som stér till buds. Kraven p& prak-
tisk sprékfardighet medfér att dvningsmomenten
blir mest framtradande, och de &r mycket tids-
kravande. Lektionstiden maéaste utnyttjas s& effek-
tivt som mojligt. Den muntliga traningen kraver
i sérskild grad lararens ledning.

Aven andra synpunkter maste emellertid beaktas.
Lektionerna kan inte bli helt muntliga, om indivi-
dualiseringskravet skall kunna uppréatthallas. Med
de hjalpmedel som stir de flesta larare till buds
innebéar individualisering ofta tyst lektionsarbete.
Det ar lampligt att d& och d& bryta de muntliga
tréningspassen, t ex genom att skriftligen forstarka
det man géatt igenom. Lararen gar da runt och hjal-
per de elever som i den muntliga 6vningen har
visat sig osékra.

Vidare innebéar den muntliga dvningen med hela
klassen i sig sjalv en kdsituation, dar varje elev
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inte f&r manga minuter for egen rakning — &ven
om han &r aktiv nog att for sig sjalv besvara alla
fragor. Den skriftliga 6vningen blir en aktivering
av samtliga elever. Man méaste ocks& av hénsyn
till elevernas arbetsbelastning utféra vissa tysta
dvningar pé lektionstid.

Aven om léraren stravar efter omvaxling i lek-
tionsplaneringen bor fasta lektionsrutiner i ganska
stor utstrackning tillampas. En fast lektionsdisposi-
tion hjalper eleverna till en god studieteknik.

Eleverna har d& de boérjar gymnasieskolan en
begriansad vana att organisera sitt hemarbete. Det
ar darfor naturligt att de far handledning i studie-
teknik och i bérjan arbetar med dagléxor. Hérvid
méaste man tdnka pa att den inlérningsmetod som
passar den ene kan passa den andre mindre bra.
Vid 6vergangen till langléxor ar det lampligt att
lata eleverna utféra de forsta langlédxorna helt
i skolan. Lararen bor d&, néar eleverna utfér arbete
av det slag de senare kommer att gora hemma,
vandra runt bland dem, svara pa fragor, forsbka
komma underfund med hur de arbetar och lamna
behovliga rad for skapande av goda individuella
arbetsvanor och rutiner.

Stérre delen av lektionstiden bér pa nybérjar-
stadiet &gnas &t genomgéang och indvning. P4 hégre
stadier tillkommer fran laxuppgiften fristdende mo-
ment som skolradioprogram, IS-6vningar, samtals-
évningar — &ven parvis eller i grupp under lara-
rens ledning — over fristdende material. Vid lang-
laxesystem far man dock inte glémma att de redo-
visningsfria timmarna huvudsakligen bér anvédndas
till att genomarbeta det stoff som senare skall
redovisas. Ett saddant arbetssatt medfor att elever-
nas hemarbete till stor del far den i laroplanen
avsedda karaktidren av repetition och befdstande
évning.

Langlédxa och léingre sammanhallen
uppgift (beting)

En nddvandig forutséttning for att ett system med
langlaxor skall fungera &r att eleverna har tranat
in en studieteknik som gor det méjligt for dem att
férstd innebdrden av begreppen intensiv resp ex-
tensiv lasning och att efter instruktion och férbere-
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delse i klassen bedriva dessa bada typer av las-
ning. Eleverna bor vidare ha fatt tiliracklig traning
i att i par eller i grupp handskas med de sprakliga
ovningar av olika slag som anknyter till intensiv
text eller som utgar fran talsituationer. Den |lamp-
liga tidpunkten for insattande av langléxa kan sédle-
des variera fran klass till klass.

Langlaxan kan bestd av ett avsnitt intensivtext,
ett stycke extensivtext — lampligen av annan sva-
righetsgrad och struktur &n intensivtexten — och
ett antal sprakliga 6vningar. Men det ar 6nskvart
att aven andra varianter prévas. S& kan t ex under
viss tid enbart extensiv text ldsas och d& i stor
méngd, samtidigt som den strukturella tréningen
bedrivs p& fran texten fristdende material. Detta
kan vara lampligt just nar eleverna skall vdnjas vid
extensiv lasteknik. Vissa elever fastnar latt i detal-
jer och slar i ordbocker upp ovésentliga ord och
bér darfor vanjas vid den nya lasmetoden genom
rikliga mangder text. Om under denna introduk-
tionsfas intensivstudium ocks& férekommer kan
detta hindra l6sgérandet fran intensiva lasvanor.

En viss individualisering kan ocks& praktiseras
inom ramen fér langléaxeuppgifterna. Elever kan
t ex fa olika typer av extrauppgifter (att utféras en-
skilt, i par eller grupp). En form av individualisering
&r att den extensiva lasningen bedrivs i olika (sva-
righetsgraderade) bredvidlasningsbécker som ele-
verna viljer efter kunskapsnivd och intresseinrikt-
ning. Se vidare avsnitten Textbehandling och Indi-
vidualisering.

Langlaxa inneb&r i allmanhet en veckouppgift.
Aven léngre sammanhélina uppgifter kan dock
provas, tex Over en tvaveckorsperiod. Férdelen
med ett saddant arrangemang &r framfor allt att tid
kan &gnas at fran laxan fristdende uppgifter. Ibland
kan dessa uppgifter ocksa anknyta till i laxan in-
géende stoff. Man kan &ven fa tid éver till indivi-
dualiserat grupparbete, tex konversationsdvning
over nagot @&mne som engagerar eleverna. Om
intensivlaxan ar en litterar text, kan tidningstext
studeras. Nagon timme kan i hégre klasser da och
d& &gnas &t lasning av litteratur for dess egen
skull ("upplevelselédsning”).

P4 s 61—62 ges exempel pd hur en léngléxa
kan planeras.



Individualisering

Allmént

Med ett individualiserat arbetssatt foljer vinster i
effektivitet och tid. Ett hela tiden kollektivt arbete,
dar alla elever samtidigt har att utféra samma
Ovningar eller inhamta samma lastext, kan ur den
enskilde elevens synvinkel innebéra tidsspill. En
differentierad studiegang ger ddremot den enskilde
battre forutsattningar att prestera sitt basta. Genom
en sadan differentiering undviker man att vissa
elever férlorar tid p4 en 6vning som de redan
beharskar, medan andra kanske mister motivatio-
nen infor en uppgift som forefaller dem oméjlig att
gé i land med.

Inom sprakundervisningen moter emellertid indi-
vidualiseringen sirskilda svéarigheter. Sprak &r till
sin natur kommunikation, varfér rent individuella
studier huvudsakligen kommer att bestd av tyst
arbete med lasning eller skrivning, for s& vitt inte
skolan har tillgang till IS med nagon form av
bibliotekssystem. Eftersom det &r onskvart att
spraket talas under s& stor del av lektionen som
mojligt, blir tillfallena till rent individuellt arbete
pa lektionstid begransade. Klassens homogenitet
far avgora proportionerna mellan individuellt och
kollektivt arbete.

Betraffande mojligheterna att férena individuali-
serade uppgifter med taltréning, se nedan s 16 un-
der Gruppindividualisering. Det modeller som i
ovrigt narmast erbjuder sig for individuell fardig-
hetstraning ar foljande:

a) Ovning i tvd steg. Samtliga elever utfor det
forsta, lattare steget, som avser den elementéra
delen av en ny struktur, ett nytt vokabuléaromrade.
Resultatet kontrolleras under lararens ledning.
Vissa elever gar sd vidare med steg nummer tva,
som innebdr en utvidgning av initialévningen. Den-
na del bor av praktiska skal i manga fall vara sjalv-
rattande. Samtidigt som de senare eleverna arbetar
sjalvstandigt med steg tvad ges de andra eleverna
ytterligare traning motsvarande férsta steget under
lararens ledning, t ex overinldrning genom IS.

b) Samtidig évning pa tva olika nivaer, oftast inom
samma moment men med olika komplexitet inom
den ovade strukturen, olika hog frekvens inom
vokabularen osv. Den lattare nivadn kan innebéra
en enkel omstrukturering — utbyte av substanti-
viskt objekt mot pronomen, presens mot passé
composé (passato prossimo, pretérito), futur im-
médiat (ir a+ infinitiv) — medan den svérare nivan
dessutom skall klara av personskifte i dialogform
eller anpassning till ytterligare en samtidig stimulus.
Pa den lattare nivan kan 6vas det centralaste ord-
forradet inom ett intresseomrade, medan man i den
svarare nivadn utvidgar vokabuldren inom samma
omrade.

Dessa modeller forutsatter tillgang till alterna-
tiva uppgifter i elevernas studiebdcker och ford-
rar en viss studieteknisk inskolning.
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Har nedan ges en éversikt av de olika huvud-
typerna av individualisering.

Individualiseringsmodeller

1. Hastighetsindividualisering

Varje elev arbetar i sin egen takt. Den elev som
arbetat fardigt med en given uppgift ges nytt stoff
att syssla med eller kan arbeta med sin bredvid-
lasning. Denna form av individualisering kan till-
lampas under skriftliga 6vningar samt vid extensiv
textldsning och vissa évningar i IS.

2. Intresseindividualisering

Eleven bereds tillfalle att efter eget val sarskilt for-
djupa sig i de delar av kursen som motsvarar hans
personliga intressen eller hans kommande yrkes-
inriktning. Fér sprakens del blir intresseindividuali-
sering aktuell framst vid extensiv textlasning och
fri bredvidlasning. Denna kan vid samlésning mel-
lan linjer och grupper ges en delvis linjespecifik
inriktning.

3. Fordjupningsindividualisering

Sedan ett grundlaggande moment studerats eller
6vats av alla elever gemensamt, dvergér vissa ele-
ver till ett férdjupat studium. Ett hogfrekvent gram-
matikménster kan kompletteras med en svarare
eller mindre frekvent variant, en text eller ett av-
lyssningsprogram med hégre svarighetsgrad kan
laggas till en lattare, ett textinnehdll kan special-
inriktas.

4. Metodindividualisering

Olika elevers vag till fardighet kan g& via olika
metoder. Medan den ene l&r sig ett monster genom
enbart 6vning, behéver den andre mera av teore-
tisk insikt, en regel, ett paradigm, en transforma-
tionsmodell eller en odversattning for att nd malet.
En elev formar tillgodogéra sig enspradkiga ord-
forklaringar, medan en annan behéver gloséver-
séttning. En elev &r i stdnd att redovisa en hor-
ovning eller en extensivt last text pa franska, en
annan kan inte visa att han har forstatt texten pa
annat sitt 4n genom ett referat pa svenska.

Individualisering i &k 1 B-sprak
Svérast men samtidigt mest nédvandig pd grund
av den stora spannvidden i forkunskaper &r indi-
vidualiseringen i 4k 1 B-spr&k. Vid planeringen av
arbetet i &k 1 bor man déarfor utgd fran att vissa
elever kan behova repetera ratt elementédra gram-
matiska féreteelser, sdsom presens, passé com-
posé och imparfait av regelbundna verb, étre, avoir
och nagra f& hégfrekventa oregelbundna verb,
verbbdjning med étre, futur immédiat, partitiva arti-
keln, objektspronomens placering (grundreglerna)
och liknande. En individuell uppdelning kan da
forutsattas bli ofrdnkomlig, s& att monstret for
planeringen blir ungefar féljande:

Samtliga elever laser ett tillrattalagt kortare text-
stycke, dir den eller de aktuella féreteelserna
presenteras. Efter en gemensam férankring med
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grammatikrege!, paradigm osv och kanske en forsta
gemensam 6vning far de mer férsigkomna eleverna
arbeta vidare ratt sjélvstindigt med ett lasstycke
som bygger pé det inledande stycket utan att fora
vidare i den gemensamma grammatiska kursen.
Samtidigt intensivtranas 6vriga elever pa det inle-
dande styckets grammatikinnehdll och ordférrad
under lararens ledning. Med hjélp av det tidigare
omnédmnda diagnostiska provet kan lararen fdra
eleverna individuellt till den ena eller den andra
av dessa grupper. Det kan vara lampligt att bibe-
halla en viss flexibilitet mellan de bdda grupperna.

Individualiserad extensivldsning och
bredvidlasning

Den extensiva textlasningen kan differentieras allt
efter individens férmaga och intresse. En forut-
séttning for att ett sadant arbetssétt skall bli me-
ningsfullt &r att det foregatts av studietekniska rad
och évningar. | manga avdelningar kan det ocksa,
trots onskvardheten av muntlig undervisning, vara
motiverat att reservera tio—femton minuter per
vecka fér individuell lasning, varvid léraren kan
ge individuell instruktion och hjalp.

En annan absolut férutsattning ar tillgang till
lasmaterial pa olika nivéer och med olika intresse-
inriktning. Texterna bér vara forsedda med kon-
trollfragor, gérna med facit. Det ar ocksa Onskvart
att eleverna far tillgang till kortfattade lexikon eller
ordlistor, atminstone om sadana inte ingar i l&ro-
medlet. P4 lagre stadier bor materialet vara integre-
rat med intensivkursen, sd att foregripningar av
grammatiska moment och anhopningar av okénda
glosor undviks.

Eleverna kan nagon géang i lasarets borjan fa en
kort orientering om vilka texter som star till buds
och om texternas innehall. Nar de sedan valt bok,
bér lararen d& och da kontrollera deras lasning,
vilken ju till stor del ar forlagd utom skoltid. Detta
kan enklast ske genom att eleven p& ett kort an-
tecknar vad han last, tex 189 s 1—2, 10.10 s 3—6
osv allt eftersom lasningen fortgar. Detta arbets-
satt kan bli aktuellt i &k 2—3 B-sprak och i ak 3
C-sprak.

Redovisningen bor vara enkel. Den kan besta av
en kort skriftlig resumé, ett omdéme om boken,
en muntlig resumé infor lararen eller bundna svar
pa flervalsfragor. Redovisning infor hela klassen
bér undvikas. | den man materialet &r forsett med
fragor och facit kan eleven sjalv kontrollera stora
delar av det lasta.

Om skriftlig eller muntlig resumé gors, bor léra-
ren i férvdg komma overens med eleven huru-
vida resumén skall goras p& mélspraket eller pa
svenska.

Gruppindividualisering

Den kollektiva talévningen, den ma vara textbase-
rad eller friare, innebar alltid en kosituation: den
enskilde eleven far vanta p4 att komma till tals, och
hans sammanlagda yttranden under en hel termin
kan komma att uppgéa till nadgra fa minuters tal.
Grupparbete borde i och for sig kunna erbjuda



stérre mojlighet till samtalsdvningar, men i stallet
intrader en annan svarighet som av naturliga skal
ar sarskilt markant i B- och C-sprdk. Om inte
gruppens arbete &r synnerligen vélplanerat, kom-
mer gruppen namligen att tala svenska inbordes.

Har nedan ges emellertid nagra uppslag till
gruppindividualisering som har visat sig praktiskt
utférbara:

1. Talévning i inldrningsstudio

Masterbandspelaren utnyttjas héarvid inte, utan
lararen staller frdgor i mikrofonen. Samtliga elever
far tillfalle att svara. Lararen lyssnar stickprovsvis.
Vid fullstandig AAK-anlaggning har han dessutom
mojlighet att i efterhand kontrollera vissa eller
samtliga elevers svar. Om monstersvar ges pé
lararkanalen eller i mikrofonen, bor eleverna vara
medvetna om att flera varianter ar mojliga. Ov-
ningen bér blott uppta en del av lektionstiden. IS-
konversationen blir givetvis betydligt mer intensiv
an klassrumssamtalet for den enskilde eleven,
eftersom han i princip svarar p& samtliga fragor.
En nackdel &r att replikerna méaste bli ganska korta,
en annan ar att situationen kan uppfattas som arti-
ficiell.

2. Gruppsamtal

Med hjalp av i férvag iordningstéllda fragor fragar
eleverna ut varandra tva och tva. P4 en hogre niva,
och om utgangstexten berattar ett handelseférlopp,
kan den fragande eleven nagon géang sjalv formu-
lera fragorna, en uppgift som dock behover for-
beredas i hemmet och gas igenom i klassen.
Innan gruppsamtalen tar sin bérjan, kan lararen
meddela att en grupp skall framféra sitt samtal
infér klassen vid dvningens slut.

Amnet fér dessa gruppsamtal kan starkt variera.
| vissa laromedel finns ett stort antal textnéra
fragor, och sjalva texten utgor facit. | andra bocker
utgér sjélva texten en dialog om négot vardagligt
amne. Gruppsamtalen behandlas ocks& under Hor-
och taldévningar s 22.

3. Gruppsamtal larare—elevgrupp

Klassen delas in i grupper, som i tur och ordning
genomfér en samtalsévning tillsammans med léra-
ren. Turordningen véxlar, s att inte samma grupp
alltid inleder. Under gruppsamtalet sysselsatter sig
ovriga elever med annan 6vning: arbete med 6v-
ningsforsedd facit, extensiv lasning eller skrivning.
Tillgang till grupprum underlattar vasentligt denna
arbetsform.

Underlag fér gruppsamtalet kan vara den senaste
laxan eller annat material: en bildserie p& nybdorjar-
nivan i C-spraket, p4 hogre stadier en bild med
realiainnehéll, text och fragor, ett radioprogram
eller nagot allmant amne som engagerar eleverna.
| det senare fallet — som sjalvfallet far reserveras
for ett ganska avancerat stadium — bor samtalet
férberedas, t ex genom att eleverna forst fatt arbeta
igenom en text dver amnet eller en uppséttning
fragor och argument. De kan d& lara in behovliga
ord och fraser, tanka ut repliker och svar, sla upp
vissa ord i lexikon osv.
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Hor- och talévningar

Hordévningar

Som varje fransklarare vet, &r det fér manga
svenskar svérare att uppfatta talad franska &n
exempelvis talad engelska eller tyska. Detta sam-
manhénger delvis med franskans karaktar av icke-
germanskt sprak med en fér svensken frimmande
syntax, men framfor allt med franskans speciella
prosodi: ordet sammanfaller inte med den fonetiska
gruppen, som ofta innefattar ett flertal ord. Je ne
sais pas uttalas som en sammanhingande fonetisk
grupp [zonsepa] eller till och med [nsepa] eller
[sepa]. | lopande tal férekommer dessutom en
méngd sammandragningar (kontraktioner), bind-
ningar och elisioner som inte kan férstas utan sér-
skild traning.

Den basta traningen i att uppfatta tal i naturligt
tempo astadkoms genom en tids vistelse i fram-
mandesprékigt land med minsta méjliga kontakt
med landsman. Av denna och andra anledningar bor
givetvis elevernas intresse for utlandsresor under
ferierna livligt uppmuntras. Lararna i de romanska
spraken bor givetvis ocksd, nér ett lampligt TV-
program férestar, uppmana sina elever att lyssna
pa det for att trédna sin horférstielse och kanske
samtidigt hamta nyttig och aktuell information om
forhallanden i det land vars sprak de studerar.
Tillfallena att utanfér skolan lyssna pa muntlig fram-
stallning pa italienska och spanska blir anda inte
pa langt nar s& manga som nar det géller engelska
eller franska. Dessa férhallanden motiverar ocksa
i italienska och spanska ytterligare hérévningar,
under vilka man koncentrerar sig pa sjalva forsta-
elsen av den avlyssnade texten utan att fér 6gon-
blicket av eleven krava aktivt tal.

Tvéa slag av horforstaelse kan évas: dels global
forstaelse, dvs forstaelse av textens allmanna inne-
hall, dels detaljférstdelse av innehallet eller av
enskilda ord.

Global forstaelse kan kontrolleras genom

@ en efterfoljande muntlig eller skriftlig innehalls-
utfrdgning pa malspraket

@ flervalsfrdgor av den typ som anvénds i de cen-
trala proven

@ muntligt referat pd malspraket eller pa svenska.
Den sistnamnda redovisningstypen lampar sig
sarskilt for elever som har stora svéarigheter att
uttrycka sig pd malspraket, men som trots detta
kan visa sig ha forstatt den avlyssnade texten
ganska véal. Den anknyter ocksa néra till vissa
av det praktiska livets behov av passiva sprak-
kunskaper.
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Detaljforstadelse kan pa liknande satt kontrolleras
genom

@ detaljerad innehallsutfragning pa malspraket,
vilket forutsatter att den avlyssnade texten
presenteras i korta avsnitt och eventuellt av-
lyssnas flera génger

@ flervalsfragor inriktade pa korrekt forstaelse av
vissa ord eller vissa fraser

@ horéversiattning, varvid texten férst bor avlyss-
nas i sin helhet, varpd mening fér mening av-
lyssnas och tolkas

@ nagon gang kan hérdversattningen ges formen
av ett kort skriftligt versionsprov.

Material fér hérovningar ar latt att finna, s& lange
det galler textbundet tal eller intalningar av texter.
S4& ar det for vissa larare naturligt att bérja presen-
tationen av ny text med en hérovning inriktad pa
global férstaelse, medan redovisningen ibland kan
innefatta en horévning med detaljférstaelse. | detta
fall anvands givetvis larobokens text. Annat mate-
rial fér hérévningar &r forst och framst skolradions
program, men ocksd texter hémtade ur andra laro-
bokssystem an det for tillfallet anvanda. Det ar da
ofta praktiskt att i 4k 2 anvanda texter for ak 1
och i &k 3 texter for ak 2.

Att lyssna till en dialogiserad omskrivning av
redan last text ar ett mellanstadium mellan avlyss-
ning av bekant och av obekant text.

Naturligtvis kan texten presenteras genom att
lararen laser upp den. Ovningen blir emellertid
bade nyttigare och mera realistisk, om man utnytt-
jar bandinspelningar med normal talhastighet.
| langsamt tal férekommer visserligen bindningar,
stundom till dvermétt, och elisioner, men daremot
inte de for det snabba talet karakteristiska kon-
traktionerna. Det har ocksa visat sig att svenskar
vid boérjan av en vistelse utomlands kommer till
korta infor snabbt vardagstal i vilket de i och fér
sig &r fortrogna med de enskilda orden.

Det ar darfér nyttigt att d& och da léra eleverna
lyssna till korta bandavsnitt med verkligt snabbt
tal, varvid lararen inte bor underlatta elevens ar-
bete med att sjalv saga efter meningen utan lata
eleverna om och om igen upprepa bandinspel-
ningen, tills forstdelse natts eller lararens hjalp &r
nédvandig. "Facit” kan ocksd komma till anvand-
ning. Detta ar bl a en form av grupparbete. Lararen
bér givetvis sjalv s& langt det &r mojligt i alla sam-
manhang iaktta naturlig talhastighet. Darav foljer
dock inte att en elev vars tal pa det frammande
spraket férblir relativt langsamt och tvekande skall
annat &n i mycket vanliga kombinationer, som tout
le monde etc, tillampa bortfall av e instable enligt
regler som inte ens infédda tillampar generellt.

Lampliga band fér horforstaelsetraning framstélls



foriiépande vid Sveriges Radios skolprogram-
sektion. | detta sammanhang kan det dessutom
vara vart att papeka att det kan vara till stor prak-
tisk nytta for eleverna att ndgon gang f& avlyssna
dialektalt tal, liksom franska talad av olika icke-
franska roster. Franskans karaktar av varldssprak
gor att man ofta i det praktiska livet lyssnar till
sadan franska, till exempel vid kongresser eller vid
resor i lander dar franskan inte &r modersmal. Vad
spanskan betraffar ar det sjalvklart att eleverna
emellandt far lyssna p& spanskamerikanskt tal, sér-
skilt rioplatensiskt och nagon géng kubanskt.

Momentférskjutning

For elever som har pétagliga svarigheter att léra
sig uttrycka aven ratt enkla ting pad malspréaket,
kan en viss férskjutning av studiemalet ténkas i rikt-
ning mot mera horévningar. Det har visat sig att
sadana elever med viss extra tréning kan na ganska
langt i horforstéelse, vilket for dem utgér en le-
vande och praktisk kunskap, d&ven om de inte kan
na darhan att de sjalva kan uttrycka sina tankar
p& malspraket. Tillgang till grupprum, IS eller mini-
studio ar sjalvfallet av stor betydelse vid en dylik
form av individualisering.

Tal6vningar

Med den malsattning som sprakundervisningen
i dag har &r det nddvandigt att eleverna ges rik-
ligt tillfalle att under lektionstid bade héra och
tala det frammande spraket. For att talévningarna
skall bli effektiva méste de organiseras i en fast
inlarningsgéng.

Man skiljer pa bundna och fria talévningar. Mel-
lan dessa bada former finns Ovningar som kan
karakteriseras som “halvfria”. Det &r viktigt att de
olika arterna av évning hélls isér, eftersom de skil-
jer sig vad bade mal och metod betréffar. De &r
emellertid bada nodvandiga och bér komplettera
varandra under hela studietiden.

Bundna talévningar

For att de bundna évningarna skall f& avsedd effekt
bér de bedrivas intensivt i korta pass. Spraklig
korrekthet boér naturligtvis efterstravas, eftersom
det héar ror sig om évningar med inriktning pa form-
system och syntax. Det &ar ocksa viktigt att de
bundna talévpingarna inte urartar till meningslésa
ramsor, utan alltid innehdaller praktiskt anvandbart
och relevant sprakstoff. En 6vning i dialogform, dar
varje "par” bestadende av frdga och svar var fér sig
utgér en del av en ténkbar dialog, &r att foredra
framfér en rad items utan samband med varandra.
| lyckliga fall kan man astadkomma en 6vning som
har en sammanhingande handling eller antydan
till handling. En viss sannolikhetsanknytning upp-
nas ocks& genom att personer och handlingar ar
hamtade fran den text som samtidigt lases. Vid fri-
stdende grammatikévning (se s 30) kan en latt skis-
serad situation, t ex given i ett koncentrerat stycke
"brukstext’”, vara det motivationsskapande under-
lag som den bundna 6vningen héngs upp pa.

Den bundna évningen styrs i allménhet av léraren
eller lararrésten i I1S. Nar eleverna nétt tillrack-
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lig sakerhet, bér de emellertid &ven fa& éva med
varandra parvis eller i grupp. Parévningar och &v-
ningar i smé& grupper bér ha sin plats i klassrums-
arbetet under hela gymnasietiden. | praktiken inne-
b&r de att eleverna, fér det mesta tva och tva, med
halvhég rost aktiverar stoffet, dvs stéller fragor och
ger svar. Detta kan ocksa tiliga t ex sa att en elev
laser upp fragan, en annan svarar och en tredje
kontrollerar i facit. Lararen gar runt i klassen och
hjalper till. Ibland kan ocks& lararen skriva ut en
serie mycket textnara fragor, varvid sjélva laro-
bokstexten kan tjana som facit. Metoden, som
ibland kallas "bikupa”, har flera fordelar. Den ger
lararen en méjlighet att fi alla elever aktiva sam-
tidigt, och den kan tinkas hjalpa den enskilde ele-
ven att uppleva spraket som meningsfullt. Ovningen
bér emellertid vara férberedd, exempelvis s& att
laxan omfattar ett antal korta fragor pa texten, som
tilldter korta svar. Om &vningen inte har forberetts
genom léxa, behdver den ofta gbras kollektivt i en
forsta omgang. Oférberedd talévning parvis i bi-
kupa eller IS ger sallan gott utbyte.

De bundna évningarna avser i forsta hand att
inbva och befasta sprakliga strukturer samt att
bygga upp elevens aktiva ordférrad. Dartill tjanar
de som medel fér intonations- och uttalstraning.
Nedan exemplifieras nagra olika typer av enspré-
kig strukturindvning pa franska:

Repetition

A: Quel disque préférez-vous? Le disque de Bé-
caud ou le disque de Béart?

B: Le disque de Bécaud etc.

Substitution

A: M. Martin va a la gare. Et les enfants?
B: lis vont & la gare.

A: Nous n'avons rien vu. Et les gargons?
B

: lls n'ont rien vu etc.

Transformation

Ovningen inleds oftast med en instruktion: Trans-
formez sur ce modeéle! eller Changezl Om lararen
inte &r helt saker pd att bli férstadd av alla elever,
bor instruktionen ges pa svenska.

A: La jeune fille a été en Angleterre.
B: C’est une jeune fille qui a été en Angleterre.

Alltfor mekaniska ©Ovningar av denna typ bor
undvikas p& gymnasiestadiet, eftersom det har
visat sig att méanga elever i dessa aldrar stegrar sig
infor 6vningens brist pa realism.

Frdga — svar

Som monster ges fraga—svar. Déarpa féljer pa-
rallellt konstruerade exempel.

A: Est-ce que je peux vous montrer les photos?
B: Oui, montrez-moi les photosl
A: Est-ce que je peux vous rendre la clé?

B: Oui, rendez-moi la clé! etc.
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De sk Palmerska frageserierna, som finns exem-
plifierade i de flesta nyborjarsystem, och évningar
med en grammatisk instruktion "Mettez au pluriel”
etc &r vanliga och anvéndbara 6vningsformer. Mer
“livsnédra” situationsbetingade &vningar ar dock att
foredra. For att 6va t ex possessiva pronomen kan
man ge en grammatisk instruktion: Satt in ratt form
av pronominet! Foéreteelsen kan emellertid ocksa
ovas genom frdga—svar, varvid man utgér fran ett
givet dialogmonster:

C’est votre parapluie?

Oui, c’est mon parapluie.

C’est votre valise?

Oui, c'est ma valise etc.

C’est le parapluie de Jeannette?
Oui, c’est son parapluie.

C'est la valise de Jeannette?

>0 >0>0>

Oui, c'est sa valise etc.

Ett exempel pa en enkel verbdvning:
Vous restez?

Non, je pars.

M. Duval reste?

Non, il part etc.

M. Dupont est 1a?

Non, il est déja parti.

Mme Dupont est 1a?

®>®>»D D>

Non, elle est déja partie etc.

Det brukar vara praktiskt att under 6vningens géng
lata eleverna ha modellen infér 6gonen, pa tavlan
eller via arbetsprojektorn. Sedan flera olika struk-
turer dvats, kan man sammanstélla dem till bundna
s k mikrodialoger. Man ger en modell som eleverna
sedan, med en ny stimulus, skall arbeta efter. Aven
i det fallet ar det praktiskt att eleverna far ha mo-
dellen framfér sig. Dialogerna &vas parvis och se-
dan omviaxlande av olika elever i hela klassen:

A: Vous prenez cette robe?
Quelle robe?
La robe noire.

Oui, je la prends.

>0 >0

Trés bien, la voila.

A: Vous prenez ces chaussures? etc.

For ytterligare exempel pad mikrodialog, se SU:s
fortbildningsmaterial Samordning av franskunder-
visningen”, 1972, s 40 ff.

En annan typ av bunden talévning ar knuten till
den enklaste formen av dramatisering, vilken helt
enkelt innebar att tva eller flera elever lar in tex-
tens dialog s& pass val att de kan spela den infér
sina kamrater utan att vara alltfér bundna av det
tryckta ordet. Dialogen behdver i sadana fall inte
vara bunden till visst grammatiskt stoff. Varje text
i dialogform kan tjina som underlag. Speciellt
lampliga kan s& kallade turistdialoger vara: i tul-



len, vid biljettluckan, p& bensinstationen, i snabb-
kopet, i vandrarhemmet etc. Dialogen kan mycket
vél visas med hjélp av en arbetsprojektor och laras
in kollektivt, varefter ett eller flera elevpar far upp-
fora den. Om vid indvningen eleven byter ut vissa
element inom dialogen, far sin variant rattad och
sedan l&r in den, kan flera elevpar uppféra var sin
dialog.

Ytterligare en typ av bunden talévning férekom-
mer i samband med den textnéara utfrdgningen. Den
behandlas narmare i avsnittet Textbehandling s 46.

Halvfria talévningar

| dialogavsnitten i texterna finns ofta material som
blir féremal for bunden grammatisk 6vning. En
halvfri 6vningsform kan darfér vara att lararen bju-
der ett sddant dialogavsnitt i indirekt tal. Eleverna
har sedan att transformera detta tillbaka till direkt
tal och producerar séledes talsprék. Detta gérs
med férdel som grupparbete. Eleverna kan i stort
sett ratta sjalva genom att jamféra sin dialog med
den som finns i texten.

Till de halvfria 6vningarna kan ocksa raknas de
som é&r knutna till extensivliasta texter. Det kan
dérvid géalla att besvara frdgor pd det huvudsak-
liga i innehdllet eller att géra en sammanfattning
av detta. Hit hor ocksa 6vningar i att besvara 6ver-
siktliga fragor pa intensivtexten avseende perso-
ner, miljoer och tid och dvriga visentliga samman-
hang som é&r viktiga fér en vidare férstielse av
framstallningen. De flesta 6vriga halvfria talév-
ningarna utgar ocksd fran text. Att géra samman-
hangande omskrivningar av ett textavsnitt, t ex fran
berattande text till dialog och tvartom samt att
framféra scener ur texten med hjalp av stédord och
utforma intervjuer i direkt anslutning till textinne-
héllet hor till denna &vningstyp.

Som underlag for halvfria talévningar tjénar
ocksa bilder (jfr Bildbeskrivning i kapitlet Skriv-
oévningar s 25).

En ytterligare form av halvfria talévningar &r
sjélvstandigt utarbetade smé& dialoger om valfritt
amne, som eleverna sjalva far skriva ihop tva och
tvd och sedan uppféra infér kamraterna. Férfattan-
det kan utféras i grupprum. En annan méjlighet ar
att tvd elever per gang f&r ersatta den ordinarie
laxlasningen med att som hemarbete utarbeta en
dialog. Detta brukar g& bra, om l&raren bara utser
den ene forfattaren, som sedan sjélv far vélja med-
arbetare.

En typ av halvfri talovning som kan fas att fun-
gera aven i grupper med stora svéarigheter att
uttrycka sig &ar féljande: Lé&raren ger pa svarta
tavlan eller via arbetsprojektor i en ""Satzbautafel”
det frasmaterial som eleverna skall arbeta med, t ex

voudrais ! ne... pas de du lait
désirez oui de la | fromage
prends non de I' | ceufs
des créme
biére

eau minérale
Med modellerna framfér 6gonen kan sedan ele-

verna hjalpas &t med att fa fram en dialog "i mjolk-
butiken.
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En form av halvfri talévning som kan tilldmpas
redan pé laga stadier &r parallellsituationen. Jfr vad
som s&gs under rubriken Miniatyruppsatser s 27.

Lararen kan redan tidigt infora fragor av mera
personlig karaktar rérande elevernas intressen och
forsoka fa till stind sma enkla samtal med texten
som utgangspunkt. Om inte alla uttryck eleverna
behdver finns i texten, kan lararen skriva upp nagra
anvandbara ord och fraser péa tavlan, dock utan att
foregripa grammatiskt stoff som inte har behand-
lats. Helst bér varje textbehandling foljas av nagot
slags friare tillampning.

Fria taldvningar

Det &r klokt att inte stilla alltfér hdga férvantningar
pa resultatet av helt fria talovningar i B- och C-
spraken. Endast f4 elever klarar tex av att ofér-
berett delta i en diskussion kring ett givet &mne.
Med lamplig tid till férberedelse och noggrant fixe-
rade uppgifter kan dock méanga elever i hogre ars-
kurser atminstone i B-franskan ge en samman-
hangande framstillning, som endast sporadiskt
behéver underlattas genom stodfragor fran lararen.

Textdiskussion

Slutbehandlingen av en text kan, vare sig den &r
litterér eller sakprosebetonad, f4 formen av en fri
talévning. For att na fram till detta bor lararen i all-
ménhet forst arbeta igenom texten pa vanligt satt
med textndra frdgor och smérre detaljuppgifter.
Medan detta pagar, har vissa elever i uppdrag att
anteckna detaljer och synpunkter betraffande var
sitt avsnitt. | en litterdr text kan det gélla huvud-
personernas karaktar, miljoskildringen, handlingens
utveckling etc, i en sakprosetext kan det gélla upp-
gifter om en viss provins, ett visst yrke, en viss
politisk riktning, en viss personkategoris livssitua-
tion eller nagot annat som texten kan réra sig om.

Nar detaljutfragningen &r avslutad, kan dessa
elever anmodas att ge en sammanhéangande fram-
stillning var och en av sitt avsnitt. Om texten ar
pd en géng sprakligt lattillgdnglig och innehalls-
méssigt engagerande, kan detta i sin tur leda 6éver
till en diskussion mellan ldarare och elever — eller
eleverna emellan — om négot med texten samman-
hangande problem. Vid behov kan lararen pa tav-
lan skriva ut ord och fraser som behévs for dis-
kussionen. Ar texten litterdr, kan samtalet av lara-
ren férsiktigt ledas in p4 en analys eller "explica-
tion"” av texten.
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Dramatisering

Den enklaste och kanske naturligaste formen av
dramatisering &r inévandet av redan fardiga dialo-
ger och scener, hamtade ur textboken eller ur an-
nat material. Efter en kollektiv genomgéang ovas
dialogen in parvis eller i sm& grupper. Ovningen
avslutas med att en eller flera av grupperna fram-
for sin dialog infér kamraterna.

En fri dramatisering kan bygga vidare pa erfaren-
heterna fran en halvfri dialog av tidigare skisserat
slag. Den kan lampligen utféras som grupparbete
ingdende i langlaxa eller beting.

Dramatiseringen kan ldggas upp pa flera olika
sétt. Som grundval for arbetet har eleverna en text
eller en situation. Texten kan vara den lasta laro-
bokstexten, ett skolradioprogram, en tidningsnotis,
som arbetas om i dialogform. En situation kan val-
jas av eleverna sjélva eller ges av lararen. Det kan
gélla ett aktuellt problem, ett telefonsamtal, ett be-
s6k pa resebyran, liftning etc, som eleverna i
gruppen lagger till grund for en dialog.

| samtliga fall galler att lararen méaste se till att
eleverna i gruppen férses med behévligt ord- och
frasférrad: C'est de la part de qui? Ne quittez pas.
Pourriez-vous m'indiquer . ..? etc. For att slippa ge
fér mycket kritik efter framférandet bor léararen inte
tveka att ge grupperna all ténkbar hjalp under ar-
betets gang.

Redovisningen sker helt enkelt genom att grup-
perna uppfér sina scener eller dialoger infor kam-
raterna.

Muntlig framstélining

Ovningen av muntlig framstalining syftar bl a till att
ge eleverna fardighet i att upptridda med ett anfo-
rande eller en redogérelse infér publik. Léraren bér
harvid inrikta elevens uppméarksamhet inte bara pa
det rent yttre upptradandet utan &ven pa vikten av
att konkretisera framstéllningen med hjalp av illu-
strationer av olika slag, presenterade via tex ar-
betsprojektor eller bladdertavla. Det &r ocksé vik-
tigt att eleven normalt inte anvénder annat ord-
forrdd &n det som kan forstds av kamraterna. Néd-
véandiga specialuttryck och facktermer maste for-
klaras i forvag. For att f& ahdrarna att lyssna mer
aktivt férbereder man dem pé att fragor kommer att
stéllas till dem efter framférandet.

Normalt bér endast korta framtraddanden pa na-
gon minut eller nagra minuter komma i frdga. Under
alla férhéllanden ar det av vikt att det inte blir
enbart innantilldsning fr&n manuskriptet. Kraven
bdr vara s& mattliga att eleven rar med att aterge
sitt stoff med hjélp av stolpar. Ovningen hér huvud-
sakligen hemma pé det hbgre gymnasieskolstadiet.




Skrivévningar

Skrivévningarna boér integreras i lektionsarbetet.
Det ar vésentligt att de direkt ansluter till det stoff
som behandlas i klassen. Lararen bor gradvis in-
fora mer sammanhingande skrivévningar och ut-
veckla en klar gang fran bundna till friare vningar.

Skrivévningar inférs forsiktigt i C-spréket. Sedan
eleverna blivit bekanta med ljud och skriftbild, kom-
mer de forsta skrivévningarna in i form av ifyll-
nadsévningar, svar pa fragor pa tavlan eller i skriv-
bécker, dictéer, bundna skrivévningar pa stoff som
ovats muntligt; s& sméningom utvecklas det hela
till ndgot mer sammanhangande skrivévningar, refe-
rat mm.

Olika typer av skrivévning

Harnedan ges en rad exempel pa olika typer av
skrivovning. Tiden rdcker emellertid séllan till fér
en s allsidig tréning som anvéndandet av samtliga
dessa typer skulle ge. Man far namligen riakna med
att arbetet med en ny &6vningstyp gar langsamt i
bérjan. Det kan déarfor vara lampligt att i den
enskilda klassen begransa sig till vissa av évnings-
typerna, s& att rutiner hinner utarbetas och ele-
verna slipper forlora tid pa att sitta sig in i hur
dvningen ar tankt. Eftersom skrivovningen, i den
man den bedrivs under lektionstid, leder till tysta
lektionspass, bér den inte dominera inlarningen
tidsmassigt.

| vissa klasser, dar lararen finner det sarskilt
svart att fa till stand muntlig produktion fran ele-
verna, kan dock de skriftliga arbetspassen fa
stérre utrymme. Jfr h&rom under Allménna syn-

punkter s 8.

Dictée %

Diktamensskrivning, dictée, har sarskilt i fransk-
undervisningen sin givna plats. | bérjan arbetar man
lampligen med kand text, darefter byter man ut ett
och annat element och kommer s& sméningom
genom ytterligare variationer fram till okénd text,
dar dock vokabuldar och grammatik maste vara
kéanda for eleverna.

Gangen vid utférandet av en dictée kan vara f&l-
jande: 1. lasning av hela avsnittet, sa att eleven
far en helhetsuppfattning (eleven bér tillhallas att
bara lyssna, inte skriva négot), 2. lasning av hela
meningen, 3. ldsning av delar av meningen med
naturlig lashastighet; langden pa varje takt bér inte
Overskrida atta stavelser, 4. lasning av hela av-
snittet igen, 5. ndgon minut fér elevernas genom-
lasning. Lararen kan saledes inte ldsa avsnitt av
texten om och om igen bara for att nagon eller
nagra elever missat nagot. Eleverna bér upplysas

om att man maste férutsitta att de d& och da
tvingas lamna luckor.
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En dictée kan #ven goras fran bandspelare, om
man har tillgdng till band med kénd eller okénd
text intalad av en infédd, exempelvis den utldndske
sprakassistenten. Det hela blir d& svarare och
dvningen passar kanske bast pa ett nagot hogre
stadium.

Diktamensévningar bér forekomma ganska regel-
bundet och behéver inte alltid vara sérskilt l1anga.
Aven en dictée pd ett par, tre rader ar nyttig som
évning.

En dictée bor inte vara mittad med alltfor 1att-
fattliga ord sdsom "'culture, révolution, restaurant”
osv utan framfér allt innehalla véndningar, dér bind-
ningar och elisioner férekommer. En diktamensov-
ning innehéallande fraser av typen "il n'y en a pas,
je ne sais pas ce qui s'est passé, qu’est-ce qu'il
t'a dit, au lieu d'en prendre deux” etc gbér bittre
nytta.

Vid diktamensévning bor réttning_ske omedel-
bart. Eleverna_kan aofta gjélva ratta sina (eller par-

vis sina kamraters) arbeten genom att jimféra med
den tryckta texten. Facit kan ocksd ges medelst
arbetsprojektor eller bladderblock. Vid rattningen
4r det viktigt att lararen kommenterar de van-
ligaste felen, s& att eleverna far klart for sig vari
lgaste reler

felet bestar och inte upprepar samma fel nésta
gang.

Diktamensévningar spelar en mindre roll i ita-
lienska och spanska. | spanskan &r det dock ange-
laget att trana in forstdelsen av vissa bokstavs-
kombinationer i sinalefa, t ex va a hablar, no te he
escrito, no la ha visto. Darvid &r dictéen mycket
anvéandbar.

Kompletteringsévningar

Kompletteringsdvningar har oftast formen av ifyll-
nadsoévningar med ett rent grammatiskt syfte. De
bor betraktas som ett steg pa vdgen mot mer sam-
manhéngande spraklig produktion. Av praktiska
skal ar de emellertid oumbérliga, sarskilt pa lagre
stadier och d& indvningen av ett nytt moment péa-
boérjas. Ifylinadsévningen tillater koncentration pa
det aktuella momentet och ger tidsvinst. Vissa ele-
ver férmar sdllan prestera mer sammanhéngande
produktion p& malspraket. Ovningstypen har sa-
lunda alltjamt en roll att spela.

Strukturévningar

Ovningar kring olika grammatiska féreteelser, som
man helst forst bedrivit muntligt. Dessa Gvningar
kan eventuellt géras sjalvgadende genom facit och
kan i stor utstrdckning utféras enskilt i hemmet.
Det ar emellertid viktigt att l&raren férvissar sig om
att eleverna vet vad de olika strukturerna betyder
sé att det hela inte bara blir en mekanisk inévning
utan insikt.

Uverséttningsévninga"i'x?

Oversittning fran svenska till malspraket bor ut-
formas s& att den befaster den indvning som skett
pa annat satt. Oversattningen boér i sédana fall
komma som den sista lanken i en inévningskedja
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och bér bindas vid ord och strukturer som eleven
redan beharskar. Den bér darfér bestd av korta,
enkla meningar med kant ordférrdd och kan vara
en upprepning eller omstuvning av det sprakgods
som redan indvats pa ensprdkig vag. En sadan
kompletterande 6verséattningsévning blir sérskilt
nyttig, om det galler att kontrastera uttryckssatt dar
modersmalet och det frammande spraket avviker
fr&n varandra. Man boér daremot avsta fran att lata
Oversétta langa sammanhéngande textstycken.

Exempel p& foreteelser dér kontrasterande ov-
ning &r lamplig:

i franska:

jag vill att han skall komma
han s#ger inte n4gonting

han har bett mig om en tjénst
jag foredrar att stanna har

om jag kunde, gjorde jag det

i spanska:

han har sagt alit

det &r latt att gora det

vi har nu véntat i tio minuter

jag tycker om vin

Oversittning till det frammande spraket &r dess-
utom det enklaste séattet att komma &t vissa frase-
ologiska uttryck:

i franska:

han kom hem pa kviéllen

han stiger upp klockan sju p4 morgonen
vi brukar gora det

de gar in i huset, de gdr ut ur huset

jag stiger upp redan klockan sex

i spanska:

efter nagra 6gonblick ringde han
inte jag heller vet det

hur gammal &r han?

han ar 20 ar

det luktar tobak

jag tycker om vin

Besvarande av fragor ‘ ;

Vid forhdr genom textutfragning kan eleverna helt
eller delvis skriva ner sina svar. Om lararen fragar
ut texten med hela klassen, kan tavlan i férvég
rutas in. Efter varje svar gar en elev till tavlan,
och lararen fortsitter att fraga klassen, medan
eleven skriver. Fler elever aktiveras da, och man
vinner tid. Darefter féljer en samlad genomgéng
av det som skrivits pa tavlan. Nagra elever kan
uppmanas skriva ner sina svar pa l6sa blad som
lararen samlar in. Genom att vilja och styra de
meningar som skall skrivas pa tavlan kan man fa
ett antal nyckelmeningar, som kan std kvar som




stéd, nér nagon eller nagra elever senare skall
sammanfatta stoffet. Eleverna kan ocksa av léra-
ren fa en serie fragor vilkas svar tillhopa bildar
en sammanhéngande berattelse, ett referat.

Bildbeskrivning

Bildbeskrivning kan galla antingen en enda situa-
tionsbild eller en bildserie som illustrerar ett han-
delseférlopp. Bilden eller serien kan presenteras
p& transparang. Ibland kan illustrationerna i laro-
boken utnyttjas, andra génger finns kanske en sér-
skild bok fér denna &vningstyp tillgéanglig. Utbytet
av denna skrivningsform blir storre om den fére-
gds av en muntlig férbehandling. En bildbeskriv-
ing loper latt risken att bli statisk och intetsa-
gande. Det géller for lararen att vid den muntliga
(forbehandlingen stalla sadana fragor att elevernas
antasi sétts i rorelse och att de far ut s mycket
om mojligt av bilden. En bild innehéller oftast mer
an man upptacker vid férsta anblicken. Foéljande

punkter kan vara viktiga att hélla i minnet: Vad _

ser man_péa bild Vad ser man inte p& bilden?

Vad hénder (respektive hande)? Hur, nér (morgon,
kvéll osv)? Var, varfor hander det? Hur &r miljén?
Vem (Vilka) &r huvudperson(er)? Vad &r karakte-
ristiskt i hans (hennes, deras) utseende? Vad heter
han (hon, de)? (hitta pa ett namn!) Huvudpersonens
&lder, tankar, reaktioner, kanslor, karaktarsdrag?
Ju mer man sjélv kan identifiera sig med huvud-
personen, desto lattare &r det att aterge hans
kanslor, tankar, beteende.

Vid férbehandlingen bor léraren pd transparang,
pa& tavlan eller pa annat satt presentera stddord
och fraser som eleverna uppmanas att begagna sig
av. Sadan hjalp kan ocksa finnas i évningsboken
for bildbeskrivning. Lararen bestdmmer vilket
grundtempus eleverna skall anvanda: presens eller
tempus fér férfluten tid (imparfait — passé com-
posé och motsvarande tempus i italienska och
spanska).

Lararen bor hjilpa alla elever att snabbt komma
igdng med att skriva genom att pa tavlan skriva
férsta meningen, vilken sedan kopieras av eleverna.

Vissa skolradioprogram &r ocksa lampliga som
underlag for bildbeskrivningar.

Férvandlingsévningar av samman-
héngande text

A: Indirekt tal — direkt tal

Att skriva om en text fran indirekt tal till direkt
tranar férmagan att stilla direkta fragor, byta ut
3:e person av pronomen och verb mot 2:a eller 1:a
person och samtidigt &ndra tempus. Se vidare
Exempelsamling s 65—66, 69—70.

B: Direkt tal — indirekt tal

Material till denna &vningsform hittar man latt i de
dialoger som ofta férekommer i vara textbdcker.
Eleverna lar sig har att konstruera bisatser styrda
av fraser sadsom "elle (il) lui demande (lui a de-
mandé) si, ol, pourquoi, quand, ce qui (que); elle
répond (a répondu) que; il explique (a expliqué)
comment; elle lui fait remarquer (lui a fait remar-
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quer) que; il veut (a voulu) savoir pourquoi, com-
ment, combien; elle dit (a dit) que” etc; "le pre-
gunta (preguntd) si, donde, por qué, cuando, qué,
lo que etc.; le contesta (contestd) que; le explica
(explicé) como, quiere (quiso) saber quién, por
qué” etc.

For overdrivet bruk av denna évningsform varnas
dock, eftersom den riskerar att bli langtrékig.

Om de styrande verben satts i tempus for for-
fluten tid blir 6vningen mer avancerad. Se vidare
Exempelsamling s 65—66, 69—70.

C: Berittande text — dialog

Denna skrivévningsform gér ut pa att med en sam-
manhéngande text som grund trdana eleverna att
stalla fragor och besvara dem genom att férvandla
texten till dialog. En sddan text bor innehélla en
del sakuppgifter. Tidningsartiklar ar ofta lampliga.
Se vidare Exempelsamling s 66, 69—70.

D: Dialog — berittande text

Slutligen kan man stilla eleverna infér uppgiften
att aterge innehdllet i en dialog i berattande form.
Det blir en &vning i att byta ut 1:a och 2:a perso-
nens pronomen och verb mot 3:e person och sam-
tidigt omredigera stoffet. Se vidare Exempelsam-
ling s 66, 69—70.

Vid skrivning ‘av dialoger kan det vara lampligt
att lata eleverna arbeta ihop tva eller tre. Dialoger-
na kan efter korrigering 6vas in och framféras in-
for kamraterna.

Eleverna forfattar egna dialoger.

Intervjuer. Dramatisering

Att forfatta dialoger pa det frimmande spraket boér
o6vas mycket. D& och d& kan uppsatserna i skriv-
ningarnaocksé fa formen av "nedskriven konversa-
tion”. N&sta steg efter ovanstidende halvfria for-
vandlingsévningar kunde vara att lata eleverna pa
egen hand séatta ihop dialoger i form av intervjuer,
dramatisering osv. Under kapitlet Hér- och tal-
dvningar aterfinns uppslag till denna &vnings-
form s 21—22.

Néagra elever kan ocks& dramatisera ett visst av-
snitt av last text.

Resumé X\

Nara beslaktad med foregdende 6vningstyp &r
resumé eller sammanfattningsévning. Det géller har
for eleverna att i kortare form aterge huvuddragen
i ett langre textavsnitt. Eleverna skall harigenom
tréna sig i att ta fram vésentligheterna, att se
huvuddragen. Att sammanfatta &r en naturlig slut-
dévning, s& snart man genomarbetat ett textavsnitt.
Den kan forekomma i alla &rskurserna i bade B-
och C-sprék.

Det &r emellertid nddvandigt att eleverna far
Ova sig i hur resuméskrivning gar till. Denna &v-
ning kan exempelvis ske p& féljande vis. Sedan en
text genomarbetats, instrueras eleverna att stryka
under vésentliga delar av stoffet och darefter
gruppvis gora en resumé férslagsvis motsvarande
en fijdrdedel eller en tredjedel av hela texten. Det
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ar darvid ockséd viktigt att eleverna anvénder de
ord och fraser de lart in vid textbehandlingen.
Darefter skrivs ett par resuméer pa tavlan, varpa
elever och larare gemensamt diskuterar igenom det
hela for att se till att vasentliga delar kommit med,
undersbka om nagot kan strykas, om framstall-
ningen &r logisk, val avvagd osv. P4 s& satt kan
man komma fram till ett lampligt monster.

En kortare form av resumé é&r att lata eleverna |

gora ett skriftligt sammandrag av laxan med hjalp
av stdédord eller stolpar pa tavlan eller pa stencil.
Skolradioprogram som avlyssnats &r ofta lamp-
liga som underlag fér resumé.
Se &ven under Textbehandling s 43, 46.

Reproduktion

Reproduktion kan betraktas som en friare form av
dictée. Eleverna skall reproducera storre delen av
stoffet. Den é&r alltsa till sin karaktar mer bunden &n
resuméskrivningen.

Reproduktionen kan bedrivas pa féljande sétt.
Lararen forklarar forst de ord och uttryck som kan
tankas vara okanda for eleverna. Lararen eller ban-
det laser upp den text som skall reproduceras,
varefter han stéller muntliga frdgor som samman-
fattar innehallet i det upplasta. Déarefter lases even-
tuellt texten upp en gang till. Genom att sjalv skriva
férsta meningen pa tavlan hjalper han sedan alla
eleverna att komma igéang.

Skrivovningen blir mer kravande, om texten inte
lases upp en andra gang och om lararen tillhaller
eleverna att under upplasningen sjélva anteckna
stoddord och nyckelfraser. Att gbra och disponera
stodanteckningar &r en studieteknisk férdighet.
P& grundval av sina stolpar skriver eleverna sedan
ned reproduktionen.

Meddelanden och brev

Meddelanden och brev &r kanske den viktigaste
och mest realistiska formen av skriftlig framstall-
ning. Eleverna bor erhélla instruktioner i elementar
brevskrivning. Det ar vardefullt om dessa skriv-
évningar integreras i larogangen som helhet. Har
man exempelvis ovat villkorliga satsfogningar, kan
brevskrivningsévning i anslutning hartill ge anled-
ning till anvdndning av sadan uttrycksform.

Brevskrivningen maste bli relativt hart styrd.
Lararen kan till en bérjan helt enkelt punkt for
punkt pad det fraimmande spraket ange innehdllet,
exempelvis i ett vykort:

Dites & votre camarade
que vous étes en vacances a Paris
que vous venez d’arriver
que vous pensez rester trois jours & Paris etc.

Néasta steg kan vara att lata eleverna besvara ett
brev eller vykort innehéliande en del fragor.

Postverkets brevstallare "Véara brev till utlandet”
(gratis fran Postverket) ger prov péa olika typer av
brev, sdsom rums- och biljettbestallningar, brev till
en vén i Frankrike som man &mnar bestka, olika
tackbrev, forsta brev till en brevvdn. Med dessa
som forlagor kan eleverna sjalva skriva liknande
brev, varvid lararens uppgift blir att ge anvisningar



om innehéliet och papeka for sammanhanget vik-
tiga och vanliga fraser. Eleverna bor pd samtliga
linjer géras fértrogna med de vanligaste brev-
typerna och lara sig datering samt hélsnings-, inled-
nings- och avslutningsfraser.

Se vidare Exempelsamling s 66, 70.

Miniatyruppsatser

Nar en text slutbehandlats kan man tidigt, tom
redan pa nybdrjarstadiet, lata eleverna sjélva ater-
ge en beréttelse eller beskrivning liknande den de
nyss last. Om man tex behandlat en text som
presenterar en fransk, italiensk eller spansk familjs
olika medlemmar, bér det falla sig naturligt att lata
eleverna beratta om sig sjalva, sin alder, sitt hem,
sin familj osv, eventuellt i form av ett kort brev
till en fingerad brevvén i utlandet.

Basta resultatet uppnés, om lararen férbereder
skrivandet genom att pd malspraket stilla munt-
liga frdgor rérande innehéllet, frAgor som vécker
elevernas fantasi och gor det lattare fér dem att
fylla sin "miniatyruppsats’’ med intressevéckande
innehall. Under den muntliga forberedelsen kan det
vara lampligt att lararen reaktiverar grammatik, ord
och fraser som man lart in under textbehandlingen
och tillhaller eleverna att baka in dessa nér de
skriver.

Det kan vara stimulerande for eleverna att redan
pa ett tidigt stadium kunna skriva ndgot pad mal-
spraket pa egen hand. Uppgiften kan goras i skolan
eller i hemmet och langden p& den kan variera;
ibland 50 till 100 ord, ibland mera.

Uppsatsskrivning

De olika skrivévningsformer som néamnts hittills bér
kunna leda fram till den svaraste skrivningsformen:
uppsatsen. Det krévs systematisk traning for att
genomsnittseleven skall uppné en hygglig fardighet
i friare skrivning. En sadan tréning ar emellertid
mycket tidskréavande, och ldraren bér évervdga om
klassens forutsattningar och 6nskemal ar sadana
att man kan rakna med ett rimligt utbyte. Denna
skrivform blir i férsta hand aktuell i B-sprak &k 3,
eventuellt &k 2 i en duktig undervisningsavdelning.

Uppsatsskrivning bor liksom annan skrivévning
forberedas val. Att ratt och slatt ge eleverna ett
amne utan nagon som helst hjalp i form av disposi-
tion, ledfragor, stodord osv boér hora till undan-
tagen. En styrd uppsatsskrivning har manga for-
delar. Den gor det mojligt for aven icke fantasi-
begavade elever att komma till sin ratt, och den
reducerar risken att eleverna skriver ner alltfor
manga sprékligt felaktiga formuleringar. Styrningen
kommer mer eller mindre av sig sjalv, om temat
ansluter till saddant sprakligt stoff som man arbetat
med i klassen. Den kan ta sig uttryck i mer eller
mindre detaljerade anvisningar om innehallet, en
given inledning, nyckelord och fraser eller en inle-
dande talévning, géarna anknuten till en bild eller
annu hellre en bild med text, frAgor och behovliga
glosor. Det ar sarskilt viktigt att &tminstone de
forsta dvningarna goérs hart styrda. S& sméningom
kan eleverna dven fa préva pa friare uppsatsskriv-
ning. Det &r ofta lampligt att ge skilda @mnen &t
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olika elevgrupper. Den fria uppsatsskrivningen kan
salunda anvéndas i individualiserande syfte. Ofta
kan den ges som alternativ till annan skrivévnings-
form.

De flesta elever anvénder i sina uppsatser det
frammande sprakets allra vanligaste ord och enk-
laste konstruktioner, och deras alster blir foljakt-
ligen ofta torftiga sprakligt sett. For att hjalpa ele-
verna att i sina uppsatser verkligen anvanda sig
av det idiomatiska spradkgods de lart in, kan lara-
ren "tvinga" eleverna att baka in sadant nar de
skriver. Foljande kan tjana som exempel p4& sprak-
material man arbetat med i klassen och som ele-
verna kan men kanske inte tidnker pd att aktivt
anvdnda: "il a l'air malade, dix heures de suite,
au bout de quelques jours, réaliser un réve, c'est
une solution idéale, travailler avec application, vous
devriez le lire, il passe ses vacances & ne rien
faire” etc. Eleverna méste ha klart fér sig att det
inte bara &r vid laxférhér de skall kunna inlért
material utan aven nar de skall praktisera det in-
larda utanfor laxtilifallet.

Man far emellertid inte glomma att eleverna vid
produktion pd malspraket &r starkt beroende av
sina uttrycksresurser pad modersmalet. Olika indi-
vider har darfor mycket skiljaktiga behov av ut-
trycksmedel p& det fraimmande spraket.

| samband med uppsatsskrivning, och &ver huvud
vid varje tillfalle da eleverna skriver p4 egen hand,
bér lararen uppmana dem att sammanbinda sat-

serna med konjunktioner o dyl, s& att meningarna
blir langre och texten flyter battre. Sadana sam-
manbindande ord kan exempelvis vara ''quand,
comme, et, puis, ou, voild pourquoi, qui, que,
cependant, avant de (que), pour (que); cuando, en
cuanto, desde que, puesto que, como, de modo
que, pues, sin embargo’ osv.

Genom att man pa detta satt "tvingar” eleverna
att anvanda vissa uttryck kan deras framstélining
ibland bli nagot krystad, men fordelarna 6vervéager
pa lang sikt.

Uppsatsskrivningen méste trédnas systematiskt,
om man har valt att satsa pd den. Detta sker t ex
genom att lararen d& och da overfor nagra avsnitt
ur elevuppsatser pa transparang och med eleverna
diskuterar igenom dem.

Se vidare Exempelsamling s 66—67, 70—71.

Lararen bor s6ka utarbeta rattningsmetoder som
ar si arbetsbesparande som mdjligt. Réttningen
kan ofta inskrankas till saddant som eleverna inte
kan ratta sjalva. Ovrigt kan bara markeras som
felaktigt genom understrykning. Léraren bor ta in
nagra stickprov for att se att rattningen fungerar.

Om alla skrivévningar galler att de bdr vara
relativt korta, d& de ju normalt utgdr bara ett mo-
ment bland flera i lektionsgangen. Vilka skriv-
ovningsformer lararen &n véljer maste han se till att
skrivtraningen inte blir ensidig: bunden skrivning
kombineras med friare skrivning, Overséttnings-
6vning med ensprékig 6vning osv.

Grammatik

Undervisningen i grammatik syftar till att bibringa
eleverna praktisk sprakfardighet. Endast sadant
frekvent stoff som &r nédvandigt for elevernas
muntliga och skriftliga produktion och som sam-
tidigt kan anses vara tillgéngligt p4 deras stadium
och prestationsniva tas upp till indvning.

Studiegéang

Den grammatiska studiegdngen bér vara koncent-
risk. Inom en viss arskurs kan delar av ett moment
behandlas utan att darfor momentet i sin helhet
behéver bli foremal fér behandling. | en lagre &rs-
kurs kan eleverna forvarva passiv kunskap om
stoff som i den hégre arskursen blir foremal for
intensiv in6vning med sikte p& aktivt bruk. Den
egentliga nyborjarkursen i 8k 1—2 C-spradk maste
dock till alldeles dvervdgande del omfatta moment
for omedelbart aktivt bruk. En val planerad kon-
centrisk grammatikkurs kan ge de elever som slu-
tar sina studier i C-spraket efter &k 1 eller 2 en
sddan grund att de kan klara enkla spréksitua-
tioner som turister eller i kontakt med fréamlingar i
Sverige.

P& s 30—37 ges forslag till grammatikmoment fér
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indvning i B-sprdk &k 1—2 och C-sprak &k 1—3
med sikte pa aktiv beharskning. Dessa momentfor-
teckningar &r att uppfatta som ungeférliga kurs-
beskrivningar i vad géller grammatiken. Kursen for
varje ny arskurs férutsatts innefatta kursen for den
eller de lagre &rskurserna.

Utover denna stomme av “aktivt” grammatik-
stoff for elevens egen spontana produktion véxer
sérskilt pd hdgre stadier fram utvidgningar med
stoff som huvudsakligen blir "passivt”, dvs som
inte kommer att anvandas i den egna sprakproduk-
tionen. Detta stoff varierar alltefter de lasta tex-
ternas sprakstruktur och har darfér inte upptagits
i momentférteckningarna. En del av det kan &éver
huvud taget inte begagnas aktivt p&4 de sprak-
nivder som kan bli aktuella fér gymnasisten (exem-
pel: passé simple). Andra moment kan hos elever
med mer kvalificerade uttrycksbehov och -méjlig-
heter inférlivas med bestandet av aktiva uttrycks-
medel utan att férdenskull ha erbjudits at samtliga
elever. Exempel: sjélvstéandigt demonstrativt prono-
men, relativa pronomina dont, lequel; cuyo; géron-
dif, satsférkortning med particip. Gransen mellan
“aktiv'' och "passiv’’ grammatik blir sdlunda ménga
génger flytande och i viss utstréackning individuelit
differentierad.



Grammatisk ldarobok

Likaval som det ar sjalvklart att studiet av en
grammatisk larobok skall ha ett praktiskt syfte,
ar det uppenbart att detta studium ocksd har en
studieteknisk sida. Den som har studerat ett sprak
i gymnasieskolan bér ha férviarvat en sédan be-
kantskap med en grammatisk larobok att han,
nar behov anmiler sig, kan leta sig fram till
nodiga upplysningar. Dessa kan i de romanska
sprdken galla sddana valbekanta stotestenar
som artikelns form (italienska), ett objekts-
pronomens placering, ett oregelbundet verbs boj-
ning, bruket av hjilpverb (avoir eller étre? avere
eller essere?), participets bdjning. Grammatikboken
bor darfor aven pa ett ratt tidigt stadium anlitas
som hjalpmedel ocksd med tanke pa att eleven
skall bibringas en fardighet att vid sjédlvstandigt
arbete under och efter skoltiden skaffa sig informa-
tion i sin skolgrammatik lika val som i ett lexikon.

Givetvis kan arbetet med grammatikboken endast
gélla vasentliga moment som eleven kan férvéntas
anvanda i sin egen sprakproduktion. Lektionstiden
racker séllan till for djuplodande i former och kon-
struktioner som for elevens egen sprakanvéandning
far anses perifera eller utom rackhall. Merparten
av tiden maste dgnas at praktisk sprakévning: att
né& praktisk fardighet ar ett mal som innebar tids-
kravande och standigt dterkommande 6vningspass
och detta pa alla nivder av gymnasieskolan.

Ovning—insikt

Néar det galler den praktiska sprakfardigheten kan
dvning inte erséttas av regelldsning eller -memore-
ring. Déaremot &r den verbalisering av kunskap som
regeln innebér p&4 gymnasiestadiet i ménga fall och
for manga elever en oOnskvird eller nodvandig
komplettering av 6vningen. Elevernas formaga att
praktiskt och teoretiskt tillgodogéra sig en regel
kan variera mycket. Lararens stravan bér vara att
utan dogmatiskt fasthallande vid ett enda férkla-
ringssétt se till att varje elev, sa langt mojligt ar,
erhéller den art av sprakbeskrivning och nar den
grad av insikt han &r b#st betjant av. Regel pa
svenska, regel pa mélspraket, exempeléverséttning,
kontrastiv analys, transformationsmodell, ménster-
sekvens far g& hand i hand, alltefter de aktuella
elevernas behov och den grammatiska féreteelsens
art.

Vid indvningen av ett grammatiskt moment pa
gymnasiestadiet bér eleverna redan vid dvningens
borjan vara medvetna om vad som &évas. Daremot
bor i allménhet den medvetna kontrasteringen med
den svenska motsvarigheten anstd tills eleverna
natt en viss sékerhet i hanterandet av det aktuella
monstret pd malspraket. | synnerhet ar detta fallet
om den svenska konstruktionen avviker radikalt
fran malsprakets. Exempel: Je viens d'arriver
(Acabo de llegar)/lag har just kommit; | me faut
(Me hace falta) /lag behéver; J'en ai (Ne ho) /Det
har jag. Den eventuella éversattningsuppgiften fran
modersmalet till det frammande spraket hor séledes
hemma sist i en 6vningsserie 6ver ett givet moment
(se aven under Skrivovningar s 24).

Nar val ett visst moment fungerar med néagor-
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lunda sdkerhet hos flertalet elever — vilket nor-
malt blir fallet med vissa hogfrekventa moénster
som standigt dterkommer i den praktiska anvand-
ningen — finns det i allménhet ingen anledning
att aktualisera den tillampliga regeln eller paradig-
met. Endast enstaka elever behdver d& hénvisas
till grammatikens formulering eller béjningsménster.
| andra fall ger pdminnelsen om monstret via ett
vélkant parallellexempel bést resultat. | ater andra
fall behdver en regel, ett monster eller ett para-
digm som studerats gang pé gang ater aktualiseras
och slas upp, kanske ocksé ges i laxa. Endast lara-
rens erfarenhet av klassen kan avgéra vilket for-
faringssétt som i varje enskilt fall blir lampligast.

Textansluten eller fristdende
grammatikdvning?

P& lagre stadier utgar presentationen, analysen och
indvningen av grammatiskt stoff fran texten. Den
aktuella foreteelsen ar dar rikligt representerad i
systematiskt arrangerade exempel. Denna syste-
matik bor i C-sprdken foras hela vagen genom
gymnasiet, i B-spraket t o m &k 1, &ven om man vid
behandlingen av texten successivt flyttar 6ver
tyngdpunkten fran form till innehall.

Vid lasning av icke specialskriven eller icke
adapterad text ar det emellertid oftast inte méjligt
att fullfolja en systematisk grammatisk studiegang
med utgangspunkt i texten. Det finns anledning att
uttryckligen varna fér metoden att géra en hég-
vérdig litterar text, ett klassiskt prosastycke eller
en dikt till foremal for strukturévningar. P4 stadier
dar man vid textlasningen anvander sig av origi-
nalprosa ar det darfér i allméanhet lampligast att
frikoppla grammatikstudiet och -6vningen fran den-
na textlasning. Den extensiva textldsningen boér
ocksd vara fri frAn grammatiska kommentarer ut-
o6ver dem som oundgéngligen fordras fér forstiel-
sen.

Ett grammatikstudium enbart baserat pa en syste-
matisk genomgéang av en grammatisk larobok skulle
emellertid inte ha nagon utsikt att ge praktiskt
resultat. Exemplifiering och &vning ar nédvandiga
element i varje grammatikstudium som har prak-
tiska syften.

En fristdende grammatikkurs p4 hégre stadier
kan bedrivas med hjélp av en kombination av gram-
matisk larobok och évningar. Ovningen kan utgé
fran "brukstext”, kortare textstycken som samman-
stallts for att i ett lattlast sammanhang systema-
tiskt exemplifiera foreteelser som behéver 6vas,
sarskilt repetitionsvis (féor exempel p& "brukstext”
med tillhérande dvning se s 72). Denna arbetsform
kan bedrivas jamsides med en innehélls- och for-
staelseinriktad lasning av mer kvalificerad text.
Den kan ocks& forbehdllas elever som har behov
av ytterligare 6vning p4 moment som kamraterna
redan beharskar. Man kan lata perioder av inne-
hélls- eller realiainriktad lasning av intensiv eller
extensiv typ alternera med perioder dér huvud-
vikten laggs pa formtréaning.

Vid lasning av obearbetad originaltext kan tolk-
ningssvérigheter uppstad som kan féras tillbaka pa
brister i den grammatiska beharskningen, t ex okun-
nighet om ett oregelbundet verbs form eller om
en idiomatisk konstruktions innebérd (exempel:
venir de + infinitiv [acabar de + infinitiv], ir etc +
gerundium). Ar foreteelsen av en typ som kan for-
véntas aterkomma vid den fortsatta lasningen, kan
den kommenteras, garna med hjéalp av grammatik-
boken. Om momentet i friga bedoms héra hemma
i elevens "aktiva” uttrycksrepertoar enligt moment-
forteckningarna s 30—37, bor fornyad inlérning
anordnas med hjalp av grammatik- och évningsbok
eller pa4 annat satt. For att inte splittra det inne-
hallsinriktade arbetet med texten boér 6vningen i
allmanhet inte improviseras utan planeras in i den
grammatikkurs som pagar parallellt med textlés-
ningen.

Forslag till momentforteckningar i grammatik

Det existerar en rik fond av praktisk erfarenhet
betraffande det samlade strukturférrdd som &ar be-
hovligt for muntlig och skriftlig kommunikation och
tillgéngligt pa B- och C-spréaksniva.

Vad betréffar franskans ord- och strukturférrad
har vi tiligang till de frekvensundersékningar som
gjorts i samband med utarbetandet av "le frangais
fondamental”. Dessa &r grundade pa ett stort antal
utsagor pad samtida talad vardagsfranska och
kan, med de modifikationer som féljer av elevernas
modersmél, av den tillgangliga tiden for inlarningen
och graden av komplexitet i den beskrivna struk-
turen, laggas till grund for en forteckning av gram-
matiska moment.

Enligt ovanstadende forutsattningar har utarbetats
momentférteckningar:
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i franska &k 1—2 C-sprak, ak 3 C-sprak, &k 1 B-
sprak, ak 2 B-sprak

i italienska ak 1—2
i spanska &k 1, &k 2—3

Dessa ar att betrakta som férslag till ungeférliga
riktkurser for aktiv, spontan beharskning. Den ord-
ning i vilken momenten infors blir beroende dels
av de anvinda laromedlen, dels av lararens plane-
ring. Lararen &r givetvis oférhindrad att, om texten
eller talsituationen s& kraver, inféra andra moment.

Fér den "passiva” beharskningen, dvs de struk-
turer som eleven maste kunna tolka vid lésning
eller avlyssning, har inte nagra férteckningar upp-
rattats.



Ak 1—2 C-franska
Artiklar

formerna av obestdmd, bestdmd och partitiv artikel
a och de + bestdmd artikel
typerna:
il est ouvrier
la France, en France, au Maroc, aux Etats-Unis
eile aime la musique
normalbruket av partitiv artikel
kvantitet + de
negation + de

Substantiv och adjektiv

pluralbildning
med -s och -x
av ord pé -s, -x
av ord pa -al (-aux)
oregelbunden pluralbildning av vissa hégfrekventa
substantiv och adjektiv
femininbildning med -e
av ord pa -e
oregelbunden femininbildning av vissa hég-
frekventa adjektiv
komparation av adjektiv med plus .. que, moins ..
que, aussi... que
komparation av bon
grundprincipen for adjektivets placering
de vid genitiv och sammanséttningar av ord
& vid dativ

Rékneord

grundtal
ordningstal
&rtal, datum, klockslag

Pronomen

personliga obetonade subjektspronomen samt on,
ce, ¢a
objektspronomen i ackusativ och dativ samt se
placering av obetonat objektspronomen i satser av
typerna

il me regarde — je lui parle (ett pronomen)

il m'a regardé — etc

il ne me regarde pas

il ne m'a pas regardé — dvs utan eller med

hjalpverb

il peut me voir

regardez-moi

ne me regardez pas

le voila
personliga betonade pronomen i typerna

c’est moi

avec moi

il est & moi

qui est 1a? — moi
en i uttryck av typerna

ilyena

il n'y en a pas

il en parle

vous en voulez?

je n'en veux pas
yi betydelsen dar, dit
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forenade possessiva pronomen

forenade demonstrativa pronomen

relativa pronomen qui, que samt od

emfatisk konstruktion c'est... qui/que
interrogativa pronomen qui? que? qu'est-ce qui/
que?

indefinita pronomen quelque, quelqu'un, quelque
chose, personne, rien

i ovrigt endast hogfrekventa satstyper med s k
indefinita pronomen

Verb

avoir, étre, regelbundna verb — framst -er-verb —
och de mest hogfrekventa oregelbundna verben i
féljande tempus:
présent
passé composé
imparfait
futur med aller
futur simple
conditionnel présent endast i enkla villkorliga
sammanhang samt hévlighetsformer av typen
je voudrais . .., pourriez-vous ...
présent du subjonctif av-er-verb samt étre, avoir,
faire, aller, prendre, venir, pouvoir efter il faut
que..., vouloir que...
impératif andra person
de &syftade oregelbundna verben &r enligt "fran-
¢ais fondamental:
faire, dire, aller, voir, savoir, pouvoir, vouloir,
venir, tenir, prendre, croire, mettre, devoir,
connaitre, partir, sortir, sentir, servir, dormir,
lire, écrire, boire, ouvrir, falloir samt typerna
acheter, appeler, jeter
véxlingen imparfait — passé i enkla satser av typen
J'étais au lit. Alors le téléphone a sonné.
étre och avoir som hjalpverb
participets bodjning efter étre
reflexiva verb, dven i betydelsen "varandra”
hégfrekventa verbs konstruktion
regarder qn
qgcaqn
gn de qc

Adverb

regelbunden adverbbildning
komparation med plus .. que, moins .. que, aussi . .
que
komparation av bien
trés och beaucoup vid adjektiv och adverb
ne...pas

plus

jamais

que

Ordfoljd

rak ordfoljd

frdgor med rak ordfoljd
est-ce que?
frageord qui? quand? etc

enkel inversion i fragor
a-t-il?
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Ak 3 C-franska

Artiklar

bortfall av partitiv artikel efter de i nagra frekventa
uttryck som j'ai besoin d’argent

Pronomen

motsvarigheterna till det i frekventa uttryck
objektspronomina me, te, nous, vous framfor le,
la, les i enkla jakande pastdendesatser
celui-ci/celui-la
de quoi?
qu'est-ce qui/que? — ce qui/que
y i uttryck av typen j'y pense

Verb

ytterligare nagra hogfrekventa oregelbundna verb,
t ex vivre, conduire, plaire, recevoir, offrir
plus-que-parfait
formerna i présent du subjonctif av samtliga inlarda
verb
stavning av typerna acheter, appeler, jeter, man-
geons, commengons
faire + infinitiv 4+ ett objekt
passivum
infinitivkonstruktioner:
infinitiv. med de efter vanliga verb samt som
"normaltyp” i andra fall
infinitiv med a efter avoir, aider, commencer,
apprendre, réussir, inviter
ren infinitiv efter rorelseverb
avant de. ..
aprés avoir . ..
konditionala satsfogningar av typerna
si tu m’'écris je te répondrai
si vous preniez I'avion vous iriez plus vite

Ordfsljd

rien, beaucoup, trop framfér particip

Ak 1 B-franska

| den foreslagna riktkursen ingéar aven stoff som
behandlats i ak 7—9.

Artiklar

formerna av obestdamd, bestamd och partitiv artikel
a och de + bestamd artikel
typerna:
il est ouvrier
la France, en France, au Maroc, aux Etats-Unis
elle aime la musique
normalbruket av partitiv artikel
bortfall av partitiv artikel efter de i nagra frekventa
uttryck
kvantitet + de
negation + de

Substantiv och adjektiv

pluralbildning med -s och -x

av ord p4 -s, -x

av ord pa -al (-aux)
oregelbunden pluralbildning av vissa hégfrekventa
substantiv och adjektiv



femininbildning med -e
av ord pa -e
oregelbunden femininbildning av vissa hégfrekventa
substantiv och adjektiv
komparation av adjektiv med plus ... que, moins . ..
que, aussi ... que
komparation av bon
grundprincipen fér adjektivets placering
de vid genitiv och vid sammanséttningar av ord
a vid dativ

Rakneord

grundtal
ordningstal
artal, datum, klockslag

Pronomen

personliga obetonade subjektspronomen samt on,
ce, ¢a
objektspronomen i ackusativ och dativ samt se
placering av obetonat objektspronomen i satser av
typerna

il me parle — je lui parle (ett pronomen)

il m*a regardé — etc

il ne me regarde pas

il ne m'a pas regardé — dvs med eller utan

hjélpverb

il peut me voir

regardez-moi

ne me regardez pas

le voila
personliga betonade pronomen i typerna

c’est moi

avec moi

il est & moi

qui est la? — moi
en i uttryck av typerna

ilyena

il 'y en a pas

vous en voulez?

je n'en veux pas
y i betydelsen dar, dit
féorenade possessiva pronomen
férenade demonstrativa pronomen
relativa pronomen qui, que samt ot
emfatisk konstruktion c'est. .. qui/que
interrogativa pronomen qui? que? qu'est-ce qui/
que?
indefinita pronomen quelque, quelqu’'un, quelque
chose, personne, rien
i ovrigt endast hogfrekventa satstyper med sk
indefinita pronomen

Verb

avoir, étre, regelbundna verb — framst -er-verb —
och de mest hogfrekventa oregelbundna verben i
féljande tempus:

présent

passé composé

imparfait

plus-que-parfait

futur med aller

futur simple

conditionnel présent endast i enkla villkorliga
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sammanhang samt hdvlighetsformer av typen
je voudrais . . ., pourriez-vous ...
présent du subjonctif av -er-verb samt étre,
avoir, faire, aller, prendre, venir, pouvoir efter
il faut que. .., vouloir que. ..
impératif
de asyftade oregelbundna verben #&r enligt "fran-
cais fondamental':
faire, dire, aller, voir, savoir, pouvoir, venir, tenir,
prendre, croire, mettre, devoir, connaitre, partir,
sortir, sentir, servir, dormir, lire, écrire, boire,
ouvrir, falloir
stavningen av typerna acheter, appeler, jeter,
mangeons, commengons
véxlingen imparfait-passé i enkla satser av typen
Jétais au lit. Alors le téléphone a sonné.
étre och avoir som hjalpverb
participets bojning efter étre
reflexiva verb, &ven i betydelsen "varandra”
hégfrekventa verbs konstruktion:
regarder qn
gc a gqn
qn de qgc

Adverb

regelbunden adverbbildning
komparation med plus...
aussi... que
komparation av bien
trés och beaucoup vid adjektiv och adverb
ne...pas

plus

jamais

que

Ordfoljd
rak ordféljd
fragor med rak ordfoljd
est-ce que?
frageord qui? quand? etc
enkel inversion i fragor
a-t-il?
inversion i sagesatser av typen ... dit-il, . . . a-t-il dit

que, moins... que,

Ak 2 B-franska
Artiklar

artiklarnas bruk vid vissa frekventa sammanstall-
ningar, t ex

aller au théétre

il comprend le russe

vid vissa viktigare floder och berg t ex

la Seine

le Mont Blanc

Pronomen

objektspronomina me, te, nous, vous framfér le, la,
les i enkla jakande pastdendesatser

y i uttryck av typen j'y pense

relativpronomen dont i betydelsen vars, vilkens

interrogativa pronomen lequel? de quoi?

qu’est-ce qui/que? — ce qui/que

utokat studium av de franska motsvarigheterna till

[T T

"négon’, "'ingen”
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Verb

ytterligare nagra hégfrekventa oregelbundna verb,
i forsta hand:
vivre, conduire, plaire, se taire, recevoir, offrir,
mourir, rire, suivre, pleuvoir, courir
formerna i présent du subjonctif av samtliga in-
larda verb
passivum
gérondif
je viens de.., jallais... + infinitiv
faire 4 infinitiv 4- ett objekt
nagot utvidgat studium av présent du subjonctif
efter uttryck fér vilja och kansla
infinitivkonstruktioner:
infinitiv med de efter vanliga verb samt som
"normaltyp” i andra fall
infinitiv med & efter avoir, aider, commencer,
apprendre, réussir, inviter
ren infinitiv efter rorelseverb
avant de...
aprés avoir. ..
konditionala satsfogningar

Adverb

komparation med autant . . . que
negationens placering vid infinitiven

Ordfosljd

rien, beaucoup, trop framfér particip

Ak 1—2 italienska

Artiklar

Obestamd och bestamd artikel singularis och
pluralis

preposition + artikel

artike! vid namn pa lander: la Svezia—in Svezia
kvantitet: una tazza di, un po’ di

Substantiv

genus och pluralbildning vid substantiv pa -o, -a, -e
vissa hogfrekventa oregelbundna substantiv: il
problema, il ciclista, I'autista, la mano etc

pluralis av typerna bar, citta, radio, foto etc
femininbildning av vissa hogfrekventa substantiv:
lo studente, I'attore etc

Adjektiv

béjning av singularis och pluralis av -0, -e-grup-
perna samt buono, bello, grande

grunderna for adjektivets placering

den regelbundna komparationen, &ven di/che
komparation av vissa oregelbundna adjektiv
-issimo

Rékneord

grundtal

ordningstal

artal (aven Il Trecento), datum, klockslag



Pronomen

personliga pronomen, subjekts- och objektsformer,
ett objektspronomen vid verbet samt hogfrekventa
fall av tvd objektspronomen; betonade och obeto-
nade former

ci—ne

typen si dice

possessiva pronomen

questo—quello

relativa pronomen, de obédjliga formerna
interrogativt pronomen chi, (che) cosa, quanto,
quale; aven i utrop

de vanligaste indefinita pronomina

Verb

avere, essere, de regelbundna verben, hégfrekven-
ta oregelbundna verb som fare, mettere, prendere,
dovere etc i féljande tempus:

presente
passato prossimo
imperfetto
futuro
condizionale (hovlighetsformer som vorrei, po-
trebbe)
presens konjunktiv
passivum
frekventa verb som béjs med essere
reflexiva verb
imperativ du—Ni
gerundium

Adverb

regelbunden adverbbildning

tidsuttryck

komparation, &ven meglio, peggio, pit, meno
-issimo

Prepositioner
alla vanliga prepositioner; jfr under Artiklar

Konjunktioner

alla vanliga med indikativ
négra frekventa &tféljda av presens konjunktiv

Ordfoljd

rak ordféljd av typen: A Roma le strade sono piene
di macchine

placering av non

typen: Ci penso io, Lunedi vengo io

typen: casa mia, caro mio

Ak 1 spanska
Artiklar

Bestamd och obestamd artikel

preposition + artikel

artikel i totalitetsbetydelse. Exempel: No me gusta
el té

frekventa fall av artikelns bruk, t ex la sefiora Bus-
tos,] Buenos dias, serfiora Bustos|; otro, medio utan
obestamd artikel
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Substantiv

femininbildning, regelbundna fall samt av nationali-
tetsord

pluralbildning

plural maskulinum av typen los padres, los hijos
genitiv

dativ

Adjektiv

femininum- och pluralbildning, regelbunden och av
nationalitetsadjektiv

adjektivets placering

forkortade former: buen/o/, mal/o/, gran/de/
komparation: regelbunden samt mejor, peor (mayor,
menor behandlas som glosor)

Rakneord

grundtal
ordningstal: primero, segundo, tercero
tidsuttryck: klocka, datum, artal

Pronomen

personliga: subjektsform, objektsform, preposi-
tionsform

endast ett objektspronomen vid verbet

placering: fore finit verbform samt efter verbet
i jakad uppmaning

reflexivt se; &ven i pasiva refleja av typen se dice
que

possessiva: obetonade samt betonade av typen
El libro es mio

demonstrativa: i férsta hand este

relativa: que, quien efter preposition

interrogativa: qué, dven i utrop; quién, cuédl, cudnto
indefinita: algo—nada, alguien—nadie, alguno—
ninguno, todo, mucho

Verb

regelbundna verb av 1, 2 och 3 konjugationen
haber, ser, estar, tener

nagra hogfrekventa oregelbundna verb: dar, decir,
hacer, poner, ir, oir, poder, querer, saber, salir,
venir, ver

nagra hégfrekventa verb med diftongering

Tempus:

presens indikativ, imperfekt indikativ, preteritum,
perfekt, pluskvamperfekt

presens av ir + a + infinitiv i futural betydelse
imperativ: jakad du-form, endast av nagra vanliga
verb

presens konjunktiv: endast uppmaning till usted av:
a) regelbundna verb, b) oregelbundna verb endast
i vissa frekventa uppmaningar

imperfekt konjunktiv: endast av typen quisiera
Ovrigt om verbens anvandning:

bruket av ser—estar, endast huvuddragen

estar + gerundium

tener que, hay que, typen me gusta, me parece,
(me) hace falta
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Adverb

regelbunden adverbbildning p& -mente
komparation
muy—mucho
no... nunca

Preposition
a med direkt objekt

Ak 2—3 spanska
Artiklar

Ytterligare frekventa fall av artikelns bruk: el agua,
lo bueno; nos veremos el domingo, no hay clases
los domingos etc ‘
artikeln vid geografiska namn

Substantiv
femininbildning av typen -dor, -dora

Adjektiv
femininbildning av typen -dor, -dora
uttryck av typen jQué nifio méds guapo!

Rékneord

ordningstal tom 10
el siglo veinte
Felipe I, Alfonso Xlil
cada tres

unos quince. ..

Pronomen

personliga: placering av objektspronomen, &tersta-
ende fall

tvd pronomen vid verbet

reciproka: se i betydelsen "varandra”

reflexiva: pasiva refleja

possessiva: ytterligare fall av betonade former
el que osv i betydelsen "den som”

indefinita: mismo, cada (uno), poco, tanto, dema-
siado, bastante; uno i betydelsen "man”

Verb

ovriga hogfrekventa oregelbundna verb
verb med diftongering

verb med vokalskifte

verb med diftongering och vokalskifte
verb med ortografiska véxlingar

jakad och nekad uppmaning

imperfekt av ir + a + infinitiv

futurum

konditionalis

imperfekt konjunktiv: -ra-formerna
passivum

"bli”’

konjunktiv i att-satser

konjunktiv i konjunktionsbisatser efter para que,
sin que, antes de que, cuando



villkorliga satsfogningar av typerna: Si tengo tiem-
po te ayudo; Si tuviera tiempo te ayudaria

infinitiv med och utan preposition, vanliga fall
satsférkortningarna al + infinitiv, antes de + infi-
nitiv, después de + infinitiv

gerundium efter seguir, continuar

bruket av presens om det som har varit och fort-
farande &r: hace tres afios que estoy aqui eller
llevo tres aiios aqui

utvidgat studium av bruket av ser—estar
tempusvaxling: imperfekt—preteritum; preteritum—
perfekt

Ordforrad

Urvalet av ord

For att det ordforrad som en elev hinner tillaigna
sig under skoltiden skall mojliggéra spréklig kom-
munikation i s& ménga situationer som méjligt ar
det nodvandigt att urvalet av de ord som skall 6vas
in till aktiv beharskning sker medvetet och ratio-
nellt. Successivt bor eleverna fa vanja sig vid att i
en text vélja ut ett begréansat antal ord som de an-
ser sig behéva for att formulera vardagsrepliker
eller muntliga och skriftliga meddelanden inom tex-
tens @mnesomrade. Ordinlarningen kan ocksa i n&-
gon man styras av den enskilde elevens linjeval
och intresseinriktning (affarsspréak, politik, teknik,
turism).

Vilket amne man &n vill tala eller skriva om, &r
man emellertid i forsta hand beroende av att be-
harska ett centralt ord- och frasforradd, byggt pa
frekvensen i modernt vardagssprak. Den hittills
mest representativa listan Over franskans van-
ligaste ord ar Le frangais fondamental. Dess "pre-
mier degré” omfattar de ¢ 1450 vanligaste orden,
dess ""deuxiéme degré” de c 1 800 darnéast féljande.
Utan att beh6va styra inlarningen i detalj torde
Le frangais fondamental ge vardefulla besked om
vad som pa ett visst stadium kan anses vasentligt
att koncentrera sig péa.

Vad italienskan och spanskan betraffar férfogar
man inte 6ver ndgon motsvarighet till Le frangais
fondamental. Den senaste utforliga frekvensunder-
sOkningen Over spanskans ordférrad &r A. Juil-
land—E. Chang Rodriguez, Frequency Dictionary
of Spanish Words, Haag 1964. Detta lexikon upptar
spanskans 5 000 vanligaste ord.

Vid anvandningen av dessa ordlistor ar det viktigt
att observera:

att olika betydelser och funktioner av ett ord oftast
inte sérskiljs: causer (prata + fororsaka), sens
(sinne + fornuft + mening + riktning), devoir
(qach & qn + devoir faire qch); querer (vilja +
dlska), fortuna (6de 4 férmoégenhet), estacion
(station 4 arstid);
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att manga viktiga fraseologiska sammanstéllningar
inte finns upptagna: aller chercher, je veux bien,
en méme temps; en seguida, a menudo, desde
luego, ¢qué tal?, jqué sé yol, jcémo nol

att vissa fér eleverna oumbaérliga typer av ord sak-
nas: de flesta lander och nationalitetsbeteck-
ningar, rékneorden 70—90, neologismer (parking,
supermarché, francophone; supermercado, auto-
servicio, fatbol, gol, televisién, discoteca);

att arbetsrutinen i undervisningen kraver tilldgg:
corriger, épeler, consulter, rédaction, description,
accent, adverbe, préposition, conditionnel, chan-
teur, refrain; substantivo, conjuncién, indicativo,
apuntes, pizarra, grabar, grabacién, ortografia;

att dven realiaundervisningen ger anledning till in-
larning av ord och uttryck: arrondissement, allo-
cations familiales, empereur, pays sous-déve-
loppé, cidre, vedette; barcelonés, extremeifio,
explosion demogréfica, latifundio, minifundio,
reconquista, mozarabe, aparcamiento subter-
réaneo, bodega;

att vissa ord latt kan inldras pa grund av sin likhet
med ord i svenskan: dictature, diplomate, signale-
ment, dialecte; océano, camello, motocicleta,
lacayo, kiosco, laberinto.

Fran ordinlérningssynpunkt torde i regel moderna
texter vara att féredra framfor aldre. Stilistiskt rela-
tivt neutrala beskrivningar av vardagssituationer,
inspelade eller nedskrivna samtal — &ven pé& ut-
praglat familjart sprak — och enkla sakprosatexter
&r ett lampligare underlag fér detta moment i under-
visningen #n utpréaglat litterdra texter eller fack-
prosa. Att frekvensens roll som urvalskriterium for
ordinldrning betonas innebédr emellertid inte att
man har anledning att avsta fran att intensivt stu-
dera texter med ett mera omfattande, specifikt och
fargrikt ordforrdd &n det som upptas i de ndmnda
frekvensundersbkningarna.

Balans boér efterstravas mellan olika ordklasser.
Vid bildbeskrivning och samtal om konkreta fore-
teelser (klader, bostad osv) dverbetonas l&tt sub-
stantiven. Desto viktigare &r det att i andra sam-
manhang ge verben — &ven de regelbundnal —
och de for idiomatiskt sprdk sa viktiga adverben
och adverbiella talesétten (bien sar, pas du tout,
moi non plus, en tout cas; certo, magari, come
mai?, come nol, si figuri, per carita; claro que si,
pues, en absoluto, de todas maneras, ni hablar)
den plats som tillkommer dem.

| samband med l&sning av sakprosa beaktas de
for denna texttyp allmant utmérkande uttryckssét-
ten mer an rena facktermer. De i sakprosa van-
liga adjektiven av typ “scolaire, populaire, men-
suel” kan ge anledning till sprakhistoriska utblickar
och anknytning till &mnena allman sprakkunskap
och latin. Spanskans canoa, hamaca, patata, choco-
late, tabaco, canibal, tomate, llama, jaguar, gaucho,
pampa o a kan vara lampliga utgédngspunkter fér
saval sprakgeografiska som kulturhistoriska pa-
pekanden.
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Passivt och aktivt ordforrad

Ett ord eller ett uttryck kan ségas ingé i en sprék-
studerandes passiva ordférrdd, sad snart han/hon
4r i stdnd att i ett naturligt tal- eller textsamman-
hang snabbt identifiera det i den inldrda betydelsen
och exakt ange denna. Bortsett fran det forsta
skedet i nyborjarundervisningen torde det vara en
lamplig arbetsgang att manga ord under négon tid
far tillhéra elevens passiva ordférrad, innan de
lars in aktivt. Det innebér i praktiken att lararen i
forsta hand bér ge eleverna tillfalle till indvning
inte av de glosor som i l&robokens ordlista presen-
teras som helt nya, utan av dem som eleverna tidi-
gare mott i texterna men &nnu inte lart sig att
sjalva anvanda.

Till det aktiva ordférradet kan ordet eller ut-
trycket réknas férst nér den studerande efter myc-
ket kort betanketid kan producera det som svar pa
fransk (italiensk, spansk) eller svensk stimulus
samt i spontant tal med fullt begripligt uttal, korrekt
artikel, ordform, konstruktion och betydelse samt
i ett rimligt satssammanhang.

| synnerhet i B-sprakets tva sista arskurser, dér
extensivldsningen intar en viktig plats i studierna,
ar det dnskvart att det passiva ordférradet utdkas
i ganska hastig takt. Uppbyggnaden av det aktiva
ordférradet &r ddremot for flertalet elever en médo-
sam process, som i jamn och lugn takt skall fort-
skrida under hela studietiden. Forstk att snabbt
lasa in langa ordlistor leder i regel bara till flyk-
tig kunskap.

Fér undervisning och testning av hel grupp kan
i franska Le francais fondamental 1er degré upp-
stéllas som riktmérke:

i C-franska:
fér den passiva ordkunskapen vid slutet av &k 2
for den aktiva ordkunskapen vid slutet av a4k 3

| B-franska:
for den passiva ordkunskapen vid mitten av &k 1
for den aktiva ordkunskapen vid slutet av &k 2.

P4 samma séitt kan 2¢ degré fungera som rikt-
marke fér den passiva ordkunskapen i B-franska
vid slutet av ak 3.

Lararen har emellertid skal att vinta sig att olika
elever i en undervisningsgrupp kan komma att for-
foga éver ett passivt och aktivt ordférrad av mycket
skiftande omfang och att skillnaderna snarast kan
S6ka fran &r till &r. Detta sakférhallande bor accep-
teras.

Vissa elever kan vid intensiv textldsning assi-
milera flertalet nytillkomna ord, medan andra endast
formar tillagna sig en del av dem. Slumpen bér inte
ensam fa avgdra vad dessa elevers franska (ita-
lienska, spanska) ordférrdd kommer att bestd av.
Hégfrekventa ord aterkommer ofta i texterna och
ndts in, genom bade den intensiva och den exten-
siva textlasningen. Genom att i studiehaften eller
lararhandledningar ge forslag till ordinévningspro-
gram kan vidare en laroboksforfattare vésentligt
underlatta lararens arbete i en heterogen grupp.
Saknar ldromedlet ett sddant program, kan léraren
vid textpreparationen lata eleverna markera vad
som bor lédras in aktivt.



D& lararen och eleverna skall vilja textmaterial,
textmangd och ord fér aktiv inlarning, ar tillgang
till vissa statistiska uppgifter om textens beskaffen-
het véardefull. | nybdrjarkursen &r uppgift om for-
hallandet mellan antalet nytillkomna ord och totala
antalet ord i texten till god hjalp fér att bedéma
textens svérighetsgrad fran elevsynpunkt. Talet
1:20 innebér tex att ett ord pa tjugo ord i texten
ar nytt fér eleven. Aven Lix-tal (siffra for proportio-
nen av langa satser 4 langa ord enligt viss defini-
tion) upplyser om en texts svarighetsgrad.

Tillvaxt av ordférrad

Det ar bekant att elevernas motivation fér ordin-

larning, liksom ocksa effekten av arbetet med upp-

byggandet av ordférradet, dkar om vissa |at vara
approximativa méal séatts upp.

Som norm fér genomsnittlig tillvéxt av ordforra-
det kan foreslas féljande siffror:

"Aktivt” ordférrad: ak 1 C-sprak ¢ 500 ord, i 6vrigt
4 ¢ 300 ord per arskurs.

"Passivt” ordférrad: 8k 1 C-sprék ytterligare ¢ 200
ord, i 6vrigt + 400—800 ord per arskurs utéver
det aktiva ordférradet, med stigande siffror allt
efter stadiet.

De individuella variationerna kan normalt berak-
nas till £50 9% av angivna tal. Siffrorna avser det
behallna ordforradet vid arskursens slut.

Artiklar, rékneord samt bojda former av samma
substantiv, adjektiv och verb raknas har inte som
nytillkomna ord. Exempel pad vad som hér avses
med "ord"”:

la dame = ett ord

doux, douce = ett ord

son, sa, ses = ett ord

ne... rien = ett ord

je travaille, nous travaillons, j'ai travaillé etc = ett
ord

doucement = ett ord (4ven om doux, douce &r
bekant)

tout a I'heure = ett ord (4ven om tout, heure &r
bekanta)

la sefiora = ett ord

bueno, buena, buen = ett ord

su, sus = ett ord

no... nada = ett ord

trabajo, trabajamos, he trabajado etc = ett ord
facilmente = ett ord (d4ven om facil &r bekant)

por lo menos = ett ord (4ven om por, menos &r
bekanta)

Presentation av ord

| samband med den textpreparation som féreslas
som modell 1 s 44 presenterar léraren ett visst an-
tal ord i den nya texten. Om mojligt bor de inte
tas upp som helt separata glosor utan sattas i sam-
band med texten som sadan eller med varandra
inbérdes, d& det visar sig mojligt att gruppera
dem kring ett gemensamt tema (se nedan s 76—77).

Det é&r inte nodvandigt att efterstrava fullstandig-
het. Hur stor del av ordférradet som presenteras av
lararen far bli beroende av textens karaktar, anta-
let inte védlkénda ord och inte minst den lektionstid
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som star till forfogande fér dndamalet. Féljande
typer av ord &r varda att presenteras i férsta hand:

de som under denna och féljande lektioner skall bli
foremal for intensiv indvning;

de som &r nyckelord i texten, antingen som rubrik-
ord for olika moment i framstéllningen eller som
element i en serie i texten fdrekommande uttryck
inom ett visst begreppsomrade;

de som i fraga om betydelseomfang och stilvirde
avviker frdn narmast motsvarande ord i svenskan:
rejoindre gn, intrigué, or (adverbet), fameux; raro,
rico, volver (se);

de som for full forstielse kraver négon form av
realiakommentar: sous-préfecture, laique, bidon-
ville, bouillabaisse, ouvreuse, loge de concierge;
paella, gambas al ajillo, flamenco, romeria, sar-
dana, sereno, pronunciamiento, comisién obrera,
piropo;

de som erbjuder andra svérigheter som textens
kommentar och ordlista inte ger eleverna tillrack-
lig hjalp med.

| andra fall kan det ofta vara praktiskt att |ata
eleverna sla upp okénda ord i larobokens en- eller
tvasprakiga ordlista.

Ordlistor och ordbdcker

Det for eleverna mest praktiska sattet att snabbt
na text- och ordférstaelse ar att anlita en tvaspra-
kig ordlista. Det &r emellertid viktigt att eleverna
gbrs medvetna om dess begransning. Den svenska
dversattningen kan avse endast den funktion ordet
har i det aktuella textsammanhanget eller pa annat
satt ge en ofullstandig bild av ordets betydelse.
Som stod for aktiv ordinldrning &r den tvasprakiga
ordlistan den lampligaste t ex vid namn pé& lander,
sprak, djur, véxter, redskap, tekniska detaljer och
vissa abstrakta ord. Den kan dessutom i vissa fall
ge eleven ett gott minnesstéd genom att associera
det franska osv ordet till ett beslaktat ord i svens-
kan (och eventuellt engelskan).

Den fransk (osv)}—svenska ordboken ger i all-
méanhet en lattfattlig bild av ett ords olika betydel-
ser och funktioner. Med tanke pa framtida lasning
av vanlig fransk osv text &r det viktigt att eleverna
lar sig att snabbt f& fram korrekta besked ur en
sédan.

Aven med en svensk—fransk (osv) ordbok bér
eleverna stifta bekantskap, om &n dess anvéndning
i skolans normala arbetsrutin numera &r begransad.

Ensprakiga ordlistor kan bidra till textférstaelsen
genom att i vissa fall precisera ordets betydelse
battre @n en svensk oversittning skulle ha gjort:
I'ouvreuse = la dame qui vous indique votre place,
au théatre, au cinéma etc; la cena = la comida que
se toma muy tarde por la noche. Deras framsta
uppgift &r emellertid att lamna material vid det ak-
tiva inlarandet av ett ord eller uttryck. Det &r vik-
tigt att det ord som skall laras in

@ associeras till fér eleven redan kénda ord, syno-
nymer, motsatser eller narstdende ord: véri-
fier = contréler, laid = pas beau, loyer = ce
qu’il faut payer pour louer un appartement
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@ demonstreras i sitt syntaktiska sammanhang:
vous avez tort de dire non

@ exemplifieras i vanliga kombinationer med andra
ord: bureau de poste, de tourisme, de tabac,
du théatre.

Den enspréakiga ordlistan kan mycket val begrén-
sa sig till ganska fa uppslagsord. Dess material bor
vara s& utformat att det nya ordet férklaras och
associeras med redan kidnda ord. D& ordbildning
kommenteras, bér bara verkligt hégfrekventa avled-
ningar tas med. Skulle en presentation pad mal-
spréket tvinga eleven att sl& upp och lara in ytter-
ligare ord, &r det béttre att avstd fran den.

Ensprakiga ordbocker kompletterar larobdcker-
nas ensprakiga ordlistor i ovanndmnda funktioner.
For elever som senare dnskar bedriva vidare sprak-
studier &r det nyttigt att redan i skolan &va sig
i deras bruk.

Inévning, memorering och redovisning

Det &r av vikt att det som skall tillféras det aktiva
ordférradet 6vas in lika systematiskt som ett gram-
matiskt monster. Inévningen bor helst borja s&
snart ordet har presenterats och lararen genom
Overséttning eller svar pa kontrollfradgor fatt bekraf-
telse pd att det uppfattats ratt. Etapper i indvningen
ar

@ upprepning av ordet, gérna i ett kort satssam-
manhang: il paye son loyer

@ reproduktion av ordet 4 presenterat associa-
tionsstoff: il paye son loyer parce qu'il loue un
appartement

@ insattande av ordet i andra sammanhang: nous
payons notre loyer chaque mois; elle habite
une vieille maison, elle ne paye donc pas
beaucoup de loyer.

Under indvningen kombineras det nya ordet med
tidigare 6vat grammatiskt stoff. Aven tidigare ut-
nyttjat bildmaterial kan &ter komma till anvandning
vid inlarning av nya ord.

Memorering av inbvade ord ingar normalt i hem-
uppgifterna. Darvid bér eleverna beakta alla de
former, betydelser och satssammanhang i vilka de
presenterats.

Redovisning av ordforraddet kan i huvudsak ske
pd det fraimmande spraket. | méanga fall (d’ailleurs,
pourtant, malgré; magari, invece, intanto, dopo
tutto; por lo tanto, sin embargo, pues) torde dock
det svenska ordet vara lampligast som stimulus.
Fér att inlarningen av orden skall kunna bli allsidig
och grundlig bér antalet ord som anbefalls till in-
larning for aktivt bruk i regel inte 6verstiga 15—20
per vecka.

Systematisk behandling av ordgrupper

Det &r nyttigt att d& och da ge eleverna tillfélle att
samla ihop de ord och uttryck inom ett begrepps-
omrade som de vid skilda tillfallen mott i texter
och talévningar, och eventuellt nagot utdka sin
vokabuldr inom omradet. Speciellt kan detta ar-
betssétt rekommenderas, da en undervisningsgrupp




under en period laser texter av likartad typ kring
ett visst amne eller en sammanhdngande roman
eller teaterpjas. P4 s& siatt undviks ensidighet i
valet av ordférrad som blir foremal for indvning.

Sadana ordgrupper kan byggas upp kring ett
“centre d'intérét”: en persons signalement, karak-
tarsegenskaper, kladerna, bostaden, méblerna,
morgontoaletten, matbordet, skolan, olika yrken, en
arbetsplats, fritiden, sport, konstnarlig verksamhet,
olika husdjur, kartan, vadret, storstaden, trafiken,
en resa, tidningen. | flera av dessa fall bor risken
for substantivdominans beaktas.

Aven andra grupperingar av ord och uttryck kan
visa sig fruktbara: uttryck som betecknar rorelse
och forflyttning, placering, sinnesférnimmelser,
yttrande, uttryck for gladje, sorg, uppskattning,
ogillande, samtycke, nédvandighet, fraser som an-
vénds vid formulering av omddme och &sikt, hovlig
anhallan, order, tillatelse och férbud, uttryck kring
pris och andra sifferuppgifter, approximativa ut-
tryck, tidsuttryck, beteckningar fér avstand och néar-
het, férstarkande ord, begreppen "for lite—lagom—
for mycket”, hélsningar, hovlighetsfraser och smek-
samma ord. Nagra exempel pa sadana gruppe-
ringar ges pa s 77—78.

For att skapa motivation och dven av rent sprak-
pedagogiska skal bor vid studium av ordgrupper
helst ett innehdllssammanhang skapas. Utgangs-
punkten kan vara en bild, en mycket kort text kring
temat, en bild 4+ text, ett inspelat program eller sam-
tal, en verklig eller fiktiv situation, eventuellt ocksa
en aktuell handelse. Kring dessa formulerar sedan
ldrare och elever yttranden, i vilka det relevanta
ordforradet ingar, forsdker precisera ordens exakta
innebord och évar in dem genom att variera ytt-
randena (se exempel s 76 ff). Lararens arbete un-
derlédttas, om laromediet innehdller forslag till ord-
grupperingar med anknytning till den lasta texten.

Ordbildning

Insikter i ordbildning ger eleverna minnesstéd vid
aktiv inlarning av nya ord och gér det mojligt for
dem att med analogins hjélp snabbare utvidga sitt
passiva ordférrdd. De praktiska ordbildningsov-
ningarna kan med fordel utgd fran ett textstélle
(exempel s 78). | forsta hand bor de syfta till att
befasta och gruppera de ord som eleverna redan
har mott. Ett begransat antal okdnda ord kan ockséa
tas med, forutsatt att de ar frekventa och relevanta
i sammanhanget. Att ord &r intressanta fran lingvis-
tisk eller sprakhistorisk synpunkt ar daremot inte
tillrackligt skal for att de skall goéras till féremal
for inévning. Givetvis bér man dock inte dra sig
for att sla broar mellan spréken och tex jamfora
beslaktade ord (kust—costa—cote, extranjero—
étranger—stranger, clé—chiave—llave—key).

Foéljande ordbildningstyper i franska bér eleverna
vara fortrogna med vid slutet av a4k 2 (C-sprak)
resp 4k 1 (B-sprak):
connu—inconnu, possible—impossible
faire—défaire, agréable—désagréable
Voir—revoir
apporter—emporter
chanter—chanteur, chanteuse
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jour—journée, bouche—bouchée
poule—poulet, camion—camionnette

| spanska bor eleverna successivt ha stiftat bekant-
skap med de vanligaste diminutiv-, augmentativ-
och despektivsuffixen, sa att de vid slutet av &k 2
kanner till foljande suffix och deras innebérd:

casa—casita—casucha
mesa—mesita—mesilla
ventana—ventanilla
mujer——mujercita
jardin—jardincito
flor—florecita
rey—reyezuelo
hombre—hombrén

mujer—mujerona
grande—grandote
hasta lueguito
ahorita

Aven exempelvis foljande ordbildningstyper bér
ha forklarats foér eleverna:

conocido—desconocido, hacer—deshacer
probable—improbable, feliz—infeliz
zapato—zapatero

entrar—entrada, salir—salida, venir—venida
trabajar—trabajador

papel—papelera, carta—cartera
arbol—arboleda

grande—grandeza

tocadiscos, abrelatas, limpiabotas, parabrisas

Textbehandling

Olika lasarter

Fr&n grundskolan torde eleverna i princip vara
bekanta med bada huvudtyperna av textlasning,
den intensiva och den extensiva ldsningen. Man
méste &nda rakna med att elevernas flertal huvud-
sakligen &r val fértrogna med den intensiva las-
arten, medan maojligheterna till extensiv lasning har
varierat alltefter klassens standard och tillgangen
till lasmaterial for &ndamalet. | gymnasieskolan bér
en gradvis forskjutning mot en stérre andel av
extensivlést textmassa efterstravas. Detta géller
sarskilt i B-spraket, men #&ven i C-spriket bor
extensiv lasning bedrivas.

Intensivldasningens studieteknik

Det ar viktigt att studietekniken i anslutning till
textlasning uppmérksammas. Avsikten med de
studietekniska &vningarna kring intensivliasningen
ar att eleverna skall kunna:

a) "textnéra” besvara detaljfragor p& innehéllet
med utgadngspunkt i textens formuleringar samt —
pa ett hogre stadium — i viss man kunna sjilva
formulera sadana fragor.

I allménhet finns redan i laromedlet fragebatterier
med detta syfte. Sméaningom kan eleverna emellan-
at fa i uppgift att under sitt hemarbete sjilva éva
sig i att formulera fragor pa textinnehallet.

b) besvara Overgripande fragor pa textavsnittet i
dess helhet. S&dana fragor avser i allménhet i be-
réttande texter personer, milj6 och tid. | de skén-
litterdra texter som kan forekomma i de bada
hégre &rskurserna i B-sprdk och i hégsta arskur-
sen i C-sprak bor vid tillfalle &ven frdgor om tex-
tens idéinnehall och stil ges. Vid lasning av sak-
prosatexter bor fragorna sjélvfallet behandla realia-
uppgifter, fakta, resonemang och argumentation.
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¢) under lararens ledning skriva ner eller stryka
under ett antal stodord, lampliga att utgbra ledning
for en muntlig eller skriftlig sammanfattning av tex-
ten med sluten bok. Som framhallits under avsnittet
Hor- och talévningar boér eleverna bli medvetna
om att behandlingen av intensivlast text helst bor
utmynna i att man lér sig att sammanfattande
&terge dess innehall.

d) aktivt redovisa de hégfrekventa ord och fraser
som strukits under vid genomgéngen. Det ar av
vikt att eleverna far hjalp med att systematiskt
bygga upp sitt ordférrdd. Lararen bér fér eleverna
klargéra skillnaden mellan sadana ord och uttryck
som hor hemma i det tal och den skrift de skall
kunna producera sjalva och sddana som de endast
behover forstd nar de moter dem i en text. Se
harom avsnittet Ordférrad s 37.

e) nar s behovs, pa svenska aterge nagra vésent-
liga textavsnitt. Det kan gélla kdrnpunkter i fram-
stallningen, dar férstadelsen maste sékras med alla
medel, eller syntaktiskt svarférstaeliga textstallen.

f) aktivt redovisa den eller de grammatiska struk-
turer som strukits under vid genomgangen. Detta
innebéar att eleverna, férutom att de skall kunna
aktivera strukturen genom att tex besvara en
fraga, skall kunna belysa den ytterligare genom
parallellexempel samt i férekommande fall &ven
sammanfatta det hela i en kommentar eller regel
(se avsnittet Grammatik s 29).

Det &r att marka att samtliga dessa moment inte
kommer att bedrivas vid varje redovisning av inten-
sivlast text. Om moment a) och b) férutsitts som
sjélvklara vid varje redovisningstillfdlle, kan mo-
menten e)}—f) manga ganger vara valfria. S& tex
bortfaller momentet f) om grammatikévningen
bedrivs fristdende via "brukstext”, vilket kan bli
det normala p& hogre stadier (se s 30).



Extensivldsningens studieteknik

Eleverna bér inledningsvis erinras om att denna
typ av lasning i sjalva verket &r den normala efter
skolstadiet, medan intensiviasningen i de flesta fall
ar en renodlat skolméssig metod fér spraktréning.
Det viktiga &r ju normalt vid 1asning efter skolsta-
diet inte att forstd varje enskilt ord och uttryck
utan att genom lasningen kunna skaffa sig informa-
tion i stort eller, om det ror sig om s k upplevelse-
lasning, i stora drag kunna félja handelseférloppet
i berattelsen.

Det kan ocksa behdéva klargéras for eleverna att
extensivlasning inte &r lika med slarvlasning. Ele-
verna bor veta att extensivlasning &r en fullvéardig
och verklighetsnara lasart som har sin egen teknik
och att forvidrvandet av denna teknik &r ett vasent-
ligt delmal fér undervisningen. Fér manga elever
kan omstillningen fran intensiv till extensiv lasart
bli en mddosam process. De bada lasarterna har
ju namligen delvis diametralt motsatt teknik, och
den dels tidigare, dels samtidigt bedrivna inskol-
ningen i den "intensiva” lasarten kan rentav vara
till hinders for den "extensiva” tekniken.

Avsikten med de studietekniska dvningarna kring
extensivldsningen &r att eleverna skall kunna:

a) lasa texten relativt snabbt utan att nédvéndigt-
vis behoOva forsta varje enskildhet i den.

b) markera s&dana ord och uttryck som kan be-
tecknas som nyckelord och -fraser fér en sam-
manfattning av textinnehallet i stort. Eleverna bor
dvas | att uppfatta vad som &r kdrnan i varje enskilt
avsnitt av en langre framstélining. Ett satt att upp-
6va kénslan harfor ar att lararen gér igenom den
aktuella texten bit for bit och staller en eller ett par
vésentliga fragor pa varje sadant avsnitt. Eleverna
sOker svaren i formuleringar i texten och stryker
under dessa. Tagna i en foljd kommer de under-
strukna meningarna att ge huvuddragen i fram-
stallningen.

c) aterberatta extensivtexten i stora drag med hjélp
av dessa nyckelord. Det ar av stor betydelse for
elevernas allmanna instéllning till och férstielse
for extensivlasningen som lasart att lararen ser till
att ett aterberattande av en sadan text just blir en
sammanfattning i stora drag. Nar eleven forbereder
sig for en sadan uppgift, skall han saledes endast
undantagsvis ga utanfér den linje i framstéliningen
som han kan folja genom att anvénda nyckelorden
och nyckeluttrycken. En elev som har uppenbara
svarigheter att uttrycka sig p& det frammande spré-
ket bor f& gora aterberattandet pd svenska. Han
har annars ingen méjlighet att visa att han har for-
statt texten (se harom under Individualisering s 16).

d) besvara o6vergripande frdgor avseende fram-
stallningen i dess helhet.

Lokaliseringsldsning

En speciell form av extensivlasning &r s k lokalise-
ringsléasning. Den kraver sin speciella studieteknik.

Mélet &r att eleverna skall kunna snabblésande
orientera sig i en okdnd text och dar finna vissa
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efterlysta fakta. | motsats till den egentliga exten-
sivlasningen bedrivs lokaliseringsldsningen sélunda
inte forutsattningsldst, och den har inte till syfte att
lasaren skall lara kdnna textinnehdllet i stort. Inget
hindrar dock att samma textutdrag anvands for
bada syftena, men uppgifterna maste hallas noga
isér.

Till texten fogas alltsd ett antal detaljfrdgor, som
eleven skall sdka besvara efter snabblésning. Inga
andra fragor stalls vid denna form av lasning, och
"lokaliseringsfragorna” behover inte syfta till att
klargéra textens hela innehall. Genom upprepade
6vningar kan eleverna trana upp bade snabbhet
och sakerhet i denna verklighetsnara lasart.

Preparation av text som ldses intensivt

Texter som bildar underlag for elevernas fardig-
hetstraning bér prepareras noggrant i skolan under
lararens ledning. Hur denna preparation skall géras
bestams i sista hand av elevernas niva, textens
svarighetsgrad och allménna karaktar och den tid
som star till buds. Harnedan ges nagra olika mo-
deller. Det finns ingen anledning att standigt binda
sig for en och samma mode!ll — tvartom kan det
vara gynnsamt att variera. Sjalvfallet ar man inte
heller tvungen att begrénsa sig till de hér givna
modellerna.

Modell 1

a) Presentation

Momentet kan tex ga s& till att lararen beréattar
vad som star i den nya texten. Eleverna har boken
sluten. En fordel &r om han dérvid kan konkretisera
sin framstélining med hjélp av teckningar, en proce-
dur som dock framst &r tillamplig p& nyborjar-
stadiet. Ofta gor han avbrott och staller fragor
kring det han just har sagt. Accentuerar han redan
under detta moment det som han vill att eleverna
skall beharska aktivt, inriktas dessas uppmarksam-
het fran bérjan pd det som &r viktigt. For att ytter-
ligare framhéva vésentligheterna gor lararen an-
teckningar pa tavlan och later eleverna da och d&
kértrana under presentationen. Om texten inte &r
ett led i en langre framstallning utan kort och an-
knuten till en situation, &r det ocks&d mycket for-
delaktigt att anknyta presentationen till en tecknad
eller projicerad bild.

Alla dessa atgarder sammantagna gor textgenom-
géangen till en dialog och darmed aktiv. Den blir for
eleverna ett led i tréningen att férstd obekanta
sammanhang genom ett samtal p& spraket. Momen-
tet far dock inte ta for lang tid i ansprék.

b) Avlyssning

Sedan lararen bit for bit dppnat texten for ele-
verna och samtidigt gett dem en inledande 6vning
pa det nya stoffet, far de ett helhetsintryck genom
att avlyssna texten fran borjan till slut. Detta kan
ske genom band, men har lararen god férméga att
lasa uttrycksfullt och engagerat, kan han genom att
sjalv lasa upp texten ofta skapa stérre mojligheter
for eleverna att leva sig in i stoffet.

c) Tyst lasning
Eleverna har nu fatt en god beredskap att sjalva
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ta itu med texten och lasa den tyst. Denna lasning
ar ett led i stravan att ge eleverna allt stérre for-
trogenhet med textinnehéllet. En saddan genomléas-
ning innebédr ocksd anvéndning av ordlistan.

d) Punktbversittning

En 6versattning pa vissa punkter &r ibland nddvéan-
dig fér att na full forstdelse hos alla elever. Som
framgar av exemplet pa s 78 gailler den svarfor-
klarade ord och syntaktiskt krangliga passager.
Man bér dock ha i minnet att betydelsen av mycket
vanliga ord kan vara obekant for nagon eller nagra,
ord som kanske inte upptrader i larobokens ord-
lista. En snabb individuell kontroll bér féretas da
och d&, eftersom svéra missforstand annars kan
bli bestdende.

Det ar emellertid av vikt att preparationen inte
enbart eller ens huvudsakligen blir en dversatt-
ning av texten. Ett satt att spara lektionstid &r att
ge eleverna en stencilerad eller — i facit, i ord-
listan — tryckt overséattning av behévliga passager,
sd att de kan radfraga denna vid behov.

Det ar i allmanhet sloseri med tid att Oversétta
bade vid preparationen och redovisningen.

e) Forberedande utfragning

Under detta moment, som utférs med 6ppen bok,
ar det lampligt att lararen later eleverna i sina
bocker stryka under ord, fraser och grammatiska
strukturer som skall behérskas aktivt.

f) Bunden 6vning

| texten aktuella grammatiska foreteelser forklaras
och 6vas med utgéngspunkt i en monstersats fran
texten. Lararen kan naturligtvis dven presentera
och 6va nagon struktur som han sjalv bedémer som
viktigare att aktivera just vid detta tillfalle &n nagon
som aterfinns i den aktuella texten. — Jfr ocks4 om
fristdende grammatikdvning s 30.

Exempel pad modell 1, se Exempelsamling s 78.

Modell 2

a) Avlyssning av texten efter band eller efter lara-
rens upplasning. | allménhet &r i detta fall bandet
att foredra, eftersom nasta moment gor mest nytta,
om det ar inhemska roster som avlyssnas.

b) Eleverna forsoker ge ett kort referat pa svenska
av vad de uppfattat. | bérjan kan det bli spridda
ord eller fraser hér och dar samt en allmén, vag
uppfattning om vad texten handlar om. Om emeller-
tid momentet d& och d& aterkommer under en lang-
re tid, forvarvar eleverna ofta ganska snabbt en
vana att genast forsoka fa nagot ut av vad de lyss-
nar till och kan med tiden n& ganska langt i denna
fardighet, som &r av direkt praktisk nytta.

c) Bandet avlyssnas mening for mening, och detalj-
forstaelse arbetas fram i samarbete mellan larare
och elever. Det &r ofta béattre att backa och repe-
tera bandets utsaga &n att genast ge hjélp. Ele-
verna bor ldra sig att snabbt 1amna at sidan s&dant
som de kanner val igen, och i stallet féorséka kon-
centrera sig pa att med hjalp av det de redan vet
soka forstd det oévriga. Kontrollen av forstaelsen
kan ske genom en &verséttning, men den kan ofta
med fordel i stillet goras genom nagra detalj-



fragor pa4 mélspraket. Textens art och elevens for-
maga far avgora valet.
Momenten a)—c) forutsétts utférda med sluten bok.

d) Individuell héglasning av texten efter lararen
eller bandrosten, omvéxlande med koérlasning av
korta avsnitt eller nagra svara ord eller uttryck.

e) Férberedande utfragning enligt modell 1 e).
f) Bunden &vning enligt modell 1 f).

Modell 3

a) Avlyssning av bandet eller lararens upplasning.
b) Tyst lésning enligt modell 1 ¢).

c) Punktdverséattning enligt modell 1 d).

d) Férberedande utfragning enligt modell 1 e).

e) Bunden 6vning enligt modell 1 f).

Modell 4

Denna modell kan inte rekommenderas annat &n
for tillfallig anvandning vid stark tidsbrist eller om
texten har hdg ordtathet, hogt Lix-tal etc. | dessa
tvad undantagsfall torde den rationellaste 16sningen
vara féljande:

Lararen Oversatter och ger sjalv nédiga kommen-
tarer till svarare partier av texten och ger eleverna
tid och tillfalle att géra erforderliga anteckningar.
Det &r naturligtvis sarskilt viktigt att redovisningen
i detta fall gérs ensprakig.

Modellernas anvandningsomraden

Betraffande modell 4 har redan anvisning lamnats
— den &ar en nodlésning. Modell 1 exemplifieras
ytterligare i Exempelsamling, s 78—80. Den innebér
en ganska fyllig genomgang av stoffet. Den kraver
ganska mycket tid, om den skall géras fullstandig,
och kan da med fordel utstrackas dver stérre delen
av tva lektionstimmar. Den ar foljaktligen sérskilt
vél lampad for langléxan, i synnerhet om denna
planeras sa att av tre veckotimmar en anvénds i
sin helhet till preparation och en till fortsatt prepa-
ration varvad med annan aktivitet som beddms
6énskvérd, sdsom radioprogram, avlyssningsdvning,
skrivévning eller dylikt. Den tredje timmen anvénds
till redovisning.

Emellertid ar det fullt mojligt att anvéanda model-
len partiellt. Man kan d& preparera en mindre del
av stoffet pa detta grundliga satt och i 6vrigt félja
nagon av de andra modellerna. Det ar har alltsa
inte frdga om intensivlasningsférberedelse foljd
av extensiv dylikl

Modell 2 passar bast pa ett lagre stadium som
dk 1 eller 2 C-sprdk, men kan ocksd anvandas
medan &k 1 B-sprak befinner sig i ett inledande
skede. Den kan emellertid, om texten erbjuder
intressanta eller svaruppfattade stillen, géra nytta
som inslag pa alla stadier.

Modell 3 ar en kortare preparation. Den gér bast
nytta om den far viaxla med den fylligare prepara-
tionen enligt modell 1 eller 2.

Om alla slag av preparation — och flera andra
varianter ar mojliga — galler slutligen att de méste
ta sikte pa vad som kommer att fordras i redovis-
ningen.
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Férst nar eleverna vet att det som gas igenom
under preparationen ocksa skall krévas av dem
vid redovisningen, kan de finna preparationen till
alla delar givande. Omvént kan de uppleva redo-
visningen som skev eller orattvis, om de dar blir
utsatta fér krav som de inte getts tilifalle att na
upp till.

Det kan ofta vara lampligt att i samrdd med ele-
verna planera redovisningen och i synnerhet vid
langlaxesystem fasta denna planering pa papperet
i form av anteckningar. Jfr s 13.

Redovisning av intensivlast text

Féljande moment kan ing& i redovisningen av en
intensivlast text:

a) Avlyssning

Det kan vara lampligt att lararen forst ger eleverna
tilifalle att avlyssna texten. P& detta sétt kommer
de in i spraket. | synnerhet bér lararen praktisera
denna metod, om han vid dagléxesystem later for-
héret av laxan bli férsta moment av lektionen. | s
fall har forfarandet inte minst en psykologisk effekt.
Elevernas vardag praglas ju av att de fran timme
till timme &r tvungna att stélla om sig till nya dm-
nen. For att inte uppmarksamheten skall slappna
under avlyssningen kan det vara lampligt att na-
gon gang anvidnda stoppknappen och stdlla en
fraga.

b) Utfragning

Den utfragning av texten det hér géller &r bade
den "textndra™ som namnts tidigare och &vergri-
pande fragor som ansluter till de resonemang om
texten som férts vid preparationen eller som ele-
verna anmodats att tdnka &ver. Detaljfrdgorna kan
fa inleda momentet och de &vergripande fragorna
tas for sig, men det kan ocksd ga bra att varva
de bada fragetyperna, i det att man féljer texten
kronologiskt. Eftersom de o6vergripande fragorna
alltid &r de svaraste, ar det ofta lampligt att i for-
vig férdela dessa bland eleverna, s& att de kan
férbereda svaren vid hemarbetet — alltsé en form
av individualiserad hemuppgift.

Pa nybdrjarstadiet bor utfrdgningen normalt ske
med sluten bok, men ju mera utfragningen pa ett
hogre stadium overgér i ett samtal Gver texten,
desto naturligare ter det sig att arbeta med 6ppen
bok. Vid behandling av skonlitterdra texter torde
det vara nédvéndigt att eleverna kan referera till
texten for att inte undervisningssamtalet skall f& en
alltfor elementar och barnslig préagel. Givetvis bér
den mer overgripande innehallsutfrdgningen dess-
forinnan ha skett med sluten bok. Skulle utfrag-
ning med 6ppen bok bli den vanliga proceduren,
foreligger risk att preparationen i hemmet férsum-
mas.

Det ar emellertid ocksd viktigt att lararen skiljer
pa & ena sidan utfragning av innehallet i texten och
sammanfattning av denna och & den andra sidan
6évning av rent sprakliga fenomen som man be-
handlat vid preparationen.

Det &r vidare av vikt att redovisningen goérs
stringent och inte tas till utgdngspunkt for alltfor
langa utvikningar.
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¢) Sammanfattning med stédord

Det ar att rakna med att eleverna, &ven de duk-
tigaste, till att bérja med har svérigheter att gora
sammanfattningar. De finner det arbetsamt att pa
ett frammande sprak redogéra for ett storre sam-
manhang. Det kan darfor vara lampligt att i bérjan
lararen sjalv far ge monster for hur det hela bér
te sig.

De vanligaste metoderna att hjélpa eleverna till
att géra sammanfattningar é&r att lata dem utga fran
svaren pd inlarningsfrdgorna, att ge dem ett antal
stodord eller "stolpar” att associera fram samman-
hangen med eller, pa ldgre stadier, att ge dem
hjalp i form av bild som illustrerar handelsefor-
loppet. "Stolparna” kan finnas i laromedlet (ele-
vernas studiehéafte).

d) Ord- och strukturévning

Strukturen tranas ytterligare i det sammanhang i
vilket den preparerats. Ovningen kan senare be-
drivas eleverna emellan som pardvning eller
genomgés i IS.

Det viktigaste av de ovan angivha momenten &r
samtalet over texten. Papekas bér att det &r 6nsk-
vért att de olika momenten halls iséar, s& att inte
undervisningssamtalet blir alltfér planidst.

Reaktivering av intensivlést text

Det &r i forsta hand tvd moment som lararen bér
inrikta sig p4 att reaktivera ytterligare, namligen
sammanfattningen av den intensividsta texten och
strukturtraningen. Detta sker lampligen vid ett
senare lektionstillfalle i néra anslutning till redo-
visningen. Eleverna bor d& s vitt mojligt 6va stof-
fet i par eller i grupp.

Preparation av text som lases extensivt

Ovan har givits forslag till hur den studietekniska
traningen kring extensivtexter kan bedrivas. Ett av
de viktigaste leden i en sddan tréning ar att ge
eleverna den ratta kanslan for vad som &r centralt
i varje avsnitt av extensivtexten. Aven sedan ele-
verna genom studietekniska dévningar fatt ett grepp
om detta, bér lararen ge rdd och anvisningar om
hur texten bor studeras. Ar texten tillrackligt latt,
kan det racka med nagra pa férhand givna problem
eller fragestéliningar som eleverna skall soka svar
pa i texten.

Analysen av en text for extensiv ldsning under-
lattas i hog grad, om eleverna under lasningen har
tillgdng till frAgor pa textinnehallet. Dessa fragor
skall givetvis uteslutande gélla innehéllet i grova
drag och aldrig ga in pa detaljer. En s&dan "grov-
maskig" utfragning &r inte bara till hjélp vid arbetet
med den forelagda texten: den ger ocksé eleverna
modeller fé6r kommande, mer sjélvsténdig ldsning
av extensiv typ.

Foér att s& ménga elever som mojligt skall fa till-
falle att &dagalagga att de last och forstatt exten-
sivtexten ar det manga génger nddvéndigt att an-
vianda flervalsprov eller fragor av typ "Vrai ou
faux?”, "4Si o no?”. Resultatet insamlas da for
snabbréttning.



Kulturorientering

Allmént

Studiet av ett sprdk kan inte begransas till enbart
fardighetstraning. Inget sprak kan laras utan an-
knytning till en viss historisk, geografisk, politisk
och social bakgrund. Ett sprék &r inte bara det néd-
vandiga praktiska instrumentet for kommunikation
med manniskor i andra léander. Det &r ocksa ut-
trycket for ett eller flera folks historia och for de
betingelser dessa folk lever under. Ett sprak kan
foljaktligen inte studeras utan att man sténdigt
beaktar den kultur i vid bemérkelse som spraket
ar uttryck for.

Ett moment av kulturkdnnedom eller realia maste
sélunda alltid ing4 i studiet av varje levande sprék,
oavsett om studierna avslutas efter ett ar eller fort-
satts genom hela gymnasieskolan. Svéarigheten &r
att avvédga urvalet och utbudet av fakta. Lika lite
som man kan bedriva en renodlad sprakfardighets-
traning lektion efter lektion, lika lite kan man fylla
undervisningen med sténdig realiainformation.

Nedanstdende tre avsnitt (s 47—51) avser att
ge anvisningar for pa vad sétt, i vilka proportioner
och inom vilka omradden man kan inlemma under-
visningen t kulturkdnnedom och realia i studiet av
de romanska spraken.

Franska

Det franska spraket fungerar
a) som nationalsprak i Frankrike,

b) som modersmal for betydande folkgrupper i bl a
Belgien, Schweiz och Kanada,

c) som forvaltnings- och/eller utbildningssprak i
ytterligare ett drygt tjugotal stater, sdsom Algeriet,
Senegal, Zaire (f d Congo Kinshasa), Libanon och
Luxemburg.

d) som det framsta internationella kontaktspraket
i exempelvis Rumanien, Laos och Nordvietnam.

Detta innebar, att den kulturorientering som ges i
samband med franskundervisningen kan komma att
beréra geografiskt vitt skilda omraden, men att en
prioritering maste goéras i enlighet med ovansta-
ende kategoriindelning. Att inte enbart behandla
kulturella och samhiélleliga forhallanden i sjdlva
Frankrike utan ta hansyn till franskans internatio-
nella karaktar &ar redan i dag nédvéndigt och torde
komma att bli det i allt hdgre grad.

Samtidigt tenderar begreppet "kultur” att vidgas
allt mer. Inom ramen fér undervisningen i franska
kan behandlas historiska och geografiska realia,
politiska, sociala och ekonomiska férhallanden,
skolvasen, miljévard, U-landsfragor och befolk-
ningsutveckling, religion och ideologier, redovisade
opinioner och vérderingar, traditioner, materiella
levnadsvillkor, mat- och andra konsumtionsvanor,
massmedia, litteratur, teater och film, konst och
musik, tonarskulturen och en hel del annat.
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Att under sadana férhallanden férséka meddela
eleverna en orientering av allsidig, encyklopedisk
karaktar ar helt orealistiskt. .

Kulturorienteringen inom franskundervisningens
ram kan tillgodoses under féljande former:

1. Grundkunskaper av elementédr art ges redan i
samband med nybérjarundervisningen. Dit hér geo-
grafiska begrepp (nagra fransktalande lander, stor-
stader, nagra provinser, floder och bergsomraden),
gérna genomgéngna i samband med den férsta
uttalsundervisningen, en kort orientering om frans-
kans spridningsomrade och internationella roll, na-
got om femte republiken, Frankrikes, Belgiens och
Luxemburgs medlemskap i EG samt nagra karak-
teristiska drag i franskt vardagsliv: malitider, um-
gangesvanor mm. Under den fortsatta studie-
géngen kan dessa grundkunskaper konsolideras
och i samverkan med undervisningen i historia,
samhallskunskap och svenska kompletteras, sa att
begrepp som le Grand Siécle, la Terreur, les Cent
Jours, la Commune, I'Assemblée Nationale, le Mar-
ché Commun, la tragédie classique och I'existen-
tialisme blir kdnda fér eleverna &ven pa franska och
ger dem ratt idéassociation.

2. Realiakommentar av lést text, bade tillrattalagd
text, sakprosa och skonlitteratur, ar ett led i arbetet
med att skapa fullstandig textférstaelse. Det kan
géalla enstaka begrepp som concierge, bistrot, je-
ton de téléphone, réveillon, les Grandes Ecoles,
concours d'entrée, tableau d'honneur, le Tout-
Paris och contestation, vilka alla krdver en narmare
forklaring for att helt férstds av en svensk lasare,
men ocksd situationer, héndelseférlopp, resone-
mang och repliker i en text.

3. Utvidgat realiastudium som uppféljning av last
text eller avlyssnat skolradioprogram kan ske bade
som del av hemuppgift och som grupparbete un-
der lektionstid. For att sddana uppgifter inte skall
bli for tidskravande &r det angelaget att de preci-
seras relativt noggrant och att koncist och sprak-
ligt lattillgangligt material anvisas. Sprakinstitutio-
nen brukar ha en uppsattning realiabdcker for
skolbruk.

4. Aktuella hidndelser kan ge anledning till samtal
och bakgrundsinformation. Elevernas motivation
brukar vid behandlingen av aktualiteter vara god,
och de bér uppmuntras att sjalva genom att lyssna
pa radio, se pa TV och ldsa och klippa i tidningar
skaffa fram informationsmaterial och synpunkter.
Lararen kan & sin sida fors6ka anskaffa fransk-
sprakigt material. Inte bara politiska kriser, parla-
mentsval, regimskiften, statsbesok, naturkatastro-
fer och Nobelpris kan ge anledning till att en del
av en lektion anslas till ett orienterande samtal.
Aven nyheter p& det tekniska och ekonomiska
omradet, aktuella TV-program, gastspel, utstall-
ningar eller publicerade reportage och intervjuer
kan tas som utgdngspunkt. | en intresserad under-
visningsgrupp kan man organisera aktualitetsbe-
vakningen s& att eleverna sjalva gruppvis vissa
veckor foljer materialet om fransktalande lénder i
svensk press, TV och radio, mot slutet av perio-
den orienterar sina kamrater om nagra handelser

48 | Kulturorientering

av intresse och foreslar en av dessa for narmare
behandling. — P& hogre stadier kan Sveriges Ra-
dios aktualitetsprogram pa franska komma till an-
véndning. | 4k 2 (B-sprdk) och ak 3 kan lamp-
ligen nagra lektioner i foljd helt eller delvis an-
slas till genomgang av ett nummer av en fransk
tidning eller tidskrift. Under denna period kommer
aktualitetsmaterialet givetvis att inta stor plats i
undervisningen.

5. Elevernas 6nskemél betréffande realiastoff som
de personligen kénner sig intresserade av kan
framforas spontant eller genom svar pa enkéter.
Anledningen till sddana 6nskemal kan vara en pla-
nerad eller nyss avslutad resa, en bok som eleven
last eller en film som han/hon sett. Givetvis bér
aven lararen dela med sig av alla slags upplevelser
och erfarenheter som kan ge anledning till korta
kulturorienterande inslag i undervisningen.

6. Slutligen kan aven redovisningen av ett special-
arbete i arskurs 3 bidra till kamraternas kultur-
orientering. Sarskilt da det géller en sammanhéng-
ande framstélining pad franska &r det emellertid
viktigt att den utformas s& att hela gruppen far rim-
ligt utbyte av den. Bild- och kartmaterial bor i fore-
kommande fall anvidndas, dmnets speciella ordfér-
rdd gas igenom i férvag och framstéllningen gérna
delas upp i nagra kortare avsnitt med tilifalle for
kamraterna att stalla fragor daremellan.

Under det att underlagsmaterialets art i nuva-
rande lage i regel kommer att framja information
om sjalva Frankrike under punkterna 1—3, bor
uppmérksamhet &gnas aven &t andra fransktalande
omraden under punkterna 4—6. | samtliga fall bor
alla mojligheter till &mnessamverkan tillvaratas. For
mera utforlig behandling av ett amne enligt punk-
terna 3—5 kan en koncentrations(halv)dag tas i
anspréik.

De kulturorienterande inslagen bor |16pa parallellt
med sprakinlarningen under hela studiegdngen i
franska som B- och C-sprak. Det innebdr att till en
bérjan meddelanden och diskussion av s&dana
fakta kommer att behdva ske pa svenska. Det ar
i sddana fall angelaget att det svensksprakiga lek-
tionsavsnittet tidsméssigt begransas. Redan pé
nybérjarstadiet kan viss terminologi kring realia
ges aven pa franska. Malet bor vara att eleverna
dels skall tillgodogdra sig sakinnehéllet, dels skall
kunna formulera nagra enkla repliker kring det pa
franska. Successivt kan alltmer av kulturoriente-
ringen ske utan att man skiftar lektionssprak, men
dven péd ett ganska hogt stadium boér man inte
tveka att medge diskussion p& svenska hellre &n
att forbiga ett intressant men sprakligt svart dmne.

Diskussionen pa det frammande spraket under-
lattas givetvis, om de lasta texterna &ar realiabeto-
nade: eleverna kan d& hamta saval sakinforma-
tionen som vokabularen ur dem. Jfr om stoff kapit-
let Allméanna synpunkter s 7—8.

Italienska

Redan pa& nybérjarstadiet och da som avbrott i
fardighetstraningen bor eleverna fa information om
italienska sprakets utbredning, om ltaliens geografi



med tyngdpunkten lagd pa kulturhistoriskt séarskilt
intressanta omraden som Rom—Florens—Neapel—
Sicilien och pa industriella sddana som Milano—
Bologna—Turin—Genua. Vid tillfdlle ger man dem
ocksé en kort 6versikt dver ltaliens moderna histo-
ria fran il Risorgimento till vara dagar (Vittorio Em-
manuele [l—Cavour—Garibaldi—fascismen—mot-
standsrorelsen). | de senare arskurserna ges till-
falle till &terblickar pd antikens Rom, Venedigs
glansperiod, Florens och Neapels roller i italiensk
historia, Siciliens storhetstid etc.

Det kanske mest betydelsefulla syftet med kul-
turorientering &r att ge eleverna en inblick i och
gbra dem nagot fortrogna med en levande, fér dem
ny och fraimmande kultur och nya omgivningar samt
férsbka komma till ratta med férdomar och vulgér-
uppfattningar. Darfor bér man strava efter att stan-
digt pa ett naturligt satt i undervisningen fa& med
praktiska upplysningar om italienska vardagsfor-
héllanden och vardagssituationer (familjeliv, maél-
tider, matratter, gatuliv, kaféer, ndjesliv, resor etc)
samt dvriga sidor av italienskt liv som resenéren
kommer i kontakt med.

Vid sidan av olika former av samtida sakprosa
har ocksa skonlitteraturen sin givna plats i italiensk-
studierna. Nar grunderna for det italienska spraket
inhamtats, kan eleverna fa stifta bekantskap med
moderna italienska forfattare som Moravia, Cal-
vino, Cassola, Pavese, Levi, Malaparte, Vittorini,
Bevilaqua, Natalia Ginzburg, Sciascia. | den hég-
sta arskursen kan ges smakprov pa &ldre férfat-
tare som Manzoni, Verga och Pirandello, hela tiden
med hédnsyn till klassens intresseinriktning och
niva. Lararen ger dven orientering om de klassiska
forfattarna Dante, Petrarca och Boccaccio, ur vil-
kas verk ocksd nagot lattare utdrag kan lasas. En
fordel ar om det i skolbiblioteket finns tillgang till
Overséttningar. | litteraturkursen kan ingé studium
av nagra dikter av t ex Saba, Quasimodo, Montale,
Ungaretti.

Avsikten med detta litteraturstudium &r inte att
ge nagon litteraturhistorisk dversikt i egentlig me-
ning. Om stoffval jfr avsnittet Allménna synpunkter
s 7—8.

En orientering om italiensk konst — sérskilt
1300—1600-talen — exemplifierad med diabilder
eller fotografier ur uppslagsbécker hér hemma
framst i de bada hogre arskurserna. Detsamma
géller exempel pad modern italiensk arkitektur. Ett
viktigt inslag i italienskt kulturliv och folkliv &r
musiken. Musikinsiag ar vélkomna som avbrott
i spréaklektionens fardighetsévningar. Studiet av
konsten och musiken sker gérna i samverkan med
estetiska amnen.

Den internationellt hoga standarden inom ita-
liensk film ar val kédnd och det ar dé&rfér pa sin
plats att ge en kortfattad presentation av nagra
italienska regissdrer och deras verk.

Slutligen skall framhéllas att den bild som ele-
verna genom denna undervisning far av ltaliens
kultur -och samhallsférhallanden bér bli s& méang-
facetterad som mojligt, om &n blygsam till om-
fanget. Om elevgruppen har en utpraglad intresse-
inriktning &t nagot sarskilt hall, bér lararen dock
inte tveka att s6ka tillgodose denna.
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Spanska

Allméant

Saval litteratur, konst, musik, teater, film och histo-
ria som politiska, ekonomiska och sociala férhal-
landen, befolkningsutveckling, u-landsfragor, miljé-
vard etc kan innefattas i begreppet kultur i vid
bemarkelse. Den spansktalande vérlden med sin
stora geografiska utbredning, intressanta historia
och litteratur och sina mycket varierade sociala,
ekonomiska och politiska strukturer erbjuder ett
oerhort rikt stoff att behandla. Svérigheten &r att
pd den begransade tid som star till férfogande
kunna ge en sé aliméanbildande och sakligt givande
orientering om spansk och spanskamerikansk kul-
tur som mojligt. Uteslutningar och begrénsningar
méste goras. Urvalet kommer i stor utstrackning
att bestammas av den enskilde lararens laggning
och erfarenhet, klassernas sammansittning och
laromedlens utformning.

Kulturorienteringen ges pa ett naturligt sétt som
kommentar till text eller som korta lustbetonade
inslag i undervisningen eller mellanspel efter mera
trottande sprakliga 6vningar. Den kan ocksa ges
direkt i de lasta texterna, sérskilt om dessa &r av
sakprosetyp. Till en bérjan kan man portionera ut
realiaupplysningar i sma& doser som stimulerar
elevernas intresse och ger dem lust att lara sig
mer genom egna studier eller resor. Innehallet i
den lasta texten kan d& ge anledning till komplette-
rande eller mer systematiserad information. | k 3
kan hela lektioner eller ndgon gang en koncent-
rationshalvdag anslés till kulturorientering.

Det kanske mest betydelsefulla syftet med kultur-
orientering &r att ge eleverna en inblick i och gora
dem néagot fortrogna med en levande, fér dem ny
och frammande kultur och nya omgivningar samt
forsoka komma tillratta med férdomar och vulgér-
uppfattningar. Darfér bér man stréva efter att stan-
digt pa ett naturligt satt i undervisningen f& med
praktiska upplysningar om spanska och spansk-
amerikanska vardagsforhéllanden och vardags-
situationer (familjeliv, maltider, matritter, gatuliv,
kaféer, nojesliv, resor etc) samt &vriga sidor av
spanskt liv som resenaren kommer i kontakt med.

Nagra normal- eller riktkurser i kulturorientering
kan svérligen utformas. Foljande férslag och rekom-
mendationer ar att betrakta som ett satt av manga
pad vilka man kan tillgodose elevernas behov av
kulturinformation om de spansktalande lénderna.
Avsnitt som i foérslaget forts till &k 1 kanske i vissa
fall lampar sig béttre for &k 2.

P& nybérjarstadiet méaste nodvandigtvis realia-
upplysningar ges pa svenska. P4 hdgre stadier
bestdmmer ldmpligen @mnets natur om férklaring-
arna skall ges och diskussionen dga rum pa span-
ska eller pa svenska.

Ak 1

Som ett avbrott i det inledande sprakliga studiet &r
det praktiskt att med hjalp av kartor éver de
spansktalande landerna orientera om det spanska
sprakets utbredning och med viktiga geografiska
namn exemplifiera spanskt uttal (Espafa, Cuba,
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Méjico/México, Chile, Argentina, Castilla, Andalu-
cia, Mallorca, Madrid, Barcelona, Zaragoza, Grana-
da, Jerez, Buenos Aires, Santiago). Man kan ocksa
passa pa att sa snart som mojligt — som lampliga
mellanspel — pa& svenska informera om de allra
viktigaste epokerna i Spaniens historia: t ex forkla-
ra varfér det heter la peninsula ibérica och med ut-
gangspunkt i orter av turistintresse (tex Segovia
med sin akvedukt) ndmna nagot om romarna i Spa-
nien. Gibraltar och Granada liksom orden alfombra,
almohada, alcalde kan ge anledning till att beratta
lite om araberna i Spanien (nar de kom, la Recon-
quista, los Reyes Catodlicos, &r 1492). Informatio-
nen bér inte goras tyngande utan vara ett angenamt
avbrott i den mer rutinmassiga sprakliga fardighets-
traningen eller givande exemplifieringar av nagon
uttalsregel eller nadgot grammatiskt moment (an-
véndningen av don kan leda in p4 Don Quijote,
Cervantes och Don Juan). | samband med genom-
géng av rakneorden namner man viktiga artal (711,
1492, 1898, 1936—1939) och kungar (Felipe I,
Alfonso XIll) och tar tillfallet i akt att sdga nagot
om dem.

Parallellt med den standigt fortlépande informa-
tionen om vardagsférhallanden och vardagssitua-
tioner som utdkar det praktiska ordférradet och
tranar upp sprakfardigheten kan man saledes for-
sbka géra eleverna nagot bekanta med de spansk-
talande landernas geografi (nagra viktiga stader
och provinser i Spanien, lander och viktiga stader
i det spansktalande Amerika, viktigare oar, floder,
bergsomraden), nagra epoker i Spaniens och
Spanskamerikas historia (Spanien under Rom, ara-
berna i Spanien, ar 1492, Karl V, Filip II, ar 1898,
Spanien efter 1930; nagot om den spanska erdv-
ringen av Amerika, speciellt av Mexiko (Hernan
Cortés) och Pert (Francisco Pizarro), Spanskame-
rikas frigérelse fran Spanien (Simén Bolivar), det
moderna Spanskamerika (ndgra problem). Avsikten
bér vara att ge spansk och spanskamerikansk all-
manbildning i form av “kulturella minnesstolpar”.
Till kulturorientering hér ocksé kunskap om span-
ska namn (Pilar, Dolores, Rosario, Carmen osv),
vilka forklaras i samband med textlasning.

Ak 2—3

De under &k 1 forvarvade grundkunskaperna be-
fasts och kompletteras. | anslutning till lasningen
av sakprosatexten kan det nu vara lampligt att
orientera om nagra provinser i Spanien, framst
Castilla la Vieja, Castilla la Nueva, Andalucia, Cata-
lufa, las Provincias Vascongadas och deras spe-
ciella férhéllanden i vad galler natur, klimat och
ekonomi. Aktuella handelser i Spanien och Spansk-
amerika kan ge anledning till kortfattade férkla-
ringar av orsakssammanhangen. Nagra spansk-
amerikanska lander, framst Argentina, Méjico,
Chile, Cuba kan bli féremal for vidgat realiastu-
dium som del av hemuppgiften, som "punktbeting”
eller som grupparbete. Séarskilt uppméarksammas
vissa for de spanskamerikanska landerna gemen-
samma problem som la explosion demografica, la
reforma agraria, inkomstférdelningen, utbildnings-
behovet, sysselsattningssvarigheterna, de politiska



I6sningarna. Debatt i amnen som dessa &terfinns
inte bara i renodlad sakprosatext av tidningstyp
utan ocksd i den engagerade litteratur som ar sa
rikligt foretradd hos samtida spansksprakiga fér-
fattare. Att kontroversiella d&mnen darvid inte kan
undvikas ar knappast nagon oldgenhet — tvértom
kan de uppmuntra till diskussion i klassen.

Som avbrott i den sprékligt inriktade undervis-
ningen kan man forsdka f& in smakprov pa spansk
och spanskamerikansk folkmusik samt upplysningar
om spansk dans och spanska fiestas (los encierros,
las Fallas, la feria de Sevilla) och gastronomi
(paella, cochinillo asado, gazpacho, olla podrida,
zarzuela de pescados). Upplysningar om tjurfakt-
ning och andra i den spansktalande varlden om-
tyckta sporter som fotboll och baskisk pelota hor
ocksd hemma i realiastudiet, las quinielas och las
apuestas inte att férglomma.

Litteraturhistoriska upplysningar ges i férsta
hand om de ldsta forfattarna. Darutdver namns i
varje fall Cervantes, Lope de Vega, Calderdn,
Garcia Lorca, Asturias, Neruda, inom filmen Bufuel
och inom konsthistorien El Greco, Veldzquez, Goya,
Picasso, Miré och Dali. Nar man talar om konst-
nérerna bor man utgad fradn konstverken.

En kortfattad orientering om spansksprakiga tid-
ningar och tidskrifter &r ocksd behévlig.

Férutom den fortlopande orienteringen om ak-
tuella frdgor kan fordjupning allt efter elevernas
och lararnas intressen ske tex'i form-av grupp-
arbeten inom omraden som spansk och spansk-
amerikansk litteratur, framst el Siglo de Oro, Gar-
cia Lorca, Cela, Delibes, Asturias, Neruda, Garcia
Marquez. Inom historien kan f8t#upningen galla
arabernas roll i Spanien, pilgrimsfarderna till San-
tiago de Compostela, de stora spanskamerikanska
indiankulturerna, den kubanska revolutionen m m.

Eleverna kanske sjélva énskar att nagot &mne
tas upp, inspirerade av ett TV-program, en film, en
bok eller egna erfarenheter under en vistelse som
turist eller som gast i en spansk familj.

Avslutningsvis skall framhéllas att den véagle-
dande principen bér vara att man stravar efter att
hdja elevernas allmankulturella nivd inom den
spansksprékiga sfaren, samtidigt som man méjlig-
goér for dem att tranga djupare ner i nagot eller
négra &mnen som intresserar dem. Viktigt &r att
kulturorienteringen inte enbart sker som informa-
tion meddelad av lararen utan att ocksa rika till-
fallen till samtal och diskussion ges. Realiaoriente-
ringen bor sélunda ingd som en naturlig bestands-
del i den sprakliga traningen samtidigt som den
bidrar till att 6ka elevernas kunskaper och allman-
bildning. 2

by
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Affarskommunikation

Franska pa ekonomisk linje

Fordelning av tid och stoff

| timplanen for tredrig ekonomisk linje har spraken i
&k 3 tilldelats 4 vtr p4 E Sp och 3 vitr pa 6vriga gre-
nar. P4 samtliga grenar skall eleverna under 2 vtr
ldsa "samma kurs som elever pd annan tredrig
linje eller annan gren av samma linje. Amnet kan
samldsas under dessa timmar” (Lgy 70 Il s 15).

Denna samlasning torde fér franskans del vara
det normala i de flesta skolor. Vid planeringen
méste darvid tillses

a) att den gemensamma kursen upptas av for
sprakfardigheten centrala moment,

b) att det &vriga stoffet organiseras s& att den
gemensamma kursen kan byggas pd med 1 vte
for somliga elever och med 2 vtr fér andra.

Detta kan ske pé féljande sétt:

Inom ramen for den textkurs som &r gemensam
for ekonomer och icke-ekonomer l4ses 40—50
sidor sakprosa, delvis med ekonomisk inriktning.

De tva timmar da ekonomerna léser separat &g-
nas at affarskommunikation.

Den timme som &r gemensam fdr olika grenar
av ekonomisk linje anslas till studium av text: brev,
telegram, telex etc samt till enkla muntliga &vning-
ar. Enkla skriftliga uppgifter i anslutning till stu-
derade dokument bor forekomma i mindre omfatt-
ning och mest syfta till att forstarka inldrningen av
ord och uttryck.

De egentliga skrivévningarna utférs pa den vec-
kotimme d& E Sp laser ensam.

| de fall d& antalet ekonomer &r s& litet att am-
net maste samldsas under mer &n 2 vtr, bér den
tredje samlésningstimmen anvéndas till forstark-
ning av formaltraningen, vilket torde vara av ge-
mensamt intresse for bdde ekonomer och huma-
nister. E Sp maste dock under alla omsténdigheter
fA atminstone en separat veckotimme, om dess
linjespecialisering skall kunna tillgodoses.

Undervisningen i affarskommunikation innebér kan-
ske i dnnu hogre grad &n vad fallet &r inom andra
grenar av sprakundervisningen ett 'inpluggande”
av ord och uttryck. For att den skall ge effekt mas-
te hemuppgifter ges. Detta innebar att ekonomer-
nas hemuppgifter kommer att omfatta dels linje-
specifika moment, dels for hela samlasningsgrup-
pen gemensamma moment.
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Kursinnehall

Kursen i affarskommunikation bdr innehélla exem-
pel som speglar de olika faserna i afférstransaktio-
ner, garna i form av serier innefattande brev, tele-
gram eller telex, fran férfragan till betalning. Av
brevexemplen studeras drygt halften utpriglat in-
tensivt genom inldrning och memorering av frek-
venta uttryck och atminstone pa E Sp av hela brev.
Kursens omfang kan variera avsevért allt efter
elevgruppens forutséttningar och den tid som med
hansyn till gruppens numerar kan anslas till mo-
mentet affdrskommunikation. Vid planeringen bér
man darfor tillse att alla mera frekventa brevtyper
blir representerade med &tminstone nagot exempel.

Med studiet av brevexempel integreras munt-
liga och skriftliga dvningar. En i afférslivet vanlig
kombination av muntlig och skriftlig kommunikation
ar att en uppgorelse per telefon bekréftas i brev,
dé& ju foéretaget behdver dokumentation som kan
registreras. Denna kombination &r ocksé val l&dm-
pad fér att i skolan dstadkomma samordning mel-
lan undervisningen i muntlig och skriftlig affars-
kommunikation. Det kan hér réra sig om okompli-
cerade forfragningar, bestilliningar och tillrattalag-
gande av detaljer.

Metod
Introduktion. Oversikt av formerna for
affarskommunikation

Kursen inleds lampligen med en &versikt av olika
former av muntlig och skriftlig kommunikation, sam-
tidigt som man pavisar det samspel som i det prak-
tiska livet sker mellan affarskommunikation och den
rika floran av tryckt ekonomiskt material. Man erin-
rar om att den muntliga kommunikationen alltmer
vinner terrdng som en foljd av de vidgade inter-
nationella telefonférbindelserna, den ékande resan-
destrdommen 6ver granserna m m. Man péapekar att
det traditionella affirsbrevet fortfarande av flera
skal intar en betydelsefull plats bland féretagets
skriftliga kommunikationsmedel. Affarsbrevets stil
och psykologiska uppbyggnad berors, och vikten
av att ett affarsbrev ar sprakligt och sakligt korrekt
inskérps. Ett val avfattat brev &r ett betydelsefullt
inslag i féretagets goodwillskapande arbete.

| arbetsprojektor visas och diskuteras férst en
tabld éver gangen av skriftlig kommunikation med
forslagsvis féljande utseende:



Quelques lettres concernant une

transaction commerciale

Leclient...

demande des renseignements

fait des contrepropositions

passe une commande

confirme une commande
téléphonique

formule une réclamation (se plaint
de qc)

accepte la proposition

envoie son chéque

Le fournisseur. ..

Avdrag av en sadan tablad delas ut till eleverna,

och darefter visas exempel pa korta och enkla ori-

ginalbrev av de viktigaste i tabl&n namnda typerna.

Brevets yttre form, dvs datering, adressering, refe-

envoie une offre (catalogue, tarif,
échantillons)

accepte les contrepropositions

accuse réception de la commande

avise son client de I'expédition de
la marchandise (facture)

répond & la réclamation en
proposant une solution amiable

envoie des lettres de rappel,
de recouvrement et de sommation

accuse réception du chaque

rensbeteckningar, halsnings- och avslutningsfraser,
underskrift, angivande av bilagor etc, observeras.

Standardiserad fransk brevuppstélining (AFNOR)

visas och jamfdérs med den uppstéllning (SI1S-norm)

som eleverna redan 6vat i &mnet maskinskrivning.
Exempel pa telegram och telexmeddelanden visas,
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och deras stil jamférs med affarsbrevets. Telexfér-
bindelsernas utveckling och teknik diskuteras, och
eleverna bor beredas mojlighet att vid tillfélle bese
en telexanlaggning i arbete.

Inledande exempel

Som fdrsta exempel pa affirskommunikation be-
handlas nagra #@renden av mera allmén karaktér:
bestéllning av hotellrum, avisering av besdk od.
Detta kan lampligen ske i form av demonstration
av ett par bandade telefonsamtal eller andra dia-
loger som bildar ménster for efterfoljande dvningar
med eleverna. Darefter tas de forsta enkla breven
upp, vilka bdr behandla liknande &renden. Detalj
for detalj genomgas brevets uppstélining och yttre
form, och eleverna bér hela tiden anteckna givna
alternativ och kommentarer.

Textpreparation

Nagot langre fram i larogangen kan man, mot bak-
grunden av den tabld (s 53) 6ver brevvaxlingen i
en affarstransaktion som eleverna fatt och den in-
formation som de flesta larobdcker ger i inledning-
en till varje kapitel, presentera texten pa ungefér
det satt som exemplifieras pa s 82.

Fér 6vrigt kan en brevtext behandlas pa i stort
sett samma sitt som annan text. Endast i ett av-
seende kraver affarsbrevet en sédrbehandling: tolk-
ningen. Det &r viktigt att eleverna till alla delar for-
star texten. De maste vara beredda att gbra en
exakt Overséttning till svenska, dels ordagrann,
dels idiomatisk. Detta ar for 6vrigt ett moment som
lampar sig utmarkt fér samverkan med svenském-
net.

Ovningar i affirskommunikation

Varierande Ovningar i skriftlig och muntlig kom-
munikation bdr bedrivas.

De skriftliga évningarna kan férst koncentreras
till brevets uppstilining och yttre form: daterings-
och adresseringsévningar. Ord- och fraskunskapen
befasts genom ifyllnads- och transformationsév-
ningar, genom overséttning av frekventa véndning-
ar och enkla meningar och pa spraklig gren sa
sméningom av hela kortare brev till och fran frans-
ka. Sarskilt pd den sprakliga grenen bér memore-
ringsdvningar forekomma, gérna kombinerade med
diktamensodvningar. Se fér dvrigt det tillvdgagangs-
s#tt som beskrivs i avsnittet om IS. Memorerings-
6évningar kan ocksad kombineras med samtal om
brevinnehéllet, vars detaljer noteras punktvis pa
tavlan. Avslutningsvis far en eller flera elever dik-
tera den fullstindiga brevtexten. Memoreringen kan
ocksé tillgd s& att eleven framfér sig har den
svenska versionen. Korta, rutinméssiga kommuni-
kationer kan laras utantill i sin helhet.

Den intensiva inldrningen genom memorering av
hela brev p& den sprakliga grenen bdr uppféljas
med dvningar i fri skrivning av affarsbrev efter pa
forhand angivna forutséttningar och "uppdrag”,
stolpar eller ledord. Elevernas forsiag till [6sningar
kan ges muntligt eller skriftligt p4 tavlan, varefter
lararen ger sin version med arbetsprojektor eller
pa annat sétt. Sddan enklare &vning i fri skrivning
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bér ocksd nagon gang bedrivas pad den ekono-
miska linjens 6vriga grenar.

Ovningar i skriftlig och muntlig kommunikation
kan latt kombineras pa olika sétt. En telefonbestéll-
ning av en vara kan bekriftas genom ett brev och
en muntlig reklamation besvaras skriftligt. Eleverna
kan ocksa exempelvis férst noggrant studera inne-
hallet i en transaktion per brev, tex forfragan,
offert och bestéllning. Darefter indelas de i grup-
per om tex fyra, dir tva far agera vaxeltelefonis-
ter eller sekreterare och tva férhandlare. Telefonis-
ten eller sekreteraren upprattar férbindelse mellan
férhandlarna, som diskuterar och slutfor transak-
tionen muntligt. Det férutsétts att eleverna tidigare
tranats i “telefonfranska”. Bést utférs Ovningen
med hjalp av 1S eller évningstelefoner, som i vissa
fall kan anslutas till bandspelare fér inspelning och
senare genomgang av samtal.

Nagon &vning i att utforma telegram och telex-
meddelanden bdr ske, t ex genom att ett brev redu-
ceras till ett telegram eller omformas till ett telex-
meddelande.

Ekonomisk text
Urval och behandling

D4 ekonomiska originaltexter som inte sprakligt
férenklats ofta ar svartillgangliga, maste urvalet
sérskilt i bérjan ske med stor omsorg, i den mén
man inte har tillgang till specialskriven eller adap-
terad text, utgiven for andamélet. Man kan sdsom
férsta exempel vélja nagra enkla annonser, en kort-
fattad broschyr eller bruksanvisningar for att s&
smaningom &vergd till mera avancerade texter i
form av kortare artiklar, prov p4 marknadsrapporter
etc. Eleverna kan ocksa sjélva soka och vilja ma-
terial ur tidningar eller tidskrifter eller anskaffa
sadant fran foéretag eller handelskammare. | prin-
cip tillampas samma metodik vid studium av eko-
nomisk text som nér allmén text ldses. Noggrann
dversidttning till svenska av enskilda uttryck eller
begrénsade textavsnitt kan ibland utgéra en nyt-
tig 6vning och vara en vég till forstielse. Texterna
ger rika uppslag till diskussioner i klassen och kan
anvéndas som underlag for muntliga eller skrift-
liga resuméer.

Sa langt som méjligt bor textstudierna, sésom
ovan sagts, integreras med affarskommunikationen.
Salunda kan en annons eller en reklamtext ge upp-
slag till en forfragan och en ténkt brevserie.

Skriftliga prov

P4 den ekonomiska linjens sprakliga gren skall i
4k 3 B-sprak anordnas ett skriftligt prov i affédrskor-
respondens per termin. Liksom betréffande andra
skriftliga prov skall detta bygga p4 genomgénget
stoff och till utformningen anknyta till genomférda
dvningar. Ett prov kan darfor t ex innehélla en eller
flera av féljande uppgifter:

a) Ett franskt affarsbrev besvaras under vissa giv-
na férutsattningar.

b) Ett franskt affarsbrev utformas med ledning av
stolpar som lamnas pa svenska eller franska.



c) Ett affarsbrev odversiatts till eller frdn svenska.

d) Enstaka meningar eller fraser éversitts till eller
fran svenska.

e) Utelamnade ord eller fraser i en fransk brev-
text ifylls.

f) En serie brev, tex forfragan, offert, motoffert,
antagande av motoffert, order, férvandlas till en
transaktion per telefon, dvs dialog.

g) En bandad konferens p& franska avlyssnas och
rapport pa svenska eller franska utarbetas om vad
som avhandlats.

h) InnehéllsfrAgor p4 ekonomisk text i vid bemér-
kelse besvaras.

Bedémning

Krav p4 bedémningen

Bedomningen av elevernas prestationer sker pa
flera olika satt. De I6pande iakttagelser som goérs
under undervisningens gang ger badde en omedel-
bar inlarningskontroll och en diagnos som kan ge
underlag for anpassning av undervisningen.

Bedomningen méste vara kontinuerlig. Lararen
bér regelbundet féra anteckningar om sina elevers
studiesituation. Han bér dérvid inte kénna sig bun-
den av tidigare beddémningar utan bedéma var sak
for sig. Forst vid betygsattningen behéver elevens
hela studieresultat beaktas.

Regelbundna anteckningar ger dessutom lararen
majlighet att i god tid vidta eventuella atgarder for
stod eller for ytterligare kontroll.

Beddmningen maste réra véasentligheter. Den
skall alltsd i spradken prova behallen fardighet i
centrala moment.

Beddmningen méste vara allsidig: alla fardighe-
ter skall bedémas. Underlag fér bedémningen bor
vara alla former av aktivitet dar eleverna uppvisar
sin sprékliga forméga. Brister inom ett omrade kan
uppvégas av goda fardigheter inom ett annat. Jam-
for om momentfdrskjutning, s 19.

Det ar ibland lampligt att lata en kortare skriftlig
uppgift ingd i en langlaxeredovisning. P& sa sétt
far lararen underlag fér bedémning av samtliga
elevers prestation inom ett och samma moment,
nagot som dessutom av rattviseskal garna péford-
ras av eleverna. Aven om beddmningen till stor
del grundas p& muntliga redovisningar, bér man
ocksd ta in ett visst antal skriftliga prestationer i
utvarderingen, bl a darfor att vissa tystlatna, blyga
eller mindre snabba elever da4 kan komma till sin
ratt. Beddmningen maste i varje fall i viss utstrack-
ning isolera olika fardigheter frdn varandra, detta
for att eleven och lararen skall f4 en diagnos, dvs
fa reda pa var styrkan och var svagheterna hos
varje elev ligger. Det kan dessutom vara uppmunt-
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rande for den enskilde eleven att finna att han i
nagon del av &mnet nar en hygglig nivd av kun-
skaper och fardigheter, &ven om genomsnittsbil-
den skulle vara mindre tillfredsstallande.

Diagnostiska prov

Under studiernas gang kan med vissa mellanrum
ges diagnostiska prov, med vilkas hjalp lararen kan
faststalla i vad man inlérningen fortskrider som pla-
nerat. Léraren far pd sd satt anvisningar om de
punkter dar gemensamma eller individuella repe-
titioner behéver anstillas.

Ett i borjan av ett nytt l&sar inlagt diagnostiskt
prov kan tjana som utgangspunkt for differentierad
6vning allt efter de individuella behov som yppas.
Detta géller sé#rskilt vid intrédet i &k 1 B-sprék.

Elevernas sjidlvdiagnos

Eleverna bdr ocksd ges mojlighet att sjélva stilla
diagnos pé& sitt arbete. Detta sker enklast med
hjalp av sjélvgéende dvningar med facit.

Hor- och lasforstaelseprov

Hor- och lasforstielse kan prévas objektivt med
flervalstest. Denna provform har férdelen att ren-
odla forstaelsen och tilldter lararen och eleven att
snabbt konstatera i vad mén ett innehéll har upp-
fattats. Sadana prov ar emellertid svara att kon-
struera fér den enskilde l4raren. | den man tidigare
centrala prov inte 4r kidnda av eleverna kan séada-
na brukas. Enklare av léraren férfardigade flervals-
fragor till texten kan emellertid anvéndas som sjalv-
kontroll. S&dana fragor kan ocksa finnas i anslut-
ning till l&romedien.

Hér- och lasforstaelseprov med krav pa formu-
lerade svar prévar daremot samtidigt produktionen
pé& det frammande spréket. Detta goér att det blir
svart att isolerat mata den produktiva och den pas-
siva fardigheten. Genom att &ven innehéllsligt lik-
vérdiga svar kan formuleras rétt olika blir bedém-
ningen dessutom tidsédande och i viss man sub-
jektiv. Denna provtyp har emellertid ett 6vnings-
véirde som flervalstesten saknar. Forstaelseprovet
kan i viss man renodlas, om svar far ges pé
svenska.

Lasférstaelsen kan prévas genom att man later
eleverna pa svenska sammanfatta en ldngre text.
Svérigheten &r att avgéra om en elev utelimnat
vissa uppgifter i texten dérfér att han ansett dem
som ovasentliga eller darfor att hans sprakkun-
skaper inte rackte till fér att férstd dem.

Det snabbaste sattet att kontrollera detaljerad
textférstdelse torde vara att man later eleverna
noggrant Oversétta vissa meningar till svenska.

Dictée

| franskan med dess stumma &ndelser, bindningar
och elisioner utgér dictée ett ganska méngsidigt
prov. Genom dictéen prévas horférstaelsen, ord-
och formkunskapen och stavningsférmagan. Se vi-
dare Skrivévningar s 23.
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Strukturprov

Bundna strukturprov kan géras nastan helt objek-
tiva. Atskillnad bdr géras mellan prov pa aktiv
strukturbeharskning & ena sidan och prov avseen-
de férméga att tolka en struktur (*'passiv beharsk-
ning”"). Om man vill komma &t graden av automati-
sering i strukturbehérskningen, méste dessa prov
vara strikt tidsbegriansade. Provet blir ofta inte
sérskilt livsnéra, vilket &r en nackdel.

Friare provtyper: skriftliga

Den skriftliga produktionen kan prévas i olika for-
mer av bunden, halvfri och fri skrivning (se kapit-
let Skrivévningar s 23). Bedémningen kan inte hér
goras objektiv. Skrivningstyperna bér vara sa va-
rierande att varje elev far tillfalle att visa sitt bés-
ta. Fran lararens synpunkt kan en uppsatsskriv-
ning dver ett gemensamt &mne vara mer tilltalan-
de, da eleverna blir jamférbara, eftersom de tillde-
lats en och samma uppgift. Vissa elevkategorier
kan emellertid d& bli missgynnade.

Regelratt uppsatsskrivning torde férekomma ratt
séllan. Eleverna behéver nidstan alltid nagon form
av underlag: bildserie, bild med text och fragor,
fragebatteri med forslag till ord och fraser i sva-
ren osv. Fri skrivning som prov kan lampligen an-
sluta till tidigare moment i undervisningen som text,
konversationsundervisning mm. Se vidare Skriv-
dvningar s 27.

Friare provtyper: muntliga

Eleverna bbér géras medvetna om att deras talfor-
méaga tillmats den storsta betydelse. En systema-
tisk matning av talproduktionen erbjuder emeller-
tid stora svérigheter, i synnerhet i helklass. Manga
elever presterar torftiga svar pad grund av blyghet
infér kamraterna. Den p& s 17 beskrivna grupp-
konversationen mellan ldraren och en elevgrupp
ger battre mdjligheter till bedémning av talfardig-
heten. Bedémningen méste dock ske diskret. An-
teckningar gérs salunda efter konversationen for
att inte forstéra det fortroendefulla samarbete som
bsér k&nneteckna gruppen. Talproduktionen kan
ocksd bedémas i IS, om elevsvaren talas in pa
band som lararen sedan kan lyssna pa. Arrange-
manget &r dock tidsédande och kan inte upprepas
alltfor ofta.

Allmént

Det faktum att konkreta momentférteckningar av-
seende grammatiska strukturer upptagits ovan, s
30—37, far givetvis inte innebéra att bedémandet
av andra funktioner férsummas eller nedtonas.
Ordkunskap, hor- och lasférstaelse och férméga till
muntlig kommunikation med olika grad av korrekt-
het i uttal, fluency osv skall végas in med samma
vikt som den grammatiska fardigheten, oaktat dessa
faktorer inte blivit féremal for en uppdelning i
delmoment.

De flesta provtyper som nadmnts ovan &r behéaf-
tade med brister. Detta &r ytterligare en anledning
till att man bor variera proven. Man kan pa s& sétt



hoppas att de olika bristerna neutraliserar var-
andra.

Det &r av vikt att ldraren &r dppen for férslag
till provmodeller och att eleverna kommer till in-
sikt om hur utomordentligt komplicerat beddm-
ningsarbetet &r. Tillgodoseendet av elevernas éns-
kemél om provtyper méste dock givetvis ske inom
ramen fér de i laroplanen faststillda maéalen fér
sprakundervisningen.

Sist men inte minst maste papekas att beddm-
ningen inte av eleverna far uppfattas som ett domi-
nerande inslag i undervisningen.

Specialarbete

Allmént

Eleven i gymnasieskolan skall inte bara inhamta
kunskaper och fardigheter. Liroplanen framhaller
som vésentligt att eleven dartill lar sig att sjalv-
standigt planera och genomféra sina arbetsuppgif-
ter. Det &r med detta syfte som systemet med lang-
laxor inférs under &k 1. Som nista steg ges méj-
ligheten fér lararen att anordna beting. Det tredje
steget i denna arbetstraning ar specialarbetet.
Varje elev skall i sista arskursen utféra ett spe-
cialarbete i ett &mne. Information om specialarbe-
tet ges under varterminen i n#st sista &rskursen,
och elevens val skall vara gjort fére varterminens
slut. Med lérarens hjalp far eleven underlag for sitt
arbete, och en lamplig upplaggning diskuteras fram.
Sedan giller det fér eleven sjalv att disponera ar-
betet s& att det blir fardigt under loppet av den
sista &rskursen. Léraren bor hora sig fér med ele-
ven om hur specialarbetet framskrider och om s
behdvs hjalpa eleven. Detta maste dock ske s& att
eleven kanner att han sjilv har ansvaret fér att
arbetet fullféljs. Volymen fér specialarbetet kan
sigas motsvara en veckas genomsnittlig arbetsin-
sats. Vad betréaffar administrationen av specialarbe-
tet se léroplanens allménna anvisningar.
| det féljande lamnas en lista pa forslag till spe-
cialarbeten. Hér avses att ange vilka typer av &m-
nen som kan ténkas férekomma. Det star givetvis
elev och lérare fritt att arbeta med varianter och
med andra @mnen &n dem som har foreslagits.
Redovisning av specialarbetet kan ske muntligt
eller skriftligt. Om den sker muntligt kan det vara
lampligt att ndgra korta punkter éver arbetets upp-
laggning &verlamnas till [&raren skriftligen. Det rac-
ker oftast inte med att ge eleven bara en titel, en
bok, med instruktionen: l&s det har och beratta.
Arbetet blir d& inte tillrdckligt engagerande och
fast strukturerat for eleven. En rubrik bér kombi-
neras med deluppgifter och dispositionsférslag.
Eleverna kan med férde! utféra specialarbetet
tva och tva eller i nagot stérre grupp.
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Exempel pa specialarbeten

1. Lés foljande artikel om fdrfattaren Y. och den
av honom skrivna bifogade texten. Skriv ett por-
tratt av forfattaren. Anvand de givna ledfradgorna
och dispositionsforslaget.

2. Beratta om en fransk (spansk) sangare och hans
musik. Redovisa delvis genom presentation infér
kamraterna.

3. (I samarbete med musikléraren.) Lyssna pa nag-
ra inspelningar av en italiensk (etc) kompositor.
Las om kompositéren och hans verk. Skriv en kort
uppsats.

4. En aktuell fransk (spansk) film. G& och se filmen.
Redogér for innehéllet. Sék efter bakgrundsinfor-
mation till filmen. L4s nagra recensioner av filmen.
Ge ditt eget omddéme. | vissa teater- och filmtid-
skrifter, t ex L'Avant-scéne, kan man hitta filmsce-
nario.

5. Las romanen (novellen, pjasen) X. Utarbeta skrift-
liga svar till de givna arbetsuppgifterna. Férbered
en muntlig resumé.

6. Om eleven har ett specialintresse, t ex ornitologi,
kan han fa& en sakbok om fagelliv att studera. S&-
dana finns det gott om fér olika nivaer. Sakbécker
och fackproblem boér éver huvud taget oftare &n hit-
tills f& lamna amnen till specialarbeten.

7. Las foljande tidningsartiklar och avsnittet. .. i
boken ... Skriv déarefter ett portratt av Z.

8. Gor en stor dekorativ viggkarta 6ver Frankrike
(etc), 1.50X1.50 m:

a) en ekonomisk-industriell karta

b) en litterar-konstnarlig karta

Rita symboler, foremal och portratt som anger var
forfattare och konstnérer verkat. Skriv en kort
kommentar.

9. Studera en frdga i nagra fransk- (spansk-)spra-
kiga dagstidningar under en & tva veckor. Samman-
stéll artiklarna till ett collage. Skriv en sammanfatt-
ning pa franska (spanska).

10. (Om eleven reser till romansksprakigt land un-
der ferierna.) Lat eleven ta en serie fotografier och
sedan muntligt eller skriftligt presentera och kom-
mentera dem for larare eller klass.

11. (Om eleven tillbringar en del av ferierna hos
en fransk- (spansk-)talande familj.)L4t eleven stélla
ett antal intervjufragor till de olika familjemediem-
marna. Dessa kan gélla t ex familjeférsérjarens yr-
kesfdrhallanden, husmoderns dagliga arbetsrutin,
barnens skolarbete och fritidsaktiviteter. Elevens
arbete underlattas vasentligt, om lararen i forvig
gor i ordning ett fragebatteri. Svaren kan bandas,
om eleven tar med sig en liten kassettbandspelare.
Fér redovisningen bor nog svaren atminstone delvis
skrivas ner.

12. Forbered med eleven en serie intervjufragor
kring ett givet tema, och lat eleven intervjua utlan-
ningar i Sverige eller vid vistelse i utlandet. Ele-
ven skall sedan sortera, kommentera och ge en
sammanstélining av intervjuerna.
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13. Eleven presenterar for en italienare (spanjor)
muntligt och skriftligt det samhalle dér han bor.
Material finns ofta att hamta pa banker eller hos
den lokala turistbyran.

14. Eleven avlyssnar och spelar in ett par franska
radioprogram samt ger kommentarer och samman-
fattning av programmen pé4 franska.

15. Eleven studerar och lar in en scen ur nagot
teaterstycke samt skriver en introduktion till sce-
nen och spelar sedan upp den infér klass. Har &r
grupparbete en lamplig arbetsform.

16. Elev pa ekonomisk linje kan lasa en ekonomisk
text med tilthérande arbetsuppgifter eller ga ige-
nom en serie brev eller telefonsamtal och skriva en
sammanfattning av hur ett drende behandlats.

17. Elev pa ekonomisk linje gor ett collage av an-
nonser i utlandsk press. Kommenteras under jam-
forelse med hur motsvarande artiklar marknadsférs
i Sverige.

18. Studera ett latinamerikanskt land ur nagra olika
synvinklar — geografi, historia, konst, musik...
Gor en skriftlig sammanfattning som efter lararens
rattelser kan skrivas pa stencil och delges klass-
kamraterna.

Modeller for specialarbeten i franska

Férslagnr 1: Le tour de la Provence

Un étudiant suédois a fait le tour de la Provence.
Il a pris des photos en couleur qu'il vous montre
en racontant son voyage.

Stadium: &k 3 B- eller C-sprak

Hjalpmedel av typ skolradiohéftet A I'écoute vt
1970, programmet Le tour de la Provence, jamte
tillhérande diabilder och arbetsblad. Guide Michelin
"Provence”, kartor.

Forslag till arbetssitt
1. Fore resan i Provence:

a) Las igenom texten och lyssna pa bandet. An-
teckna de kommentarer som inte férekommer i
den tryckta texten.

b) Studera bilderna och férsék sedan besvara fra-
gorna pé arbetsbladen.

c) Studera de avsnitt av Guide Michelin "Proven-
ce” som berdr de platser du téanker bestka. Bed
din handledare hjalpa dig. Texten &r namligen ratt
svar. Pricka in din resrutt pa kartan.

d) Fotografering: diskutera med din handledare vil-
ka motiv du skall valja for att fa bilder som &r
typiska for trakten. Besbker du t ex Camargue bor
du ta fotografier av flamingos, betande tjurar och
"gardians™ (cowboys) som rider pa vita Camargue-
hastar. Aven zigenarna &r ett typiskt inslag i folk-
livet (sarskilt omkring Saintes-Maries-de-la-Mer).
Ta ocksa en bild av risfélten i Camargue.

2. Resan i Provence:

a) Repetera Guide Michelin och de anteckningar
du har gjort.

b) Ta 30—40 fotografier.



c) Samla broschyrer pa platsen och anteckna, nar
du lyssnar p& guiderna. Hamta dokumentation péa
ortens Syndicat d'initiatives. (Du kan ocksa fa sa-
dan i forvag, om du skriver och skickar med inter-
nationell svarskupong.)

3. Efter resan i Provence:

Skriv en reseskildring som du kan anvidnda som
ett inledande foredrag till din bildférevisning och
kommentar till bilderna.

Redovisning:

Lamna in reseskildringen till din handledare. Fére-
visa diabilder med beledsagande kommentar fér
klassen.

Forslagnr2: Jacques Prévert et ses
poémes

Stadium: dk 3 C-sprak (adven B-sprdk om uppgif-
ten gérs nagot mer omfattande)
Hjalpmede!: larobdcker och skolradioprogram.

Forslag till arbetssiitt

Eleven samlar uppgifter om Préverts liv och dikt-
ning och lagger tonvikten pa det typiska fér hans
dikter. Eleven och lararen viéljer tillsammans ut ett
antal dikter. Eleven laser igenom dem och forséker
gora en enkel resumé av innehéllet och en kort lit-
terér analys med hjélp av frdgor som finns i kal-
lorna och ev med lérarens hjélp. Nagon mer in-
gdende analys kan det inte bli tal om. Lararen bor
ge hjalp ocksd i form av vissa fraser som: Dans
ce poéme il s'agit de..., Je pense que ce per-
sonnage est un symbole de... Ce personnage
symbolise . .. etc.

Man vaéljer i forsta hand bland foljande dikter:

Pour toi mon amour — Pour faire le portrait d'un
oiseau — l’accent grave — Le cancre — Chan-
son des escargots qui vont & I'enterrement —
Familiale — Cet amour — Le message — Déjeu-
ner du matin — L'Orgue de Barbarie — Les en-
fants qui s’aiment — Page d'écriture — Les belles
familles — Quartier libre — Chanson de la Seine
— Chanson — Premier jour — Paris at night —
Le jardin — Barbara — Le contréleur — Le fusillé
— Et la féte continue.

Forslag till redovisning

Eleven kan redovisa sitt arbete skriftligt, men det
torde ocksa vara lampligt att en del av arbetet
redovisas muntligt, varvid eleven kan f& i uppgift
att kortfattat beratta om Prévert och hans diktning
och ldasa upp en dikt pa ett njutbart sitt samt
ge en kort analys av dikten. Han kan ocks& kom-
mentera ytterligare nagon eller nagra dikter kort-
fattat och lata klassen héra dem pa& band eller
skiva.

Pa liknande séatt kan man lagga upp ett special-
arbete om La Fontaine, Géraldy eller Verlaine.
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Koncentrations(halv)dag

Koncentrationshalvdagen &r en vardefull arbetsform
som bér utnyttjas aven i sprak. Séarskilt lampligt &r
detta langre arbetspass givetvis i B-sprék, dér det
ar lattare att variera Ovningstyperna. Under kon-
centrationshalvdagen har man tid att ge ett tema,
ett problem, allsidig belysning. Det langa arbets-
passet ger ocksd lararen mojlighet att anvénda
andra arbetsformer &n den han tycker sig ha tid
med pd vanlig lektionstid. Under koncentrations-
halvdagen bér de olika 8vningsformerna — lyssna,
tala, lasa, skriva — tillgodoses. Givetvis kan den-
na synpunkt dock inte beaktas, om koncentrations-
halvdagen far formen av tex studiebesok. Vid ar-
bete i klassrummet &r det av stort varde om en
utlindsk assistent kan utnyttjas for att ge en
genuinare pragel &t det langa arbetspasset.

1 det féljande ges ett exempel pa hur en kon-
centrationshalvdag &ven utan storre forberedelser
fran lararens sida kan ge goda resultat. Det har har
férutsatts att en utlandsk assistent finns att tillga.
Om sa inte &r fallet, kan en annan larare i spraket
pa skolan &n den som eleverna ar vana vid stélla
sig till férfogande sista arbetstimmen p& koncen-
trationshalvdagen.

Med hjslp av de textbécker som anvénds i klas-
sen eller som finns i klassuppséttning véljer léra-
ren i samrad med klassrepresentanter ut ett tema
fér koncentrationshalvdagen, t ex storstadscentre-
ring contra glesbygd. De texter som finns kring
detta tema skall studeras av klassen och diskute-
ras under arbetspasset. De texter som utvéljs bor
vara férsedda med fragor.

Klassen indelas i grupper, lika manga grupper
som det finns texter, kanske tre. Varje grupp léser
sin text och besvarar skriftligen fragorna pa tex-
ten. Arbetet kan utforas individuellt eller i smérre
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grupper. Darpa laser varje grupp igenom de bada
andra texterna for att battre kunna tillgodogdra sig
den del av arbetet som senare géller dessa tex-
ter. Eleverna fér nu upp svaren pa tavlan. Svaren
rittas och diskuteras. Vissa fradgor utses darvid
som lampliga att stalla till en utldndsk assistent.
Sista timmen kommer den infédde assistenten, och
eleverna far stilla de utvalda frdgorna. Genom att
frdgor och svar genomarbetats strax innan, blir
eleverna mindre dngsliga och har lattare att forsta
vad assistenten séger. De har nyss sttt pd och
arbetat med de ord och uttryck som hor till detta
tema och kanner det tillfredsstéllande att héra
assistenten anvédnda dem. Eleverna upplever ocksa
med stérre intresse sakinnehdllet i assistentens
svar, eftersom de genom eget arbete redan satt
sig in i problemet.

Eleverna har i detta exempel fatt bade l&s-,
skriv-, tal- och hérovning. Allt efter klassens behov
kan doserna av respektive 6vning bkas eller mins-
kas. | stéllet féor en av texterna kan ett kortare
skolradioprogram i temat insattas (hérévning). Tex-
ternas langd och antal kan nedskéaras for att dis-
kussionen kring temat skall kunna tillatas svélla ut
(talévning). Denna kan goras styrd eller fri efter
behov.

For arbetet under en koncentrationshalvdag kan
man ocksé lampligen utgé fran skolradions nyhets-
program p& spraket i fraga. Efter avlyssningen
av programmet arbetar klassen individuellt eller i
grupper med att i tidningar hitta anknytande upp-
lysningar eller artiklar, vilka sedan redovisas fér
klassen och diskuteras. Att géra en fér kamraterna
forstaelig resumé av en utldndsk tidningsartikel
ar dock en kravande uppgift, som &ven de mest
avancerade eleverna kan ha svérigheter med.



Exempelsamling

Exempel péa lektionsplanering

Exempel 1

Stadium: a8k 1 B-franska varterminen eller ak 2
hostterminen

Omfattning: en vecka, 3 lektionstimmar

| férslaget ingar exempel pa langléxeplanering for
eleven (se s 13, 62). Om en av arbetstimmarna fal-
ler bort, méaste vissa moment reduceras till sin om-
fattning eller uteslutas.

Lektion 1: arbete med intensivtexten:

eleverna lyssnar till en bandinspelning av texten
med 6ppen bok

eleverna laser texten tyst

elever och larare arbetar gemensamt igenom tex-
ten med hjalp av tvasprakig ordlista samt studie-
bokens fragor till texten

elever laser delar av texten hogt; uttalsvard

elever dversétter med lararens hjélp vissa svarare
textavsnitt, i regel omfattande nagra fa rader
6—8 rader av texten ges i dictée-lixa och behdv-
liga detaljer i dictée-stycket papekas av lararen,
nagra ordbeskrivningar pa franska gas igenom, i
forekommande fall i anslutning till den ensprakiga
ordlistan. 5—6 ordbeskrivningar ges i laxa (se ka-
pitlet Ordférrad).

Lektion 2: fortsatt arbete med intensivtexten samt
antingen arbete med extensivtexten eller andra
aktiviteter:

elevernas fragestund till intensivtexten
understrykning av fraser i texten som innehéller
den eller de grammatiska strukturer som skall ges
i laxa

fraserna Gversétts och analyseras under jamférelse
med framstéllningen i larobokens grammatikavsnitt
eller i den grammatiska laroboken

de dvningar i studieboken som skall ges i léxa
gés igenom och férklaras.

Alternativt: eleverna arbetar med extensivtexten
under det att lararen gar runt och hjélper till. Léas-
ningen fortsatter till lektionens slut. Nar eleverna
har natt tiliracklig vana vid extensivlasning, kan
denna i huvudsak férlaggas till hemmet och tiden
i stéllet anvandas till partréning av textfrdgorna pa
intensivtexten eller till fran langldxan helt fristden-
de dvningar, skolradioprogram, bildvisning, sanger,
dikter.

Redovisningslektion

a) innehdllstalévning over texten, huvudsakligen
med de till texten hérande frdgorna. Om néagra da-
gar gatt mellan den sista arbetstimmen och redo-
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visningstimmen, kan det vara nddvéndigt att in-
leda redovisningsmomenten med avlyssning av
texten fran bandet.

b) dictée

c) genomgang av dictéen

d) hoglasning ur texten

e) bversidttning av tidigare angivha och genom-
géngna rader med punktvis kontroll

f) férhor av ord och uttryck som givits i léaxa (se
under Ordférrad s 40)

g) redovisning av innehdllet i extensivldxan, var-
vid borjan gérs med de elever som skall redovisa
pa franska

h) snabb muntlig genomgang av de tidigare be-
handlade strukturdévningarna

i) resonemang om reglerna fér den grammatiska
struktur som laxan omfattar och som just &vats.

Exempel pé langlédxeplanering for
eleven

Exemplet ansluter till ovanstdende lektionsplane-
ring.

Redovisningsdagen anges. Léxan ges i textboken
(intensivstycket i textboken), i extensivlasnings-
boken (extensividsningsstycket i textboken) och
i grammatikboken.

Intensivlasning:

114 & 2 sidor i textboken (= maximalt 1 normal-
sida)

forbered innehallstalévning éver angivna delar av
texten

Oversatt angivna 10 rader av texten

férbered dictée av angivna 6 rader

beskriv pa franska angivna 5 ord och fraser
lar in understrukna ord och fraser.

Extensividsning:

forbered muntlig innehdlisredovisning av angivna
sidor i extensivboken (extensivldsningsstycket i
textboken). Eleverna X, Y och Z gor enligt sér-
skild dverenskommelse sin redovisning pa franska,
de ovriga pa svenska, eleverna V, U, X, Y och Z
redovisar kort lasta sidor av bredvidlasning.

Grammatik:

angivna paragrafer i grammatiken
angivna ovningar i studieboken.

Kommentar: Dessa anvisningar kan enklast férvarje
géng antecknas av eleven i respektive bok eller
pa fortlbpande anteckningsblad. Bast &r stencil
varje vecka till varje elev. Anvisningarna kan ock-
sd féstas pa klassens anslagstavla. Det forslag till
planeringsblankett som aterfinns pa s 64 kan ock-
sd galla som forslag till "delgivningsblankett” for
elevens bruk.

Exempel pa lektionsplanering

Exempel 2

Stadium: ak 2 B-franska
Omfattning: 2 veckor, 6 lektionstimmar
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Detta &r ett exempel pa en tvaveckorsuppgift med
gemensam intensivtext och individuellt ldsta ex-
tensivtexter valda efter svarighetsgrad och ele-
vernas intresseinriktning.

Den gemensamma intensiva textlaxan omfattar 1
normalsida. Till denna textlaxa knyts uppgifter av
olika slag: 6vningar pa centrala strukturer som
férekommer i texten, uppgifter inom vokabular och
fraseologi. Dessa uppgifter kan hamtas ur tillgang-
lig studiebok eller sammanstéllas av léararen. |
langlaxan ingadr dessutom en fristdende uppgift
inom grammatiken, l&mpligen av repetitionsnatur.

Den extensiva uppgiften kan redovisas i form
av skriftliga resuméer. Lararen kan ju namligen
inte férvantas producera fragor till alla de texter
som klassen laser vid individualiserat textval.
Resuméerna inlamnas for rattning. Hos svaga och
medelgoda elever rattas endast de storre felen;
stickprovsrattning kan ocksé tankas. Ett annat, mer
tidsbesparande séatt att kontrollera i vilken ut-
strackning textinnehéllet gatt hem hos varje elev
ar att anvanda prefabricerade flervalstest.

Eleverna forutsétts bli noggrant informerade
om vad som ingar i langlédxan och om hur arbetet
skall redovisas.

Arbetet under de mellanliggande lektionerna 2
—5 kan anknyta till intensivtexten, tex till tex-
tens amnesinnehal!, men kan ocksa vara fristdende.
Den senare modellen underlattar konversations-
undervisningen (lektionerna 2 och 4).

Lektion 1

Instruktion fér periodens arbete, helst skriftlig.
Intensivtexten presenteras, uppspelas. Vokabular-
och fraseologiuppgiften genomgés. Néagra av de i
langléxan ingdende 6vningarna utfors. Lararen gar
d& runt i klassen och instruerar individuelit.

Lektion 2

Forberedelse fér gruppkonversation. Lararen be-
rattar ett handelseforlopp knutet till en bildserie
som presenteras dels pa transparang, dels som
stencil till varje elev. Eleverna antecknar ord och
uttryck. Man kan ocksd anvanda en O6vningsbok
med bild, text och fragor. Somliga elever kan
redan nu vara aktiva genom att svara pa vissa
fragor. Eleverna far under senare hilften av lek-
tionen foérbereda konversationen genom att néta
in ord och uttryck, konversera med varandra par-
vis eller skriva en miniatyruppsats baserad pé
bild, glosor, i férekommande fall texten till bilden.
Lararen gar runt och rattar. Om tiligdng finns till
inlarningsstudio, kan utfragningen ske dar, varvid
eleverna hela tiden far modellsvar av lararen. Som
avslutande moment kan var och en fa berétta his-
torien sammanhéngande "for sin mikrofon”. Léra-
ren lyssnar stickprovsvis och gér ev mot slutet
eller under nagra minuter av en féljande lektion
nagon 6vning pé strukturer han markt att eleverna
behover traning pa.

Lektion 3

Grammatikdévning. Eleverna 6var p& i langléxan
ingdende sjélvrattande 6vningsmaterial. Ovningen
kan dven ske i inldrningsstudio, antingen fran pre-



fabricerat band eller som ad hoc-program fram-
stallt av lararen. Grammatiktraningen kan avlésas
med att eleverna far lyssna pa en fransk séng, ev
med tillgang till texten, detta som ett avkopplande
och atmosfiarskapande moment. Kursiv ldsning av
tidningstext, tex aktuella handelser. Lararen laser
och ger ordférklaringar. Viktiga ord och uttryck
stryks under. Under de sista minuterna far ele-
verna lasa pa dessa.

Lektion 4

Gruppkonversation som uppféljning av lektion 2.
Avdelningen &r indelad i konversationsgrupper pé
4—5 elever, som nivagrupperas sd att varje grupp
&r nagorlunda jamspelt. Eleverna samlas grupp-
vis kring lararen, géarna i ett bibliotek eller liknan-
de, detta for att komma i en ny miljo. Lararen
rattar diskret, t ex genom upprepning av elevernas
svar i korrigerat skick. Elever som for tillfallet inte
konverserar arbetar med langlaxan.

Lektion 5
AV-lektion, t ex skolradioprogram eller ljudbildband
med anknytning till intensivtexten eller fristdende.

Lektion 6

Redovisning enligt féljande: Dictée p& nagon pas-
sage i intensivtexten. Grammatikuppgift p4 det som
indvats under langléxeperioden. Detta test,som bor
vara kort och starkt tidsbegransat, kan garna ock-
sd "fraga tillbaka” p& grammatiska moment som
ingatt i tidigare langléxor. Redovisning av struk-
turer, fraseologi och ordférradd. Textutfrdgning:
nagon elev kan ha fatt till uppgift att sammanstalla
fragor till intensivtexten, frdgor som presenteras
pa transparang. Oftast anvands dock fragor som
finns i elevernas studiebok. Eleverna fragar ut
varandra parvis med Oppen bok. Darefter larar-
lett forhor med sluten bok. Resuméerna dver ex-
tensivtexterna lamnas in.
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Exempel pa skrivévningar i franska

Férvandlingsdvningar

1. Mme Monnet veut partir pour I'Espagne. M.M.ne
veut pas. |l n'aime pas |'Espagne. Mme M. lui
demande d'expliquer pourquoi. Il donne mille rai-
sons, mais enfin il ne sait pas. Mme M. répéte
qu'elle ne veut pas passer les vacances en Bre-
tagne cette année. Elle préfére aller ailleurs, sur-
tout en Espagne, etc.

Eleverna far nu instruktionen: Ecrivez le dialogue.
Commencez: M. M.: Je ne veux pas partir... etc.

2. Pierre demande & Marie ou elle veut aller
dimanche.

Marie répond qu'elle veut passer la journée a la
campagne.

Pierre lui dit que la voiture est en panne.

Marie réplique qu’ils ont des bicyclettes.

Pierre veut savoir s'ils doivent manger au res-
taurant.

Marie répond que non et qu'on va faire un pique-
nique.

Pierre lui demande ce qu'elle a préparé.

Marie lui dit qu'elle a préparé du pain, du jambon
et du vin.

Pierre veut savoir dans quoi ils doivent emporter
les provisions.

Marie lui rappelle qu'ils viennent d'acheter un sac
a dos.

Instruktion: Ecrivez le dialogue. Commencez:
(Pierre:) Ou veux-tu aller?

3. Ovanstadende text kan bjudas eleverna i direkt
tal. Uppgiften blir att strukturera om till indirekt
tal.

4. La scéne se passe dans un train.

Le contrbleur: Vous n'étes pas ici dans un com-
partiment pour fumeurs.

Le voyageur: Je sais, et je ne fume pas.

Le contréleur: Mais vous avez votre pipe & la
bouche.

Le voyageur: Ca ne prouve rien... J'ai méme mes
deux pieds dans mes chaussures, mais je ne
marche pas.

Instruktion: Mettez le texte en style indirect: Le
contrdleur fait remarquer au voyageur qu'il n’est
pas dans un...

5. M. et Mme Chambon sont tous les deux fonc-
tionnaires. M. C. travaille & la poste, Mme C. est
secrétaire a la préfecture. lls sont mariés depuis
dix ans et ils ont deux enfants, I'un de neuf ans
et l'autre de sept ans. Les C. vivent dans un
appartement de trois piéces qu'ils ont acheté il y a
deux ans.

Aujourd’hui Mme C. s'est levée a 6h30. Elle a
préparé le petit déjeuner. Elle a accompagné les
enfants & I'école, puis elle est allée au bureau.
A midi, elle a fait son marché: elle a acheté des
biftecks, du fromage et des fruits. Son mari est
arrivé a la maison vers midi et demie avec les
enfants qu'il avait été chercher & I'école.
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L'ainé met la table. Aujourd’hui, Mme C. n'a pas
besoin de faire la vaisselle parce que Josette, la
femme de ménage, vient travailler trois heures
comme tous les mardis et tous les vendredis.

Instruktion: Imaginez les questions posées par le
journaliste qui a écrit cet article et les réponses
que font M. et Mme C. Commencez: Que faites-
vous dans la vie, M. et Mme Chambon? — M. et
Mme C.: Nous sommes tous les deux fonction-
naires. ..

6. Les Legros et leur femme de ménage sont inter-
viewés par un journaliste. lls sont tout en larmes.
Pourquoi? Eh bien, lisez ce dialogue et vous
verrez.

Journaliste: Vous m’'avez dit que vous avez été en
vacances?

M. Legros: Oui, au bord de la mer. Le jour ou
il fallait rentrer reprendre notre travail, j'ai deman-
dé & ma femme si elle avait averti notre femme de
ménage de notre retour.

Mme Legros: Je lui ai répondu qu'il fallait lui
envoyer un télégramme tout de suite.

Femme de ménage: Aprés l'avoir regu, je me suis
immédiatement rendue chez les Legros.
Journaliste: Qu'est-ce que vous avez fait exacte-
ment?

Femme de ménage: Eh bien, j'ai mis toute la
maison en ordre. J'ai trouvé du linge sale et je me
suis empressée de le passer a la machine a laver.
Mme Legros: Vous avez méme di trouver le temps
de repasser le linge?

Femme de ménage: Oui, c’est ¢a.

M. Legros: En arrivant chez nous, jai vu mon
pyjamas tout propre étendu sur le lit et je me suis
exclamé que Mme Martin était un véritable trésor.
Mme Legros: A ce mot de "trésor”, je me suis
élancée dans la cuisine.

M. Legros: Je I'ai suivie et j'ai vu ma femme sortir
de la machine a laver une poignée de papier sans
forme et sans couleur. Ses yeux étaient pleins de
larmes.

Journaliste: Mais expliquez-moi, cette poignée de
papier, qu’est-ce que c'était?

Mme Legros: C'était les 5000 francs que nous
avions économisés pour acheter un poste de télé-
vision couleur. Avant de partir, je les avais cachés
dans la machine a laver.

Instruktion: Vous étes le journaliste. Ecrivez main-
tenant pour votre journal un article intitulé "Les
5000 francs étaient dans la machine a laver” en
vous basant sur ce dialogue. Commencez: Les
Legros avaient passé leurs vacances au bord de
la mer. Quand il fallait rentrer. .. etc.

Omvant kan samma ‘text men i berattande skick
forelaggas eleverna, som d& far férvandla den till
dialog.
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Meddelanden och brev

La premiére lettre a un(e)
correspondant(e)

Date.

Cher (Chére). . ., (obs! kommatecken)

Comment avez-vous obtenu I'adresse?

Cela vous fait-il plaisir d'avoir un(e) correspon-
dant(e)?

Votre nom? (Comment vous appelez-vous?)
Votre &ge? Faites un portrait de vous-méme. En-
voyez-vous une photo?

Vous étes au lycée? Quand terminerez-vous vos
études au lycée?

Ou habitez-vous?

Dites quelque chose sur la ville (le village) ou
vous habitez: situé(e) sur un lac (une riviére);
entouré(e) de foréts et de montagnes; une ville
commergante, administrative, militaire, industrielle;
centre régional.

Parlez un peu de votre famille.

Que désirez-vous savoir dans la premiére lettre de
votre correspondant(e)?

Est-ce que vous espérez qu'il (elle) vous écrira
bientdt?

Phrase finale (Amicalement & toi [a vous]).

Uppsatsskrivning

Férslag till anvisningar och hjélp fér en uppsats
éver amnet "Comment j'ai passé mes derniéres
vacances”. Uppsatsen &r tankt som ett brev.

1. Date.

2. Cher (Chére)..., (obs! kommatecken).

3. Remerciez votre ami(e) de sa derniére lettre.
4. Qu'est-ce que vous allez lui raconter? (voir le
titre).

5. La durée des vacances. (Quand ont-elles com-
mencé et quand ont-elles terminé?)

6. Vous étes resté(e) a la maison?

7. Vous avez passé un certain temps dans votre
maison de campagne?

8. Vous avez travaillé? Pendant combien de
temps? Comme quoi? (vendeur (-euse), domes-
tique, facteur, jardinier..., vous avez gardé des
enfants, planté des arbres, travaillé dans une fer-
me etc).

9. Vous avez fait un voyage? Ou étes-vous allé(e)?
(a I'étranger, chez des amis ou des parents).

10. Qu'est-ce que vous avez fait (dans la journée,
le matin, I'aprés-midi, le soir)? (se baigner, prendre
des bains de soleil, se promener (en voiture, en
bateau), faire du bateau, faire du ski nautique,
jouer au football, faire du ski, patiner, jouer au
hockey sur glace, aller danser [dans une discothé-
que]...)

11. Vous vous étes bien amusé(e)?

12. Vous étes content(e) de vos vacances?

13. Qu'est-ce que vous voudriez que votre ami(e)
vous raconte dans sa prochaine lettre?




14. Vous espérez avoir bientdt de ses nouvelles.
15. Phrase finale.

Férslag till anvisningar och hjalp fér en uppsats
dver amnet "Je montre ma ville natale (mon village
natal) & un(e) Frangais(e)".

. Qui va venir vous voir?

. Comment vous a-t-il (-elle) averti(e)?

. Ou allez-vous le (la) chercher?

. Comment allez-vous le (la) ramener & la maison?

5. Parlez de la situation de la ville (du village),
(sur un lac, sur une riviére, sur une colline, en-
touré(e) de foréts, de montagnes, de prés et de
champs)

H W -

6. Comment est le paysage?

7. Dites de quoi vivent les habitants (ville com-
mercante, administrative, militaire, industrielle; ma-
gasins, préfecture, tribunaux, écoles, régiment,
entreprises industrielles; village; le centre d'une
région; magasins, écoles, agriculture, élevage
d'animaux).

8. Y a-t-il des édifices intéressants a visiter?
(églises, hotel de ville, préfecture, écoles, musée
[de plein air], centre municipal culturel, [quartiers
de] villas modernes. . .).

9. Y a-t-il des monuments historiques? (pierre
runique, église, ruine, le monument sur la retraite
des soldats de Charles XI!).

10. Comment est-ce qu'on s’amuse? (les sports:
établissement de sports [de bains]: la natation,
nager, la gymnastique, jouer au ping-pong, faire
du ski, une piste de slalom, promenade a ski, le
patinage, patiner, jouer au football, au hockey sur
glace; aller danser: restaurant, la discothéque,
le centre populaire [de plein air]; patisserie: pren-
dre du thé, du café, un coca-cola, de la limonade,
des gateaux, bavarder; cinémas, théatre, clubs).
11. Quelles seront probablement les impressions
de votre hote?

Exempel pa skriftligt prov i franska
Stadium: 8k 2 B-sprak

Lisez le texte suivant:

A Paris, je m'enfermai dans ma minuscule chambre
d’hotel et, abandonnant mes études de droit, je
me mis a écrire avec frénésie.

Un matin, alors qu'il me restait seulement cin-
quante francs, je trouvai, en ouvrant I’hebdoma-
daire "Gringoire”, ma nouvelle "L'orage” imprimée
sur toute une page et mon nom en gros caractéres.
La nouvelle me fut payée mille francs. Je n’avais
jamais vu une telle somme d’argent et je me sentis
sans soucis d'argent jusqu'a la fin de mes jours.
Je courus immédiatement au restaurant Balzar ou
je commandai un poulet et deux biftecks. Puis je
louai une chambre au cinquiéme avec fenétre sur
la rue et jécrivis une lettre & ma mére dans
laquelle jexpliquai que j'avais obtenu un contrat
permanent avec Gringoire, ainsi qu'avec plusieurs
autres publications, et que, si elle avait besoin
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d'argent, elle n'avait qu'a me le faire savoir. Je
lui envoyai un énorme flacon de parfum et un
bouquet de fleurs. Puis j'achetai une boite de
cigares et j'écrivis, coup sur coup, trois nouvelles,
qui me furent toutes renvoyées, non seulement par
Gringoire, mais aussi par tous les autres hebdo-
madaires parisiens. Elles étaient jugées trop litté-
raires.

1. Vous avez compris le texte?

Voici quelques affirmations concernant ce texte.
Soulignez celles qui vous semblent exactes.

a) Le jeune homme ne pensait qu'a s’amuser

b) Il étudiait énergiquement

c) Il se livrait & une activité littéraire

d) Il travaillait dans une rédaction de journal

e) Avec l'argent regu, il se paya le luxe d'un repas
copieux

f) Il donna de I'argent & sa mére

g) Il croyait qu'il n'aurait plus de problémes
d'argent dans sa vie

h) Il a acheté un appartement qui donnait sur la
rue

i) On a publié sa premiére nouvelle quand il se
trouvait dans une situation difficile

i) Il a menti & sa mére

k) On a publié encore trois de ses nouvelles

2—>5. Grammaire

2. Savoir

Si tu venais, tu... la vérité

Monique veut que les enfants . . . tout
Nous ... la nouvelle hier soir

le ne... pas que vous aviez été malade
1ls ... le résultat dans quelques jours

3. Modéle: Vous avez terminé? — Non, je n'ai pas
terminé, mais je vais bientdt terminer. Suivez ce
modéle en remplagant le complément souligné par
un pronom:

a) Les éléves ont parlé au professeur?

Non, ils...

b) Michel et Jean, vous avez lu l'article?

Non, nous...

c) Bernard a vu ce film?

Non, il...

4. Faire

Traduisez:

a) Du méste gora det

b) Han skall géra det i kvall

c) Vad gbr ni?

d) Vi har inte gjort det

e) De vill inte gora det

f) Jag skulle gora det, om jag kunde
g) Gor det, min herrel

5. Trés ou beaucoup?

a) Vous étes... aimable, monsieur

b) Notre professeur de frangais parle . .. vite
c) C'est... plus difficile cette année

d) Cette route est... longue

e) Ellelit... quand elle a le temps

f) Vous jouez... mieux maintenant
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6. Vocabulaire

Complétez les phrases par les mots (le mot) qu'il
faut:

a) On ne peut pas stationner ici, c’est. ..

b) — Comment est-ce que je ferai pour arriver
chez toi? — Je viendrai te... avec ma voiture.
¢) — Tu as oublié¢ son nom? — Oui, je ne...
comment il s’appelle.

d) Martin veut rouler vite, mais sa femme préfére
aller. ..

e) Ma voiture est en...: elle ne marche plus.

7. Composition
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Racontez I'histoire au temps passé.
Employez le passé composé et I'imparfait.
Voici quelques mots pour vous aider:
namnsdag: féte (f)

tarta: gateau (m)

stearinljus: bougie (f)



Exempel pa skrivovningar i spanska

Férvandlingsévningar

1. Rolf (Rodolfo) es un chico sueco que acaba de
llegar a Barcelona. Deja su maleta en la estacion.
Después va al hotel Laredo. Desea una habita-
cién de una cama y con ducha. No hay. Sélo hay
habitaciones dobles con bafo. Valen 600 pesetas.
Rolf no tiene mucho dinero y no sabe qué hacer
porque no conoce otros hoteles. El recepcionista
le dice que las pensiones son mas baratas y le
da la direccién de la pension Gémez, que esta
bastante cerca, en la calle de Alcocer. Rolf le da
las gracias al recepcionista y se despide.

Ahora, escriba usted el didlogo entre Rolf y el
recepcionista:

Rolf: Buenos dias.

Recepcionista: Buenos dias, sefior., (Qué desea
usted?

Rolf: ...

2. Rolf va a la pension Gémez y llama a la puerta.
Le abre una sefiora.

Sra.: Buenos dias. §Qué desea usted?

R.: Buenos dias. 4Tiene usted una habitacién libre?
Sra.: yPara cuéntos dias la desea?

R.: La deseo para dos semanas.

Sra.: Tenemos una habitacién individual muy buena
cerca del bafo.

R.: §Cuénto vale?

Sra.: Vale 200 pesetas con el desayuno. Con pen-
sién completa son 600 pesetas.

R.: Quiero sdlo el desayuno. 4Es posible ver la
habitacion?

Sra.: Claro. Es el numero 17.

R.: Me gusta. Voy a buscar mi maleta a la esta-
cién.

Sra.: Pero tiene usted que rellenar la ficha. Quiero
ver su pasaporte, por favor.

R.: Lo tengo en el bolsillo. Espere un momento.
Sra.: Cuando vuelva usted, le daré la llave de su
habitacion.

R.: Muy bien. {Hasta luego!

Sra.: Adids.

Ahora, cuente usted lo que pasé en la pensién
Gémez, en estilo indirecto:

a) en presente o:
b) en tiempo pasado.

Emplee usted las frases siguientes: pregunta si
(preguntd si), contesta que (contesté que), dice
que (dijo que), quiere saber si (quiso saber si)
etc.:

Rolf va (fue) a la pension Gémez y ilama (llamé)
a la puerta. Le abre (abrié) una sefiora que le dice
(dijo) buenos dias y le pregunta (preguntd) . . .

3. Alfonso y Maria Sanchez y sus seis hijas han
tenido que dejar su pueblo natal porque alli Alfon-
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80 no podia encontrar trabajo. En 1970 vinieron a
Madrid donde se instalaron en una casa de planta
baja de dos dormitorios, un comedor y una cocina.
El alquiler es de 700 pesetas al mes. Alfonso ha
obtenido un trabajo en la construccion. Las hijas
tienen desde once hasta dos afos. Todas salvo la
menor van al colegio. Maria no trabaja fuera de
casa pero ayuda a la economia de la familia ha-
ciendo la ropa de sus hijas y hasta la de su mari-
do. Ha comprado a plazos una maquina de coser
y cuando terminen de pagarla piensan comprar
una radio para distraerse escuchando las seriales
y el partido.

¢Qué preguntas ha hecho el periodista que escri-
bié este articulo? 4Como han contestado los Sén-
chez? Escriba el didlogo. Empiece:

Periodista: ;Como se llaman ustedes?

Alfonso: ...

4. Periodista: §Cémo se llama usted?

Chica: Me llamo Mari-Carmen Gonzélez.

P. ¢(Cuéntos afios tiene?

C. Tengo veintiin afios.

P. ¢De dénde es usted?

C. Soy de Villafranca de Barros, en Badajoz.
P. ¢Cuanto tiempo lleva usted en Madrid?

C. Llevo cinco afios viviendo aqui, pero no vivo en
el mismo Madrid sino en las afueras.

P. tVive con su familia?
C. Si, con mis padres y mis hermanas. Tengo tres.
P. ¢Qué le gusta mas, su pueblo o Madrid?

C. Bueno, en Madrid hay méas posibilidades, mas
porvenir. Por esto me gusta vivir aqui. Si yo no
hubiera venido a Madrid usted no me hubiera en-
trevistado hoy, porque nadie me conoceria.

P. ;Cuéndo empez6 usted a cantar?

C. Bueno, cantar he cantado toda mi vida, pero
empecé a cantar en salas de fiesta hace dos afios.

P. (Queé tipo de musica prefiere?
C. La musica ye-yé.
P. ;Qué hace usted en sus horas libres?

C. Pues, como canto por la noche tengo que dor-
mir durante el dia. Cuando no duermo salgo con
mis hermanas.

P. ¢Le gustan los deportes?
C. No.
P. ;Cuadles son sus proyectos para el futuro?

C. Espero seguir cantando en clubs y ganando
dinero hasta que me case.

P. ¢Y cuando se case usted?

C. Entonces no voy a trabajar. A mi novio no le
gustaria.

P. gTiene usted novio?

C. No, pero sé como son los hombres.

Ahora usted es el periodista. Escriba para su revis-
ta un articulo sobre la cantante Mari-Carmen, ba-
sdndose en el didlogo que acaba de leer. Em-
piece: Mari-Carmen es una joven cantante que
empieza a tener fama. ...
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Uppsatsskrivning

1. Usted ha recibido la carta siguiente de un chico
espaiiol que conocid usted durante sus vacaciones
en Espana el afio pasado. Conteste la carta.

Coin, 25 de mayo de 19....

Querido Johan:

Muchas gracias por tu carta del 15. Me alegra
mucho que vengas a Espaia este afio también.
¢Pero como es posible que vengas ya a principios
de junio? yNo me dijiste que en Suecia las clases
terminan a finales de junio?

Me dices que vas a ir con una agencia a Torre-
molinos pero que no piensas utilizar la habitacion
del hotel més que una semana. yPor qué pagas el
hotel si no vas a utilizarlo? jNo seria mas barato
sacar un billete normal?

En todo caso me alegra mucho que quieras venir
a pasar unos dias en mi casa. yCuanto tiempo
podrés estar?

Me preguntas cémo debes ir de Torremolinos a
Coin. Pues hay autobuses pero, si quieres, puedo
ir a buscarte en mi moto. Ya tengo el permiso de
conducir. Y tu, gqué tal lo del permiso — lo sa-
caste?

Me escribiste el nombre del hotel pero tienes
quedecirme también qué dia te puedo ir a buscar y
dénde te puedo encontrar. Si salgo de aqui des-
pués de comer puedo estar en Torremolinos a las
seis de la tarde. ;Do6nde estarés a esa hora?

¢Cémo estén tus padres? yNo te acompaian
ellos este aifio? Dales un abrazo de mi parte.

Espero tener pronto tus noticias. Un abrazo de
tu buen amigo

Pepe

2. Foljande material till "uppsatsskrivning” inne-
bar en mycket generds styrning och hjalp. Det
lampar sig i férsta hand som en introduktion till
mer sjélvstandig produktion. Ocksa elever som har
svart att komma sig for att skapa en samman-
héngande framstélining kan med denna metod suc-
cessivt formés producera allt friare alster.



. Inglaterra Espana
este verano fui a 9 P

uf un curso en Alemania Italia
seq Francia Grecia
el campo
una
estabacon...en casa en la costa
nuestra

el archipiélago

pasé ... | meses alll
semanas all{

{no) me gustd mucho estar alli

g l en un hotel
con una familia

tienen | grande
tenemos I una casa | pequena
dormitorios
buen frio
hacfa (mu | tiem hacia mucho
(muy) mal po calor

{no) llovia mucho
cada dfa me levantaba a las . . . aproximadamente
desayundbamos
comiamos alas...
cendbamos

manana iba a la playa, a la piscina
por la | tarde tomaba el sol en la playa, en el jardin

noche me bafiaba en el mar, en la piscina, en el rio, en el lago
a veces lefa un libro, el periddico, revistas

estudiaba

daba urt paseo

iba en un barco de vela, en bicicleta, en coche
montaba a caballo
pescaba

jugaba al tenis
escuchaba la radio

iba al cine

veia la tele

estaba con mis amigos
iba a bailar

me acostaba a las . . .

un dia fui a la playa, a la piscina
me bané

di un paseo
fui en un barco de vela

etc.

de . . . habitaciones: un cuarto de estar, una cocina, un cuarto de bafo y . . .
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3. Por medio de su profesor(a) de espariol usted
ha obtenido las seflas de un espafol (una espa-
fiola) con quien usted va a cartearse. Ahora usted
va a escribir la primera carta. Las preguntas més
abajo pueden ayudarle. Escriba de la forma sigui-
ente:

..,€el...de...de19....

(lugar) (fecha)

Querido (Querida). ..

Espero tener pronto tu primera carta.
Te saluda tu nuevo amigo (nueva amiga)

Preguntas:

¢Cémo se llama usted?

¢Como obtuvo el nombre de la persona a quien
escribe usted?

¢Cuantos aiios lleva usted estudiando espariol?
¢Le gusta el espaiiol? ¢Es facil o dificil?

¢Cémo es usted? (alto, bajo, rubio, moreno etc.)
¢Le manda usted una foto a su amigo?

¢Tiene usted hermanos?

(Tiene un perro, un gato, un péjaro, etc.?

¢Donde vive usted? yDénde esta situado su
pueblo?

¢Vive en una casa particular o en un piso?

¢En qué curso esta usted? ;Cuéntos aiios le faltan
para graduarse?

¢Le gusta el colegio?

¢Qué asignatura le gusta mas?

¢Tiene un hobby? yQué es?

¢Qué quiere usted que le cuente su nuevo amigo
en su primera carta?

4. |Seiioras, sefiores, muy bienvenidos a. .. (Ystad,
Haparanda, Bromma, Grebbestad, etc.)!

Usted trabaja como guia. Ensefla la ciudad (el
pueblo) a turistas. Ahora, prepare usted lo que va
a decir a un grupo de turistas espafoles. (Usted
puede hablar de su propia ciudad (su propio
pueblo) o de otra (otro) que conoce.) Primero da
usted unos datos geograficos y econdmicos, luego
ensefia los monumentos histéricos que hay, y por
fin la parte moderna de la ciudad.

Las preguntas siguientes pueden ayudarle:

1. Geografia y economia.

¢En qué parte de Suecia estd situada la ciudad?
4Esta situada a orillas del mar, de un lago o de un
rio? yEstd situada en la sierra o en la llanura?
¢Hay bosques, prados, campos cultivados? 3 Cuén-
tos habitantes tiene? 3A qué se dedican los habi-
tantes — a la industria, la agricultura, la ganaderia,
la pesca, la industria forestal, el comercio, el turis-
mo? gHay oficinas del gobierno, un regimiento, un
instituto? 4Es un suburbio de otra ciudad més
grande? jHay muchas personas que van a otro
sitio para trabajar?

2. Historia.

¢Hay monumentos de la época de los vikingos,
por ejemplo piedras runicas? ¢De qué siglo es
la iglesia? gTiene pinturas interesantes? gTiene la
ciudad una parte vieja? ¢De qué siglo son las
casas alli? ;Son de madera o de piedra? ;Cémo
son las calles? gHay un museo? jgNacié en la
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ciudad algun personaje conocido? jHay una esta-
tua interesante? $Qué representa?

3. Actualidad.

+Qué hay de interesante en la parte moderna de
la ciudad (del pueblo)? ¢Hay un centro comercial,
un teatro, casas modernas de alquiler, quintas?

Exempel p4 grammatik6vning i
franska (1)

Inlarningsmal: aktiv behérskning av frekventa for-
mer av verbet boire.

Presentation

Arbetet kan inledas med ett stycke "brukstext”,
laddat med den aktuella foreteelsen. Inledningsvis
upplyses eleverna om att det oregelbundna franska
verbet fér 'dricka’ skall inbvas. Texten foredras
av lararen eller lases av eleverna:

En Suéde nous buvons souvent du lait aux repas.
Mais les Frangais ne boivent pas souvent du lait.
lls boivent plutdét de I'eau ou du vin aux repas.

Le magazine "Salut les copains” a interviewé un

jeune lycéen pour savoir ce qu'on boit chez lui.

Voici l'interview.

— Qu'est-ce que tu bois aux repas?

— Je bois toujours du vin, mais pas beaucoup.

— Tu n’as jamais bu autre chose?

— Si, quand j'étais plus jeune, je buvais de l'eau
ou du lait.

— Et le matin, qu'est-ce que vous buvez dans la
famille?

— Mon frére et moi nous buvons du chocolat.
Mes parents boivent du café au lait.

Analys

Presensparadigmet far véxa fram p& klassrums-
tavlan. Det lases upp, helst med objekt: je bois de
I'eau, tu bois de I'eau etc. Principen for vaxlingen
u-oi faststills, gérna induktivt. Ovriga i “"brukstex-
ten” belagda former skrivs upp till hdger om pre-
sensparadigmet. Verbet boire slds upp i gramma-
tikboken. Temat lases upp, och vid behov erinras
om hur man ur de olika temaformerna kan fa fram
respektive tempusform.

Hemuppgift

Hemuppgiften blir att féorbereda lampligt antal 6v-
ningar pa verbet boire i évningsboken under anli-
tande av grammatiken som uppslagsbok. Nagon av
évningarna bér skrivas ner. Hemuppgiften kan i
man av tillgdng p& exempel differentieras pa tvé
nivéer.

Redovisning

Lararen bérjar med en muntlig utfrdgning, t ex en-
ligt foljande:

(Larare:) Vous savez qu'en général, les Frangais
boivent du café au lait, le matin. Mais je connais
une famille francaise qui n’est pas comme les




autres. Chez les Malcor on ne boit pas du café
mais du thé tous les matins. Donc, M. et Mme
Malcor ont bu du thé ce matin, comme tous les
matins. Qu'est-ce que M. Malcor fait tous les ma-
tins?

(Elev:) Il boit du thé.

(Larare:) Et les enfants?

(Elev:) lls boivent du thé.

(Larare:) Qu'est-ce qu'ils ont fait hier matin?
(Elev:) lls ont bu du thé.

(Larare:) Qu'est-ce que M. Malcor fera demain
matin?

(Elev:) Il boira du thé.
(Larare:) Et les enfants?
(Elev:) lis boiront du thé.

(Larare:) Qu'est-ce qu'ils faisaient tous les matins,
quand ils étaient plus jeunes?

(Elev:) lls buvaient du thé.

(Larare:) C'est ¢a. Maintenant, demandez 4 Mme
Malcor ce qu’'elle fait tous les matins!

(Elev A:) Qu'est-ce que vous faites tous les matins,
Mme Malcor?

(Elev B:) le bois du thé.
osv.

Medan flertalet elever engageras i denna utfrag-
ning, skickas 3—4 elever fram till tavlan for att
skriva ner paradigmet i présent och imparfait samt
i varje fall tredje person av futur, conditionnel och
présent du subjonctif (foregdnget av il faut que).
Slutligen féredras den nedskrivna delen av hem-
uppgiften. Lararen kontrollerar stickprovsvis i klas-
sen, i den mén inte facit anvénds.

Hela redovisningen enligt ovan bér knappast fa
ta mer &n tio minuter i ansprak.

Givetvis ar inte inlarningen av verbet boire har-
med avslutad en géang fér alla. Nar tillfalle erbjuder
sig, kan lararen aterkomma med en férkortad och
vad innehéllet betraffar modifierad version av ut-
fragningen enligt ovan, eller med en annan form
for in6vning.

Exempel pa grammatik6vning i
franska (2)

Inldrningsmal: hégfrekventa verbs konstruktion.

Verben kan i franskan konstrueras pa& tva sitt:
donner qch a gn eller remercier gn de qch. For
aktivt sprakbruk bér tyngdpunkten ligga p& den
forra konstruktionen, d& det finns f& verkligt frek-
venta verb av den senare typen.

| det féljande ges ett forslag till indvning av
verbkonstruktionen offrir qch & qn. Svarighetsgra-
den i denna &vning kan variera fran nybérjarsta-
dium och uppét.

Diverse substantiv satts upp i en spalt pa tav-
lan under dialog mellan lararen och eleverna:

C'est Noél. Quels sont les cadeaux? Qu’est-ce
qu'il y a dans les paquets? Elevernas ordférrad
vad géller substantiv aktiveras med hjilp av tex
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flanobilder: un livre, une cravate, des crayons, des
jouets, un savon, des outils... Quelles sont les
personnes qui se font des cadeaux? Elevernas
personforrdd aktiveras och satts upp i tva spalter,
en till vanster (givarna), en till héger (mottagarna):
le pére, la mére, les voisins, lI'oncle ... Qu'est-ce
qu'ils font? Eleverna har vid utfrdgning en del
verb att komma med: donner, acheter, offrir, de-
mander, promettre ..., vilka satts upp i en spalt
mellan "givarna” och "gavorna”.

Hittills har elevernas ordférrad aktiverats, och pa
tavlan star nu fyra spalter: givarna — verben —
gdvorna — mottagarna, en sk Satzbautafel.

P& nybérjarstadium blir 6vningen som féljer av
enkel typ i presens:

Le pére, qu'est-ce qu'il offre & la mére? Eleven
letar bland orden pa tavlan (eller léraren pekar pa

ett ord) och svarar kanske: Le pére offre un livre
a la meére. Etc.

Ovningen kan emellertid latt svarighetsgraderas,
tex som i det féljande: Qu'est-ce que le pére offre
a la mére? | svaret kravs objektspronomen: Il lui
offre un livre.

Ovningen kan utvidgas:

Le pére n'est pas content. On lui offre une cra-
vate. Qu'est-ce qu'on lui avait promis? Elev: On
lui avait promis des outils.

Stolpstéd p& tavlan av ovanstiende typ ar all-
tid mycket vardefulla vid muntlig évning. De ger
stadga &t évningen och hjélper eleven att inse vad
6évningen galler.

Nedanstidende 'Satzbautafel” ger material till na-
got friare 6vning av konstruktionen verb+quelque
chose+a quelqu'un.

Qui? Quoi? A qui?
le chauffeur apporter les légumes marchand
elle demander | le chemin agent de police
mon fréere devoir cing francs Pierre
ils dire la vérité enfants
le marchand donner de la monnaie gargon
le client écrire une longue lettre arl ses parents
je lancer une balle au ma soeur
il montrer la radio ala | pauvre jeune homme
les parents permettre d'y aller aux petits éléves
on promettre du travail jeune fille
il raconter une histoire professeur
le professeur préter dix francs sa mére
la jeune fille emprunter | de l'argent vieille dame
le petit gargon | prendre des bijoux mon frére
'homme voler un paquet Colette
Exempel pa grammatikdvning i
franska (3)
Inldrningsmal: olika tempus av verbet faire.
Man enas — pa franskal — om nédvéandigheten
att i en familj, dér alla yrkesarbetar, dela upp hus-
héllsuppgifterna pa olika familjemedlemmar.
Tillsammans gér man p& franska upp ett schema
av féljande typ pé tavlan.
1e gemaine 2¢ semaine 3¢ semaine 4e semaine
(cette semaine)
Papa Maman les jumeaux | Monique faire la cuisine
Monique Papa Maman les jumeaux | faire le ménage
les jumeaux | Monique Papa Maman faire la vaisselle
Maman les jumeaux Monique Papa faire les courses

Redan uppsattningen av schemat har gett anled-
ning till en hel del dévning p& verbet, men nu foljer
en systematisk indvning, férst i presens:

Papa, qu'est-ce qu'il fait cette semaine? Et maman?
Et les jumeaux (valda for att ge anledning till dv-
ning i pluralis)?...
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Demandez-moi ce que fait Moniquel Demandez &
Daniel ce que font les jumeaux!... Och fragorna
glider dver till eleverna sjalva: Et vous, qu'est-ce
que vous faites cette semaine, vous? Demandez
a... Demandez-moi...



P4 samma sétt utnyttjas schemat for 6vning i
passé composé (Qu'est-ce que papa a fait la se-
maine derniére?...), i imparfait (Donc, la semaine
derniére, papa faisait tous les jours la méme cho-
se. Qu'est-ce qu'il faisait?...), i futur immédiat
(Papa, qu'est-ce qu'il va faire la semaine pro-
chaine?...), i futur simple (Papa, qu'est-ce qu'il
fera la quatriéme semaine?...), i présent du sub-
jonctif (Qu'est-ce qu'il faut qu'il fasse?...) och
kanske aven i conditionnel (Papa n'aime pas tra-
vailler a la maison. Qu’est-ce qu'il ferait bien volon-
tiers? Il ne ferait rien. Et Monique? .. .)

Vid muntliga évningar av denna typ 4r det alltid
vardefullt med nagot slags stolpar pa tavlian. Ov-
ningen gér lattare och snabbare, d& eleverna slip-
per sitta och fundera fram glosor.

Exempel p&A grammatikévning i
italienska (1)

Inlarningsmal: presens och passato prossimo av
prendere.

Till grund for den grammatiska foreteelse som
skall in6vas bor ligga en kortare “brukstext”, i
vilken alla glosor ar kdnda for eleven. Texten gas
igenom av lararen. Till den aktuella texten harne-
dan kan fogas en matsedel.

Signor Bertoni, sua moglie e i due bambini hanno
preso I'autobus per andare in Via Cavour. Il tragitto
dura un quarto d'ora e poco dopo sono al risto-
rante.

S.B.: Mangiamo a prezzo fisso o prendiamo il
menu?

Signora B.: Preferisco prendere il menu perché c'é
possibilita di scelta.

S.B.: Allora tu, che cosa prendi?

Signora B.: lo e i bambini prendiamo pollo alla
diavola. E tu?

S.B.: Vediamo un po’... prendo spaghetti e un
po' di carne con insalata verde. E dopo prendiamo
un espresso e gelato per i bambini.

Paradigmet far vaxa fram pé tavian eller pa stordia
och 6vas, forst muntligt, sedan skriftligt. Eleverna
laser darefter parvis dialogen och byter roller.
Lararen kan sedan gora en muntlig utfragning.

Lararen: Che cosa hanno preso i Bertoni per
andare al ristorante?

Eleven: Hanno preso |'autobus.

E tu, cosa prendi per andare a scuola?
Prendo la bicicletta.

Allora cosa hai preso stammattina?

Ho preso la bicicletta.

Cosa prende la signora B. al ristorante?
Prende un pollo.

E i bambini?

Anche loro prendono pollo.

Cosa avete preso ieri?

Abbiamo preso carne. .. etc.

mrCrmeCcmememe

Detta moment bér inte ta mer &n ¢ 10 minuter.
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Exempel pa grammatikdvning i
italienska (2)
Inldrningsmal: obetonade objektspronomen.

a) Ackusativ

Ett grammatiskt moment kan ocks& med férdel ut-
foras som partraning. Elev A har bade fragor och
facit, elev B bara fradgorna. Eleverna byter sedan
roller.

Typexempel: Conosce la signora Vitali? — Si, la
CONO0SCo.

Conosci il signor Bertoni?

Si, lo conosco.

Vedi spesso Maria?

Si, la vedo spesso.

Capisci i signori italiani?

Si, li capisco. etc.

T>@>0D>

b) Dativ
Typexempel: Hai scritto a Carlo? — No, non gli ho
scritto.

Mi hai raccontato tutto?

No, non ti ho raccontato tutto.

: Avete dato i libri a Maria?

: No, non le abbiamo dato i libri.

: Ci prometti qualcosa?

: No, non vi prometto niente.

: Le ha regalato il biglietto?

No, non mi ha regalato il biglietto. etc.

D>T>EP> >

Exempel pa ordférradsévningar i
franska

1. Tematisk ordpresentation
Stadium: &k 2 C-sprék, &k 1 B-sprak

Text:
lls passent sous un pont de chemin de fer,
parcourent encore cinquante métres, et arrivent
devant un café sale, mal éclairé: le Café des
Cheminots. lls entrent. Il fait bon et chaud &
5 l'intérieur. Le jeune homme va s’asseoir & une
table au fond de la salle; I'autre va au bar et
échange quelques mots avec le patron avant
de le rejoindre. Aprés quelques minutes, un
garcon apporte deux grogs et un sandwich.
10 — Voila, messieurs. Un sandwich au jambon
et deux grogs. Ca réchauffe, n'est-ce pas?
— Merci.
Les verres ne sont pas propres et le sandwich
n'est pas frais. Mais c'est vrai: le grog, ¢a
15 réchauffe. L'homme en commande deux autres,
et le jeune homme avale le deuxiéme d’'un seul
trait. Il est toujours tout mouillé mais il se sent
mieux, plus courageux.
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Nedanstadende ord skall presenteras for eleverna:

patron, gargon, apporter, commander, mouillé,
sale, éclairer, sandwich, frais, chauffer.

Presentationen gors med 6ppen bok:
Lérare: Ou sommes-nous dans ce texte?
Elev: Nous sommes dans un café.

L: Dans la salle d’'un café, il y a beaucoup de
tables. Mais on peut aussi prendre quelque chose
au bar. Au bar, beaucoup de gens restent debout.
L&, on trouve beaucoup de bouteilles. Est-ce qu'il y
a des tables au bar? (svar) Et des chaises?

E: Non, il n'y a pas de chaises.

L: Si, souvent il y a des chaises devant le bar.
Elles sont trés hautes. Qu'est-ce qu'on fait au bar?
E: On boit.

L: Oui, et on discute. Toujours assis? (svar) Com-
ment appelle-t-on un monsieur qui a un café?

E: C'est le patron.

L: Etle patron d'une usine, comment ['appelle-t-on
en général?

E: Le directeur.

L: Dans un café frangais, le patron et la patronne
— répétez! — travaillent souvent derriére le bar.
Et le gargon, qu'est-ce qu'il fait? Regardez ligne 9!
E: 1l apporte deux grogs et un sandwich.

L: Oui, dans notre texte. Qu’est-ce qu'il peut en-
core apporter, ou servir? (svar) Bien, il apporte
tout cela aux clients. (Skriver apporter/servir qch
a qgn). Qu'est-ce qu’il apporte aux deux messieurs
plus tard? Cherchez a la ligne 151

E: Il leur apporte deux autres grogs.

L: En France, un grog, c'est du rhum et de l'eau
chaude avec du sucre. Donc, un grog, qu'est-ce
que c'est? (svar) Si vous voulez un sandwich, que
dites-vous au gargon? (svar) Bien, mademoiselle.
Qu'est-ce que Suzanne a fait? Regardez ligne 15!

E: Elle a commandé un sandwich.

L: Commandez un verre de citron pressé au gar-
con, Anders. (svar) Qu'est-ce que vous avez fait?
(svar) Et maintenant, que fera le gargon?
E: Il apportera un verre de citron pressé.

L: Oui, il vous apportera ce que vous avez com-
mandé. — Ligne 17, on dit que le jeune homme
est mouillé. Il pleut, et il s’est promené sans para-
pluie. Donc, comment est-il?

E: Il est mouillé.

L: Traduisez en suédois, s'il vous plait. (svar)
Alors, un sandwich est mouillé? (svar) Et un
grog? (svar) Et un citron pressé? (svar) Et vos
vétements, quand sont-ils mouillés? (svar). — Le
café dans ce texte, est-il trés agréable? Cherchez
dans le textel




Il est sale.

Bien. Donc, qu’'est-ce qu'il n'est pas?

Il n'est pas propre.

: Regardez la ligne 131 Comment sont les verres,
dans ce café? (svar) Alors, il ne sont pas lavés ou
mal lavés. On dit, 4 la ligne 3, que le café est mal
éclairé. Il n'y a pas assez de lampes, ou bien elles
ne sont pas assez fortes. Mal éclairé, qu'est-ce
que ca veut dire en suédois? (svar) Ici, il y a de
trés bonnes lampes, n’est-ce pas? Comment est
cette salle?

E: Elle est bien éclairée.

L: Le soir aussi? (svar) Expliquez pourquoil (svar)
Oui, I'éclairage de cette salle est trés bon. (Skri-
ver: éclairer une piéce, éclairage, m.) — Mainte-
nant, parlons du sandwich. Qu’'est-ce que c'est?
E: Du pain et du beurre.

L: Non, ¢a c’est une tartine (skriver ordet). Un
sandwich, c'est du pain et du jambon — skinka —
du fromage, etc. Mais sans beurre. Alors du pain
avec du beurre, qu'est-ce que c'est? (svar) Et du
pain avec du jambon seulement? (svar) C'est trés
bon quand le pain est frais, quand il n'est pas
vieux. Maintenant, commandez du pain frais, Eval
(svar) Du beurre... (svar). Du jambon... (svar).
Moi, je voudrais de I'eau fraiche (skriver: frais/
fraiche). Voila le masculin et le féminin. Lisez, s'il
vous plait! L'eau fraiche est froide, agréable &
boire. Commandez une bonne limonade, Anital
(svar) Alors, comment est-elle? Chaude?

E: Non, elle est fraiche.

L: Et pour vous, une biére...
de ces clients sont frais?

E: Non, ils sont chauds.

L: Oui, ils les ont commandés pour se réchauffer,
parce qu'ils avaient froid. Quand faut-il se réchauf-
fer?

E: Quand on a froid.

L: Et aprés, quand vous vous étes réchauffé,
vous avez toujours froid?

E: Non, j'ai chaud.

L: Quand faut-il chauffer les maisons? Quand il
fait chaud ou froid? (svar) Donc, en quelle saison?
(svar) Et en hiver, dans une piéce bien chauffée,
il fait bon. La température est agréable. Traduisez,
s'il vous plait. A 40 degrés, il fait bon? (svar) Et a
207 (svar) Et & moins 207? (svar)

rmrm

(svar). Et les grogs

2. Gruppering i begreppsomraden

a) Ord som uttrycker placering

Frangais fondamental, ter degré: poser, mettre,
placer, installer, ranger, remettre, accrocher, atta-
cher, pendre, coller.

FF 2e degré: déposer, disposer, garer, suspendre,
fixer, enfoncer, appuyer.

Vid indvningen &r det viktigt att forse verben med
lampliga objekt och rumsadverbial: poser les as-
siettes sur la table, ranger des livres sur les
rayons, accrocher un tableau au mur, déposer sa
valise par terre, disposer des fleurs dans un vase,
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garer une voiture sur le bord de la route, suspendre
une lampe au plafond, etc.

b) Uttryck for samtycke

FF 1er degré: mais oui, bien sar, d'accord, cer-
tainement, vous avez raison, je suis de votre avis,
je veux bien, comme vous voulez.

FF 2e degré: parfaitement, évidemment, absolu-
ment, assurément, il n'y a pas de doute.

Ovas lampligen parallellt med avvisande uttryck:
pas du tout, impossible, pensez-vous!, absolument
pas, mais non, vous avez tort, etc. Léraren fram-
fér en rad synpunkter och férslag; eleverna reage-
rar positivt eller negativt.

c) Formulering av omdéme och asikt

FF 1er degré: je trouve, il me semble, ga me
semble, je pense que, je crois, je suis sar, ¢ga me
parait, @ mon avis.

FF 2e degré: je considére, j'estime, je suis con-
vaincu, mon opinion est. ..

Uttrycken anvands férslagsvis i samband med
verklig eller fingerad opinionsundersékning.

d) Indévning av begreppen "fér lite — lagom — fér
mycket”

Utgéngspunkt:

Un groupe de jeunes voudrait faire un voyage en
autocar. Le car qu'ils veulent louer a 40 places.
Il faut le remplir pour que le voyage ne soit pas
trop cher. Voici le nombre des inscriptions (skrivs
péa tavlan)

15 avrii — 15 inscriptions
1er mai — 28 inscriptions
15 mai — 35 inscriptions
1er juin  — 40 inscriptions
15 juin — 48 inscriptions

1er juillet — 62 inscriptions
L: Quelle est la situation le 15 avril? Il y a assez
d'inscriptions?
E: Non, il n'y a pas assez d'inscriptions.
L: Non, il y en a trop peu. Et le 1er mai? (svar)
Le 15 avril, il manque combien de personnes?
(svar) Et le 1er mai, il faut encore combien de
voyageurs pour remplir le car? (svar). Donc, ce
jour-la, le nombre des inscriptions est suffisant
ou insuffisant?
E: Il est insuffisant.
L: En effet, 28, c'est insuffisant, ce n'est pas
assez. Et le 15 mai, ils sont combien? (svar) C’est
toujours un peu juste — lite knappt. Répétez, s'il
vous plait! Il faut encore 5 inscriptions pour remplir
le car. Et le 1er juin?
E: Il y a assez de voyageurs.
L: Oui, maintenant, c'est suffisant. C’est exacte-
ment ce qu'il faut. Pourquoi?
E: Parce que le car a 40 places.
L: Et le 15 juin, il y a toujours assez de monde?
E: Il y a encore 8 inscriptions.
L: Alors, c'est trop. Il y a trop de monde. Combien
de trop?
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E: Huit personnes de trop.

L: Oui, on a dépassé le nombre des places. Et le
1er juillet, on I'|a méme largement dépassé. Il y en
a combien maintenant? (svar) En bien, c’est beau-
coup trop, n'est-ce pas? (svar)

Nu presenteras de ord som skall 6vas pa stordia
eller pa tavlan. Eleverna far darefter yttra sig om
tillgAngen pa resendrer vid olika tillfallen, gérna i
form av parévning.

3. Inévningsexempel till ordbildningen
Textstélle:

— J'admirais beaucoup ce chanteur.

Pourquoi Frangoise admirait-elle ce chanteur?
Parce qu'il chantait bien.

Donc, comment le trouvait-elle? Détestable?

Elle le trouvait admirable.

L: Oui, elle trouvait qu'il chantait admirablement
bien. Elle avait beaucoup d'admiration pour lui.
Vous admirez I'actrice B., n'est-ce pas? Alors quel
sentiment avez-vous pour elle?

E: Jai de I'admiration pour elle.
L: Pourquoi? Comment joue-t-elle?
E: Elle joue admirablement bien.

L: Vous étes donc un de ses admirateurs. Fran-
goise admirait un chanteur. Qu'est-ce qu'elle était?

E: Elle était son admiratrice.

Orden antecknas undan fér undan.

Exempel pa textbehandling i franska

Preparation av intensivlast text

Nedan ges ett exempel pa preparation av intensiv-
last text enligt modell 1 (s 44). Stadium: B-sprdk
fran &k 1 och uppéat. Modellen ar ambitios. Lararen
méaste hela tiden vara pa sin vakt mot risken for
monolog fran katedern. | en mer passiv klass torde
modellen inte vara sa lamplig.

Texten:

Partir «au pair» dans une famille & I'étranger, c'est
la solution idéale. Cependant, dans 80 %, des cas,
le séjour «au pair» finit mal. Pourquoi? Anne Clau-
de a connu cette expérience. Elle vous raconte
son aventure.

— J'avais trouvé «ma» famille par une agence
anglaise trés connue. Cela avait I'air parfait: trois
enfants, une grande maison confortable dans un
quartier élégant de Londres, quelques heures de
travail seulement par jour, deux livres d'argent de
poche par semaine, c'est-a-dire vingt-deux francs.
C'était mon premier «job» et jétais enchantée!
Mais quand je suis arrivée, j'ai été déguel Les
enfants avaient plus de quatorze ans. lls avaient
besoin de moi seulement pour faire leur lit et ne
me parlaient presque jamais. La maison avait dix
chambres, chacune avec une salle de bains. le
devais nettoyer tout cela chaque jour. il fallait
aussi faire la vaisselle, laver le linge, faire la cuisi-
ne et passer |'aspirateur, naturellement! Aprés le



petit déjeuner, j'étais toute seule jusqu'a quatre
heures de I'aprés-midi, puisque toute la famille
travaillait jusqu’a cette heure-la. ..

a) Presentation

L: Pour apprendre & bien parler le frangais, le
mieux c'est d’aller en France vivre avec une famil-
le frangaise. Mais souvent il y a un probléeme:
I'argent. Le voyage coite cher, vivre coidte cher
aussi. Il y a une solution au probléme de I'argent.
Je vais vous expliquer quelle est la solution de ce
probléme. Une solution, qu'est-ce que c'est en
suédois? (skriver pa tavlan).

E: Losning.

L: C'est ¢a. Et maintenant, savez-vous comment
on peut aller vivre chez une famille frangaise (ou
anglaise, ou allemande) sans rien payer?

E: On peut travailler dans la famille.

L: Oui, on peut travailler "au pair”. C'est-a-dire,
(L eller E:) on travaille et la famille vous donne
la chambre, les repas (le déjeuner, le diner) et un
peu d'argent de poche. Qu'est-ce que c'est,
I'argent de poche?

E: Fickpengar.

L: Quelle sorte de travail, croyez-vous?

E: Faire la cuisine, garder les enfants.

L: C'est ¢a. Ou est-ce qu'on va travailler au pair?
Vous allez en France, en Angleterre, c'est-a-dire, a
'étranger. Vous allez en Allemagne, par exemple.
Ou allez-vous alors?

E: Je vais a I'étranger.

L: Répétez tous: a I'étranger (skriver pa tavian).
Bon. Quand on fait un séjour — en vistelse —
(skriver pa tavlan) a I'étranger, on fait beaucoup
d’expériences (skriver p4 tavlan, jamfor med eng-
elska, fragar efter betydelsen). Maintenant je vais
vous parler d'une jeune fille qui s'appelle Anne
Claude et qui a fait cette expérience. Quelle ex-
périence?

E: Elle a travaillé au pair.

L: Oui. Elle a travaillé au pair en Angleterre, &
Londres. C'est la capitale de I'Angleterre. Les
Anglais disent London, mais les Frangais disent
Londres. Répétez tous: Londres (skriver). Elle
avait trouvé une famille par une agence anglaise
(skriver une agence); une agence, c'est un bu-
reau. Répétez: une agence. Comment est-ce
qu'Anne Claude a trouvé l'adresse de sa famille?
Par une agence.

C'était dans quel pays?

En Angleterre.

Dans quelle ville?

A Londres.

L: Voici ce que I'agence avait dit de cette famille:
elle avait trois enfants, elle habitait dans une gran-
de maison confortable, dans un quartier élégant de
Londres. Comment était donc la maison?

E: Elle était confortable.

L: Est-ce qu'il y avait des enfants?
E: Oui, il y avait trois enfants.
L

: Et comment était le quartier?
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E: Il était élégant.

L: Bon. Quand on est au pair, est-ce qu'on est
payé?

E: Oui, on a de I'argent de poche.

L: C'est ¢a: de l'argent de poche. Répétez tous:
de l'argent de poche. Anne Claude avait deux
livres d'argent de poche par semaine. Une livre,
c'est cent pence. Une livre, c'est 11 francs ou 11
couronnes. Combien de francs par semaine avait
Anne Claude?

E: 22 francs.

L: Anne Claude devait travailler quelques heures
par jour. Combien de travail avait-elle?

E: Quelques heures par jour.

L: Oui. Ca avait l'air trés bien, n'est-ce pas?
Traduisez: ca avait l'air trés bien ... Répétez tous:
¢a avait I'air trés bien (skriver) ... Et Anne Claude
était trés contente: elle était enchantée (skriver).
Mais quand elle est arrivée, elle a été dégue. —
Qu'est-ce qui s'est passé quand elle est arrivée?
E: 77?7

L: Elle a été dégue, hon blev besviken (skriver
dégu(e) pa tavlan). Répétez tous: dégu. Je vais
vous dire pourquoi... On avait dit que la famille
était bien, mais ce n’'était pas tout a fait vrai.

Resten av texten refereras i férenklad form av l&-
raren. Han férklarar orden nettoyer, laver le linge,
passer |'aspirateur.

b) Et maintenant, écoutez le texte. (Texten avlyss-
nas pa band eller efter lararens upplasning).

c) Ouvrez vos livres et lisez le texte. (Eleverna
laser texten tyst och radfradgar samtidigt ordlistan.
Lararen bér vara beredd att ingripa med hjélp och
stéd nér sd erfordras).

d) Traduisez les phrases suivantes: une famille a
I'étranger — cependant — Anne Claude a connu
cette expérience — cela avait ['air parfait — deux
livres d'argent de poche par semaine — mais
quand je suis arrivée, j'ai été dégue — les enfants
avaient plus de quatorze ans — je devais — il
fallait — puisque.

e) Férberedande utfragning

1. Qu'est-ce qu'Anne Claude a fait?
2. Comment avait-elle trouvé sa’ famille?

3. Selon I'agence, comment était la famille? —
Combien d’enfants? — Quel genre de maison? —
Comment la maison était-elle située? — Combien
de travail y avait-il? — Combien était-on payé?
4. Avant de partir, que pensait Anne Claude de
ce travail?

5. Arrivée a Londres, quelle a été son impression?
6. Pourquoi? — Que! age avaient les enfants? —
Quels étaient les rapports d’Anne Claude avec les
enfants de la famille? — Qu’est-ce qu’Anne Claude
devait faire tous les jours? — Comment passait-
elle les aprés-midi? — Pourquoi?
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f) Bunden &vning

Grammatikévningen kan pa det aktuella stadiet
samlas kring ett par moment i texten, exempelvis
6vning av connaitre och faire. Ovningen kan for-
slagsvis fa féljande utformning, som utgéar fran att
verbet connaitre &r bekant sedan tidigare:

L: Le texte dit que c'est & Londres qu'Anne
Claude a connu cette expérience. Est-ce que vous
connaissez Londres?

E: Oui, je connais Londres.

L: Demandez & Suzanne si elle connait Londresl
E: Tu connais Londres, Suzanne?

E: Oul, je connais Londres.

L: Demandez & Marie et & Anne si elles connais-
sent Londres.

Vous connaissez Londres, Marie et Anne?
Oui, nous connaissons Londres.

Et alors, est-ce qu'elles connaissent Londres?
Oui, elles connaissent Londres.

: Bien. A son arrivée & Londres, qu'est-ce
qu'Anne Claude a connu?

E: Elle a connu sa famille.
L: Est-ce qu'elle connaissait déja la famille?
E: Non, elle ne connaissait pas la famille.

L: Mais avant de partir pour Londres, qu'est-ce
qu'elle a pensé qu'elle ferait?

E: Elle a pensé qu'elle connaitrait la famille.
L: Bien. Comment exprimait-elle sa pensée?
E: Elle a pensé: je vais connaitre la famille.
L
E
L

rmommnm

: QOui. Peut-on dire cela autrement?
: Je connaitrai la famille.

: Trés bien. Maintenant, ouvrez vos grammaires,
page 00.

Man studerar verbets uppstéllning i grammatiken,
lar sig temat, gérna i kér, samt presensparadig-
met, eventuellt ocksa i kér. Verbet faire blir darpa
foremal for en liknande Gvning.

g) Sammanfattning

Férden under Redovisning s 46 omndmnda samman-
fattningen kan man i den féreliggande texten ténka
sig att eleverna far stryka under féljande stddord:
travailler au pair — solution — le séjour finit mal
— raconter — une aventure — trouver une famille
— une agence — enfants — maison confortable

— quartier élégant — heures de travail — argent
de poche — enchantée — décue — plus de
quatorze ans — avoir besoin — faire le lit —

chambres — salle de bains — nettoyer — faire
la vaisselle — faire la cuisine — laver le linge —
passer l'aspirateur — toute seule — la famille
travaillait.

Exempel pa textbehandling i italienska

Preparation av intensivldst text

1. Texten férutsitts innehdlla f& nya ord. Lararen
kan darfér spela upp den fran bandet direkt. Ele-
verna lyssnar med &ppna bocker.




Milano, martedi 11 giugno

Cari genitori,

il viaggio fino a Milano & andato bene e non ci
sono state complicazioni né difficolta. Il tempo
variava a seconda delle regioni, ora c'era il sole
e ora pioveva.

Ad Amburgo saliva una studentessa italiana;
cosi avevo gia l'occasione di parlare italiano. Si
chiamava Luigia ed era romana; mi invitava a casa
sua a Roma.

Il paesaggio svizzero era incantevole, con le
magnifiche Alpi, e cosi pure il paesaggio italiano,
quando il treno percorreva il tratto Chiasso —
Como. Poi tutto diventava monotono; perd li non
si deve giudicare !'ltalia, ma in altre parti, dove la
bellezza € unica.

Adesso voglio fare un giro per Milano e domani
parto per Venezia.

Tanti saluti e arrivederci alla prossima letteral

Christina

2. Presentation
Ett sammandrag av brevet visas pa stordia som
avmaskas efterhand. Eleverna har béckerna slutna.

Lararen: Dove si trova Christina?
Eleven: Si trova a Milano.

: Che giorno e data &?

: E martedi 11 giugno.

: A chi scrive?

: Scrive ai suoi genitori.

: Ha avuto difficoita?

: No, non ha avuto difficolta.

: 1l tempo variava. Cosa vuol dire?
: Faceva bel tempo e pioveva.

: Cosa vuol dire ""a seconda delle regioni”?
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: In una regione c’era il sole, in un'altra pioveva.
svedese?

: Alit efter. ..

: Dove poteva parlare italiano?

: Da Amburgo.

: E perché?

: Saliva una studentessa italiana.
: Dove abitava?

: Abitava a Roma.

: Come si chiama una ragazza che abita a Roma?
: Romana.

: Tutta la frase per favore.

: Si chiama romana.

: |l paesaggio svizzero era incantevole. Cosa
vuol dire in svedese?

Mycket vackert.

Egentligen "fértrollande”.

Dove era incantevole il paesaggio italiano?
: Tra Chiasso e Como.

E "tratto” in svedese?

7

Vuol dire “strécka’.

rmOmCmem+C—oMmrrH

5
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L: Cosa vuol fare Christina adesso?

E: Vuol fare un giro per Milano e partire per
Venezia.

3. Bunden 6vning sker i detta fall i imperfektum
sd att alla personer 6vas. Typexempel:

Cosa facevi ogni giorno I'anno scorso?
Facevo colazione alle sette.

4. For att eleven skall kunna prestera ett langre
referat av texten stryks vissa stddord under i tex-
ten eller skrivs ner av eleven pé sdrskilt papper.
Lararen maste givetvis hjélpa eleven med stolp-
tekniken”. Foljande ord kan tankas komma med:
il viaggio — niente complicazioni — il tempo —
Amburgo — parlare italiano — romana — il pae-
saggio — le Alpi — Chiasso — Como — un giro
per Milano.

Exempel pa preparation av afféarsbrev
Brevtext

CHAUSSURES KILLY
15, avenue de Ménilmontant,
750 20 PARIS 20e

AB Wiklunds Import
Sibyllegatan 13
STOCKHOLM
Paris, le 15 septembre 19...

Messieurs,

Je vous ai expédié ce jour par petite vitesse les
articles faisant I'objet de votre ordre No 2456 du
23 aolt.

Vous trouverez, sur la facture ci-jointe, tous les
renseignements relatifs a cette livraison.

La plus grande attention a été apportée a |'exé-
cution de votre commande et j'espére que vous
serez convaincus de la bonne qualit¢ de mes
articles.

En raison de la hausse persistante des cuirs, je
crains d'étre dans I'obligation d'augmenter, & bréve
échéance, mon tarif actuel d'au moins 15%.

Je me permets de vous conseiller, dans votre
propre intérét, de me passer le plus tét possible
les commandes que vous envisagez.

Veuillez agréer, Messieurs, mes salutations les
plus empressées.

Killy.
Piéce jointe:
1 facture

1. Lérarutspel

L: Une maison suédoise, Wiklunds Import, Stock-
holm, a passé, au mois d'aolit, une commande de
chaussures de ski et de quelques autres articles
de sports d’'hiver & une maison frangaise, Chaussu-
res Killy & Paris. (Skriver pa tavlan: client: Wik-
lund, Stockholm; fournisseur: Chaussures Killy,
Paris; marchandise: chaussures, articles de sports
d’'hiver). Des chaussures, qu’est-ce que c'est? Dites
en suédois! :
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E: Skor.

L: Le 5 septembre Killy expédie les marchandises.
Vous croyez qu'il va les envoyer par avion?

E: Non, par chemin de fer.

L: Pourquoi pas par avion?

E: C'est trop cher.

L: Dans quels cas faut-il faire des envois par
avion?

E: Quand on est pressé, et quand la marchandise
peut étre endommagée.

L: Oui, quand il s’agit d'une marchandise péris-
sable (pa& tavlan). Donnez-moi un exemple d'une
marchandise périssable!

E: Des tomates et des fleurs.

L: Trés bien. Mais les chaussures de ski, au début
de septembre, ca ne presse pas, et ce n'est pas
une marchandise périssable. Le chemin de fer a
différents régimes de transport aussi. Est-ce que
Killy choisit ia grande vitesse ou la petite vitesse?
E: Il choisit la petite vitesse.

L: Le méme jour Killy envoie une lettre & Wik-
lund. Qu'est-ce qu'il écrit dans la lettre?

E: Qu'il a expédié les marchandises.

L: Oui, il avise le client de I'expédition. Est-ce
qu'il joint quelque chose & la lettre? (pa tavlan)
Il envoie un autre document avec la lettre?

E: Oui, la facture.

L: Est-ce qu'il envoie la facture sous pli séparé?
E: Non, il joint la facture & la lettre.

L: Pourquoi est-ce qu'il ne se contente pas d'en-
voyer la facture seule?

E: 1l veut étre poli.

L: Cette fois il ajoute aussi un renseignement. |l
dit que le prix des cuirs continue & monter (pa
tavlan). Le cuir, c’'est la matiére avec laquelle il
fabrique les chaussures. Qu’'est-ce que c'est en
suédois?

E: Léder.

L: Donc, le prix des cuirs monte. Lorsque le prix
monte, est-ce qu'on dit qu'il y a une hausse ou
une baisse?

E: Une hausse. (pa tavlan: la hausse — le prix
monte).

L: Puisqu'il y a une hausse des cuirs, qu'est-ce
que Killy sera peut-étre obligé de faire?

E: Il sera obligé d'augmenter le prix de ces ar-
ticles.

L: Augmenter le prix (pad tavlan), qu'est-ce que
¢a veut dire?

E: Le prix sera plus haut.

L: Alors, quel conseil est-ce qu'il donne & son
client?

E: De lui passer d’autres commandes aussitét que
possible.

2. Avlyssning med repetition av svaruttalade pas-
sager enskilt eller i kor.

3. Tyst genomlédsning, studium av ordlista.



4. Innehélisfrégor av forslagsvis foljande typ:
Qui a écrit la lettre?

A qui a-t-il adressé la lettre?

Quels sont les renseignements qu'il donne dans
la lettre?

De quelle maniére est-ce que Killy a exécuté la
commande?

Que fait Killy pour stimuler, pour activer les affai-
res?

Quel est, pour Killy, le détail le plus important de
cette lettre?

5. Tolkning som méste vara exakt. Overséttning till
svenska gors dérfor dels ordagrant, dels idioma-
tiskt. Detta moment passar ocksa utmérkt att géra
i samverkan med svenskédmnet.

6. Understrykning av uttryck som skall memoreras,
notering av grammatikstillen i anslutning till tex-
ten, anteckning av synonymer och avledningar.

7. Enskild hégldsning med noggrann uttalskorrek-
tion.
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en- eller tvasprékig ordlista? 40

ensprakiga ordbdcker 40

ensprékighet 8, 10, 15

ettdrskurs 6, 12

exempelsamling 61—83

explication de texte 22

extensiviasning 7, 8, 14, 16, 30, 43 ff

F

facit 7, 16, 18, 56; vid horforstdelse-
dvning 18

faire (exempel p& dvning) 74—75

flervalsfragor som kontroll av férsta-
else 18; vid extensiviisning 46

flervalstest 18, 46, 56, 62

francgais fondamental 30, 37 ff

fransksprdkiga lénder 47—48

frekvenskontrolierat ordférrdd 37

fristdende grammatikévning 14, 30, 62
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frdga—svar (bvning) 20

fragor pa texten 21

forkunskaper, spannvidd i B-sprék 16
forvandlingsbvningar 25, 65, 69—70

G

glostathet 39

glosdversattning 16

grammatik 28—30

— fristdende grammatikléxa 62

— fristdende grammatikévning 14, 30
— momentfdrteckningar 28, 30—37
grammatikdvning

— i franska (exempel) 72—75

— i italienska (exempel) 75—76
grammatisk terminologi 6
grundkurs 11

grupparbete 16—17; 56, 62, 63
grupperingar av ord 40—41
gruppindividualisering 16—17
gruppkonversation 17, 56, 62, 63
grupptimmar 6—7

H

handelskorrespondens se affarskommu-
nikation
hemuppgifter 14, 52, 72
i affairskommunikation 52
hogfrekventa ord 38
hoglasning 45
horforstaelse 8
— facit vid horforstaelsedvning 18
— global resp detaljférstaelse 18
horforstaelseprov 56
hérdvningar 18—19

ifylinadsévning 24

individualisering 15—17, 28

— genom IS 9

— individualiserad extensivldsning 8

— individualisering leder till tyst lek-
tionsarbete 13

inldrningsmetoder 8

inlarningsstudio se IS

innehéllsutfragning som forstaelsekon-

troll 18

intensiviasning 7, 42 ff

— exempel pé preparation (franska)
78—80

— intensiv vis & vis extensiv |&sning
14

IS 9—10; 62

K

kollektivt contra individuellt arbete 15
kompletteringsbvningar 24
koncentrationshalvdag 48, 60
kontektgrupp for planering 12
kontraktioner i franskt uttal 18
kontrastiv analys 29

kontrastiv dvning 24
kontrollfrdgor med facit 16
konversationsdvning 18, 56, 62, 63
konversation i grupp 56, 62, 63
kulturorientering 47—51
kursividsning 63

L

lektionsplanering 13, 61, 62, (exempel)
61—63; se #ven planering

lexikon 40

linjespecialisering for ekonomer 52

linjespecifik textlasning 16

litterér textkurs 7

lokaliseringslésning 43—d4

lucktext i IS 10

langléxa 12, 14, 62

langlaxeplanering for eleven 62

|&rarutspel 79 (franska), 82 (exempel
pa affarskommunikation, franska)

léromedel, val av 11

lasarter: se under intensiviésning, exten-
sivlasning, lokaliseringslasning och
kursivlésning

lasforstéelseprov 56

|asmaterial p& olika nivaer 16

léxor se hemuppgifter

— instruktioner for laxiasning 6

— preparation i IS 10

— palésning 6

M

meddelanden och brev (6vningstyp) 26

— exempel i franska 66

memorering avord 40; av affdrsbrev 54

metodvaxlingar 8

mikrodialog 20

miniatyruppsatser 27

momentfdrskjutning 19, 55

momentférteckningar i grammatik 28,
30—37

muntlig framstalining
62, 63

muntlig kommunikation, beddémning av
56

muntliga lektioner 13

13, 17, 22, 52, 56,

N
nybdrjartext 8

(o]

objektiva prov 56

objektspronomen i italienska (exempel
pé bvning) 76

omskrivningar av ett textavsnitt 21

ord 12, 38, 39

— hur ménga ord kan léras in? 38

— vilka ord skall laras in? 38

— vad &r ett "ord"? 12, 39

ordbildning 41—42

— franska, exempel pa dvning 78

ordférklaring vid textpreparation
39—40

ordférrad 37—42

— i nyborjartext 8

— indvning, memorering och redovis-

ning av ordférrdd 40, (exempel i
franska) 76—78

ordkunskap: antal ord 38
— beddmning 56

ordpresentation i franska, tematisk
(exempel) 76—77

ordtdthet 39

oregelbundna verb i franska (exempel pé
évning) 72—73, 74—175, 80

— | italienska (exempel p& dvning) 75

P

paradigm 30, 72, 73

pardvning 20

passivt och aktivt ordférrdd 38-—39

pays francophones 47—48

planering 11—14

— planeringsblankett (exempel) 64

prendere (exempe! pad &vning) 75

preparation av text som léses extensivt

46

— av text som l4ses intensivt 44—46

— av text som l4ses intensivt (exempel)
78—80 (franska), 80—82 (ita-
lienska)

prov, diagnostiska 6, 11, 12, 56

prov i affarskorrespondens 54—55

— salskrivning (exempel) 67—€8

— se dven beddmning



reaktivering av intensivlast text 46
realia se kulturorientering

redovisning 7, 13, 16, 40, 61, 63, 72
— redovisning av intensiviéist text 46
— redovisningsfria timmar 14

referat 18, 80

— exempel pa referat med stédord 80
regler 29—30

repetition i ak 1 B-sprak
reproduktion 26

resumé 16, 26, 56, 62
riktkurs 11

réttning av uppsatser 28

12, 16

S

sakprosa 8

salskrivning i franska (exempel) 67—68

samlasning 8, 12, 13, 52

— mellan E Sp och évriga grenar 52

sammanfattning 26, 46, 56

samverkan 48; se gruppkonversation

och parévning

"Satzbautafel” 21, 74

sidantal vid textlésning 12

sjilvgédende &dvningar 15, 56

sjélvstandigt arbete 7, 16, 57

— i B-sprék, &k 1 16

skolradioprogram 14

skriftlig forstarkning 13—14

skriftligt prov i franska (exempel)

67—68
skriftlig uppgift 55; se &ven skrivov-
ningar och skriftligt prov i franska
skrivévningar 23—28, (exempel)
65—68 (franska), 69—72 (spanska)

— bildbeskrivning 25, (exempel) 68
(franska)

— férvandlingsdvningar 25, (exempel)
65—66 (franska), 69—70 (span-
ska)

— meddelanden och brev 26, (exem-
pel) 66 (franska)

— resumé 16, 26, 56, 62

— uppsatsskrivning 27, (exempel)
66—67 (franska), 70—72 (span-
ska)

skonlitteratur eller sakprosa? 7—38;

se #@ven kulturorientering

specialarbete 48, 5759

specialisering av textldsningen efter

linjetillhérighet 8

sprakhistoriska aterblickar 38

spréklaboratorium se IS

statistiska uppgifter om texten 39

stoff 7—8

strukturprov 56

strukturévningar 24

studieteknik 6—7, 14, 42, 43, 46

studietekniska fiardigheter 6—7

studievanor 7

stodanteckningar 26, 44—45

subjektiva prov 56

substitutionsdvning 20

svensksprékig redovisning 16

svérighetsgrad hos texten 12—13, 39

T

talformaga, bedémning av 56

talhastighet 18

talévningar 19—22

"telefonfranska” 54

telegram och telex 54

tematisk ordpresentation i franska
(exempe!) 76—77

terminologi i grammatik, gemensam 6

test, diagnostiskt 12

textbehandling 42—46

textdiskussion 22

textkurs 12

textkvantum per &rskurs (sidantal) 12

textlasningens specialisering efter linje-
tillhérighet 8

textnéira eller 6vergripande fragor? 46

textpresentation: vilka ord skall for-
klaras? 39—40

tolkning av brevtext 54

transformationsévning 20

turistdialoger 20—21

TV-program 18

tvéveckorsuppgift (exempel) 62—63
tysta lektionspass 13, 23

tysta dvningar 14, 15

U

uppsatsskrivning 27, 56, (exempel)
66, 68 (franska), 70—73 (spanska)

utantilldarning se memorering

utfragning av textinnehéll 45 (se dven
textbehandling)

utlandsvistelse 18

v

veckouppgift 14

— tvaveckorsuppgift (exempel) 62—63

verbkonstruktioner i franska (exempel
pad 6vning) 73—74

versionsprov 18

A

arskursférdelning

— grammatikmoment se momentfor-
teckningar

— ordantal 38

— sidantal se sidantal vid textldsning

&rskursplanering 11

4terberattande av extensivldst text 43

o

évergédng mellan stadierna 6
6vergéngen grundskola—gymnasie-
skola 6

éverinlarning genom IS 15
bversittning 16, 24, 29, 40, 44, 45, 54,
55, 56, 61, 62, 83
— odverséttning till svenska (version)
18
évning contra insikt 29
6vningstyper vid talévning 20
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||} Planeringssupplement

Lgy 70:1 Allman del

Lgy 70:1l Supplement . .Lgy70: Planeringssupplement

2-arig ekonomisk, social och teknisk linje 1971 -
Arbetslivsorientering : Sprakamnen: svenska och frammande sprak
Bekladnadsteknisk linje Ek och So amnen

Bygg- och anlaggningsteknisk linje No och Te-dmnen

Distributions- och kontorslinje 1973

El-teleteknisk linje Spréakamnen: engelska 3- och 4-ariga linjer
Fordonsteknisk linje Sprakdmnen: tyska 3- och 4-ariga linjer
Jordbrukslinje Spréakamnen: romanska sprik 3- och 4 ariga linjer
Konsumtionslinje Sprakamnen: ryska 3- och 4-ariga linjer
Livsmedelsteknisk linje
Processteknisk linje :
Skogsbrukslinje
Trateknisk linje _
Verkstadsteknisk linje
Vardlinje i
3-arig Ek, Hum, Na-@¢f Sh linje samt 4-arig Te linje
3-arig kurs for utbildning av frisorer (specialkurs)
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