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Forord

Laroplanen i svenska fér vuxna invandrare bestar av
en allméan del (del ) och en supplementdel (del Il).
Supplementdelen bestar av tre haften:
1. studieplan fér vuxna invandrare med minst fem

ars utbildning.
2. studieplan for vuxna invandrare med ringa

eller ingen utbildning.
3. studieplan for férdjupad utbildning i svenska fér

vuxna invandrare.

| Laroplanens allménna del ingdr mal och riktlinjer,
faststallda av SO. | denna del ingar vidare anvisningar

och kommentarer for undervisningen i amnet.

Laroplanens supplementdel innehdller kompletterande
anvisningar och kommentarer samt exempel p& upp-
laggning av undervisningen. SO avser att efter hand
revidera och komplettera supplementdelen med hénsyn

till erfarenheterna vid laroplanens tillampning.

Stockholm den 1 juli 1971

Kungl Skoldverstyrelsen
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Introduktion

Malgrupp
Studieplanerna &ar avsedda fér invandrare med

ringa eller ingen utbildning i hemlandet. | mal-
gruppen kan sérskiljas tvd delgrupper:

1. Totalanalfabeter.

2. Kursdeltagare med upp till fyra ars grundutbild-
ning i hemlandet.

Malsattning

Laroplanen i svenska fér vuxna invandrare anger
de allmdanna méal som skall galla all invandrarun-
dervisning. Studieplanens syfte &r att konkretisera
och specificera dessa mal med avseende pa mal-
gruppen.

Studieplanens uppléggning paverkas dessutom
av att det for denna malgrupp ges lagfast méjlig-
het till férdjupad utbildning (se kungl brev 29.5.
1969). Studieplanen avser dock endast grundutbild-
ningen pa 240 timmar.

Hér bor betonas att de forslag till inlérningsgéng
mm som presenteras &r avsedda for mélgruppen
som helhet och ar en larogdng av ménga tankbara.
I en sa heterogen grupp kan givetvis malséattningen
inte vara densamma fér en totalanalfabet som fér
en kursdeltagare som redan gatt nagra &r i skola.

Kursdeltagarnas
bakgrund och
forutsattningar

Den internationella definitionen p& analfabetism ar
oklar. UNESCO definierar en litterat person som
den som med férstdelse bade kan ldsa och skriva
en kort och enkel redogérelse for sitt dagliga liv.

6 | Introduktion

Hur lang utbildning behdéver man foér att uppnd
detta mal? Internationella pedagogiska erfarenhe-
ter ger vid handen att man som minimikrav méste
ha fyra &rs grundutbildning for att forbli las- och
skrivkunnig hela livet.

Fér nadgot decennium sedan ansags allmént las-
kunnigheten s& gott som total i Sverige. Endast
enstaka vuxna som av olika anledningar inte fatt
normal skolgdng kunde anses vara analfabeter.
Den véxande invandringen har &ndrat detta for-
hallande. En méngd invandrare har endast brist-
falliga grundkunskaper eller saknar helt skolgéng.
Antalet analfabeter i Sverige ar for nérvarande
oként men torde uppga till atskilliga tusental.

Man kan s#rskilja flera grupper bland invandrar-
na med bristfallig skolgdng. En mycket stor grupp
ar av zigensk harkomst. Manga av de invandrande
zigenarna &r totalanalfabeter, medan andra har
nagra ars sporadisk skolgang. En annan stor grupp
invandrare ar afrikaner, speciellt fran Nordafrika.
Ménga i den gruppen har nagra &rs skolgéng i
arabiska skolor. For évrigt forekommer invandrare
med bristfallig skolgang speciellt frAn sydeuropeis-
ka lander och fran Turkiet.

Det ar viktigt att lararen kanner till kursdeltagar-
nas bakgrund och den definition och den "prog-
nos” som man internationellt stallt upp fér anal-
fabetism. Man kan moéta den uppfattningen att en
person ar litterat s fort han eller hon kan skriva
sitt namn. Internationella erfarenheter tyder pa att
en person som fatt kortare skolutbildning &n
fyra skolar har mycket daliga grundforutséttningar.
En for kort utbildning medfor att eleven inte kom-
mer s& langt att han kan styra sin egen fortsatta
utveckling. Utbildningen upplevs i stéllet som ett
socialt misslyckande.

Dessa fakta ar viktiga nar man diskuterar grund-
utbildning och férdjupad undervisning for denna
malgrupp. Aven efter en 240-timmars grundutbild-
ning &r man analfabet!

Analfabetism ar ett svart psykologiskt och so-
cialt handikapp i ett utbildningssamhdélle av den



svenska typen. Géng p4 gAng avsidjas den illittera-
te.Han kan inte fylla i en blankett utan hjélp, han kan
utestangas fran vidareutbildning och befordran.
Speciell uppmarksamhet méste &gnas de kvinnor
som har sitt arbete i hemmet. Deras handikapp
uppmérksammas inte alltid. Dessutom &r de ofta
omotiverade f6r att ldra sig ldsa och skriva.

Motivationen &r fér dvrigt fér hela malgruppen
ett viktigt problem. Mé&nga invandrare upplever i
bérjan av sin vistelse i Sverige att de far goda in-
komster och bra standard utan att kunna lidsa och
skriva. Forst sd smaningom ser de sin begrénsning.
En av grundutbildningens allra viktigaste uppgifter
ar darfor att bryta detta motstdnd mot undervisning
och att motivera till en férdjupad utbildning.

Speciella svarigheter vid
undervisningen av
invandrare med ringa
eller ingen utbildning

Sprak- och ldsinlérning

Internationella erfarenheter antyder att lasinldrning
bér ske pa det egna modersmélet. Fér de invand-
rare som ar samst utbildade blir detta en komplika-
tion i undervisningen. Invandrarsituationen i Sverige
ar inte sadan att man kan erbjuda invandrarna med
sma forkunskaper elementér |as- och skrivundervis-
ning pé deras eget sprdk — annat &n i ndgra undan-
tagsfall (t ex finska invandrare). Undervisningsgrup-
perna &ar mycket heterogena och undervisningen
méste darfér laggas upp s& att den elementéra
sprakundervisningen i det nya spradket starkt be-
tonas.

Férst nar kursdeltagarna bérjar kunna uttrycka
sig med enkla ord och fraser pa sitt nya sprak (ord-
forrddet bor uppgé till ndgra hundratal ord), kan
l&s- och skrivinlarningen borja. Den intima koppling
mellan sprékinlérning och lasinldrning som detta
forutsatter, betonas i kapitlen Svenska och Inle-
dande l&s- och skrivundervisning.

Kursdeltagarnas ovana vid studier

Kursdeltagaren tillhérande denna méalgrupp har inte
endast daliga forkunskaper, han saknar ockséa ofta
de erfarenheter som sjalva vistelsen i ett utbild-

Spec undervisningssvérigheter 7




ningssamhalle utgdr. Mycket av det stoff som pre-
senteras viacker inte alltid meningsfulla associa-
tioner hos eleven. Detta stiller mycket stora krav
pa lararens undervisning och pa de laromedel som
anvands.

Ménga av kursdeltagarna har p& grund av den
ringa kontakten med bdcker och andra trycksaker
en mycket bristféllig grafisk och visuell uppfatt-
ningsférméga.

| den forberedande las- och skrivundervisningen
maste darfor stor omsorg ldggas ned pa urval av
bilder och skisser. Endast mycket konkreta bilder
ar anvéndbara for det stora flertalet kursdeltagare.
En bild av nedanstidende typ &ar i sddana samman-
hang oanvéndbar. Innan en sadan bild kan tolkas
behdvs en méngd inldrningssteg.

74

Anvandningen av bilder diskuteras utférligare i
kapitlet "Laromedel” och i anslutning till undervis-
ningsmetodiken i de olika @&mnena.

Aven lds- och skrivriktningen fran vanster till
hoger bor i den férberedande lés- och skrivunder-
visningen &vas.

Kursdeltagaren har ocksa ofta en ringa logisk
uppfattningsférméaga. Han har inte likt en vanlig
skolelev &r efter ar arbetat med ett systematiserat
material eller skolats i studieteknik. Lararen méste
dérfér vara mycket forsiktig med att inféra 6v-
ningar av olika slag dar uppgiften bestar i att lo-
giskt anvianda en viss regel. Speciellt i sprakun-
dervisningen &r det viktigt att man inte h&mmar
eleven genom att for tidigt inféra en méngd krang-
liga grammatiska regler.

8 | Spec undervisningssvérigheter

Uppfattning och uttal av svenska
fonem

Né&r man lar sig ett nytt sprak vill man helt natur-
ligt utnyttja erfarenheter fran det egna spraket. De
ljud man hor tolkas i det egna sprakets fonem-
schema. Méanga immigranter har darfér stora sva-
righeter att pa kort tid uppfatta och producera de
svenska fonemen.

For sprakundervisningens del betyder detta att
uttalsévningarna inte far forceras — deltagaren
maste forst aktivt lyssna. Férst néar han lyssnat och
uppfattat ljudet, ordet eller satsen kan han produ-
cera det avlyssnade, och forst nar han kan uttala
fonemet eller ordet korrekt &r det dags att skriva
symbolen (bokstaven) fér ljudet — eller hela ordet.

Svérigheten att individualisera
undervisningen

Redan tidigare har antytts att kursdeltagarna i
gruppen har mycket olika bakgrund. De talar olika
sprék, de har varierande forkunskaper — alltifran
utpraglad analfabetism till nagra ars skolgang. De
skiftande miljoer eleverna kommer ifrdn medfor
dessutom svérigheter att vid stoffurvalet hitta en
gemensam referensram.

Antag att vi nar det géller elevernas kunskaper i
svenska grovt kan dela in elevgruppen i tre olika
nivder, tex:

1) forstar ingen svenska
2) forstar enstaka ord. Talar enstaka ord

3) forstar kortare uttryck. Kan uttrycka sig i enkla
satser

och att likaledes kunskaperna i lasning och skriv-
ning kan separeras i tre nivéer:

1) kan inga bokstéver
2) kan lasa och skriva enstaka bokstaver och ord
3) kan lasa och skriva enkla meningar.

Om vi vill skapa en inlarningssituation dar var
och en av dessa grupper skall tiligodoses med
undervisning pa lamplig niva, far vi genast nio
olika alternativ:




Lésa skriva {\

kan lasa och
skriva enkla
meningar

kan lésa och
skriva enstaka

ord
kan inga [,_:’é ss?éa
bokstaver rs
Tala
forstar forstdr och  forstar kor- -
ingen sven- talar enstaka tare uttryck.
ska ord Kan uttrycka
sig i enkla
satser

Om undervisningen skall vara meningsfull més-
te man gora allt for att tillgodose de olika kurs-
deltagarnas skiftande forutsattningar. Ovanstaende
resonemang visar att detta &r ett mycket stort krav
pa lararen och laromedien.

Olika satt att angripa problemet antyds i av-
snittet Individualisering pa s 11.

Forhallandet kursdeltagare—Ilarare

| laroplanen har redan betonats den oerhérda vikt
man maste fasta vid forhéallandet kursdeltagare—
larare. De problem som dér diskuterats — hete-
rogena grupper, oro for familjemedlemmar, studie-
sociala problem — &r ytterligare accentuerade for
de invandrare som &r analfabeter eller har sma
kunskaper. Gruppens oférméaga att pd nagot satt
orientera sig i den nya situationen maste kompen-
seras av att lararen soker skapa trivsel, stimulans
och studiero. Vidare maste lararen i hégre grad
an for 6vriga invandrargrupper vara beredd att
formedla de kontakter med olika myndigheter som
kursdeltagaren behdver ta.

Viktigt &r dock att sddana kontakter och samtal
med kursdeltagarna om mojligt skall hallas utan-
for lektionstiderna — att motivera detta kan ibland
vara svart men maste &nda betraktas som nédvén-
digt med tanke p& den korta kurstiden.

Kursdeltagarens motivation

En annan sak som intimt hanger samman med fré-
gan om lararpersonligheten &r elevens motivation
for studierna. Kursdeltagaren marker efter en tid

kanske att hans forvantan pd kursen inte infriats.
Ofta har han véntat sig ett mycket snabbare resul-
tat. Har ar det viktigt att stoffurvalet &r saddant att
det upplevs meningsfyllt. Man kan ocksa behéva ta
upp stoff som ur inlarningssynpunkt har perifert
intresse men som ur motivationssynpunkt &r vik-
tigt. Man maste hela tiden ha klart for sig att
grundutbildningens viktigaste syfte ar att skapa in-
tresse for vidare utbildning.

Spec undervisningssvérigheter | 9




Forslag till organisation
av den elementara
invandrarutbildningen

Gruppstorlek

Erfarenheten visar att antalet kursdeltagare per
grupp inte bor dverstiga 8.

Malgruppen &r heterogen och fér att en fram-
gangsrik individualisering skall kunna genomféras
bodr grupperna vara sma.

Fordelning av undervisningstiden

Den elementédra invandrarundervisningens kurstid
pa 240 timmar kan disponeras péa olika satt. Dessa
240 timmar ar den tid den integrerade sprakunder-
visningen disponerar.

Kursdeltagarna i denna malgrupp har mycket
liten studieerfarenhet. Under den fdrsta tiden &r
det darfér lampligt att undervisningstiden per dag
inte ar for lang och att studiebesok och andra om-
véxlande moment laggs in i undervisningen. Anta-
let veckotimmar bor under den elementéra invand-
rarundervisningen inte overstiga 26.

I den man undervisningen kan kopplas ihop med
yrkesutbildning eller yrkesarbete, och gruppernas
elevantal ar stérre an 5, kan flera olika planerings-
modeller vara tankbara:

Modell 1. Koncentrerad sprakutbildning omedel-
bart fore fordjupad utbildning eller yrkesutbildning

FORDIJUPAD UTBILD-
NING ELLER
YRKESUTBILDNING

SPRAKKURS

Fordelar: Administrativa och lokalméassiga.

Nackdelar: Bristande motivation hos kursdeltaga-
ren pd grund av avsaknad av stimu-
lans fran yrkeslivet. For lang studietid
per dag.

10 | Den elementdra utbildningen

Modell 2. Varvad sprak- och yrkesutbildning

(uvt=undervisningstimme)
6 uvt/dag varannan vecka sprakutbildning

6 t/dag varannan vecka yrkesutbildning
(2 grupper, A och B, alternerar)

K=sprakkurs Y =yrkesutbildning

Vecka 1 2 3 4 5 6 |osv
Grupp A | K |Y | K |Y
GruppB |Y [K | Y

Fordelar: Administrativa och lokalméssiga.
Endast en resa till kursort per dag.

Den varvade utbildningen i stérre pass &n en ar-
betsvecka kan anses fordelaktigt inom viss yrkes-
utbildning knuten tili arbetsplats. Tva kursdeltagare
upptar endast en arbetsplats under utbildningen.

Nackdelar: Kurstiden per dag alltfor lang.

Modell 3. Varvad sprék- och yrkesutbildning
4 uvt/dag sprakutbildning

4 t/dag yrkesutbildning

(2 grupper, A och B, alternerar)

Vecka 1 2 3 4  losv

Grupp

Férmiddag |K|Y|YIK|K]Y|Y

Eftermiddag| Y [K|K|Y {Y |K|K

Fordelar: Administrativa, schema- och lokalm&ssigt

4 uvt/dag sprakutbildning kan enligt pedagogisk
erfarenhet rekommenderas.

Nackdelar: Eventuellt administrativa.



Undervisning

Planering av
undervisningen

Fér en person som inte alls eller i ringa utstréck-
ning deltagit i undervisning &r en traditionell skol-
dag med sex, sju lektioner en mycket kravande
‘arbetsuppgift. | synnerhet om undervisningen laggs
upp alltfér teoretiskt &r risken stor att kursdeltaga-
ren avskracks fran vidare studier. Stor vikt maste
darfér laggas vid planering pa langre och kortare
sikt.

Fér studieovana elever &r variation i undervis-
ningen det viktigaste. Den kan &stadkommas ge-
nom att de olika amnena svenska, samhalls- och
naturorientering och matematik schemaméssigt
placeras ut s& omvéxlande som mojligt utan att for
den skull splittra undervisningen. Dessutom bor
man i mdjligaste méan integrera stoffet fran de olika
amnena (samlad undervisning) varvid variation kan
uppnas ocksd under varje arbetspass. Variation
far man ocksd genom att lata eleverna véaxla akti-
vitet under lektionerna — aktivt avlyssna en hor-
6vning, delta i en talévning med lararen, studera
bilder, lasa och skriva nagot etc (se Individualise-
ring). Pa s& satt undviker man risken att eleverna
i alltfér stor utstrackning far syssla med tyst indi-
viduellt arbete.

Individualisering

Fér att kunna individualisera undervisningen bor
kursledaren ha kannedom om kursdeltagaren. Ut-
éver officiella uppgifter sdsom modersmal, alder,
studiebakgrund, yrkesinriktning etc &r det vérde-
fullt om kursledaren redan vid kursens start kan fa
information om kursdeltagarens intressen, hobbies,
6nskemal m m, eventuellt genom informell intervju
med hjélp av tolk.

Planering. Individualisering | 11




Individualisering underlattas om kursledaren an-
vénder sig av diagnostiska undersokningar for att
faststalla gruppens och den enskilde kursdeltaga-
rens sprakliga nivd. De uppnadda resultaten far
sedan utgdra grunden for organisationen av det
individualiserande arbetet.

Stravan bor vara att i stérsta méjliga utstrack-
ning individualisera undervisningen. Om hemarbete
forekommer, bdr detta gemensamt av lérare och
elev anpassas efter den enskilde elevens férut-
séattningar.

Da bristen pa lampliga laromedel &r stor &r det
nddvéndigt att kursledaren i samarbete med kolle-
ger utarbetar avpassat sjalvinstruerande material
som tar h&nsyn till kursdeltagarnas skilda svérig-
heter och utvecklingsnivaer. Deltagarkort med
uppgifterom kursdeltagarens tidigare arbetsuppgif-
ter och resultat avde diagnostiska undersékningar-
na ger en god overblick vid planering av fortsatt
individuellt arbete. Kortet ger &ven viktig informa-
tion i samband med 6verflyttning till annan grupp,
och for vikarier och lararassistenter.

Ett individualiserande arbetssatt innebar att kurs-
ledaren direkt maste handleda varje enskild kursdel-
tagare eller grupp av kursdeltagare. Varje deltaga-
re boér uppmuntras och bedémas med hénsyn
tagen till egna prestationer, inte till 6vriga del-
tagares. Kursledaren bér veta vilka moment kurs-
deltagaren bast beharskar. Darmed later man del-
tagaren kénna en viss inre s#kerhet infér arbets-
uppgiften. Varje deltagare bér fa individuella ar-

Arbetspass 1

betsuppgifter som han/hon kan férvantas klara av.
Varje arbetsuppgift méaste vara klart preciserad
och maste noggrant foljas upp.

Riklig materialtiligdng &r en av forutsattningarna
for att individualisering skall kunna bedrivas effek-
tivt. Tyst arbete far dock aldrig dominera.

Viktiga komponenter vid individualiseringen &r:

Avlyssningsévningar med kompletterande stencile-
rat material med kontrolluppgifter och arbetsupp-
gifter Se s 17 och 61

Se s 21—26
Las- och skrivovningar av olika typer Se s 32—42

Talévningar, bundna och friare

Olika typer av individualiserande uppgifter kan
givetvis komma i frdga. Det ar viktigt att det indi-
vidualiserande arbetet férdelas p& samtliga fardig-
heter.

Har féljer ett férslag till hur en del av ett arbets-
omrade kan laggas upp sd att de olika kursdel-
tagarnas skilda intressen och férutsattningar kan
tillgodoses:

Gruppen antas besta av 8 elever med varierande
grundkunskaper. Gruppen disponerar en larare och
endast en bandspelare med tva eller tre par hor-
lurar. Det arbetsomrdde som studeras ar "Affa-
ren”. | arbetsomradet ingar béde sprakundervis-
ning, samhéllsorienterande stoff och matematik.

Exempel p& disposition av ett par arbetspass
med individualiserande material:

Horévning: "Affaren”
Stillfilm eller bildblad med lararkommentar.

Gemensam taldvning. Lararen individualise-
rar genom att stilla frdgor av olika svarig-
hetsgrad. Metoden f&rutsatter att lararen
varje gang antecknar elevens framsteg och
svérigheter. Dessa anteckningar ligger till
grund fér individualisering.
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Arbetspass 2

Grupp 1 Grupp 2 Grupp 3
Lérarledd Avlyssningsévning med Enkla las- och skriv-
bunden tal- bandspelare 6vningar
dvning
bildblad (sjalvinstruerande)

Skriftlig 6vning:

enkla additioner och
subtraktioner

Lérarledd bunden
taldvning

Avlyssningsdvning med
bandspelare

Avlyssnings6vning med
bandspelare

bildblad

Enkla l&s- och skriv-
évningar

(sjalvinstruerande)

Lérarledd bunden talévning

Avslutande gemensam talévning

Arbetspass 3

Lararen leder métévningar och instruerar

Grupp 1

Grupp 2

Grupp 3

Lé&rarledd hdr och tal-
6évning

Lasning av enkla meningar

Métdvningar enligt givna instruktioner

Skriftlig 6vning av det
lasta stoffet

Lédrarledd talévning kring resultatet av matdvning-

arna

Matoévningar enligt givna
instruktioner

Lérarledd talévning

Las- och skrivovningar
(sjalvinstruerande)

Las- och skrivévning
(sjalvinstruerande)

Lérarledd fri talévning

Avslutande gemensam tal6évning

Individualisering
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Integrering av
undervisningsstoffet

Larostoff fran olika @&mnesomraden bor i mojligas-
te utstrackning samordnas. Detta bdr ske s& att
varje moment upplevs som en del av det arbets-
eller intresseomrade man héller p4 med.

Utgangspunkten for integreringen &r ofta sam-
hélls- och naturorienteringen for att ge deltagarna
en gemensam referensram. Kring ett visst arbets-
omrade bygger man sedan upp taldvningar, hor-
6vningar och skriftliga 6vningar av varierande typ.
| storsta mojliga utstrackning bér ocksd matema-
tiken inordnas i arbetsomrddena. Detta faller sig
naturligt nar man sysslar med s&dana arbetsomra-
den som "Affaren”, "Skatter”, "Loner och priser”
och "Arstidernas vaxlingar”, men ocksd i manga
andra fall. A

Av metodiska skél &r den inledande skriv- och
lasundervisningen svarare att samordna med annat
stoff. Amnets egen systematik far ej splittras. Ord-
forradet ar mycket litet och i viss man speciellt.
Men s& fort kursdeltagarna har fatt ett utvidgat
ordforrdd, bor integreringen omfatta &ven lésning
och skrivning.

Forslag till hur larostoff fr&n de olika @mnena
kan viljas for samordning under nagra olika in-
larningsskeden finns i bilaga 1. Endast en grov
och summarisk sammanstallning kan géras — den
enskilda undervisningsgruppens forutsattningar
méste vara helt klara innan man kan lagga upp ett
integrerat inlarningsstoff.
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Svenska

Mal
Ur laroplanen i svenska for vuxna invandrare, s 7:

"Undervisningen i svenska fér vuxna invand-
rare har till uppgift att géra dem fértrogna med
ett begransat centralt forrdd av ord; fraser och
grammatiska strukturer och att grundlagga ett
gott uttal s& att de kan uppfatta och férstd en-
kelt vardagssprak, uttrycka sig i tal i sprékligt
enkla, vardagliga situationer i arbete och pa
fritid, l&sa och férstad enkel skriftlig information
och i ndgon mén uttrycka sig i skrift. Under-
visningen skall vidare gora invandrarna bekanta
med svenskt samhille, svenska Ievnadsférhél-
landen och svenskt vardagsliv.”

Fér méalgruppen invandrare med ringa eller ingen
utbildning géller i huvudsak samma mal. Man bér
dock vara medveten om att denna speciella mal-
grupp under grundutbildningen oftast inte kan upp-
n& en s& god las- och skrivfardighet som fordras
for att man skall kunna klara sig i samhaéllslivet.
Darfor ar fortsatt utbildning nédvéndig.

Huvudmoment

Hor- och talévningar

® skall ge invandraren fardighet i vardags-
svenska.

Ovningarnas innehdll skall vara representativt
for de situationer man méter under den forsta tiden
i landet och innehdlla ord, fraser och sprakliga
moénster som &r frekventa.

@ skall ge ett ordférrad fér den forsta las- och
skrivundervisningen.

P& grund av en viss larogang vid las- och skriv-
undervisningen kan man hir behéva ord som ej
ar frekventa.

® skall ge eleven ett ordférrdd som anvinds
vid l&rarens arbetsinstruktioner.

Anvisningar och
kommentarer

Svenska som frimmande sprdk — -
utan stod av skrift

Situationen fér invandraren som med mycket liten
eller obefintlig skolunderbyggnad skall ldra sig ett
nytt sprak, svenska, &r mycket komplicerad. Han
ska i en ny miljo, omgiven av ménniskor till vilka
han vanligen inte har nagra personliga relationer,
lara sig forstd och tala svenska. Han har d& inte
heller ndgon hjalp av ett fungerande skriftsprak,
utan en stor del av hela den grundlaggande
undervisningen maste ske utan stéd av det tryckta
ordet. Detta staller oerhért stora krav pad lararen
och laromedlen. Undervisningen maste &skadliggs-
ras med hjalp av laromedel av olika slag. Speciellt
far bilden en avgbrande betydelse fér konkretise-
ringen av det sprakliga stoffet.

Undervisningen skall utgd ifrAn att spréket i
forsta hand &ar ett medel fér muntlig kommunika-
tion ménniskor emellan. Den viktigaste uppgiften
blir foljaktligen att lara eleven férsta, uppfatta och
tala svenska. Undervisningen skall darfér fran bér-
jan ges pé svenska, s& att varje lektion blir en serie
naturliga hér- och talévningar. Aven fran den inle-
dande l&s- och skrivundervisningens synpunkt &r
det viktigt att eleverna snabbt far ett stort passivt
ordférrdd. Hela tiden méste lararen vid utvidgning-
en av ordforrddet bevaka att de ord och fraser
gom senare tas upp vid lasningen &r befiasta bade
som begrepp och som akustisk bild fér eleven. P4
54 sétt har eleven en god ldsberedskap och uttals-
fel kan undvikas.
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Metodik

Metodik vid sprakinidrningen

Undervisningen i svenska som frammande sprak
bor ske pd svenska med den s k direktmetoden.
Denna metod, som inte far forvdxlas med den
ostrukturerade s k naturmetoden &r systematiskt
uppbyggd efter en strdng grammatisk och fone-
tisk progression. Uppbyggnaden sker stegvis, var-
je nytt moment bygger pa tidigare val inlarda sprak-
liga strukturer. Denna metod &r speciellt lampad
for intensivundervisning, dvs en koncentrerad in-
larningsperiod.

Forutsattningen for ett gott resultat ar att
1) lararen sjalv beharskar svenska spraket
2) lararen beharskar metoden
3) for metoden utarbetat material finns.

Det ar mycket angelaget att lararen skaffar sig
information om kursdeltagarnas respektive moders-
mal (kallsprak) for att forsta vilka svarigheter som
kan uppkomma vid inlarningen p& grund av olik-
heter mellan kallsprak och malsprak. (SO, Folk-
bildningsbyran distribuerar kostnadsfritt héften i
kontrastiv grammatik).

Lyssna och uppfatta

Att kunna férsté talat sprdk &r fér den icke svensk-
talande nykomlingen det angelagnaste. Storsta vikt
méaste darfér fran borjan laggas vid tréningen i att
lyssna och uppfatta.

Deltagarna maste laras att héra ratt for att kun-
na tala ratt. En riktig uppfattning av den akustiska
bilden &r en absolut forutséttning for en effektiv
lasinlarning. Overféringen till férdigheterna tala,
lasa och skriva torde underlattas av att ett myc-
ket stort utrymme under de forsta veckorna ges
at avlyssning. Men detta maste pa olika sétt varie-
ras da avlyssning &r oerhért trottande och do-
vande.

Over huvud taget boér andelen hér- och taldv-
ningar fa ett mycket stort utrymme under grund-
utbildningen. Schematiskt skulle man kunna visa
fordelningen p& lyssna—uppfatta och ldsa—skriva
sd har:

lyssna—uppfatta—tala
Andel av

lektions-
tid
lasa—skriva

vecka 1 vecka 2 vecka 3 osv -
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Hela tiden under kursens gdng méaste man halla i
minnet att hérévningar med ett visst stoff skall
komma fore tal-, 1as- och skrivévningar. Ett arbets-
pass i borjan av kursen kan ha den har férdelning-
en av stoff och tid:

Stoffmangd ———

lyssna—uppfatta

Tid

tala

Diagrammet skall givetvis inte tolkas sa att hor-
ovningen skall komma i ett enda stort block —
den maste avbrytas med korta inpass av talov-
ningar eller andra moment som kan variera under-
visningen.

Nagot senare dkar andelen talévningar, men hela
tiden ar hérévningarna det dominerande. Nar far-
digheterna lasa och skriva borjat komma in i un-
dervisningen, kan aktiviteternas férdelning under
ett arbetspass schematiskt anges sa& har:

Stoffmangd »

lyssna—uppfatta

tala
Tid

lasa

\ 2 skriva |

Horévningarna far alltsd hela tiden en mycket
dominerande plats. De maste darfér géras mycket
omvéxlande och varierade.

Foérutom den sténdiga hérévning som det ar for
kursdeltagarna att lyssna till lararen som talar
svenska, bor deltagarna i stor utstréckning &ven
stifta bekantskap med andra roster. Lararen bor
sélunda ofta anvanda inspelningar av olika slag
med autentiska svensktalande roster. Detta géller
i sérskilt hég grad nér ldraren inte har svenska
som modersmal eller nér ldraren talar utprdglad
dialekt. Inspelat material bor i allmanhet samman-




kopplas med olika talévningar, sévél bundna som
fria, dér det aktuella stoffet behandlas.

De férsta horévningarna skall ges i en mycket
konkret form genom att lararen arrangerar situa-
tioner, agerar sjalv och later eleven agera, samt
anvander foremél och bilder s& att sammanhanget
och innebérden av de viktigaste orden fullkomligt
klarlaggs. Anvandningen av direktmetoden innebéar
har att orden presenteras i hela fraser, oftast inte
som enstaka ord. Genom att véaxla ord och uttryck
i frasen klarlagger man betydelsen av de enstaka
orden.

Exempel:

Lararen vill lara ut betydelsen av orden "dérr” och
"fénster” samt "6ppna” och stédnga”. Han séger
da tex "Jag 6ppnar dorren’’ samtidigt som han gér
det. P4 samma séatt presenteras "Jag stanger dér-
ren’”, "lag dppnar fonstret”, "Jag sténger fonstret”
med samtidig handling. Nér lararen nétt in dessa
uttryck och slutligen séger at en av deltagarna:
"Oppna dbérren!” visar elevens reaktion att han
forstatt bade betydelsen av "Oppna” och ''dérr”
trots att de larts in samtidigt.

Med en sddan metodik undviker man pa ett se-
nare stadium att elevens talsprak blir sonderhackat
och tvekande — hela frasen &r inlard i en foljd.

Lararen skall tala enkelt och naturligt, inte med
onaturligt langsamt tempo eller 6verdrivet tydlig
artikulation. Inldrning genom eftersagning av en-
staka ord och enkla fraser ingar ocksa i den allra
forsta svensktraningen. Kravet p4 den kvantitet av
spradk som eleven skall kunna producera i tal més-
te dock vara blygsamt tills érat hunnit vanjas vid
svenskans sprakljud och satsmelodi.

Redan ‘innan kursdeltagaren lart sig sarskilt ménga
ord i tal, kan forstaelsen kontrolleras pa olika satt.
Man kan tex be eleven utféra vissa handlingar pa
uppmaning. Manga verb i imperativform kan laras
ut pd det sattet (tex: pekal skriv! rital stal sitt!).
Forstaelsen kan ocksd undersékas genom att ele-
ven pé ett blad med bilder far markera pé ett visst
satt. Har kan ordbilderna 'ja" respektive "nej"” ut-
nyttjas.

Lararen lar ut betydelsen av vissa substantiv
genom att peka pa olika saker i rummet och sidga
"Det har ar en bok”, "Det har &r en penna” osv.
S& smaningom o6vergér han till att frdga "Ar det
har en bok?” Kursdeltagarna séger ja eller nej.
Lararen haller da upp en skylt med ordet "ja"" och

2 — L&roplan foér vuxna invandrare. Del |l
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uttalar det samtidigt. P4 samma sétt lars ordbilden
"nej” ut (se s 33).

Nar de olika substantiven &r inlarda och elever-
na kan ge ratt respons pa ordbilderna, far de ett
bildblad av foljande utseende. Léraren léser fragor
till varje bild, visar samtidigt bildbladet med ar-
betsprojektor och markerar sjéalv pa de férsta upp-
gifterna. Deltagarna markerar p4 samma sétt och
fortsatter sedan sjilva. Ovningen kan ocksa ledas
med inspelningar.

Observera att bilderna kommer i rader som la-
ses fran vanster till héger. P4 s& satt blir redan
denna 6vning ett satt att éva in [as- och skrivrikt-
ningen.

Horovningarna kan pad en méngd satt stodjas
med bildmaterial. Ofta kan meningens ord illustre-
ras i den ordning de kommer i satsen. Har har man
sérskilt stor anvandning av flanellografmaterial.

~
e | e e
Ja nej | |ja nej | |Jja nej| | ja nej
Exempel:

Korta satser av typen "han ser en bil” skall laras
ut. Bilderna presenteras samtidigt som lararen s&-
ger satsen.

(han ser)
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Genom att byta "han” mot "hon”, ""ser” mot "hor"”
och vaxling av ackusativobjektet, kan en mangd
variationer p4 samma sprakliga monster erhéllas.

Vanstra bilden kan bytas mot vilken som helst av:

Hogra bilden kan bytas mot vilken som helst av:

(en klocka)
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Extensiva h6révningar bor vara ett ofta aterkom-
mande moment i svenskundervisningen. Till en bér-
jan méaste de vara mycket korta for att inte del-
tagarnas uppmirksamhet skall slappna. De bér
vara intalade av olika réster (barn, vuxna, gamla;
manliga, kvinnliga).

Om den akustiska bilden stéds av diabilder eller
annat bildmaterial, kan hoérévningen anvéndas for
elever p4 ganska olika forstdelsenivaer — bilden
stoder och forklarar det man inte forstar av spra-
ket. Aven har ar bildmaterial som presenteras med
arbetsprojektor en stor fordel. Bilderna presente-
ras i lasriktning. Lararen pekar och visar medan
ljudbandet gar.

Bilderna bor vara ordnade i en tydlig sekvens,
sd att varje moment i berattelsen stéds av bilder.

Exempel:

Har foljer de forsta bilderna i en serie som handlar
om ett besék hemma hos en familj.

Samma bildserier kan senare utnyttjas for tal-
évningar.

Aven avlyssning av svenska sdnger kan ses som
ett led i denna tréning att héra och férstd och &r
inte att betrakta endast som en form av avkopp-
ling.

2

h
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Tal6vningar

Talévningens uppgift skall vara att uppéva delta-
garnas fardighet att spontant uttrycka férestéll-
ningar och tankar muntligt. Foér att dstadkomma
detta maste deltagaren forst nagorlunda korrekt
kunna uttrycka sig i bunden tal6vning. Den bundna
talévningen &r sdlunda endast ett medel att na fram
till en friare talévning, dar det vasentligaste &r att
deltagaren kan lamna en helt forstaelig om &n inte
formellt oklanderlig information p& det frammande
spraket. Dessa tva former méste stdndigt samord-
nas s& att friare taldvningar sétts in sa snart det
for deltagarna &ar mojligt att relativt fritt uttrycka
sig med ord och strukturer som noggrant indvats i
den bundna talévningen.

Bunden talévning anvénds fér inprégling av sprak-
liga monster samt fér grundlaggande inévning av
ord och fraser. Nya ord indvas darvid i kdnda
strukturer och nya strukturer inbvas med ként ord-
forrad.

1 den bundna talévningen bor i princip varje fel-
aktighet korrigeras. Det &r emellertid vésentligt att
lararen leder 6vningen pa ett sadant sétt att fel-
aktigheter i elevernas prestationer i méjligaste mén
forebyggs.

Har foljer nagra synpunkter som kan vara den
enskilde lararen till hjalp i arbetet:

Strukturévningarna bor vara ensprékiga, snabba,
muntliga, systematiska, varierade, s& naturliga som
mdjligt och med nagon form av konkret anknyt-
ning.

Utgéngspunkt &r i regel en horévning. En for-
del &r om strukturen fédrekommer flera ganger i det
som avlyssnats. Dessutom méste den presenteras
pa ett saddant satt att alla férstar vad évningen syf-
tar till. Aven om det i forsta hand har &r fraga om
muntliga 6vningar, kan deltagarna snabbare forsta
vad léraren vill att de skall géra genom att man
vid presentationen later dem hoéra responsfrasen
stodd av bilder pa skriv- och flanelltavlan eller i ar-

betsprojektorn. Ovningen styrs av ldraren, anting--
en han talar sjélv eller anvéander ljudband, och del-
tagarna kan stélla fragor. Kommentarer, slutsatser:
och regler kommer lampligen i sista hand eller i
varje fall mot slutet av évningen. Om man far ele-

verna att sjalva formulera en slutsats, har évning-
en lyckats val.

En viktig princip for dessa 6vningar &r att det

som Ovas maste vara den enda nya faktorn i struk-
turen. En ny, okdnd struktur évas alltid med ként
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ordférrad. Man bor inte heller ha med fér mycket
ovidkommande gods i Ovningen s& att uppmaérk-
samheten dras fran strukturen sjéalv. Om &vningen
anknyts till verkligheten, tex foremél i studierum-
met, bilder eller mimiskt agerande, s k aktivt spel,
beframjas klarheten och forstéelsen.

Tempot &r viktigt vid dessa vningar. Dels kan
sjalva materialet i évningarna ofta vara innehélls-
massigt ointressant (man bor dock dar s& &r mdj-
ligt anvanda minisituationer — i minidialog — som
anknyter till deltagarnas erfarenheter och intres-
sen), dels méaste alla deltagarna hinna svara eller
fraga. Darféor maste endast en liten del av lektio-
nen anslas till strukturévningen — férst kanske
bara fyra, fem minuter. Lararen borjar i ganska
lugnt tempo och 6kar successivt, samtidigt som
han ar uppmérksam péa att alla uppfattat évningen.

Den aktiva inévningen maste ocksa innebéra att
man isolerar en grammatisk foreteelse och dvar en
sak i taget. Vidare bor man vid varje lektionstill-
falle koncentrera sig pa en eller ett par strukturer.
Varje nytt monster bér sedan i fortséttningen stan-
digt aktualiseras och forstarkas. Betraffande mera
omfattande foreteelser bor inlarningen bedrivas
koncentriskt, sa att man vid férsta 6vningstillfallet
évar huvudtypen och sparar varianterna till senare
tillfallen.

Strukturévningarna ar en typisk form av grupp-
aktivitet. | andra moment av arbetspasset framtré-
der de individuella olikheterna — man bygger pé ett
stérre larostoff och elevernas foérkunskaper akti-
veras. Vid en strukturévning déremot &r det vé-
sentligt att gruppen maérker att alla kan vara med,
inte att enstaka deltagare far briljera. En viss in-
dividualisering kan naturligtvis forekomma aven vid
en strukturdvning. Léraren kan arbeta med en
mindre del av gruppen som behéver speciell &v-
ning pa en viss foreteelse/struktur, medan resten
av gruppen sysslar med andra uppgifter .

Resultatet av dessa ovningar &r mycket bero-
ende av lararens formaga att engagera deltagarna.
De maéste stimuleras till att vilja uttrycka sig. Forst
och framst bér man forklara fér deltagarna varfor
man sysslar med dvningarna. Man maéste visa den
enskilde deltagaren intresse och respekt for att fa
honom att satsa sig sjalv och delta i évningen.
Lararen bdér ha for vana att stéandigt uppmuntra
deltagarna, saval individuellt som kollektivt. Han
bor hjalpa deltagare med svérigheter genom att ge
dem alternativfragor eller ja/nej-fragor.

Ett ensidigt 6vande av strukturer kan gora del-
tagarna osjalvstandiga i sin sprakliga produktion.

22 ] Svenska. Tal6vningar

Liksom andra former av bunden talévning bér
strukturévningen sikta till en friare talévning, déar
det vésentliga &r att lamna en helt forstdelig och
om mojligt formellt riktig information. Fri talévning
bér integreras i undervisningen sa snart deltagarna
kan i ndgon man fritt uttrycka sig med strukturer
som Ovats i den bundna talévningen.

Nagra olika typer av strukturévningar
Repetition

Exempel:

Stimulus:  Ar den har boken din eller min?
Respons: Den ar min.

Stimulus:  Ar den har pennan din eller min?
Respons: Den &r min.

Stimulus:  Ar den hér hatten din eller min?
Respons: Den ar min.

Exempel p4 bundna dialog6vningar

F‘J&X )]
@ SL

Stimulus:  Aker han bil eller buss?

Respons: Han &ker buss.

Stimulus:  Koéper han en bok eller en tidning?
Respons: Han koper en tidning.



N

—

Stimulus:  Roker han pipa eller cigarr?
Respons: Han roker pipa.
Substitution

En vanlig typ av strukturdvning ar att deltagarna i
en given fras byter ut ett element mot ett annat.

A. Enkel dvning:

Stimulus: Vad kostar tidningen?

Respons: Den kostar 60 ore.

Stimulus: Vad kostar glassen?

Respons: Den kostar 50 ére.
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Stimulus:

Respons:

Stimulus:

Respons:

Stimulus:

Respons:

Stimulus:

Respons:

B. Tvastegsoévning (dér steg 1 &r bekant):

Vad kostar lampan?

Den kostar 100 kronor.

Jag har en tidning.

Jag tar den.

Jag har en bok.
Jag tar den.

Jag har en krona.

Jag tar den.

(Titta pa bilden av Jan!)

1 a) Stimulus:

Respons: Ja, det gér han.

Stimulus:

Respons: la, det gor han.

Stimulus:  Bor han i Sverige?
Respons: la, det gor han.
Osv
b) Stimulus: Léaser han en tidning?
Respons:  Nej, det gér han inte.
Stimulus:  Bor han i Finland?
Respons:  Nej, det gor han inte.

Osv

24 | Svenska. Talévningar

Laser han en bok?

Dricker han mj6lk?

(Titta pa !ohn!)
2 a) Stimulus: Kan han lasa?

Respons: Ja, det kan han.

Stimulus:  Vill han lasa?

Respons: la, det vill han.
Osv

b) Stimulus: Kan han tala finska?

Respons: Nej, det kan han inte.

Stimulus:  Far han kora bil?

Respons: Nej, det far han inte.
Osv

Transformation

Transformation kan anvandas bla foér att tréna
tempus. | denna malgrupp torde endast de elever
som har ganska goda foérkunskaper i svenska kun-
na klara évningar av denna typ.

Exempel:

Stimulus:  Anna géar pa bio klockan 7.
Hon ser ‘en bra film.
Hon aker buss hem.

(Vad gjorde Anna igar?)

Respons: Hon gick pa bio klockan 7.
Hon sag en bra film.
Hon akte buss hem.

Exempel pa bundna dialogovningar

Bundna dialogdvningar kan vara utformade pé
olika satt. Ett exempel pd bunden dialogdvning ar
minisituationen.

Exempel:
Stimulus: Vad gjorde du i gar kvall?

Respons: | gar kvall tittade jag pa TV.

Stimulus: Vad ska du géra i morgon kvill? -
Respons: | morgon kvall ska jag ga pa bio.

Osv
Responsen kan aven vara utformad som en fraga.

Exempel:
Stimulus:  Jag at omelett till lunch.

Respons: Var den god?

Lararen eller annan deltagare bekraftar: Ja, det var
« den.




Stimulus:  Jag kopte en ny klanning i gér.
Var den dyr?

Lararen eller annan deltagare bekraftar: Ja, det
var den. Osv

Respons:

Nya strukturer trénas med kant ordforrdd. Sva-
righetsgraden Okar successivt. Enkla 6vningar for-
bereder de mer komplicerade.

Friare taldvning

Den bundna talévningen har till uppgift att hos del-
tagarna 6va in strukturer, ord och fraser. | den
friare taldvningen ska det pa detta satt inlarda stof-
fet anvandas av deltagaren utan att lararen genom
sitt satt att frAga hart styr svaret vad galler struk-
turer, ord och fraser. Deltagarna méste s& smaé-
ningom &ven stimuleras att i nAgon méan uttrycka
sina egna upplevelser, férmodanden, 6nskemal,
kanslor och asikter. En forutsattning fér att den
friare talovningen ska lyckas &r att lararen &r sé-
ker pd att deltagarna har nodvéndigt sprékstoff
aktuellt.

Det ar viktigt att vad som ségs vid samtalsov-
ning stdmmer med verkligheten s& langt detta &r
mojligt och i 6vrigt framstar som helt rimligt. Del-
tagarna bor kunna tillampa sina fardigheter i me-
ningsfulla situationer. Halsningsord, presentation av
sig sjalv och andra, artighetsfraser, utbyte av
adresser och telefonnummer ar exempel p& sadant
som lampligen kan 6vas.

Framfor allt torde bildmaterial vara en mycket
stor hjélp vid sdval bunden som friare talévning.

En vanlig form av friare taloévning torde vara den
dér lararen utgdr frdn ett stycke, som avlyssnas
extensivt, och ger Gversiktsfragor och/eller later
deltagarna referera innehéllet (t ex i anslutning till
sddana bilder som pa s 20).

En utmaérkt tal- och uttalstréning far deltagarna
ocksé genom att lara sig sma textstycken (dialog-
avsnitt) utantill. Denna undervisning bér dock pa
lampligt satt individualiseras. (Se exempel 2 ne-
dan).

UOver huvud taget har den friare samtalsdvning-
en ett naturligt samband med olika vardagssitua-
tioner i och framfor allt utanfér studierummet. En
ensprékig undervisning leder naturligt till att de
olika situationer som uppstdr kommenteras pé
svenska och att samtalsspraket blir svenska. Des-
sa enkla samtal bor inte bara féras i form av fra-
gor som lararen staller och deltagarna besvarar.
Det ar vasentligt att deltagarna ocksa ges tillfalle
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att stalla fragor till varandra och till lararen, efter-
som invandrare ofta maste fraga sig fram foér att fa
ndédvéndig information.

Att lata deltagarna berétta om egna erfarenheter
efter forebild frén tidigare behandlat stoff torde
ocksé vara en lamplig form av talévning, dar tidi-
gare inlart stoff blir befast. Om deltagargruppen
lyssnat p& en hérévning om ett restaurangbesok,
beréattar alltsd n&gon eller nagra deltagare om en
egen upplevelse av ett besék pad en restaurang,
grillbar, konditori eller liknande, och anvander d&
ord och fraser frdn den behandlade hordvningen i
sin framstallning. Det ar darfor onskvart, att det
bland de laromedel som anvénds finns material
som kan bilda bakgrund till denna typ av 6vning.

Till friare talévningar bér ocksa ridknas drama-
tiseringsdvningar av olika slag. Deltagarna kan om-
arbeta exempelvis en vanlig berattande text eller
ocksd anvéands ett textavsnitt som redan &r drama-
tiserat. Det &r emellertid vasentligt att deltagarna
i detta sammanhang sbker vara relativt fria gent-
emot forlagan i ordval och uttryckssétt, s& att
ovningen inte blir en redovisning av en utantilléxa.
Denna typ av 6vning ger dessutom ett osokt till-
falle att pa ett mycket motiverat satt éva intonation.

Den friare talovningen gar lattare om man lyc-
kas fa4 deltagarna att kdnna att kraven pa tempo
och formellt oklanderliga prestationer inte &r lika
héga som under de bundna 6vningarna. Lé&raren
bor ocksé visa att han framfor allt i férsta hand
ar intresserad av vad deltagarna har att beratta
och inte av hur de berattar det.

For att f4 deltagarna att tala nagorlunda latt,
fort och korrekt, maste lararen naturligtvis forst
och framst bibringa dem vissa grundlaggande fak-
tiska kunskaper. Men det &dr ocksa viktigt att han
uppmuntrar dem och far dem att tro att de har des-
sa kunskaper. Sjalvfértroendet 6kar prestationsfér-
méagan. Detta ar sarskilt markant vid sprakinlar-
ningen.

Har foljer tvd exempel pé talévningar:

Exempel 1:

Deltagarna har lart sig en dialog utantill, kanske
av den har typen:

: Hej!

: Hej, hur mar du?

: Tack, bral Hur méar du sjalv?

: Bara bra, tack. Och din fru da?

Hon &r délig. ‘

Det var trakigt att héra. Halsa henne sa mycket.
: Ja, det ska jag gora. Hej, Hej!

>L2>m > >
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Ménga vuxna vill ogérna yttra sig infor en hel
grupp. For att ge blygare deltagare tillfalle till mer
ogenerad talévning kan léraren lata deltagarna par-
vis samtidigt 6va dels exakt denna dialog, dels
variationer med hansyn till deltagarnas personliga
forhallanden (halsotillstaind och familjeférhallan-
den). Under 6vningen gér lararen runt och lyssnar
och hjélper varje par.

Exempel 2:

Deltagarna har 6vat en text som utgdrs av ett sam-
tal i en inkopssituation. Denna text ska nu féljas
upp av dramatiseringsévningar. Lararen har for
detta d&ndaméal sammanstilit satser med flanelibil-
der pa féremal. | olika plastmappar har han lagt
bilder pa varor som kan kdpas i en pressbyrakiosk,
i en fruktaffar, i ett korvstand, i en skoaffar etc.
Lararen sétter pa flanelltavlan nu upp en sats
bilder, och tva deltagare som garna agerar infor
sina kamrater far spela kund respektive expedit.
De stiller sig pa var sin sida om ett bord. Alit-
eftersom kunden viljer bland "varorna” pé flanell-
tavlan, plockar expediten ner dem pa "disken” och
réknar slutligen ut vad inképet kostar. Efter avslu-
tat samtal séatter lararen upp en ny bildsats p4 fla-
nelitavlan, och tvad andra deltagare far agera.

Uttal

Det vore ganska enkelt om uttalstréningen ratt och
slatt gick ut pa att fa deltagaren att harma nagra
nya ljud som han inte har hort forr. Tyvarr ar upp-
giften inte s& okomplicerad. Uttalssvarigheter
hanger nastan alltid samman med svarigheter att
ratt uppfatta och tolka det nya sprakets ljud. Alla
som l&r sig ett nytt sprak gor en ofrivillig omtolk-
ning av det horda, och d& uppstar fel som del-
tagaren inte sjélv kan kontrollera. Hans eget mo-
dersmal paverkar mycket starkt den uppfattning
och det minnesintryck han far av de svenska lju-
den. Omedvetet sorterar han in det nya i det sys-
tem av ljudvanor som modersmalet gett honom,
"hor in" likheter som &ar frammande for en svensk
och forbiser skillnader. Horforstaelse och uttal gar
hand i hand i sprékinlarningen. S& léange deltaga-
ren har en "utlandsk” uppfattning av ljuden kan
lararen inte vénta sig att han uttalar ratt, &n mind-
re att han kommer ihdg ett ords ratta uttal. Om-
vént ar ett daligt svenskt uttal ofta symtom pa att
deltagaren illa uppfattar talad svenska och har
gvart att fanga upp nya ord och uttryck ratt.



Vokalerna ger klang &t spraket. Det ar darfér vik-
tigt att riktiga vokalljud lars in fradn borjan. Fol-
jande metod, dar foton av munnens stéllning vid
uttalet av olika vokaler anvands, kan rekommen-
deras:

Kursdeltagarna studerar en munbild och férséker
saga det korrekta ljudet. Spegel anvands. Lararen
ger individuell handledning. Detta skall ske utan att
eleverna ser bokstavssymbolen.

Vokalerna kan laras in i féljande ordning (varia-
tioner beroende p& elevernas modersmél kan gi-
vetvis forekomma):

oideuadady

Kommentar till ndgra av vokalerna:

a

Svérigheten i uttalet ligger i att fonemet a i far &r
internationellt lagfrekvent (undantag engelska).
Observera skillnaden mellan a i "kam™ och a i
"far".

uochy

U och y &ar mycket svara ljud for de flesta kurs-
deltagare. De har svart att sarskilja ljuden, varfor
de bor laras in val atskilda i inlarningsgangen.

Uttalsundervisningen &r ett moment som helt sjalv-
klart ska integreras i den o6vriga undervisningen.
Inévningen av de svenska ljuden bor ske succes-
sivt och kontextuellt (dvs uttalet av ord ska indvas
i ett textsammanhang). Se kapitlet Inledande las-
och skrivundervisning.

Lararens artikulation far inte bli 6verdriven och
talet inte onaturligt l&angsamt. Redan fran borjan
bor deltagarna véanja sig vid normal samtalstakt.
Fér ett korrekt uttal ar intonation och satsrytm lika
viktiga som de enskilda ljuden. Hér far man frémst
forlita sig pad deltagarnas imitationsformaga.

Vid den forsta las- och skrivundervisningen (som
behandlas i kapitlet Inledande las- och skrivunder-
visning) uppstdr dock behov av att "ljuda”, dvs
avlyssna ett ord mycket langsamt. Har uppstar
ocksd problemet att ljudbilden i vardagssprak inte
stammer med skriftbilden (ex: vad &ar det?). Vid
lasundervisningen kan man i s&dana fall behova
lasa orden ljudenligt — ocksa fér att successivt
befasta skrivfardigheten — men lararen bér aven
anvénda det naturliga uttalet (vaade?)

Varje enstaka ord som skall avlyssnas och ut-
talas mycket langsamt fér fonemanalysens skull,
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bér férst presenteras i en hel fras i naturlig tal-
spraksrytm.

Under férsta delen av den elementira sprakkur-
sen kan man parallellt med 6vrig undervisning sys-
tematiskt g& igenom uttal och gérna ge illustrerade
nyckelord som alla lar sig och som man kan hén-
visa till nar tveksamhet om uttalet uppstar.

| vilken ordning de svenska ljuden bor ovas
hanger framfér allt samman med vilket modersmél
deltagaren har. | kapitlet om lasundervisning har
foreslagits en ordning som tar hénsyn till de van-
ligaste svéarigheterna.

Om personnamn anvidnds for att uttrycka geni-
tiv, bér man undvika namn som slutar p4 -s. Lika-
s& bér man undvika namn som slutar pa -r, -rt, -rd
eller -rn. Dessa namn kan ge upphov till avvikande
svaruttalade genitivformer.

Inlarningsstudio (IS) ger lararen viasentligt 6kade
méjligheter att individualisera och effektivisera ut-
talsundervisningen. Léraren méaste dock ha klart
fér sig, att manga deltagare inte har forméaga att
sjalva uppfatta om de uttalar rétt eller fel. Aven
relativt enkla évningar i inlarningsstudio kan da bli
helt resultatidsa. Risk finns till och med att man
uppnar en helt motsatt effekt — att ett felaktigt ut-
tal noéts in — om inte deltagargruppen &r sa liten
att lararen har mojlighet att noga félja varje del-
tagares arbete. Foérst dd torde inlarningsstudion
kunna effektivisera uttalsundervisningen.
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Inledande las- och skrivundervisning

©
Mal
Laroplanen anger som allmént mal fér samtliga in-

vandrargrupper att den elementéra undervisningen
bl a skall méjliggdra for invandraren

"att lasa och forstd enkel skriftlig information
och i ndgon man uttrycka sig i skrift”. (Léroplan
i svenska fér invandrare s 7)

Fér denna malgrupp kan den korta tid grundut-
bildningen varar endast ge en inledande las- och
skrivundervisning. Malet att lasa och forstd latt
text kan fér de flesta i gruppen nas endast efter
ytterligare studier — ménga deltagare kommer vid
grundutbildningens slut kanske inte att behérska
samtliga bokstaver i alfabetet.

Viktigt ar darfér att grundutbildningens inlérning

&r s& stimulerande att kursdeltagaren blir motive-

rad for fortsatt las- och skrivinlarning.

Huvudmoment

Forberedande l&s- och skrivundervisning:
Hor- och talévningar
Arbetsstallning
Ovningar av arbetsriktning (vénster hdger)
Handmotoriska &vningar och rorelsedvningar
Inledande ldsundervisning

Inledande skrivundervisning

Allmant om lasmetoder
och lasinlarning

Vid inledande lasundervisning kommer ett flertal
metoder till anvéndning. | Sverige har i huvudsak
tre metoder och kombinationer av dem anvénts:
den syntetiska ljudmetoden, den analytiska ljud-
metoden och helordsmetoden (eller ordbildmeto-
den).
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Den syntetiska ljudmetoden innebér att eleverna
far lara kédnna ett ljud &t gangen och lara in den
symbol (bokstav) som ljudet representerar. S&
snart de lart sig ndgra vokaler och konsonanter,
later man dem ljuda samman dessa till ord.

Den analytiska ljudmetoden ar metodiskt upp-
byggd pé féljande sétt:

Eleven far utgd fran ett for honom valként ord —
presenterat och évat vid hor- och talévningar. Detta
ord analyseras under ledning av léraren med av-
seende pa ljud och ljudfoljd. Forst darefter lases
ordet.

Ljud och bokstav inldres inte samtidigt utan férst
ljudet, sedan ljud+bokstav.

Den forsta lasinlarningen stéder sig pa bilder, ob-
jekt och handlingar. Bilderna star for hela ord, inte
fér enstaka ljud. Ljuden representeras av talrorel-
ser och 6vas med hjalp av realistiska ansiktsbilder.

Eleven far en bild som symboliserar ett helt ljud-
enligt stavat ord, analyserar ljuden (vilket ljud?
hur ménga?) lagger eller skriver ordet med bok-
stdver som symboliserar ljuden. Sedan de forsta
6—8 ljuden preparerats p& detta sitt, kan ljud och
bokstav laras in samtidigt.

Bade den syntetiska och den analytiska ljud-
metoden ar lamplig for lasinlarning nar det géller
sprédk med i huvudsak ljudenlig stavning.

Vid den s k helordsmetoden eller ordbildmetoden
presenteras den grafiska bilden av ett helt ord eller
till och med en hel sats som en helhet for eleven,
samtidigt som lararen uttalar ordet eller satsen.
Presentationen kan stédjas med bild eller annan
askadlig forstarkning. Ordbildmetoden &ar sarskilt
lamplig for ord som ér ljudstridigt stavade och har
dérfor mest kommit till anvandning i sprék déar uttal
och stavning ar vitt skilda. Ordbildmetoden har
vissa nackdelar, sarskilt om den anvénds utan
kombination med andra metoder. Varje nytt ord blir
ju en ny grafisk symbol att belasta minnet med for
eleven.

For vuxna elever som skall lara sig lasa och skriva
svenska rekommenderas i det féljande en kombi-
nation av metoder (i huvudsak helordsmetod och
analytisk ljudmetod).
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Forberedande las- och
skrivundervisning

Redan innan de forsta ljuden och bokstéaverna lérts
in, maste en s god beredskap som méjligt ska-
pas for sjalva las- och skrivinlarningen. Lararen
maste med hér- och taldvningar bygga upp ett
ordférrad av studieteknisk natur, s& att eleverna
kan félja instruktionerna vid lasundervisningen.
Exempel pa ord som bor laras in:

tala, lyssna, hora, skriva, rita, sidga (speciellt i
imperativform)

ljud, ord

forst, i mitten, sist (i ordet, pa raden)

upp, ner, bérjan, slutet, fore, efter

nasta (rad)

mun, lappar, tunga, tander

papper, penna, krita, bok, sida

ett, tv4, tre etc; den forsta, den andra etc.

Dessutom kan vissa adjektiv behdvas, tex tyd-
ligt, bra, liten—stor, ratt—fel samt ord som be-
tecknar farger.

Under hor- och talévningarna méste ocksd en
del for den forsta lasundervisningen lampliga ord
presenteras dven om de inte &r frekventa i van-
ligt sprak. Personer som forekommer i évningarna
kan ha namn som &r latta att lasa pd ett senare
stadium (t ex Tor, Tore, Leo, Ola, Sara, Lisa, Rosa,
Maria, Malin).

Arbets- och lasriktningen vanster héger kan pé
olika satt dévas och forstarkas. Nar man t ex med
flanellograf presenterar bilder som illustrerar en
hoér- och talévning, bor det ske “lasriktigt” s& hér:

bild 1 ¥ bild 2 ¥ bild 3 —|

L bild 4 |~ bild 5 [ bild 6 |osv

Motoriska oévningar bér ocks& férekomma (se
Inledande skrivundervisning).

Metodik och inldrningsgdng vid den inledande
lasundervisningen

Innan ett forslag till inlarningsgdng presenteras,
skall har skillnaderna i inldrningssatt mellan olika
typer av ljud diskuteras. | lasmetodiskt avseende
ar det lampligt att dela in ljuden i tre grupper:



@ vokaler
@ konsonanter som &r s k hall-ljud
@ konsonanter som &r s k stot-ljud

Vokaler

Vokalljuden lars in enligt den metodik som angi-
vits tidigare (under Uttal, s 27). Vokalerna lars for-
slagsvis in s& hér:

Exempel p& inlarning av vokalen "o".
a) Repetition av talévning.

b) Ljudet analyseras i kénda ord:
— Var hér du "o” i ordet "ros” — foérst, i mit-
ten eller sist?
— | mitten.
— Var hér du "o" i "lo” — forst eller sist?
Osv.

c) Symbolen for o' presenteras.

d) Kombinationen ljud — symbol tranas i ord- och
ljudanalys i tal och text, samt skrivs. Se exem-
pel p& ovningar i inlarningsgéngen!

Hall-ljud

Halljud &r s&dana ljud som man kan héalla ut pd,
dvs férutom vokalerna konsonanterna f, j, |, m, n,
r, s, v. Dessa konsonanter kan ldras ut pa i stort
sett samma satt som vokalerna. Aven har kan man
ha stor hjalp av munbilder.

Ljuden for bokstaverna skall lasas "IN, "'mm
mmmmmmm” “ssssssssssss’” osv och ej ell”,
"em”, "ess” som ju &r bokstdvernas namn.

Likt vokalerna analyseras dessa konsonanter i
kénda ord och dévas i tal och skrift.

Stétljud
De konsonanter som &terstar &r s k stétljud: b, d,
g h k p t

Det kannetecknande for stdtljuden &r att de i
forhallande till 6vriga sprakljud har mycket kort
varaktighet och inte utan svérigheter kan uttalas
isolerat. Vid inlarningen bér man darfor undvika
att uttala stotljuden ensamma. Stétljuden kan vis-
serligen laras in med samma metodik som dvriga
ljud, men det &r svart att undvika lastekniska fel
av typen te-va (tva), te-6 (t6). Lararen skall alltsa
ej namna bokstavernas namn pa detta stadium.

Har ett exempel pa hur ett stétljud kan laras ut
utan att man uttalar ljudet isolerat:
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Inlarning av konsonanten t
a) Ljudet analyseras i kdnda ord. L&éraren sager
ordet "tad"”. Han fragar:
— Hur méanga ljud hér du i ordet "ta"?
— Tva.
Lararen ritar tva rutor p4 tavlan:

— Var hér du "&" i ta, forst eller sist?
— Sist.
Lararen skriver "&"” i den hégra rutan:

)

d

— Det ljud du hor forst i "ta"" skriver man sé
har. (Lararen skriver t i forsta rutan):

©

t || 3

b) Flera ord 6vas med t forst, sist och i mitten
utan att eleverna behéver uttala ljudet isolerat.
Deltagarna far sjélva hitta pa ord med t.

c) Lasning av foljande sekvenser:
ta, ta, te osv
ut, &t osv

Med ovanstdende metod kan man undvika de
férut omtalade lastekniska felen, vilka annars kan
vara mycket svara att arbeta bort.

Den successiva ordningsfoljden vid inldrningen av
de olika ljuden och bokstaverna kan varieras pa
en mangd satt. Man &r dock tdmligen ense om att
de tre typerna av ljud i en larogédng skall placeras
in sa att nagra vokaler forst presenteras, dérefter
nagra konsonanter som &r hélljud och sist nagra
konsonanter som ar st6tljud. De olika typerna av
ljud kan "varvas’ i grupper t ex sd har:
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Vokaler Halljud Stétljud
oia
Imsv
eua
nfrj thp
4
Tidsfaljd h
6
dg
y b

Enligt andra modeller lérs forst alla vokaler in,
sedan alla halljud och sist alla stétljud. Variationer
i inlarningsféljden kan ocksd betingas av kursdel-
tagarnas kallsprak.

Féljande allméanna riktlinjer fér inlarningsgéngen
kan dock uppstillas:

@ Noggrant utformade hér- och talévningar maste
forega presentationen av nytt lasestoff.

@ Endast ett ljud i taget inldres och évas — i bér-
jan ej mer an ett ljud per dag. Forst nar ljudet ar
vél inbvat sker kombinationen med bokstaven.

@ Bokstiaver som betecknar ljud som &r svéra att
uttala kan sparas till slutet av den inledande las-
undervisningen.

® Ljud som later lika bér ligga s& &tskilda som
mojligt i inldrningsgéngen (text —d, g — k, f —
—V,p— b)

@ Bokstéver som latt forvixlas visuellt bér ej hel-
ler laras in for tatt p& varandra.

@ Den forsta sammanbildningen av ljud till ord
ar det moment som vid anvéndning av ljudmetod
ar sarskilt viktigt. Eleverna boér uppnd full saker-
het innan nya ljud och bokstaver lars in.

Férslag till inlarningsgéng vid den
inledande lasundervisningen

An en gang betonas att en méngd inlarningsgéngar
ar tankbara. Detta forslag ar ett av mangal Ut-

gangspunkt har varit elever som &r totalanalfabe-
ter. For elever som har nagot ars skolutbildning



och delvis behérskar det latinska alfabetet kan
vissa inlarningssteg kortas av betydligt eller helt
uteslutas.

Steg 1. Vissa hégfrekventa ord med helordsmetod
En del hdgfrekventa ord, som tidigare behandlats
i hér- och talévningar, lirs in med hjélp av ord-
bildmetod (helordsmetod). Exempel pa sddana ord:
i, och, en, den, han, kan, man, hon, ett.

Eftersom orden har presenteras innan de en-
skilda ljuden och bokstaverna ar inlarda, bor de en-
dast Jdsas av deltagarna, e skrivas. Lararen maste
observera att samma grafiska bild av ett visst ord
presenteras varje gdng. Man kan ju ténka sig en
mangd varianter av ordbilden fér exempelvis "han™:

Han han han HAN

Han han

| bérjan, innan de enskilda bokstaverna &r in-
larda, bor man arbeta med gemena ('sméa”) bok-
staver i vanlig textstil. Man bodr ej samtidigt lara ut
flera ord vars grafiska utseende i stora drag ver-
ensstdammer. Exempel:

han har kan

Vid anvéndning av helordsmetoden &r det lamp-
ligt att man arbetar med flanellografmaterial. Orden
finns skrivna pd kort som kan flyttas. Harnedan
presenteras nagra évningar déar helordsmetod an-
vénds.

Exempel 1. Inldrning av ordbilderna "han"” och
"hon".

a) Talévning av den typ som beskrivits pad s 19.
Kursdeltagarna har uppnétt full sdkerhet i att
anvénda orden "han" och "hon" som respons
pa bilder.

3 — Laroplan fér vuxna invandrare. Del il
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b) Bilderna kompletteras nu med ordet "han" res-
pektive "hon":

A= A7 [

hon

(hon hor en bil)

Lararen upprepar talévningen med olika bilder.

¢) Eleverna far ldagga ut bilderna och ordbilderna
pa lararens uppmaning. Hér kan eleverna ock-
s& arbeta pa stencilerade blad med lésa kort
med ordbilderna "han” och "hon”.

Exempel 2. Inlarning av "en” och "ett”
Kursdeltagarna har lart in manga substantiv. Dessa
presenteras som kombination av bild och ordbild:

en ett

en

Eleverna kan sjélva placera ut ordbilderna fram-
for liknande stencilerade bilder.
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Steg 2. Vokaler inldres med analytisk ljudmetod
Samtliga vokaler — eller till att borja med en
grupp péa tva a tre vokaler — lars in i den ordning
de forekommit vid uttalsdvningarna (se s 27).
Lampliga vokaler att borja med &r o, i, e, 4. Varje
vokal lars in p& det satt som féreslagits pad s 31.

Nar symbolerna fér de olika ljuden forsta gangen
presenteras i skrift, bér lararen dverdimensionera
dem kraftigt. Eleverna kan sedan fa identifiera
den inldrda vokalen genom att markera den varje
géng den férekommer i en text, gérna en tidnings-
sida eller en lépsedel med varierande typografi.

Vid inlarningen av olika vokalklanger som skrivs
med samma symbol (bokstav), behéver man inte
anvanda begreppen kort och lang vokal. Man kan
i stallet anvdnda metoden att sammanstélla grup-
per av ord med lika vokalklang:

las, fa, var, ma, na
fatt, gatt, vatt

ris, is, fin

vitt, in, min, din

Allt eftersom vokalerna lars in, 6évar man text-
ning av symbolerna. Eftersom l6pande text till
storsta delen bestar av gemena ('sma”) boksta-
ver, bor dessa 6vas mest.

Exempel p& skrivévning med bokstaven a
Deltagarna &@r bekanta med ljudet a.

a) Lararen visar pa tavlan hur a skrivs. Han ljudar
samtidigt a. Lararen 6verdimensionerar boksta-
ven de férsta gadngerna han skriver den. Elever-
na kan fa utfora lika stora roérelser — antingen
de utfor rorelserna i luften eller skriver pa tav-
lan eller p4 makulaturpapper.

b) Eleverna far 6va bokstaven med filtpenna eller
vanlig penna. (Se supplement Handskrivning till
Laroplan for grundskolan. Utkommer vartermi-
nen 1972.)
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Anmérkning: Observera att bokstaven a i den van-
liga typografi som foérekommer i dagstidningar
(s k "brédstil") har samma grundform som ett
skrivmaskinsskrivet a:

dad

| manga futura-typsnitt forekommer detta a:

Qad

Anvéand vid de forsta 6vningarna gérna den se-
nare varianten. Se i varje fall till att den bokstavs-
form eleverna lar sig texta &r densamma som fore-
kommer i de stencilerade eller tryckta évningarna.

Steg 3. De férsta konsonanterna som é&r hélljud
Den forsta gruppen konsonanter som &r halljud
lars in (se s 32). Hélljuden kan laras in i foljande
ordning:

grupp 1: I, m, s, v
grupp 2: n, f, r, j

Steg 4. Sammanljudning. De férsta orden ldses
| samband med indvningen av varje konsonantljud
Ovas sammanljudning med vokalerna. Vid samman-
ljudningsdvningarna bor eleverna ha kort i ganska
stort format med de inldrda bokstéverna pa. Kor-
ten bor bara anvdndas vid de férsta &vningarna
eftersom deltagarna kan uppleva detta moment
som "barnsligt”.

Exempel pd sammanljudningsévning av ordet "is"
a) Visa en bild som férestéller is.
b) Lararen sager ordet is.

c) Deltagarna ljudar ordet is och lagger det med
bokstavskorten.

d) Ordet lases. Manga deltagare kan har ha sva-
righeter att l&dsa ihop ljuden utan uppehéll. For
att undvika "hack” i lasningen kan man d& ha
hjélp av ett blad av féljande utseende:

36 I Inledande ldsundervisning

Ljuda "i" och lat fingret glida mot "s".

e) Naér flera ord 4r bearbetade tar man bort bok-
stavskorten. Nadsta moment &r skrivning av or-
den. Skrivningen gors till bilder. Det &r pa det-
ta stadium meningslost att lararen skriver ordet
fore. D& blir 6vningen en ren avskrivningstv-
ning. Ljudanalysen och lasningen &r det pri-
méra.

Ett bildblad fér skrivdvning kan se ut sa har:

) 0ra

o

as




f) Diktamensévningar pa orden.

g) Individuella dvningar kan ske pé flera sétt. Del-
tagarna far bilder av orden och skall skriva
dem. Deltagarna far orden och skall lasa dem
och kombinera med bild.

Skrivningen av de inlarda orden &r i férsta hand
en kontroll av att deltagarna kan kombinera ljud
— bokstav och att de kan analysera ljuden i ratt
foljd.

Sammanljudningen kan nu ocksa évas med rena
lastekniksovningar av féljande typ:

(Lases vertikalt) o mo os SO0 or ro

i mi is Si ir ri

Dessa ovningar skall bara férekomma som korta
inpass i undervisningen. De kan ocksa férekom-
ma i senare moment — i anslutning till presenta-
tionen av ett nytt ljud eller en ny ljudférbindelse.
Sérskilt nyttiga kan oGvningarna vara vid diskrimi-
nation av vokaler:

& més las rés mar
1 mis lis ris mir

o mos los ros mor
a mas las ras mar

Vokalernas ordning &ndras frdn géang till géng.

Steg 5. Ovningar med de férsta meningarna

Med vokalerna och de konsonanter som &r héalljud
kan en hel del ord lasas och 6vas. Innan eleverna
far lasa orden skall dessa ljudanalyseras helt.
Sjalvklart &r att ordens betydelse redan tidigare &r
inévad vid hér- och talévningar.

Exempel p& mojliga ord:

sa, ar, sd ,ni, se

mer, mos, mél, rar, ror, ras, ris, ser
far, ren, ner, rar, sés, las, nos, sol
fel, nal, sar, lar, ore, syr, mur.

De férsta namnen kan vara:

Ola, Leo, Sara, Lisa, Rosa

De forsta meningarna far av naturliga skél ett
ganska torftigt innehdll som kan verka naivt for
deltagarna. Detta kan motverkas genom att bil-
derna handlar om vuxna ménniskor och gérna fram-
stélls humoristiskt. Serieformen &r lamplig.
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).

Lisa ser en ros

De tidigare inbvade ordbilderna kan ocks& inga
i meningarna och uttrycken. S& har kan man tex
bva ett antal substantiv tillsammans med ordbil-
derna "en’ och "ett":

a) Forst 6vas ord med enbart en” respektive
"ett””. Bilder p& bladet, deltagarna skriver or-

en sol

ennal

NG

@ ett 13s

&2 lettfar
Vi

b) Ovningar med orden blandade p4 samma blad.

38 | Inledande l4asundervisning

Lisa far en ros

Lisa ler

c) Lasforstdelsedvningar dar ord och bild skall
kombineras.

en ros Ees
en sol A
ett las WD
en nal L &P

Drag ett streck
mellan ord och bild!

Steg 6. De férsta stétljuden

En grupp stétljud lars in (se s 31). Lamplig ord-
ning vid inlarningen:

grupp 1: p, t, k

grupp 2: h

grupp 3: d, g, b

Vissa elever, tex de finsktalande, har svarig-
heter med ljuden t-d, k-g, p-b. Ljuden inom des-



sa par ar mycket lika. Enligt har skisserade for-
slag lars de tonlésa in forst. Papeka for elever med
inlarningssvarigheter med de tonande ljuden att
skillnaden mellan tex "td"" och "d&" &r att tonen,
résten, skall finnas i hela "d&"” men ej i hela "t&".
Lat eleverna kanna pé& struphuvudet och uppfatta
att vibrationerna k&nns hela tiden nar man séger
"da"”, men endast i slutet ndr man s#iger "ta".

Steg 7. Ovningar med hela meningar. Punkt och
stor bokstav

Ytterligare 6vningar med hela meningar kan nu
ske med ett annu stérre ordférrad. Hittills inlérda
ordbilder kan forekomma. Exempel pa svérighets-
grad:

Ta en nal. Han tar en nél.
Ta mer te. Hon tar mer te.
Ta mer mat. Han tar mer mat.
Ta mos. Han tar mos.

Ta ner en 6l. Han tar ner en 6l.

Steg 8. Flerstaviga ord med dndelser

Ytterligare andelser kan laras ut med féljande me-
tod:

Orden séatts upp pa flanelltavia. Andelsen flyttas
fran ord till ord.

mat||ar

]
|
\
50| /

mal

Steg 9. Viktiga ord med ordbildmetod

| ovan skisserade inlérningsgéng har en viss for-
siktighet iakttagits nér det géller ordbildmetoden.
Men givetvis kan det finnas behov av att lara ut
viktiga ord innan eleverna kan alla bokstéver.
Orden kan t ex avse sdkerheten pa en arbetsplats,
viktiga verktyg, ofta &terkommande ord pa blan-
ketter osv.
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Exempel 1

Ordbilderna "namn” och "adress” skall laras ut.
Genom en hordvning har man lagt fast betydelsen
av orden namn och adress. Varje géng orden i
fortséttningen presenteras visas en skylt med or-
det. Deltagarna far sedan en l6pande text dar det
géller att ringa in orden. Som avslutning pa évning-

en kan man s3 dela ut ett antal vanliga blanketter.
Deltagarna uppmanas leta rétt pA de inldrda ord-
bilderna och skriva sitt namn och sin adress dér.
Observera att skyltarna som visas maste ha sam-
ma grafiska bild som orden pa blanketterna. Egent-
ligen kan ju ordet namn ha tre olika ordbilder:

Namn namn NAMN

Exempel 2

Substantiv som lédrs in med ordbildmetod bér all-
tid atféljas av bild. Antag att man vill presentera
orden "skruv” och "skruvmejsel”. Till att bbrja
med finns endast bilden. N&r man &r s#éker pa att
fA de ratta orden som respons pd bilderna, kan
man ge eleverna ldsévningar av nedanstéende ut-
seende dar ordet endast representeras av en bild.

Han har en iﬁ@

Sedan presenteras ordbilderna tillsammans med
bilderna. Efter gemensam 6vning kan deltagarna
plocka ihop ratt ord fér varje bild:

e

skruv

skruvmejsel

En évningstext bestdende av ord som dels lases
med ljudmetod, dels med-ordbildmetod kan sedan
se ut s& hér:

Han har en |skruv
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S& sméaningom kan bilden flyttas till marginalen
men skall d& atféljas av bild.

A

skruv

Steg 10. Konsonantméte med tvd konsonanter

Konsonantméte med tvd konsonanter évas, t ex nt,
st, ft, rm. Exempel pa ord som kan ingd i évningar-
na: ont, stol, ost, saft, orm, arm.

Steg 11. Vid slutet av grundutbildningen

Givetvis hinner man inte behandla bokstiverna
mer &n i deras ljudenliga form under grundutbild-
ningens 240 timmar. Man kan férutsétta att elever-
na allt eftersom deras ordférrad utokas trots detta
kommer att ha mojlighet att ldsa ljudstridigt stava-
de ord, t ex genast, kanske, lingon. Om dessa ord
ingdr i deras ordférrdd kommer eleverna troligen
att vid lasningen kénna igen dem och l&dsa dem
ratt. Har foljer slutligen ett par exempel pa sva-
righetsgraden hos lasévningar vid slutet av grund-
utbildningen:

g
<7

I

Har du min bok? sa Lena.
Ar det hér din bok? sa Bo.
Nej, sa Lena, min bok &r bla.

Har ar din bok, sa Bo.
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Inledande

skrivundervisning

Som framgétt av féregéende avsnitt ar skrivunder-
visningen intimt férknippad med lasinl&rningen.
Ménga analfabeter uppfattar sjalva skrivandet som
den socialt viktigaste fardigheten — det &r skriv-
formégan som visar att man ej &r analfabet. Manga
av deltagarna kan darfor tycka att skrivinlarningen
gar for langsamt och handskrivning 6vas for litet.
Under eventuell tolkinformation bér man darfér
forklara upplaggningen av kursen si att deltagarna
forstar vikten av att skrivundervisningen inte for-
ceras.

Namnteckning och sifferskrivning

Redan nagon av de forsta dagarna bor de delta-
gare som inte kan skriva sitt eget namn i bunden
skrift (utan fér manga pennlyft i orden) fa lara sig
det. Detta har en mycket stor social betydelse —
de behdver gang pa gang skriva sitt namn pa olika
handlingar. Héar bor man férstas betona att namn-
teckningen ar oerhdrt viktig i ett samhalle av var typ
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Bo gér pa gatan.

Han ser Eva.

Hon stér vid det réda huset.

Bo rusar ut i gatan.

En man ropar:

— Se upp! Det &r inte gront nul
Men Bo ser inte bilen, bara Eva.

En bil gar nastan 6ver Bos fot.

— man sétter inte sitt namn pa ett papper utan att
noga ha tagit reda pa vad det innehéller. Namnteck-
ningen lars ut genom att deltagarna helt enkelt far
harma lararen. Lararen skriver fére nagra ganger,
s att eleven kan se hela rorelseschemat och far
dérefter imitera sitt namn. Har bér man stélla myc-
ket smé krav pé skriftens estetiska utseende, hu-
vudsaken &r att namnteckningen blir lasbar.

Redan de férsta dagarna kan man ocksa o6va
sifferskrivning. Detta ger mdjlighet till avbrott i
hdr- och taldvningarna som kan bli mycket trot-
tande. Siffrorna behdvs ocks& under kursen som
beteckningar i de ®vningar som férekommer. De
flesta deltagare kanner helt sakert igen siffrorna,
men har bér man stilla vissa krav pa skriftens
utseende. Lampliga siffror for skrivning exempli-
fieras i supplement Handskrivning till Laroplan for
grundskolan (utkommer v t 1972).

Arbetsstillning

Innan skrivinldrningen startar upplyses deltagarna
om vikten av en funktionell arbetsstélining. Vanligt-
vis far man en god skrivstillning nar bada underar-
marna i naturligt och avspént ldge vilar pa bords-




skivan och kroppsstallningen for 6vrigt kdnns av-
spand och energibesparande.

Papperet kan hallas i lage av den véanstra han-
den. Léraren forsoker tillsammans med varje en-
skild deltagare utréna den fér honom eller henne
lampligaste sittstéliningen.

Pennhallning

Pennhdllningen &r ocksd av betydelse for skriv-
ningen. Deltagarna bor fa individuell hjélp och
anvisning om vilket satt som &r lampligast. Vik-
tigast ar att pennan fattas i ett avspént grepp. Fing-
rarna bor ej glida fér langt ner pa pennan. Den som
skriver maste kunna se pennspetsen.

Korrigering av handstéllning och pennhalining
maste givetvis ske varsamt, men underlater man
att alls ratta till uppenbart felaktiga stéllningar blir
resultatet kanske senare under kursen att delta-
garen visar olust infor skrivovningarna darfor att
de ar onddigt trottsamma fér honom.

Handmotoriska dvningar

Innan bokstavsformerna lars in bor handmotoriska
dvningar av olika slag séttas in. De ska utfdras i
jamn rytm och med minsta mdjliga spénning i
musklerna. Man kan lampligen lata deltagarna arbe-
ta pa4 makulaturpapper med kritor eller filtpennor.

Exempel p& 6vningar: se supplement Handskriv-
ning till Laroplan fér grundskolan.

Prov pa den nya stilen ges pa s 45.

Inldrning av bokstavsformer

Den férsta textningen ar huvudsakligen ett stod for
den grundldggande lasinldrningen. Gemena och
versaler kan laras in samtidigt, men huvudvikten
bor laggas vid gemena bokstéver, som &r vanligast
i lopande text.

Viktigt &r att lararen i alla delar av denna grund-
laggande skrivutbildning sjélv anvander samma
bokstavsformer som eleverna.

Fér varje bokstav maste form och konstruktion
i detalj diskuteras med deltagarna. Tecknet for
ljudet skrivs pa tavlan med tydlig instruktion om
bokstavsformen — var boérjar man skriva? i vilken
riktning skriver man? Nar man véljer bokstavstyper
méaste det vésentliga vara att bokstéverna ar latta
att skriva och lasa.

En noggrann instruktion av hur bokstaverna for-
mas &r nddvéndig. Om eleven far dgna sig &t "av-
skrivning” av alfabetet helt p4 egen hand, kan re-
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sultatet l&att bli en olaslig och funktionsoduglig
handstil.

De deltagare som redan i viss man kan skriva,
skall givetvis f& anvianda den stil de lart sig | den
man den ej &r mycket otydlig och olémplig fér
svenskt sprakbruk. Handskrivningen bedrivs i etap-
per beroende p4 den enskilde individens férutsatt-
ningar. Metodiken fér handskrivning och den stil-
typ som forekommer i skolan och i lararutbildning-
en beskrivs ingdende i supplementet Handskriv-
ning till Laroplan fér grundskolan.
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Matematik

-]
Mal
Undervisningen i matematik har till uppgift att géra
kursdeltagaren fértrogen med enkla matematiska
begrepp och tillvagagangssatt. Undervisningen
skall uppéva fardighet i numerisk rékning i anslut-
ning till i vardagslivet férekommande praktiska
situationer och med anvéndning av de vanligaste
enheterna.

Huvudmoment

Antalsbegreppet, begreppen stérre &n och mind-
re an.

Enkel addition och subtraktion samt férberedande
undervisning for multiplikation och division.

Praktiska tillampningar (matévningar etc) i anslut-
ning till enheterna 1 kr, 1 kg, 1 | och 1 m.

Anvisningar

Samhiillsorienteringen férutsitter
matematikkunskaper

Ett samhélle av den svenska typen forutsatter ele-
mentédra matematikkunskaper hos invanarna. Grup-
pen invandrare med sma eller inga férkunskaper
kommer hér i ett svart lage. Ofta skall de genast
fungera i en sambhillssituation dar den enskilde
skall kunna berakna och kontrollera olika penning-
transaktioner — det kan gélia I6ner och skatter,
priser och hyror. Fér denna grupp invandrare més-
te darfor bade den elementsra och den férdjupade
invandrarundervisningen uppta undervisning i &m-
net matematik med enkla praktiska tillampningar.

Erfarenheter fran hittillsvarande undervisning av
vuxna analfabeter i Sverige visar att kursdeltagar-
na just inom &mnet matematik har mycket skiftan-
de forkunskaper. Méanga deltagare som inte kan
lasa eller skriva har forvanansvart goda matema-
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tiska kunskaper. Undervisningen i matematik méas-
te darfor i hég grad individualiseras. Lararen bér
forsoka finna de olika kursdeltagarnas kunskaps-
nivd och sedan lata dem arbeta enskilt. Séarskilt
nar det galler ovningar med numerisk rékning &r
detta ganska enkelt. Lararen kan vilja ut avsnitt
ur vanliga matematikbocker fér grundskolans olika
arskurser och sedan lata kursdeltagarna arbeta i
egen takt. Uppstéliningssatt, terminologi, enheter
etc maste man dock g& igenom med gruppen sam-
lad. Ovningarna blir héar helt enkelt en del av un-
dervisningen i svenska och samhéllsorientering.

Ord och begrepp. Terminologi

Vissa ord och begrepp méste genom askadlig un-
dervisning och samtalsévningar klargéras for kurs-
deltagaren. Exempel p& lampliga ord och begrepp
for den elementara undervisningen:

tal, antal, siffra, méngd

lika manga, lika mycket, lika med

lagga till, lagga samman, 6ka, minska, ta bort
flera an, farre &n

storre &n, mindre &n

dubbelt s& mycket, hilften av, halften s& mycket,
dela lika

langre an, kortare &n

plus (addera, addition)

summa

minus (subtrahera, subtraktion)

differens

Ord for enheter: kronor (kr), 6re; kilogram (kg).

hektogram (hg); gram (g), meter (m), centimeter
(cm); liter (), deciliter (dl)

Véga, mata

For den terminologi som fér &vrigt skall anvéndas
vid matematikundervisningen, se SU:s skrift "Ma-
tematikterminologi’.



Forslag till inldarningsgang

Nedanst&ende férslag till inlarningsgéng tar sikte
pa4 de kursdeltagare som saknar elementéra for-
kunskaper. Observera dock att dven deltagare med
goda kunskaper kan sakna erfarenheter av Sl-sys-
temets vanligaste enheter och de svenska mynt-
enheterna, varfor larogangen i tillampliga delar kan
galla dven dem.

1. Grundtal 1—20. Ordningstal.

2. Kombinera antal med siffra. Sifferskrivning
1—10.

3. Enheterna 1 kr, 1 ore.

4. Addition och subtraktion. Talomradet 1—10.
Symbolerna +, — och = inféres. Symbolerna
fér stérre &n (=), mindre &n (<) och lika
med (=) som avser jamfoérelse mellan tal kan
ocksd Ovas.

5. Rakna till 100.

6. Kombinera antal med siffror.

7. Addition och subtraktion, talomraddet 1—100.
(Utan tiotalsévergang)

8. Rakna med pengar.

9. Ental och tiotal.

10. Métdvningar, Langdenheterna 1 m, 1 cm.

11. Viktenheterna 1 kg, 1 hg. Volymenheterna 1 |,
1dL

12. Férberedande multiplikation:

Upprepad 6kning med samma tal: 2, 5, 10.
Varje tal taget hogst 10 génger.

13. Férberedande division: Uppdelning av tal i
tva lika delar.

14. Additions- och subtraktionsévningar, talomra-
det 1—1000.

15. Tiotalsévergéng.

Kommentarer och exempel
i anslutning till de olika momenten
i inldrningsgéngen

Grundtal och ordningstal 1—10

Inlarning av de svenska rakneorden ett till och
med tio sker lampligen i anslutning till évningar
med enkronor. Material kan vara verkliga pengar
eller helst enkronor for flanellograf. Rakneorden
kombineras med ratt antal p& flanellografen. Obser-
vera att vi 6var in orden muntligt och enbart i kom-
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bination med antal kronor, ej med siffra &nnu. Pa
liknande satt évas ordningstalen in. Man kan tex
ha en serie flanellografbilder av bilar i olika farger
och modeller. (L&raren satter upp bilderna och
pekar: "Den fdrsta bilen ar réd. Den andra bilen
ar vit.” Osv.)

Kombinera antal med siffra. Sifferskrivning

Kraven pa siffrorna bodr vara att de &r latta att
skriva och tydliga att avidsa. For de deltagare som
har gér sin forsta bekantskap med siffrorna kan
det vara till hjalp att de far méta siffrorna i storre
format. Anvisningar foér skrivning av siffror finns i
supplement Handskrivning till Laroplan for grund-
skolan. Prov pa de "nya” siffrorna finns pa s 45.

Kombinationen av rékneord, antal och siffra 6vas
med féremal eller med flanellograf. Bredvid ett an-
tal kronor, ett antal foremal etc placeras siffran for
motsvarande antal. Eleverna far sedan dva kom-
binationen av siffra och antal p4 séarskilda évnings-
blad.
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Exempel:
Instruktion: "'Drag streck till ratt siffral”

Addition och subtraktion, talomradde 0—10

Fér de forsta additions- och subtraktionsévningar-
na anvidnds mycket konkret material, t ex flanello-
graf, talblock ("byggklossar” med langder i pro-
portionerna 1—10), tallinje, talpilar, enkronor, bil-
der av féremal etc. Har foljer exempel pa évningar
kring dessa moment:

Exempel 1

Héar framgar hur samma rakneoperationer kan évas
i en foljd med forst olika praktiska materieltyper,
sedan olika skriftliga évningstyper

Flanellograf:

Mangdsymboler kan anvéndas utan att ordet
"méngd"” anvénds.




Talblock:

3 S

+ 2 =
/ T

Tallinje och talpilar:

Uppstiéliningstyper och skriftliga évningar:

3+2= 3
+ 2

34 ————=5 < T
____+3=5 +__— + 3
5 5

Exempel 2
Ovningar med symboler <<, > och =.

Instruktion: Skriv > eller << eller = i rutornal

a) 46
70710
8] 10
703

b)
2467 j4+4
5+37 j1+6
4447 [5+5
3427 440

4 — Laroplan fér vuxna invandrare. Del Il

..........................................................................................
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Exempel 3

Additions- och subtraktionstabellerna évas in med
uppgifter ddr samma tal byggs upp pa olika sétt
(manga namn fér samma tal).

Exempel pa arbete med talet 8:

7+1=__[6+2=__|5+3=

1+7=__[2+6= __[345=__|4+4= _
8—1=__ [|8—2=_|8—3=_ |g_,_
8—7=_|8—6=_|8—5= —

Rékna till 100, kombinera antal med siffror

For detta avsnitt anvénds flanellograf med kronor
och fem- och tiokronorssedlar.

a) Rakna férst med 10 i taget till hundra. S&tt upp
den ena tian efter den andra pa flanellografen me-
dan rakneorden uttalas.

b) Rékna pa samma sétt med 5 i taget till hundra.

¢) Rakna med 1 i taget till hundra. Bygg med en-
kronor, véxla vid varje tiotal till en tiokronorssedel.
Lagg sedlarna i en spalt for sig och kronorna for
sig. Detta underlattar forstdelsen av tiotalsdver-
gangen. Nér ni har hunnit till talet 35 ser flanello-
grafen ut s& har:

@G 8

IOKRONOR

@r
@

@@@

@w
S|
3

N
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d) Kursdeltagarna fér in siffrorna for talen fran 11
till 100 i en sadan hér kvadrat. Ovningen syftar till
att kursdeltagarna skall forstd principen vid tal-
skrivning av flersiffriga tal i tiosystemet.

/] 2 /0
/2
22

/00

e) Uvningar av typen "Vilket tal kommer efter?”
och "Vilket tal kommer fore?” kan nu utfoéras.

ojif (20] § [30f | [40] |

hel20] [ _[30] [ _J40§ |

Addition och subtraktion, talomradet 11—100 (utan
tiotalsévergang)

Har foljer nadgra exempel p& arbetsuppgifter i steg-
rad svarighetsgrad.

Varje moment b6ér vara noga genomarbetat in-
nan ett svidrare moment pabdrjas (och skall givet-
vis innehdlla fler exempel &n nedan). Arbetsupp-
gifterna bér utarbetas sa att eleverna évar mate-
matiskt tankande och inte till évervdgande del
sifferskrivning.

Eleverna skriver alltsd direkt pa stencilerade
blad.
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Exempel

d 10+ ...... =

Q) 734+6=.....

)

b) 204+ 30=...... c) 104 ...... = 100
30+20=...... 20+ ...... =100
50+30=...... 504+ ...... = 100

e) 1045=...... ) 32+3=......
2045=...... 42 + 3= ......
30+5=...... 524+ 3=......

h) 81 4 ...... =90
63+ ...... =170
54 4 ...... =60
30 80

+ +1 +6
100—50=...... k) 20—4=......
100—20=...... 20—5=......

m) 30 50
20 10
37 39
—6 —8 osv

Ental och tiotal. Véxla pengar

Anvand har flanellografmaterial (enkronor och tio-

kronorssedlar, ettéringar och tiodringar). Satt upp

tolv kronor pé flanelltavlian. Véxla tio enkronor mot

en "'tia”". Visa hur talet 12 skrivs:

tiotal

i

B

O St
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Visa flera tal p4 motsvarande sitt. Utfér sedan
additioner av den har typen:

tiotal ental
&3] | @

@
> | @@
g2 | e®

Mitdvningar. Lingd-, vikt- och volymenheter
Vid de férsta matdvningarna anvénds linjal, matt-
band och tumstock (centimeterindelad). Ovningar-
na bor ske med konkret material och i anknytning
till praktiska situationer.

Utgd frdn enheten 1 meter. Anvand en tumstock

Oy
(a)
3
1

tiotal | ental

/
3

/
/
[ 12
516

pa en meter och gbér méatningar i lektionssalen. Lar
in férkortningen fér meter (m). G& sedan igenom
meterns indelning 1 centimeter. Méatévningar dér
matten uttrycks i centimeter kan sedan goras pa
foremdl av olika typer samt p& teckningar eller
ritningar av ungefar nedanstidende utseende:

ﬁ
Oﬂ
K

@8]

Qo
(e}
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Ritningen av lagenheten kan ge upphov till en
talévning dar olika matévningar pa ett naturligt sétt
kan inga.

Deltagarna kan ocksa utféra enkla additioner
och subtraktioner av féljande typ. (For de elever
vars rakneférdighet ar stdrre arrangeras motsva-
rande 6vningar med storre svérighetsgrad):

S5em4+3cm= .......... cm
21ecm4+6cecm= .......... cm
27 cm—1tcm= .......... cm

Nasta moment &r évningar dar badde meter och
centimeter forekommer. Deltagarna utféor méatov-
ningar med mattband och tumstock (cm-indelad).
De kan tex fa4 mata varandras langd. | samband
med detta kan man lampligen férklara centilong-
systemet for kladstorlekar.

Volymenheterna lars in pa liknande sétt som
langdenheterna. Man utgar fran praktiska situa-
tioner déar matningar av volymer férekommer, tex
vid en bensinstation och i ett kdk.

En bild av féljande typ kan utgbra underlag for
talovningar.

olja

G0

(Ungefar hur manga liter bensin gar det i bensin-
tanken pad tex en Volvo? Om tanken rymmer 35
liter, hur mycket var d& kvar i tanken ndr man
kunde fylla p& 30 liter bensin?)

Laborativt visas sedan att en liter rymmer tio
deciliter. Den praktiska anvéndningen av volyms-
enheterna kan exemplifieras med forpackningar av
torrsoppor, potatismos, vallingpaket od déar just
enheten 1 dl ofta férekommer i recepten.

Férutom dessa laborativa évningar bor eleverna
har f& o6va enkla additioner och subtraktioner av
samma typ som med langdenheter. Ovningarna bor
vara stencilerade med plats att skriva svar sa att
ingen onddig tid gér &t till avskrivning.

Viktenheterna 1 kg och 1 hg inférs ocksa labo-
rativt. | samband med inférandet av viktenheten

vatten
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1 kg kan man pé ett naturligt sétt 6va skalavlés-
ningar pd vagar. S&dana skalor férekommer ofta
i praktiska livet &ven med andra enheter &n kg.
Lararen kan ha en skala av nedanstidende utseen-
de som han visar i arbetsprojektor. Visaren &r
flyttbar och lararen kan pa s3 sitt ha en talévning
dér viktenheterna ingér. P4 "véagskalen” placeras
olika bilder. Visaren placeras bara pa hela kilo-
gram.

Tt .

POTATIS
4

I —

Léraren:  Hur mycket védger potatisen?

Respons: Potatisen véger tre kilo (tala om for
eleven att den riktiga formen egentligen
ar kilogram).

Léraren:  Hur mycket vager &pplena?

Respons: Applena vager sex kilo.

Enheten 1 hg visas med balansvag. Additions-
och subtraktionsuppgifter med bilder som visar
den praktiska anvindningen av viktenheterna kan
sedan utféras.

| mén av tid bér man ocksa inféra enheten 1 g.
Denna enhet &r ju mycket vanlig vid viktsangivel-
ser pa matvaror o d. | samband med denna genom-
gang kan man &ter ha nytta av vanliga fédodmnes-
férpackningar.

Forberedande multiplikation

Rakneséttet multiplikation férbereds med évningar
av upprepad 6kning med samma tal. Lampligen
o6kar man med talen 2, 5 och 10, varje tal taget
hogst 10 ganger.

En lamplig metod &r att pa flanelltavia lagga upp
en prislista fér ndgon vara som kan tinkas kosta
2, 5 eller 10 kronor:
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2ke  2kr 2k

2+2+2=6

Exempel:
En limpa kostar 2 kr. Tre bilder av limpor séitts upp
med "2 kr" under varje. Vi skriver 2+ 2 4+ 2 =6
kr. Brodet kostar 6 kr. S& smaningom kan vi gora
en hel prislista.

Som nista steg évar man serierdkning. Man kan
t ex satta upp fyra 2-6ringar pa flanellografen och
réakna hogt och peka: 2, 4, 6, 8. Sedan skriver man
2 +2 4 2+ 2=8. Dérefter visas hur exemplet
kan skrivas pa kortare sétt: Hur manga géanger tar
vi 27 4 ganger. 4-2 = 8. Manga &skadliga upp-
gifter pa flanellografen behovs innan man bérjar
med skriftliga uppgifter.

Forberedande division. Uppdelning av sma positiva
tal i tva lika delar

For de forberedande divisionsévningarna anvénds
ocksa flanelltavla. Bilder av vanliga konsumtions-
varor kan anvandas.

Exempel:

Vi vill visa likadelning i tva delar. 4 enkronor sétts
upp pé tavlan. Vid en talévning évar man in fol-
jande fraser:

Anders och Bengt delar lika. De far lika mycket
var. De far hélften var. Tva kursdeltagare far ga
fram och ta 2 kronor var. P4 samma sétt évas med
olika bilder pa tavlan.

Efter manga Ovningar av ovanstdende typ kan
man inféra skriftliga évningar. Ovningen foregas
av talévningar.

Exempel:

Tva personer delar 8 kronor mellan sig. De far
halften var. Hur méanga kronor far var och en?
P& stencilerat blad star:

Svar: de fér 4 kr var



Additions- och subtraktionsdvningar, talomradet
1—1 000

Dessa ovningar utférs pd samma satt som mot-
svarande Ovningar inom talomradet 1—100. Man
kan borja med att rakna till tusen med ett hundra-
tal i taget. Dérefter raknar man fradn O till 1000
med 50 i taget. Material kan vara 50, 100 och
1 000-kronorssedlar fér flanelltavia. Stencilerade
additions- och subtraktionsuppgifter utférs sedan.
| uppgifterna skall inga tiotalsévergéngar forekom-
ma. Repetera om och om igen begreppen ental,
tiotal och hundratal.

Tiotalsovergang

Manga av analfabeterna har trots att de inte kan
skriftligt bokféra sin utrdkning en mycket god hu-
vudrakningsférméga. Ibland kan man mérka ett
visst motstdnd mot &vningar dir man utfor tio-
talsévergdng. Men den praktiska anvéndningen av
de algoritmer som anvands fér de fyra vanliga rék-
nesitten bygger pd en mycket god forstielse av
principerna fér tiotalsdvergadng. Mycket stor vikt
maste darfor laggas vid dessa 6vningar.

Exempel 1
Férberedande ovning. Att fylla ut till jamna tiotal

3 +___ =10
6 +_ = 10
2 +_ =10
9 +_ =10
Exempel 2

Visa vixling pa flanellografen eller med riktiga
pengar. 9 kr 4+ 3 kr blir en tiokronorssedel + 2
kronor. Utrdkningen kan beskrivas s& hér:

| +2

= |2
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Det stencilerade 6vningsbladet har motsvarande
utseende:

I

i} 9 +[/+8]=_/[6

+[+ 1=
9 +CF3-=

o O O

+ + +

N oY 3
|

+ +
© o
1
w
+
*
Lj
.'..
i
™~
S~

W w
|
w
g
I
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Samhalls- och naturorientering

Mal och huvudmoment

Laroplanen i svenska for vuxna invandrare anger i
mal och huvudmoment att ocks& upplysningar och
information om vardagsliv och forhallanden i Sve-
rige skall lamnas i anslutning till sprakstudierna.
Forutsatiningen for att dessa informationer skall
kunna lamnas &r att kursdeltagarnas referensram
ar tillrackligt vid. Denna mélgrupp saknar till stor
del de grundkunskaper i samhélls- och naturorien-
tering pa vilken informationerna skall bygga. Sam-
héllsorienteringen méste darfor léggas pa en myc-
ket lagre niva an for dvriga grupper av invandrare.
Under grundutbildningen hinner man endast med
de mest elementdra informationerna om svenskt
samhalisliv. Informationen far sedan byggas pé
under den férdjupade invandrarundervisningen.
Under grundutbildningen skall samhéllsorientering-
en integreras i sprakundervisningen.

Anvisningar och

kommentarer
Allmdnna synpunkter p& samhills-
orienteringen

Sprakundervisningen av vuxna invandrare &r det
viktigaste ledet i en storre process, anpassnings-
processen. | denna process &r emellertid ocksé
samhallsorienteringen ett viktigt led. Invandraren
maste s& fort som mojligt efter sin ankomst till
Sverige f& upplysningar om sddant som &r absolut
noédvindigt for den forsta vistelsen i landet. Darfor
méste en del av samhallsorienteringen ske pa in-
vandrarnas eget sprak. Men s& snart sprakkunska-
perna tillater bér samhallsorienterande momentinte-
grerade i den egentliga sprakundervisningen séttas
in. Samhéllsorienteringen skall vara invandrarcent-

rerad — utgd frén invandrarens behov s& som de
upptrader i vardagslivet. Frekventa fraser som an-
vénds i sociala situationer (pd posten, i afféren
etc), skyltar och blanketter kan ofta vara lampliga
utgéngspunkter for presentation av vissa delar av
det svenska samhallet.

For att samhéllsorienteringen skall vara invand-
raren till hjéalp &r det av stor vikt att ldraren lar
kdnna gruppens deltagare (social bakgrund, yrke
mm) och bygger upp sambhéllsorienteringen med
den insikten som bakgrund.

Arbetsomraden med samhills- och
naturorienterande stoff

Undervisningen i samhaéllsorientering arrangeras
lampligen som arbets- eller intresseomraden kring
nagon foreteelse i samhallet. Efter en introduktion
med stillfilm, bilder fér arbetsprojektor, studiebe-
sok ed, dar arbetsomradet presenterats, far ele-
verna arbeta med hér- och talévningar, enkla las-
évningar osv i anknytning till stoffet. Extensiva hor-
6vningar kan ocksa férekomma. | dvningarna finns
ocksa integrerat stoff frAdn @&mnet matematik.

Dessutom méste ofta en del naturorienterande
stoff inga i arbetsomradena, eftersom kursdeltagar-
na oftast saknar elementéara kunskaper i fysik, bio-
logi och kemi.

En fullstindigt uttdmmande undervisning kring
ett visst arbetsomrade skall givetvis inte ske vid
den forsta presentationen. Lampligt &r i stéllet att
ett antal arbetsomrdden som técker det vésent-
ligaste samhillsorienterande stoffet far férekom-
ma upprepade ganger i en sorts "spiralféljd”. S&
kan tex arbetsomradet “Affaren” forsta gangen
innehéalla ndgra mycket enkla fraser och nagra myc-
ket frekventa ord fér olika varor. Efter en tid &ter-
kommer arbetsomradet och da utvidgas ordférrad
och fraseologi. Informationerna blir fér varje géng
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allt fylligare. Med denna uppldggning vinner man
dels att undervisningen blir omvéxlande, dels att
samma basmaterial (introducerande stillfilmer och
bildmaterial etc) kan anvédndas flera ganger. Dess-
utom kan eleverna arbeta pa olika nivder med sam-
ma arbetsomréade.

Till varje arbetsomrade utformar man lampligen
hér- och talévningar samt skriftliga évningar av
flera olika svarighetsgrader. Kursdeltagarna kan da
trots olika férutsattningar uppleva att de arbetar
med samma typ av stoff.

Exempel pa arbetsomraden i
samhillsorientering

Givetvis kan inte alla nedan namnda arbetsomra-
den behandlas under grundkursen. Dels far léara-
ren gora ett urval, dels sker en férdjupande un-
dervisning kring varje arbetsomradde under den
fortsatta utbildningen. Arbetsomradena &r har upp-
raknade i bokstavsordning och ej efter svarighets-
eller angeldgenhetsgrad.

Affdren

Olika typer av affar. Konsumtionsvaror. Vara och
pris. Vikt-, volym- och prisangivelser.

Arbete och arbetsférmedling

Information om befolkningens férdelning pa olika
sysselsattningar i Sverige. Bristyrken. Yrken med
Sverskott pa arbetskraft. Arbetarskyddslagstiftning.
Arbetsformedlingen och dess uppgifter (kostnads-
fri arbetsférmedling, ej anstélining, endast férmed-
ling). Flyttningsbidrag.

Barnbidrag

Kvalifikation och anmélan. Kan ing4 i arbetsomra-
det "Sociala formaner".

Bostad och bostadsférmedling

Olika bostadstyper. Bostadskén och den kostnads-
fria bostadsférmedlingen. Bostadsbidrag.

Fackféreningsrérelsen

Féreningarnas uppgift, medlemskap och avgifter.
Arbetsomradet kan ocksd ingad i "Arbete och ar-
betsformedling.

Folkbokféring

Pastorsambetets uppgifter. Kyrkoskrivning och
flyttningsanmalan. Medlemskap i statskyrkan.
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Folkpension

Kvalifikation och storlek. Betalningssétt. Kan ingé
i arbetsomradet "Sociala forméaner'.

Folktandvard

Upplysningar om priser, véantetider etc. Jourmottag-
ning. Tandvard for skolbarn. Médratandvard.

Férskolan

Daghem (0,6—7 &r) och lekskola (4—6-arséldern)
Anmadlning och inskrivning

Ej kostnadsfri.

Grundskolan

Skolplikt 7—16 &r (dven for invandrare som tex
&r 15 &r). 9-4rig kostnadsfri skolgang fér alla. Stéd-
undervisning for invandrarbarn.

Rattighet till utbildning fér vuxna analfabeter.
Skolmaitider.

Hemma hos familjen Svensson

Lagenhet och inventarier. Familjemedlemmar och
familjeliv. Kostvanor, arbete i hemmet (matlagning,
stédning, tvéttning etc).

Hur Sverige styrs

Nagra enkla informationer om kommunen och sta-
ten. Val och politiska partier.

Invandrare i Sverige

Invandringens nddvéandighet och betydelse. Prin-
cipen om jamstalldhet. Arbets- och uppehéllistill-
stadnd. Aterresevisum. Anmalningsskyldighet.

Léner och priser
Enkel budget. Prisjamforelser.

Nér jag blir sjuk. Férsékringskassa och sjukhus
Traning av standardfraser vid sjukanmélan till ar-
betsplats och sjukkassa. Upplysningar om med-
lemskap i sjukkassa. Sjukpenningens storlek, lakar-
intyg. Vanliga skyltar av typ "kassa 1". Studiebe-
sk i forsakringskassa. Personnumrets konstruk-
tion och anvandning, férsakringsbesked. Informa-
tion om socialkatalogen och hur man finner tele-
fonnummer och telefonbestillningstider till sjukhus.
7-kronorsbestammelsen. Vissa fraser vid inskriv-
ning pa sjukhus och vid undersékning. Annan form
av lakarbesok, t ex provinsialldkarmottagning.




Polis, ambulans och brandkér

Upptradande vid nédsituation. Information om vil-
ka typer av service man kan f& genom telefon-
nummer 90 000. Vanliga fraser vid anmélan etc.

Posten
Vanliga rutiner fér ut- och inbetalning. Brev och
brevporto. Vanliga skyltar och blanketter. Studie-
besok.
Namnteckningens betydelse. Vikten av att ej skri-
va under handlingar vars innehdll man ej kénner.

Réttsvdsendet och polisen

Polisens uppgifter. Anhéllande. Domstolens upp-
gifter, haktning och domstolsférhandling. Pafoljder.
Méjligheten att dverklaga. Rattssakerhet. Eventuellt
studiebesok pa polisstation och i domstolslokal.
Rattshjalp.

Skatter

Systemet med skatteavdrag direkt pa 16n. Skattens
storlek med exempel ur skattetabellen.
Moms-systemet. Momsens storlek med praktiska
exempel.

Punktbeskattning (bilar, tobak, sprit etc).

Socialhjélp/sociala férméaner

Socialndmndens funktion. Ekonomisk hjalp. Hjalp
till kontakter med olika instanser.

Telefon
Hur man ringer fran telefonhytt, vanliga fraser.

Tidsindelning, drstider och helger

Dygnets indelning i timmar och minuter. Dag, vec-
ka, manad och &r. Helger. Arstidernas vixlingar.
Temperatur. Enkla diagram.

Trafik

De viktigaste trafikreglerna och trafikmérkena for
géngtrafikanter och fordonsférare. Bestammelser
om svenskt, skandinaviskt respektive internationellt
koérkort.

Olika trafiksakerhetsfragor, tex alkohol och bil-
kodrning.

Vuxenutbildning

Arbetsmarknadsutbildning och invandrarundervis-
ning.

Utbildning via radio och TV.
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Bedomning

Bedomningens uppgift

Laroplanen foér vuxna invandrare betonar att den
elevbedémning som sker vid undervisningen i
svenska i forsta hand &r av diagnostiserande ka-
raktar. Dels sker en bedémning av elevens for-
utsattningar och inlérningstakt, dels véarderas un-
dervisningens effektivitet. Laroplanen betonar dess-
utom att de direkta observationerna av eleverna
bér komma i férsta hand, medan skriftliga prov
boér undvikas.

Eftersom kursdeltagare tillhdrande denna mél-
grupp har sd olika férkunskaper, &r den forsta
kartlaggningen av elevens kunskaper och bak-
grund mycket viktig. Denna bedémning bor ske vid
en intervju pa kursdeltagarens eget sprak. Even-
tuell skolgdng, grad av las- och skrivkunnighet
etc antecknas. Vid denna forsta intervju kan ock-
sd en direkt diagnos av lds- och skrivkunskaperna
ske. Eventuella talfel eller andra typer av handi-
kapp noteras.

P& grundval av denna fdorsta bedémning av ele-
ven lagger sedan lararen upp kursprogrammet, vél-
jer ut laromedel etc. De typer av elevbedémning
som senare under den elementdra undervisningen
kommer till anvéndning &r dels direkta eleviaktta-
gelser, dels diagnostiska prov av olika typ.

Eleviakttagelser

Eftersom elevgruppen vid denna typ av undervis-
ning ej &r sa stor (hogst 8 elever) kan lararen latt
gora direkta iakttagelser av eleverna i undervis-
ningssituationen. Till god hjalp &r nagon form av
iakttagelseschema eller férteckning Over kursmo-
ment déar lararen kan anteckna elevens framsteg.
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Man kan t ex anvénda en forteckning av undervis-
ningens delmal uttryckta i mycket konkreta och
observerbara steg. Nar det galler lasning och skriv-
ning samt matematik kan man dérvid ha nytta av
de forslag till progression som finns i kapitlen Inle-
dande las- och skrivundervisning samt Matematik.
lakttagelserna for varje elev bor samlas pé ett kort
eller blad for sig, vilket underléttar utbyte av in-
formationer om eleven skulle byta undervisnings-

grupp.

Diagnostiska under-
sokningar

De eventuella prov som laggs in i undervisningen
bér vara utformade s& att eleverna klart forstar att
de har diagnostiserande syfte. Proven bor oftast
kunna rattas av eleverna sjalva med hjélp av ratt-
ningsmall eller vid gemensam genomgéng.

Den elementdra invandrarundervisningens hu-
vudsyfte &r ju att lara eleven forsta och tala svens-
ka — férst i andra hand kommer lés- och skriv-
kunskaperna. Tyvérr ar det ofta s att traditionellt
konstruerade prov i huvudsak méter just las- och
skrivformégan. Man bor uppmérksamma att det
finns en méngd provtyper med vilka denna upp-
laggning av provuppgifterna kan undvikas.

Ett hérférstidelseprov kan utféras utan att eleven
kan ldsa eller skriva. Man utnyttjar da bilder for
svaret och eleven far pa nagot sétt vélja ut ett rik-
tigt svar med hjalp av ett enkelt grafiskt tecken —
siffra, bokstav eller ordbilderna ja respektive nej.
(Ex pa ett svarsblad med svarstypen ja/nej finns
pa s 18.) Horforstaelseprovet kan bestd av en pa
band inlast text eller en av lararen upplast text.




Exempel 1:

Hoérforstaelseprov pa elementirt stadium.
Eleven har ett bildblad av ovanstaende typ.

Eleven skriver siffror direkt pa bilderna allt efter-
som han hdr meningar som hér ihop med bilderna.
For att eleven skall forstd svarstypen, ritar lararen
de forsta svaren pa en stordia av samma bildblad.

Exempel 2:

Eleven ser en bild (t ex stordia), far ett svarsfor-
muldr och hor fragor med flera svarsalternativ av
vilka han ska ringa in det ratta. Lararen visar de
forsta uppgifterna pa stordia:

bild

Ljud till ndgra bilder ovan:

. Han talar i telefon
. Han réker pipa

. Hon tittar p&4 TV

. Telefonen ringer

. Han har en glass
. Hon har ett glas

DA WN -

Ljud till nedanstaende bild:

Det har ar Akes rum. Han har en TV. Var star den?
1) Den star bredvid séngen

x) Den star bredvid fonstret

2) Den star mellan stolen och lampan.

elevblad
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P& ett nagot hégre stadium kan man vid horfor-
stielseproven anvénda nagon typ av skriftligt svar.
Till att borja med far eleven skriva enstaka ord till
bilder, senare kan en enkel luckdiktamen anvén-
das.

Exempel:

Enkelt horforstaelseprov med luckdiktamen
Ljud: Elevblad:

Han har en bil Han haren ......
Bilen ar rod Bilen ar ......

Den har tva doérrar Den ...... tva dorrar
Osv

Den muntliga uttrycksférmdgan bedéms enklast ge-
nom de direkta eleviakttagelser som lararen gor.
En viss planmassighet i bedémningen kan ske
genom att lararen férbereder en viss sekvens av
fragor som eleverna skall svara pa. Detta kan ske
direkt i undervisningen utan att eleven upplever
det som en bedémningssituation.

Lasférstaelse kontrolleras ocksd pa elementart
stadium direkt av léraren. P4 senare stadier av
undervisningen kan man anvénda lasfoérstaelseprov
dér eleven far svara skriftligt, men ocks& héar ar
olika typer av multiple choice-svar ldmpliga.

En bedémning av den skriftliga uttrycksférméagan
kan g& till s& att kursdeltagaren far till uppgift
att skriva enkla meningar till en serie bilder. | bor-
jan bér han f& hjalp av stédord som finns intill
bilderna.
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Laromedel

Allmanna synpunkter

Laromedel omfattar alla de pedagogiska hjalpme-
del som lararen behdver for att effektivt kunna be-
driva sin undervisning. Lararen bor disponera ett
allsidigt sammansatt kursmaterial som anpassas
efter gruppens férutséattningar och behov.

| ett sddant kursmaterial kan bl a ingé:
bdcker, bildblad och textblad

tryckt, svarighetsgraderat 6vningsmaterial, dels an-
knutet till béckerna och bild- och textbladen, dels
fristdende material av sjélvinstruerande och sjélv-
kontrollerande slag

diagnostiska prov
ljudband, ljudbildband, grammofonskivor

bilder fér smabildsprojektor, arbetsprojektor och
flanelltavla

filmer
kartor

foremal och modeller

Vissa av de i kursmaterialet foreslagna kompo-
nenterna kraver tillgdng till teknisk apparatur av
foljande slag:

bandspelare

skivspelare

smabildsprojektor

filmprojektor

arbetsprojektor

flanelltavla (jfr bilaga 3, lokalutrustning s 73)

Moderna reproduktionsmetoder for bla elsten-
cilering och fotokopiering maste finnas tillgangliga
fér att ge lararen mojlighet att tillfora undervisning-
en intresseviackande och aktuellt stoff.

Bocker och tryckt stodmaterial

Tillgdngen p& laromedel speciellt anpassade for
vuxna analfabeter &r mycket dalig. | stor utstrack-
ning maste lararen anvdnda lag- och mellanstadie-
bécker av olika slag samt bdcker avsedda att
anvéndas i svenskundervisning for las- och skriv-
kunniga vuxna. Lararen maste vid anvédndningen av
dessa laromedel som &r utformade fér helt andra
malgrupper gbra ett strangt urval av stoff, omfor-
ma det och eventuellt sjalv duplicera speciellt av-
passat 6vningsmaterial i anslutning till inlarnings-
géngen i det aktuella laromediet.

Vid anvéndning av elementédra ldsldror avsedda
fér nybdriare i grundskolan méaste man uppmérk-
samma att progressionen i dessa inte tar nagon
hénsyn till sddana faktorer som har betydelse for
inldrningen av svenska som frammande sprak. Har
méaste lararen gallra hart och ge alternativa &v-
ningar.

Anvindbart material for denna malgrupp finner
man i de speciella laromedel som utarbetats for
barn med tal-, lds- och skrivsvérigheter. Dessa
laromedel innehéller ofta ett mycket frekvent ord-
forrdd och har 6vningstyper for svarigheter som
ofta &r desamma som de svarigheter den vuxna
analfabeten moter.

Auditiva ldromedel

Det tekniska [aromedel som kommer i forsta rum-
met &r bandspelaren. Den kan med férdel anvén-
das i ndra nog samtliga i lektionsarbetet férekom-
mande studiemoment liksom i elevens sjalvstan-
diga arbete. Bandat material kan utgéra underlag
féor bla uttalstréning, eventuellt med pauserade
band, hér- och talévningar och hérforstaelsedv-
ningar samt for vissa skriftliga évningar.

Genom att férse en grupp elever med mikrofon-
hérlurar som &ar kopplade till bandspelaren, tar man
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ett steg mot mer systematisk individualisering inom
den muntliga sektorn.

Den enskilde eleven far hela tiden lyssna till
korrekta sprékliga forebilder och hér sina egna
svar som han kan jamféra med monstret. Han stérs
séledes inte av eventuella fel som kamraterna gor.

| den méan kursdeltagarna har tillgang till inlar-
ningsstudio (IS) bér denna givetvis utnyttjas. En
ingdende dokumentation om IS och IS-program
finns i skoléverstyrelsens slutrapport Férséksverk-
samhet med inlérningsstudior ht 1964—vt 1970.

Visuella hjélpmedel

Bland de visuella hjalpmedlen intar skrivtavian
fortfarande en framtradande plats. Det bér dock
beaktas att hjalpmedel som bladdertavia, flanello-
graf och arbetsprojektor ger lararen en méjlighet
att fore arbetspasset iordningstilla material som
skall anvandas vid undervisningstillfallet.

Stillbildsprojektorer spelar en betydelsefull roll
och samtidig stimuligivning av ljud och bild astad-
koms effektivt med hjalp av bandspelare och still-
bildsprojektor, vanligen ett diaskop. Med tanke p&
den vikt man tillmater kombinationen ljud—bild i
modern sprakmetodik &r det angelédget att inte bara
bandspelare och arbetsprojektor utan ocksa still-
bildsprojektor finns att tillga i varje rum déar sprak-
undervisning bedrivs. Se vidare Bilden i undervis-
ningen.

Programmerade liromedel

I en individualiserande undervisning har olika for-
mer av programmerade laromedel en viktig funk-
tion. Dessa laromedel ar sjalvinstruerande och
stoffet presenteras i val avviagda steg. Eleverna
arbetar i egen takt och far omedelbar bekriftelse
om avgivna svar ar korrekta eller felaktiga. Det &r
vésentligt att lararen planerar sin undervisning sa
att inséttandet av eventuellt programmerade laro-
medel sker vid ratt tidpunkt och i lamplig om-
fattning.

Kursdeltagarna och de tekniska liromedlen

Det ar nodvéndigt att kursdeltagarna far lara sig
att handha den tekniska apparatur som anvénds i
undervisningen. Detta galler sarskilt bandspelaren,
arbetsprojektorn och smabildsprojektorn.
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Bilden i undervisningen

Bilden &r oumbaérlig i sprakundervisningen — i syn-
nerhet for de kursdeltagare som inte kan lasa och
skriva. Det &r bilden som ger ljudpresentationen
innehall och som mojliggor férstaelse av en sprak-
situation. Effekten av visualiseringen beror i hég
grad p& hur bilden ser ut, hur den &r uppbyggd
och pd hur den presenteras. Bilderna kan vara
fotograferade eller tecknade, stillbilder eller rérliga
bilder.

Fotot ar oftast dokumentért till sin funktion och
kan ge den autentiska verklighetsbilden. Det &r
ibland svart att renodla ett begrepp med hjélp av
foto. Den tecknade bilden har stérre méjligheter
att forklara och fortydliga sammanhang, orsaker
och verkningar. Genom en tecknad bild kan man
forenkla verkligheten och komma &t det for till-
fallet relevanta. Den sprakpedagogiska bilden mas-
te gallra ut oviktiga detaljer och koncentrera sig
pad det som direkt motsvarar den atféljande text-
ljudkommentaren.

Med den tecknade bildens hjélp kan man steg
for steg bygga upp alltmer komplicerade sprak-
situationer. Serieforfattarna har fér langesedan in-
sett den tecknade bildens mojligheter och det sym-
bolsprdk som dessa skapat kan vi ofta anvénda
ocksé i den sprakpedagogiska bilden — pratbubb-
lor, tankebubblor, pilar, streckade linjer osv. Med
tecknade bilder kan vi ocksa stegra eller dampa
intensiteten med hjéalp av fargval, forstoring, for-
minskning etc. Ocks& en kénsla av rérelse kan f6-
ras in i den tecknade stillbilden.

Vuxna med bristfélliga grundkunskaper har ofta
ocksd svarigheter att "l&dsa av” och tolka bilder.
Lararen maste vara forsiktig vid urvalet och inte
anvanda alltfor stiliserade bilder. Tvarsnitt och lik-
nande projektionstyper &r direkt olampliga att an-
vanda innan kursdeltagarna fatt tréning i bildtolk-
ning. Symboler som vi tycker &r sjilvklara kan for
kursdeltagaren te sig helt obegripliga.

Stillbilden

Den helt fardiga, ensamstdende stillbilden i form
av foto eller teckning har stor anvédndning i sprak-
undervisningen. Men man skall stalla stora krav
pa bilden. Den méste vara entydig. Antag att vi
vill illustrera ordet flicka:




For att det begrepp som illustreras av en bild
skall framga klart, kan man komplettera med en
extra bild:

Han lutar sig framét. Han lutar sig bakét.

Av de tva bilderna illustrerar bilden till hoger Har var det aktiviteten “luta sig bakat” som

battre ordet flicka &n den vénstra. Den vénstra skulle férklaras med en andra bild. Pilarna under-
bilden ger alltfoér latt tolkningen balettdansos eller stryker ytterligare aktiviteten.

cirkusartist.

Héar klargér en oversiktsbild ytterligare betydel-
sen av de olika detaljernas funktion.
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Den fordanderliga stillbilden

Ofta har man i undervisningen nytta av en bild
som kan forandras pa nagot satt. Om man vill att
bilden ska véxa fram steg fér steg anvédnder man
skrivtavlan, flanelltavlan eller arbetsprojektorn.

Fér enkla bilder och fér kompletterande och
oférutsedda bildbehov &r skrivtavlan nddvéndig.
Den enkla schematiska bilden som véaxer fram
pa tavlan med hjalp av enkla streckteckningar far
ofta stort gensvar hos kursdeltagarna. Ocksa fla-
nelltavlian kan utnyttjas for bilder som byggs upp
steg fér steg. En text kan byggas upp och &ndras
och varieras med enkla grepp, vissa bilder bytas
ut mot andra (se exempel pd s 18) och samma

grundbild

Exempel pa anvandning av byggbar bild:

il

i
Y

Han ska bada
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sprakstrukturer évas med andra rollgestalter och
féremal. Bilder kan delas ut i gruppen och far re-
presentera foremal som ingéar i situationen. En vik-
tig férdel &r att bildernas element kan vara fardiga
fore lektionen och att de kan anvandas om och om
igen. Varje anvéndning av sprakflanellografen més-
te vara noga férberedd. Det kréavs mycken 6vning
och en mycket genomtinkt systematik for att be-
harska detta bildmedium.

Ocksé arbetsprojektorn ar utmarkt vid presenta-
tion av foéranderliga bilder. Bilderna kan &ndras
genom att olika 6verldgg viks Gver en grundbild,
men ocks& genom att ett IGst bildelement flyttas
till olika platser pa grundbilden.

Ht

.6 .
NV S RN

Han badar

Han har badat



Man kan ocks& anvénda en fardig grundbild ge-
nom att komplettera den med penna pa ett tomt
filmblad som laggs o6ver grundbilden. Man for-
brukar d& inte grundbilden utan kan anvénda den
om igen.

Stordiabilden kan ocksa féréndras genom att
man fran borjan har stérre eller mindre partier av
bilden overtackt med ett papper.

Bildserier

For att dskadliggora ett handelseforlopp, en berat-
tande text e d, kan man anvanda en serie av still-
bilder. Bildserien kan visas péa flanellograf, pa ett
duplicerat (tryckt) bildblad, pa bildblad for arbets-
projektor eller i form av diabilder fér smébilds-
projektor.

Kombinationen duplicerat (tryckt) bildblad och
bildblad for arbetsprojektor &r mycket anvéndbar.
Bildbladet &r betydligt billigare och enklare att till-
verka &n diabilden. Nar lararen duplicerar bild-
bladet for eleverna kan han samtidigt duplicera
eller kopiera bilden pa en film fér arbetsprojektor.
Medan ljudet presenteras visar l4raren bilderna
en efter en med hjilp av tvd papper som delvis
téacker bildytan:

|
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Elevernas bildblad kan sedan anvéndas for olika
typer av individualiserande uppgifter. Texter och
skrivévningar kan anknytas till de numrerade bil-
derna. Ovningarna kan utformas for olika svéarig-
hetsnivaer trots att bilderna &r desamma. Exempel
pa hur bildblad kan vara utformade ges pa s 20.

Diabildsprojektorn ar det hjalpmedel som nést
filmprojektorn och TV-apparaten b#st kan férmed-
la en kénsla av verklighet. Sekvensen av bilder
kan illustrera verkligheten utan att vi slépper kra-
vet pa férenkling och entydighet. Bildpresentatio-
nen blir inte for snabb eller flyktig som via film
eller TV. Med hjilp av diabilderna kan eleverna
lattare reproducera texten, svara péa fragor etc.

Rérliga bilder

Om lararen har tillgang till filmer och TV-program
som &r lampliga, skall givetvis dessa medier inte-
greras i undervisningen. Det &r d& av storsta vikt
att programmen &r noggrant preparerade i grup-
pen innan de presenteras. Ljudfilmer kan ofta vin-
na pa att ljudet stdngs av och lararen ger en for-
enklad kommentar till filmen.
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Lokalutrustning

For att undervisningen skall kunna genomféras pa
ett tilifredsstéllande satt méaste vissa krav stéllas
pa undervisningslokalen och dess utrustning.

Undervisningslokalen skall ha dagsljus och goda
ventilationsméjligheter. Alltfér starkt solljus bor
kunna utestdngas och rummet bér vid behov kun-
na morklaggas.

Férutom latt flyttbara stolar och bord fér kurs-
deltagarna och lararen bor i undervisningslokalen
finnas stor krittavla, flanellograf, stativ fér bladder-
block, stor spegel, takmonterad projektionsduk
samt upphangningsanordningar fér kartor och plan-
scher.

Bandspelare skall finnas i undervisningslokalen
och till den boér en studierumshogtalare vara kopp-
lad. Ljudslinga for hérselskadade &r en installation
som kan visa sig nddvandig. Tillgdng bér ocksé
finnas till arbetsprojektor och smabildsprojektor.

Bokhylla och lasbart materielskdp bor finnas i
eller i anslutning till studierummet.

For utrustning i grupprum, deparum, lararrum
etc se bil 3.
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Bilagor

Integrering av
inlarningsstoffet

Héar foljer en sammanstélining av inlérningsstoff
férdelat pad fyra perioder (skede 1—4). Syftet &ar
att underlétta integrering av stoffet. Att fordela
stoffet pa fler &n fyra skeden &r svart utan storre
forkunskaper om kursdeltagarna. Den slutliga in-
tegreringen maéste den enskilde léraren gbra.

Skede 1

Skede 2

Skede 3

Skede 4

Samhalls- och natur-
orientering

Hemma hos familjen
Svensson

Affaren

Tidsindelning, ars-
tider, helger

Trafik

Polis, ambulans och
brandkar

Telefon
Nar jag blir sjuk (1)

Invandrare i Sverige

Bostad och bostads-
formedling

Posten

Véra sociala for-
maner (1)

Grundskolan
Forskolan

Véara sociala forma-
ner (il)

Arbete och arbets-
formedling

Réttsvasendet och
polisen

Nér jag blir sjuk (II)

Fackférenings-
rorelsen

Loner, priser och
skatter

Folkbokféring

Vuxenutbildning
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Skede 1

Skede 2

Skede 3

Skede 4

Lasa, skriva

Vissa begrepp i for-
beredande lasning,
tex forst, sist, i mit-
ten

Skriva sin namnteck-
ning

Vissa ord med ljud-
bildmetod
(ja, nej, i, och, en,
han osv)

De férsta vokalerna
och konsonanterna.
tex o, i, e, & I, m,
s, V

Ljudanalys av ord

Sammanljudning av
bokstéver till ord
Fler héalljud tex:
e,uanfrj

De forsta mening-
arna

De forsta stotljuden
texp, t k

Hela meningar
Punkt, stor bokstav

Fler ord med ljud-
bildmetod

Ett femtiotal ord

Flera stétljud
texh,d g b

De sista vokalerna
tex 4, 0,y

Flerstaviga ord med
andelser
(solar, matar, malar,
ater etc)

Fler ord med ljud-
bildmetod

Ord med konsonant-
mote (nt, st, ft, rm
som i ont, ost, stol)

Ytterligare utvidg-
ning av ordférrad
med béde ljudmetod
och ljudbildmetod.

Rakna

Grundtal och ord-
ningstal 1—20

Sifferskrivning

Enheter: 1 kr, 1 6re

Addition, subtraktion
1—10

Rékna till hundra

Skriva tal till 100

Additions- och
subtraktionsalgorit-
merna

Rakna med pengar

Ental och tiotal

Enheterna 1 m, 1 cm,
1 kg, 1 hg, 11, 1dl

Matdvningar

Férberedande multi-
plikation

Férberedande divi-
sion

Additions- och sub-
traktionsévningar
1—1 000

Tiotalsdvergéng
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Grammatikmoment

(Forslag utan inbbrdes progression)

Substantiv

a) Obestdmd och bestiamd form och deras van-
ligaste anvandningsomrade

b) Pluralbildning (tex penna — or, stol — ar,
pojke — ar, telefon — er, 4pple — n, hus — —,
ldrare — —,), obestamd och bestamd form

Nagra vanliga ord med oregelbundna plural-
former (tex man — mén, fot — fétter, bok —
bécker, hand — hénder, 6ga — &gon, éra —
oron.

c) Genitiv (t ex Jans penna, flickornas pennor)

Adjektiv
Regelbundna adjektiv i

a) attributiv stalining (tex en gul penna, den gula
pennan, gula pennor, de gula pennorna; ett
stort hus, etc; presentation av typen min gula
penna, Annas gula penna)

b) predikativ stallning (tex pennan &r gul, pen-
norna &r gula; huset &r stort, husen ar stora)

c) Liten, gammal

Rékneord
Grundtal, ordningstal, artal, datum, klockslag.

Pronomen
a) Personliga pronomen i subjekts- och objekts-
form

b) Possessiva pronomen

¢) De interrogativa pronomina vem, vad, vilka

72 | Bil 2: Grammatikmoment

Bilaga 2

Verb

a) Infinitiv, presens, imperfekt, perfekt och futu-
rum av vara, bli, ha; regelbundna verb

b) De vanligaste modala hjalpverbens béjning och
anvéndning

c) Imperativ

Adverb
Uttryck for riktning och befintlighet

Prepositioner
Vanliga prepositioner, sarskilt rumsprepositioner
och enkla prepositionsuttryck

Interjektioner
Ja— nej — jo

Ordfélid

Rak ordfdljd.

Omvind ordféljd i huvudsats
a) vid fraga

b) nér huvudsatsen boérjar med annat ord &n sub-
jektet



Lokalutrustning

Féljande lokaltyper bér finnas dar undervisning i
svenska som frammande sprdk och i samhalls-
orientering regelbundet bedrivs fér vuxna invand-
rare:

1. Studierum

2. Grupprum

3. Deparum och pedagogisk verkstad

4

. Lararrum och arbetsrum/avskild skrivplats for
lérare

5. Uppehdllsrum for kursdeltagarna
6. Lekrum fér kursdeltagarnas barn

OBS! Samtliga lokaler bdr vara handikappvénliga.

Forslag till utrustning av de olika
lokalerna

Studierum
1. For lararen: bord och stol. Bordet bor vara
stort och férsett med hurts.

2. For kursdeltagarna: latt flyttbara stolar och
bord som kan placeras efter behov i cirkel
eller i form av U eller V, s& att samtliga obe-
hindrat kan se och samtala med varandra.

3. Materialskap (lasbart)

Bokhylla

5. Skrivtavla (lang och hég och med lampa ovan-
for) ,

Flanelltavla (stor, véaggfast)

Stor spege!l (fér bl a ljudinlarning)
Arbetsprojektor

Smabildsprojektor

>
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10. Morklaggningsanordningar
11. Projektionsduk (takmonterad)

Bilaga 3

12. Stativ for bladderblock

13. Upphangningsanordningar (fér kartor och
planscher)

14. Karta 6ver Sverige (stor och tydlig) samt de-
taljkarta éver undervisningsorten

15. Hogtalare (OBS! Av mycket god kvalitet)

16. Bandspelare med hérlurar (eventuellt i/p&
rullbord med lock)

17. Ljudslinga for horselskadade
18. Vaggtavla for uppsattning av bilder etc

Grupprum
1. Bord och stolar
2. Kombinerad skriv- och flanelltavia p& stativ

Deparum och "pedagogisk verkstad”

1. Grammofon
2. Grammofonskivor

3. Ljudband med inspelade program och even-
tuellt bild- eller textblad

4. Flanelitavlia
Flanellografsatser

6. Bildband och diabilder (stordior for arbets-
projektor och smadior for sméabildsprojektor)

7. Planscher, kartor och jordglob
Stora leksaksklockor med stillbara visare

9. Féremalssamling: vanliga bruksféremal (tex
verktyg, husgerad) samt modeller (t ex modell-
bostad)

10. Arbetsprojektor

11. Automatisk smabildsprojektor med diavéxlare
12. Bildbandsprojektor

13. Episkop

14. Projektionsduk

15. Bandspelare med headset och mikrofon

o
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16. Skarvapparater fér ljudband och film

17. Skrivmaskin

18. Varmekopieringsapparat, spritduplikator eller
dylikt samt papper etc for att framstalla ma-
terial med hjélp av dessa apparater

19. Velouriserade ark, bladderblock, plastfolie,
fargpennor, klister, sax m m for att framstélla
material fér flanellograf, bladderblocksstativ,
arbetsprojektor, smébildsprojektor

20. Forrdd av stencilerade &vningar, blanketter
och formular av olika slag, skrifter och bro-
schyrer for utdelning till kursdeltagarna samt
riklig uppséttning av supplerande material, t ex
las- och skrivmaterial i olika fardighetsnivaer,
uppslagsbécker, ordlistor, bild- och textmate-
rial osv

Tillgang till 16 mm filmprojektor, TV- och radio-
apparat, (samt kassettbandspelare nar kassettband
med undervisningsprogram finns).

Lararrum och arbetsrum/avskild skrivplats for
ldrare

1. Bord, stolar och soffa

Bokhyllor med referenslitteratur

Bokhylla for tidskrifter

Lararfack, lasbara och med brevinkast

Register over ljudband, bildband, diabilder,

grammofonskivor, planscher, stencilerat ma-

terial etc

.6. "ldébank”, dvs p&rmar i vilka lararna till ém-
sesidig hjalp kan satta in anteckningar med
uppslag till lektionsuppléaggning, dvningar etc

7. Prov av skilda slag (t ex ljudband samt manus
till diagnostiska prov)

8. Anslagstavla

9. Telefon

10. Stolar och skrivbord med hurtsar, skrivbords-
lampor

11. Skrivmaskiner och skrivmateriel (papper, sten-
ciler, stencillack m m)

o b ownNn

Tillgang till separat vilo- och sjukrum.

Uppehélisrum for kursdeltagare
1. Bord, stolar och soffor
2. Bokhylla for tidskrifter
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Brevladda for forslag, interna meddelanden etc
Anslagstavla (stor)

Deitagarfack (l&4sbara med brevinkast)
Kaffeautomat, brédautomat

Telefonhytt

Toalett

Tillgang till separat vilo- och sjukrum.

Lekrum for kursdeltagarnas barn

1.

o s

Bord och stolar i olika storlekar

Leksaker (bl a djur och fordon)

Material for att rita, mala, klippa, klistra etc
Musikinstrument

Kuddar och andra mjuka lek- och vilmaterial












Laroplan i svenska
for vuxna invandrare

m 2. Studieplan fér vuxna invandrare med ringa eller ingen utbildning

Allman del (I) Supplement (ll) i

1972 UTKOMMER

1. Studieplan for vuxna invandrare med minst
5 ars grundutbildning

2. Studieplan for vuxna invandrare med ringa
eller ingen utbildning 4

1972 BERAKNAS UTKOMMA

3. Studieplan for fordjupad undervisning i
svenska for vuxna invandrare

of Utbildningsforlaget ISBN 91-47-86522




	laroplan_10107_omslag_001
	laroplan_10107_omslag_002
	laroplan_10107
	laroplan_10107_omslag_003
	laroplan_10107_omslag_004

