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Forord

Laroplanen fér gymnasieskolan (Lgy 70) bestar av en
alimiin del (del ), som &r gemensam for samtliga linjer,
samt avsupplement (del 1l) och planeringssupplement
(del Ill) for skilda linjer och @mnen.

Den aliménna delen (del 1) innehéller av Kungl Maj:t
faststéllda mal och riktlinjer, tim- och kursplaner
(mé&l och huvudmoment i enskilda &mnen) samt av
SO utfardade allménna anvisningar fér gymnasie-
skolans verksamhet.

Supplementdelen (del II) aterger tim- och kursplaner
(méal och huvudmoment), fogar till dessa i
forekommande fall delmoment och arskursférdelningar
samt ger allménna riktlinjer fé6r undervisningens
bedrivande ("Kommentarer och anvisningar”) i de
olika @mnena.

Planeringssupplementen (del 1lI) innehéller foérslag
avsedda som hjalp vid undervisningens planering och
genomférande. De ger rekommendationer, exempel
och modeller, ofta alternativa, fér hur undervisningen
kan bedrivas.

Planeringssupplementen i moderna sprak for de 3- och
4-ariga linjerna utges i fyra delar, en i vardera
engelska, tyska, romanska sprak och ryska.

Stockholm den 15 mars 1973

Skoloverstyrelsen



Inledning

Malen for undervisningen pd tre- och fyradriga linjer &r i stort sett
gemensamma fér alla de moderna frammande spraken. | laroplanen
beskrivs méalen p4 samma séatt fran sprak till sprak, om &n med viss
atskillnad mellan nybérjarsprék och fortsattningssprék (Lgy 70 | s 176).
Bade mellan olika aldersstadier och mellan olika sprak finns emellertid
skillnader i ménga avseenden som maéste beaktas i undervisningen.
Dessa olikheter beror inte bara p4d den olika langa studiegéngen i
engelska, B- och C-sprak. Den erfarne sprékiararen vet att graden av
kompetens som kan uppnds, tidsadtgangen fér inhamtandet av olika
moment, mojligheterna att nad aktiv muntlig eller skriftlig behéarskning
och formaga att tillgodogéra sig last eller avlyssnad framstélining nor-
malt varierar kraftigt fran sprék till sprak. | franskan paverkar t ex skill-
naderna mellan ljud och ortografi samt férekomsten av bindningar och
kontraktioner takten i nyborjarstudierna, sa att framskridandet i kursen
till en bérjan blir langsammare an tex i spanska. Férméaga till muntlig
produktion p4 spanska pa elementér nivd uppnas diaremot snabbare &n
i franska, medan fardigheten att l4sa autentisk text pa italienska eller
spanska pa ett visst stadium stagnerar. Tyskans ordforrad tilldter den
svensksprakige att na en bra bit langre i textforstaelse i tyska &n i de
romanska spraken eller ryska.

Féreliggande planeringssupplement till laroplanerna i moderna sprék
pa de tre- och fyradriga linjerna bar spar av sddana metodiska skilinader
i studiet av de olika spradken som ovan konstaterats. Nagon total likfor-
mighet i upplaggningen av de fyra supplementen i engelska, romanska
sprék, ryska och tyska har ej efterstrdvats. Manga moment har i de
skilda héaftena behandlats olika utférligt. Erfarenheten av vad som é&r
lattare eller svarare att komma till ratta med i inlarningsarbetet har varit
vagledande for utférligheten. Aven de férslag till preciseringar av det
grammatiska stoffet som ges i de olika supplementen har getts olika
utformning, allt efter vad som under arbetets gdng ansags mest.tjénligt
som hjalp vid planeringen. Dér sd har varit mdjligt ansluter framstall-
ningen till motsvarande i planeringssupplementen fér de tvaéariga linjer-
na (Lgy 70 lll, Sprdkamnen).
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Allmédnna synpunkter

Overgéngen fran grundskola till
gymnasieskola

Undervisningen i tyska p& gymnasieskolans tre-
och fyradriga linjer skall ses som en naturlig fort-
sattning av undervisningen pa grundskolans hoég-
stadium. Det ar darfér angelaget att varje sprak-
larare ar orienterad om principerna for hégstadiets
sprakundervisning. En lamplig utgangspunkt fér en
sédan orientering &r Lgr 69 med dess supplement
for tyska. De metodiska principer som presente-
ras i dessa skrifter ger en god grund for den meto-
diska uppldggningen &@ven i gymnasieskolan. De
for arbetet grundlaggande begreppen motivation,
aktivitet, konkretion, individualisering och samar-
bete har giltighet ocksa i den hogre skolformen
(ifr Lgy 1 s 16 f). For att fa ytterligare information
om hur man sokt omsétta intentionerna i grund-
skolans laroplan och supplement bér den motta-
gande lararen &aven skaffa sig fértrogenhet med
text- och 6vningsbécker som anvédnds p& hog-
stadiet.

Kontakter mellan avlamnande och mottagande
larare p4 de olika stadierna bér ocksa efterstra-
vas, varvid ldromedel, metoder och resultat dis-
kuteras och en viss gemensam planering for under-
lattande av 6vergdngen mellan skolformerna fore-
tas.

Under gymnasieskolans forsta &rskurs i tyska
bor lararen ocksa ge eleverna mojlighet att befas-
ta det som de lart i grundskolan. Detta innebéar att
elementédra sprakliga foreteelser reaktiveras. En
sédan reaktivering bor ske med utgadngspunkt i
en diagnos. For att eleverna skall f4 stadga i sina
fardigheter och vid skoltidens slut beharska ett
sprdk som &r tjanligt i vardagliga situationer med
tysktalande &r det vidare nddvéndigt att de grund-
ldggande strukturerna i spraket repeteras under
hela gymnasieskoltiden.

Stoff

Ett varierat, lattiligangligt och vardagsnara stoff
bor utgéra kérnan i undervisningen. Eleven bor
komma i kontakt med spraket i dess olika yttringar.
Jémsides med olika former av lattare skonlitteratur
bér darfér ett informativt, lattsmalt stoff, som speg-
lar det aktuella skeendet, hela tiden férekomma i
undervisningen. Tidningar och tidskrifter kan ge
ett gott material.

| de bada férsta &rskurserna kan spraktidskrifter
for skolbruk och ungdomstidningar vara lampliga.
Dessa kan kompletteras med bearbetade och obe-
arbetade texter ur lokal- och veckopress. Enkla
reportage, intervjuer med personer fran film, TV,
teater, grammofon- och popbransch, populért skriv-
na sammanfattningar och kommentarer till sociolo-
giska undersékningar, populdrvetenskapliga artik-
lar i skilda &mnen samt annonser av olika slag

6 | Allménna synpunkter

kan ofta ge stoff. Far eleverna mota ett sadant,
dels som inslag i textbdckerna, dels som stenciler
som delas ut under lasarets gang, bor de i den
sista arskursen med viss behéalining pa egen hand
kunna lasa i tysksprakiga dags- och veckotidningar.
Lararen bor dven beakta de goda méjligheter som
skolradions aktualitetsprogram erbjuder. Han bér
dven foérsoka att med l4ttillgangliga texter ga ele-
vernas linjespecifika intressen till métes.

Stoffet bér belysa olika sociala miljder. Sjalvklart
far texterna darvid inte ge anledning till att hos
eleverna befasta schabloner om tex konsroller
och nationalkaraktarer. Detta inneb&r dock inte
att kontroversiella inslag i undervisningen maste
bannlysas. Sadana kan, ratt behandlade, bidra till
att utveckla elevens kritiska hallning till de atti-
tyder de speglar.

I malet for sprakundervisningen ingér inte bara
praktisk sprakfardighet utan dven kulturorientering.
Detta begrepp bor tolkas i sin vidaste mening och
omfatta hela den miljo som spraket speglar. Da-
gens samhille och det liv manniskorna dar lever
bor fa det storre utrymmet. Fér att eleverna skall
kunna férstd sambandet mellan nutid och forgang-
en tid bér dock ocksd, séarskilt i de bada hogre
arskurserna, sammanfattande kulturella och his-
toriska aterblickar fa en viss plats i undervisningen.

Eleverna som ladser tyska bor i férsta hand arbe-
ta med sadant stoff som speglar forhdllandena i
de tysktalande landerna, BRD, DDR, Osterrike och
Schweiz. Det &ar emellertid viktigt att perspektivet
ibland vidgas s& att eleverna kan f& exempel pa
tyskars, Osterrikares och schweizares reaktioner
pa fragor och problem som rér vérlden i stort.
Utvecklingsldnderna, befolkningsutveckling, miljo-
vardsproblem och internationella organisationer &r
teman som kan namnas i detta sammanhang.
Eleverna bér &ven fa traning i att pa tyska redo-
gora for svenska forhallanden.

Samtidigt som man pa detta sétt vidgar ramen,
maste man dock héalla i minnet att det bara kan
bli tal om smakprov pé stoff och teman inom dessa
vida omraden. Véasentligt &r dock att det larostoff
som eleverna arbetar med inte ensidigt speglar
en viss sida av en kultursfar utan att det far en
mangsidig karaktar.

Tyska — svenska

Lararen bor soka bedriva s& mycket som mojligt
av undervisningen pa tyska. En sddan installning
behover inte komma i konflikt med kravet pa att
eleverna skall férstd och &ga insikt i de sprakliga
sambanden. Det &r emellertid viktigt att ldraren
vid de enskilda momenten tar stillning till vad
han anser vara nédvandigt att férklara p& svenska.
I manga fall erbjuder enkla, konkreta férklaringar
pa tyska inga svérigheter fér eleverna. Detta géller
bade vid textpreparation och genomgéng av gram-




matiska sammanhang. Det kan vara mdjligt att
lararen, i den man han kanner tvekan, till att bérja
med i grammatik ger parallella férklaringar p& de
bada spréken (se dven avsnittet Grammatik s 35).

Vid preparation av intensivtext 4r det naturligt-
vis viktigt att eleverna forstar enskildheterna i tex-
ten. Léraren bér forvissa sig om att eleverna nér
en sédan forstaelse. De ord och uttryck i den nya
texten som han finner enkla och goda omskrivning-
ar for bdr han med tanke pa elevens spraktraning
behandla p4 tyska. S&dant som pé ett tillfredsstal-
lande séatt finns forklarat i ordlistan kan han hén-
visa till. Vad som darefter kan aterstd av svérig-
heter i form av mer komplicerade ord och uttryck
och hela satser Oversiatts till svenska. Lararens
grundinstillning bér darvid vara att séka ge elever-
na den férstdelse som gor det mojligt att vid redo-
visningen pa tyska fora ett samtal om och kring
texten. Detta innebdr att genomgdende elevover-
sattningar av "palast textldxa” som regel inte har
nagon plats vid redovisningstillféllet. En kontroll av
det som av lararen beddémts som svart i texten &r i
allménhet tillrackligt (se i 6vrigt avsnitten om Text-
behandling s 27 ff och Grammatik s 35 samt an-
knytande exempel s 48 och 61).

Planering

Allméant

Studiegangen i tyska i den enskilda klassen kréa-
ver en planering, detta av flera skal:

Laroplanen anger ett antal delmoment i undervis-
ningen. | praktiken méaste man f& en rimlig balans
mellan dessa moment, och de. méaste placeras in
pd sin naturliga plats i larogangen.

En arbetsplanering kan hjélpa lararen till en jamna-
re arbetsbelastning bade fér honom sjalv och fér
eleverna.

En planering kan dven hjélpa eleverna till en ratio-
nell studiegdng. S& kan tex fér en elev som pa
grund av sjukdom varit franvarande fran under-
visningen konsekvenserna bli lindrigare, om han
pad en planeringsblankett kan 6verblicka vad som
behandlats under hans franvaro.

Elevernas studiemotivation ©kar, om de bereds
mojlighet att delta i planeringen.

Nér amneskonferensen diskuterar kommande |&s-
ars laromedel, kan uttalanden fran elever ur tidi-
gare argangar som provat laromedlet i fraga vara
av betydelse. En orientering av lararen infér hela
avdelningen om de laromedel som skall anvindas
ar vidare en god borjan till det gemensamma pla-
neringsarbetet. | anslutning hértill kan lararen ga
igenom olika moment och kommentera dem fran
mélsattningssynpunkt. Eleverna orienteras om hur
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léraren tankt sig olika moment genomférda och
varfor just s4. Bland annat sétter han in eleverna i
par- och gruppévningens syfte och metodik.

For att understryka att planeringen &r nagot for
larare och elever gemensamt kan ldraren uppma-
na eleverna att ta stéllning till den ténkta plane-
ringen, stélla fragor och komma med férslag. Detta
gér naturligtvis l4ttare, ju léngre in i undervis-
ningen man kommer. S& smaningom kan en regel-
bunden studieteknisk dialog mellan larare och ele-
ver utvecklas. Eleverna bér under terminen ha till-
géng till den salunda utarbetade planen, antingen
i form av anteckningar eller pa stencil eller genom
att den anslds pad #mnesrummets anslagstavia.

Nar ldraren far en ny klass bér han sa langt méjligt
samla in informationer om elevernas tidigare stu-
dier, vilka ldromedel som anvénts, hur langt man
kommit, vilka arbetsformer som tilldmpats. Det sis-
ta &r det inte minst viktiga. Mot bakgrunden av
detta material kan sé& léraren giva antingen ett sam-
lat diagnostiskt test eller integrera olika diagnos-
tiska moment i den forsta tidens undervisning.
Det &r darvid av avgdrande betydelse att diagno-
sen blir allsidig. H6r- och lasférstaelse kan testas
med multiple choice-teknik och kompletteras med
ett prov dér eleverna skall producera svar. Gram-
matik prévas lampligast i form av ett bundet struk-
turprov. Talférdigheten kontrolleras tex genom att
laéraren, medan eleverna i ovrigt skriver, i ¢ fem
minuter driver talévning med grupper om ett par
tre elever.

Allt detta sammantaget gér det mojligt for lara-
ren att géra en fastare planering.

Terminsplaneringen och lasérsplaneringen bor
snarast f4 karaktér av en inventering av stoff, tid
och laromedel mot bakgrund av maélet fér sprak-
undervisningen. En elevcentrerad undervisning kra-
ver att planeringen i rimlig utstrickning anpassas
efter hur arbetet i klassrummet fortskrider.

| genomsnitt bor en klass, sedan tid anslagits for
diagnostisering, kunna rédkna med ¢ 27 lasveckor
som underlag fér en genomténkt planering. Det
kan vara lampligt att redan fr&n bérjan ligga in
en eller annan vecka som "bufferttid”. Darpa kan
man berdkna det antal ldxor pa vilket stoffet bor
fordelas. Darvid maste man naturligtvis ta hdnsyn
till det laxsystem — dagléxa eller langldxa — som
blir aktuellt. Vid langldxesystem kan det nagon
géng vara fordelaktigt att langlaxan férdelar sig
pa en redovisningsperiod av tvd veckor. Betraf-
fande fordelningen av det grammatiska stoffet ges
forslag i momentférteckningarna s 71 ff. For text-
kursens omfattning kan det vara rimligt att som
riktmérke ta foljande antal normalsidor:

C-sprak B-sprak
intensivt extensivt intensivt extensivt
ak 1 3040 10—20 30—40 40—
&k 2 40—50 20—40 40—50 60—
ak 3 40—50 50— 40—50 90—

(En normalsida innehéaller ¢ 300 ord typografiskt
réknat. Das Auto rdknas dérvid som 2 ord.)

8 | Planering

I forslagen till textkurs ovan inrdknas &ven sten-
cilerat material, liksom prospekt, broschyrer, skol-
radions stencilerade manussidor och annat extra
stoff som lararen fér in i undervisningen utan att
det nodvandigtvis behdver ges som hemuppgift.

Det ar att mérka att dessa siffror badde kan un-
der- och &verskridas. S& kan elever vid sin indi-
viduella l&sning na vésentligt éver det foreslagna
sidantalet for extensiv lasning.

Textmassan bdr planeras s& att den erhéller en
allsidig karaktér. En férdelning mellan sakprosa
och skonlitteratur bér ocksé géras pé planerings-
stadiet. Dérvid kan man beakta att den egentliga
skonlitteraturen huvudsakligen studeras i de hogsta
arskurserna. Bade skonlitteratur och sakprosa bor
studeras savél intensivt som extensivt.

Planeringen fér &k 1 och 2 C-sprék blir natur-
ligtvis mer beroende av de laromedel som an-
vénds. Léraren bor dock inte kanna sig helt bun-
den av laromedlets upplaggning. | synnerhet under
&k 2 kan omredigeringar och éverhoppningar visa
sig ladmpliga. Mdjligheten att g& fortare fram ge-
nom att lésa vissa stycken extensivt bér hallas
oppen liksom ocksa att reservera nagra stycken
som &verkurs till enskilda elever.

Vid planeringen bér man &ven ha i minnet att
arskurs och larobok inte &r synonyma begrepp.
| vissa avdelningar hinner man mer &n léroboken
ger, i andra mindre.

Det ar dven viktigt att beakta att enligt nu gal-
lande timplan ménga elever kan ldmna studierna
efter ett eller tva &rs C- eller B-tyska. Arbetet bor
darfér i gorligaste mén lidggas upp s& att &ven
ettdrskursens deltagare upplever studiernas resul-
tat som ett mojligt minimum foér praktiskt bruk. Des-
sa elever bér dven ha férvarvat en sadan studie-
teknik att de kan ta upp studierna i spréket efter
skolgéngens slut genom att effektivt repetera ny-
bérjarboken, hitta i grammatiken osv.

| 8k 3 stélls lararen ofta infér planeringsproblem,
da elever fran olika linjer sammanférs till en avdel-
ning och laser skilda kurser med olika veckotim-
tal. Det kan i sadana fall vara lampligt att under
de gemensamma lektionstimmarna &gna stor upp-
mérksamhet 4t den allménna sprakféardighetsdv-
ningen i form av intensivlasning och muntlig och
skriftlig strukturtraning. Overskjutande lektionstid
kan ges en mer linjespecifik inriktning.

Arskurs- och terminsplaneringen redovisas lamp-
ligast pa en blankett, pa vilken tex kan finnas
spalter for tid, stoff, grammatiska moment, AV-
material osv. Det &r &ven en stor férdel om fort-
I6pande p& blanketten markeras huruvida ett mo-
ment genomférts, respektive icke kunnat genom-
féras. Vid ett nytt lasars bérjan kan séddana under
féoregadende ldsar gjorda anteckningar om utfallet
av planeringen underlatta den nya och gora denna
mer realistisk (jfr planeringsblanketten s 67).

Planering av lektioner och hemarbete

En férutséttning for att eleverna i 6verensstammel-
se med gymnasieskolans mél skall kunna arbeta
i ndgon utstrackning sjalvsténdigt &ven i sprak ar
att uppgiftens omfattning och séttet for dess utfo-
rande och redovisning anges konkret. De flesta




elever &r betjinta av dikterade eller vid langléxe-
system helst utskrivna anvisningar for arbetsmo-
menten.

Eleverna behdver framfor alit for att kénna en
viss trygghet ha klart fér sig hur redovisningen
kommer att ga till. Det kan d&rfér vara psykologiskt
fordelaktigt att vid redovisningen arbeta enligt vis-
sa rutiner.

Vid sin lektionsplanering bor lararen bl a stélla
sig fragorna: vilka moment bor behandlas i klas-
sen gemensamt, vad méaste prepareras i detalj,
vilka arbetsuppgifter utfér eleverna lampligast som
hemlaxa, vilka uppgifter skall vara gemensamma
och vilka uppgifter star till buds for individuelit
arbete? (Ifr avsnittet Textbehandling s 27.)

Kraven pa praktisk sprakfardighet medfér att
évningsmomenten blir mest framtradande, och de
&r mycket tidskrédvande. De flesta muntliga 8vning-
ar kraver lérarens ledning. Tysta &vningar sdsom
extensiv ldsning och olika former av skrivévningar
som sammanfattningar, svar pa textfragor och
sjalvgaende dvningar med facit bor eleven till stor
del kunna utféra i hemmet, sedan den ndédvéndiga
studietekniken 6vats in pa lektionstid. Sadana 6v-
ningar kan dock utnyttjas effektivt dven i klassrum-
met som underlag for inlarning for 6vriga elever,
medan lararen arbetar muntligt med mindre grup-
per. Dylika arbetsformer boér f& ett dkat utrymme
i undervisningen vid sidan av mer traditionella.
(Jfr avsnittet Individualisering s 15.)

Aven om léraren stravar efter omvaxling i lek-
tionsplaneringen, bér dock fasta lektionsrutiner i
relativt stor omfattning tillampas. En fast lektions-
disposition ger eleverna hjélp till en god studie-
teknik.

Vid langléxesystem skall de redovisningsfria tim-
marna i stor utstrickning anvéndas for att arbeta
igenom det stoff som senare skall redovisas (se
vidare avsnittet Langlédxa s 18).

Grupptimme och studieteknik

Studieteknik bestar i sin konkreta utformning dels
av 6vningar i skilda arbetsformer, dels av radd och
anvisningar fran lararens sida. Om grupptimme
forekommer, ges tillfalle att med spraket som ut-
gangspunkt trina eleverna i vissa aktiviteter, ex-
empelvis arbete individuellt, i par eller i grupp,
resuméskrivning, extensivlasning, arbete med olika
handbécker och &ver huvud taget i verksamheter
som forbereder dem for ett sjalvstandigt arbets-
sétt. Varje lektion bér dock — med eller utan till-
géang till grupptimme — vara ett led i en standigt
pagéende dialog mellan elev och lérare ang&ende
studieteknik och arbetsformer.

Grupptimmen i sprak &gnas normalt antingen
at engelska eller at fortsattningsspraken tyska
och franska. Den studieteknik som &r av bety-
delse fér sprédken &r dock av dvergripande natur,
s& att en fardighet som férvarvats i ett sprak
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&ven kommer studiet av dvriga sprik till godo. En
adekvat studieteknik &ar grundlaggande for ett
effektivt sprakstudium, och den utgdér en forut-
séttning fér inférande av langléxor liksom fér ele-
vens sjélvstdndiga arbete.

En forutséattning for ett gott resultat &r att dessa
ovningar bedrivs efter en plan. Det 4r ocksa for-
delaktigt om samtliga spraklarare p& en skola far
inblick i denna plan. De larare i moderna sprak
som ansvarar for grupptimmen kan vidare ockséa ha
fordel av att gora upp sina studieplaner i samrad
med motsvarande ldrare i svenska, s3 att en sam-
ordning mellan de olika studietekniska momen-
ten kan komma till stand och dubbelarbete und-
vikas.

Med utgéngspunkt i en given plan i studietek-
nik kan da varje larare strdva efter att i sin under-
visning poéngtera de moment som han vet att man
dittills &gnat uppmarksamhet under grupptimmarna.

De olika lasarternas studieteknik

Da s& stor del av arbetet i skolan och i hemmet
utgér fran text, ar det viktigt att eleverna bibringas
rationella grepp infor de olika lasarterna. | det
foljande skisseras mélen fér dvningarna i intensiv-
lasning, extensivlasning, lokaliseringsldsning och
stilférvandling. | kommentarerna till varje avsnitt
ges konkreta exempel pad méjliga studietekniska
ovningar.

Intensivlasningens studieteknik

Malen for de studietekniska &vningarna i inten-
sivlasning &r att eleverna skall kunna

a) "textnara” besvara detaljfragor ("inlarningsfra-
gor’) med utgangspunkt i textens formuleringar
samt i viss man sjalva formulera sadana fragor.
Detaljfragor &r eleverna vana vid fran grundsko-
lan. | allménhet finns sddana fragor i anslutning
till texterna i laromedlen. Det kan vara lampligt
att bdrja dvningarna med en genomgéng av en
text med ett sadant fardigstallt "fragebatteri”.
Eleverna gors uppmérksamma pé hur sddana fragor
mycket n&ra ansluter till textens formuleringar.
Dérefter f&r man 6va sig i att sjalv formulera fra-
gor pa en text av samma svarighetsgrad. Att arbe-
ta pa detta satt kan tjana ett dubbelt syfte: for-
utom att eleverna kan léra sig sjalva fragetekniken
(och darmed &va frageorden), kan de skaffa sig en
forskande instilining till texten. De lar sig att ta
stéllning till vad texten verkligen handlar om. | sam-
band med 6vningar av detta slag kan det ocks&
vara lampligt att eleverna féar tréana sig i att i en
foljd se dver en serie av fragor och férséka binda
samman svaren till ett aterberattande av texten.
Sedan si&dana &vningar gjorts gemensamt med
hela klassen, kan eleverna tranas i att géra dem i
par.

b) besvara och sjalva s& langt mojligt formulera
overgripande fragor ("helhetsfragor”) pa hela det
intensiva avsnittet. Sadana fradgor avser i allmén-
het personer, miljo och tid. Att stalla évergripande
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fragor pa ett stycke intensivtext kan ses som en
forévning pa ett latt dverskadligt material till den
mer omfattande uppgiften att stélla sadana fragor
pa extensivtext. Traningen av detta moment bor
ocksd ga fran ett studium av monstertexter med
anslutande "helhetsfragor” till egna forsék pé tex-
ter utan fragor.

¢) skriva ned ett antal "stodord”, lampliga att
utgoéra ledning for en muntlig eller skriftlig sam-
manfattning av texten med sluten bok. Eleverna
boér vara medvetna om att slutsteget vid behand-
lingen av intensivtext bestar i att man lar sig att
sammanfattande aterge dess innehall. Ovningarna
av detta moment bedrivs lampligen pd samma sétt
som de tidigare: forst far eleverna insikt i sjalva
tekniken genom att de tillsammans med lararen
studerar en text till vilken stédord redan finns
markerade. Med hjalp av dessa ger sa lararen ett
monster for hur textinnehallet pa ett enkelt sprak
kan &terges. Darpa diskuteras vilka ord som mar-
kerats som stédord i den givna texten och varfor
just dessa ord valts. Eleverna far s& individuellt
eller i grupp markera stédord i ett kort stycke
(n&gra meningar racker). Jamforelser mellan nagra
stddordsférslag gors gemensamt. Ovningen upp-
repas, varvid ldraren ger ett ndgot langre avsnitt
och anger hogsta tilldtna antal stédord.

d) aktivt redovisa understrukna ord och fraser.
Det ar viktigt att eleverna far god hjélp med att
bygga upp och konsolidera sitt ordférrad. Lararen
bér for eleverna klargéra skillnaden mellan sadana
ord och uttryck som hér hemma i det tal (och den
skrift) som de skall kunna producera sjélva och
sddana som tillhor den passiva sektorn. Eleverna
boér darfor vid varje laxtillfalle ha exakta besked
om vilka ord och uttryck de skall lara in for aktivt
bruk och vad denna beharskning innebér (se vida-
re avsnittet Textbehandling s 27).

e) aktivt redovisa den eller de strukturer som vid
genomgéangen strukits under. Detta innebér att ele-
verna, férutom att de skall kunna aktivera struk-
turen genom att tex besvara fragor, i forekom-
mande fall skall kunna sammanfatta det hela i en
kommentar eller regel.

Extensivlasningens studieteknik

Genom studietekniska évningar i extensivldsning
skall eleverna trénas till att ldsa léngre texter
relativt snabbt. Innebdrden av begreppet exten-
siv lasning méaste noga klargoras for eleverna. De
bér inse att denna typ av lasning i sjalva verket &r
den normala efter skolstadiet. Det viktigaste ar
inte att nodvandigtvis férstd varje enskilt ord och
uttryck utan att genom lasningen skaffa sig infor-
mation i stort eller, om det rér sig om s k upple-
velselasning, i stora drag kunna folja handelse-
forloppet i beréttelsen.

Malen fér de studietekniska évningarna i exten-
sivlasning &r att eleverna skall kunna

a) markera viktiga ord och uttryck i texten som
de inte forstar. Det ar lampligt att pd grupptimmen



lata eleverna 6va sig systematiskt i denna fardig-
het. Sddana 6vningar ger ocksd lararen goda upp-
lysningar om den enskilde elevens ordférrad.

b) vid arbete med kommenterad text kunna tiligo-
dogdra sig de upplysningar som ges i laromed-
lets ordlista. Med eller utan tiligang till grupptim-
me bér lararen redan pa ett mycket tidigt stadium i
&k 1 salunda forvissa sig om att eleverna ar for-
trogna med ordlistans férkortningar och ljudskrift,
markering av betonad stavelse, med dess system
for angivande av pluraléandelser och tema pa starka
verb mm liksom med anvéndningen av ev fore-
kommande alfabetiskt index.

c) vid arbete med okommenterad text anvanda
ordbok och andra uppslagsverk for att ta reda pa
for forstdelse i stort vdsentliga ord och uttryck.
Det ar realistiskt att i forsta hand lara eleverna att
anvdnda vanliga tvasprakiga ordbdcker for skol-
bruk. Aven 6vningar med ensprakiga hjalpmedel
bor naturligtvis férekomma. Det ar viktigt att de
informationstekniska évningarna drivs med kon-
sekvens, sd att eleverna blir fértrogna med for-
kortningar, vanliga uttalsbeteckningar och syste-
matik i uppléggningen i respektive uppslagsverk.
Detta innebéar att de skall lara sig att, &ven om ett
uppslag omfattar ett par spalter, snabbt finna den
sokta betydelsen.

d) markera sddana ord och uttryck som kan be-
tecknas som nyckelord och -fraser fér en samman-
fattning av textinnehallet i stort. Eleverna bér 6vas
i att uppfatta vad som &r ké&rnan i varje enskiit
avsnitt av en langre framstalining. Ett satt att upp-
O6va kanslan for detta &r att lararen gar igenom
den aktuella texten bit fér bit och stéller en eller
ett par fragor pa varje sadant avsnitt. Eleverna
sbker svaren i formuleringar i texten och stryker
under dessa. Tagna i en foljd kommer de under-
strukna meningarna att ge huvuddragen i fram-
stallningen. For att eleverna skall fa sakerhet i
detta satt att arbeta fordras en systematisk tréning
pa ett antal texter under grupptimmarna.

e) aterberatta extensivtexten i stora drag med hjélp
av dessa nyckelord och -fraser.

Det ar av stor betydelse for elevernas allmanna
installning till och deras forstielse for extensiv-
lasningen som l&sart att lararen ser till att ett ater-
berdttande av en sadan text verkligen blir just en
sammanfattning i stora drag. Nar eleven preparerar
sig for en sddan uppgift, skall han saledes endast
undantagsvis ga utanfér den linje i framstallningen
som han kan folja genom att anvanda nyckelorden
och nyckeluttrycken. Lararen bér ge monster pa
hur det kan l&ta genom att infoér eleverna gora ett
antal sammanfattningar p& 6vningstexter med ut-
géngspunkt i de understrykningar man gjort till-
sammans.

f) besvara (och i viss omfattning sjélva stélla)
6vergripande fragor avseende framstillningen i
dess helhet. Eleverna skall lara sig att 6verblicka
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textinnehéllet genom att stilla okomplicerade fra-
gor avseende personer, miljb, tid och handling.
Mer komplicerade fragor ("problemfragor”, "for-
djupningsfragor’) kan l&raren sjélv stélla till mer
avancerade elever.

Lokaliseringsldsningens studieteknik

Malet for de studietekniska &vningarna i lokalise-
ringsl4sning &r att eleverna vid en snabblasning
skall kunna orientera sig i en okénd text och dér
finna vissa efterlysta fakta.

En metod att trdna eleverna i lokaliseringslas-
ning &r att ge dem texter med anslutande fragor,
vilkas svar far sdkas i texten under en i forvédg
bestdamd kortare tid. Genom upprepade sidana
dvningar kan eleverna trana upp bade snabbhet
och s#kerhet. En variant &r att till texten knyta ett
antal péastdenden, vilkas sanningshalt eleverna,
likaledes tidsbegransat, far ta stallning till genom
att dgna igenom texten i fraga (se exempel s 60).

Stilférvandlingens studieteknik

Malet fér de studietekniska dvningarna i stilfor-
vandling é&r att eleverna skall kunna

"bryta ned” en utpréglat skriftspraklig framstall-
ning till mer talsprakliga véndningar med avseende
pé ordférradd och syntax.
Under grupptimmen i &k 1 eller eljest vid studie-
tekniska évningar i denna arskurs kan ovanstden-
de moment inte dgnas sd stor uppmérksamhet.
Det hor snarare hemma pé ett hégre stadium (slu-
tet av &k 2 och borjan av &k 3). | 4k 1 kan dock
stilférvandlingsdvningar férberedas genom att ele-
verna vid nagra tillfallen av lararen ges goda méns-
ter pa hur enstaka langre skriftsprakliga konstruk-
tioner kan lésas upp till ett enklare sprak.
Lampliga fortsatta 6vningar i samband med stu-
dieteknisk traning i stilférvandling kan vara att

a) markera de huvudsakliga punkterna i den enk-
lare versionen och skriva ned dem i form av stolpar
i och fér ett muntligt anférande. Eleverna prak-
tiserar har vad de lart sig i samband med inten-
siv- och extensiviasningens studieteknik.

b) hélla ett anférande med hjéalp av dessa stolpar
(se Muntlig framstalining s 26).

Anteckningsteknik

Korta horovningar ingér i arbetet pa helklasstim-
marna: pa grupptimmarna kan léraren genom ater-
kommande sé&dana Ovningar hjélpa eleverna att
lara sig att under avlyssning anteckna huvudpunk-
ter som stéd for minnet. Fore hérévningen bér syf-
tet med denna klargoras for eleverna. De bér 6vas
att lyssna "'selektivt”, med uppmarksamheten kon-
centrerad pad det mest vésentliga i informationen
(se &ven Hoérdvningar s 23).

Det ar dven viktigt att lararen vid textbehand-
ling férséker vanja eleverna att féra anteckningar
om sprakliga iakttagelser i texten, t ex betriffande
ordbildning, genus och konstruktioner.
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Par- och gruppévningarnas studie-
teknik

Om lararen syftar till att genom par- och grupp-
ovningar oka intensiteten i elevernas taltréning,
&r det nddvéndigt att sddana dvningar blir fore-
mal foér studietekniska resonemang med eleverna.
Dessa maste klart se malet fér den enskilda &v-
ningen och lara sig att stegvis nad fram till det.
Detta géller alla typer av par- och gruppdvningar.
En inskolning i évningar av detta slag bor darfor
ske bade p& grupptimmen och pa& andra lektioner.

IS i sprakundervisningen

Typer av IS-utrustning

Skall eleverna tex i arbetsboken och med hjalp
av facit genomféra en dialogisk 6vning som tra-
nar ett visst grammatiskt moment, bér de vara pa
det klara med att denna 8vning inte &r slutford
forran dialogen kan utféras i en féljd utan longérer
och med den aktuella konstruktionen genomgéende
korrekt anvdnd. Under alla omsténdigheter maste
eleverna férsta att en forsta kontakt med det kor-
rekta uttrycket och ett eventuelit skriftligt befés-
tande av detta endast utgodr ett inledande moment,
som maste fbljas av intensiv évning innan uttryc-
ket i fraga behérskas for aktivt bruk.

Huvudtyp Utrustning

Funktioner

Audi-passiv (AP)
(med trad eller magnetslinga,
fast eller mobil)

Eleven: hortelefoner
Lararen: vanlig bandspelare

Eleven kan tréana sig i att hora
och forstd spraket. | svenska,
matematik mfl amnen kan
eleven fa saval instruktion
som information om hur han
pa egen hand och med hjilp
av elevblad lar in vissa vé-
sentliga moment

Audi-aktiv (AA)
(med trad eller magnetslinga,
fast eller mobil)

Eleven: hértelefon/mikrofon
jamte foérstarkare

Lararen: bandspelare med el-
ler utan lararpanel

Se AP. Dessutom kan eleven
hér utfora talévningar (lyssna,
svara, men inte spela in)

Audi-aktiv komparativ (AAK)
Inlarningsstudio av AAK-typ
(fast anlaggning, varje elev
har egen hytt) med 30 elev-
platser samt tva reservplatser
att installeras i en specialin-
redd lokal om 85 m?

Eleven: varje elev har en
bandspelare, hortelefon/mik-
rofon jamte férstéarkare
Léraren: station

Eleven kan lyssna, svara, spe-
la in och jamféra egen res-
pons med korrekt svar (jam-
forelseintalning). Detta &r den
enda IS-typ som méjliggdr
samtidig testning av 30 ele-
vers orala produktion

Fristdende AAK-bandspelare

Eleven: egen bandspelare,
placerad i grupprum eller stu-
dieceller i olika delar av skol-
lokalen. Om grupprum an-
vénds (for tex 5—10 band-
spelare) bor dessa parallell-
kopplas fér att underlatta ko-

| stort sett samma funktioner
som vid IS av AAK-typ

piering

IS har féljande egenskaper:

a) IS ger varje elev tillfalle till rikligare individuell
Ovning i att forstd och tala spraket &n vad som ele-
ven normalt bjuds.

b) IS formedlar direktkontakt med spraket, dvs ger
varje elev en mangd korrekta imitationsmodeller
(infédda roster).

c) 1S ger mojligheter till individualiseringsuppgif-
ter, bl a av stéd- och férdjupningskaraktar.

IS — ett komplement till klassrums-
undervisningen

IS &r att betrakta som ett komplement till klass-
rumsundervisningen men kréaver att lararen har till-
gang till ett for IS framstéllt ljud-, bild- och text-
material, dvs individualiserande och sjalvinstrue-
rande |IS-program. Vanliga 6vningstyper i IS &r t ex
avlyssningsévningar, strukturévningar, uttalsév-
ningar, studietekniska 6vningar (resuméer, anteck-
ningsdvningar), spraksituationer. Viktigt ar att ele-
ven bjuds olika programtyper och olika aktiviteter.
Vid sidan av fristdende I1S-program finns till vissa
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larobocker ett for IS séarskilt framstéllt material.
Lararen kan ocksa sjalv framstalla material for 1S-
lektionen genom egna inspelningar i férvéag eller
direkt via lararstationens mikrofon, s k adhoc-pro-
grammering.

Exempel pa adhoc-programmering:

1. Ovningar i anslutning till aktuell évningsbok.
a) Fragor pé text.

b) Strukturdvningar.

c) Vokabuldrévningar.

2. Laxpreparation, t ex avlyssning av texten, efter-
sagning, ordforklaring, innehéallsfragor, strukturdv-
ningar.

3. Aktiverande avlyssningsévningar i anslutning till
bandat material (skolradiomaterial, nyhetsmate-
rial). Eleverna kan eventuellt fa fragorna utskrivna
pa ett sarskilt arbetsblad.

4. Diktamen. Lé&raren séander ut Gvningen i sin hel-
het. Eleverna arbetar sedan i egen takt med 6v-
ningen.

5. Bildbeskrivning. L&raren stéller fragor och ger
monstersvar.

6. Lucktext. Eleven fyller i en ofullstandig text (ef-
ter ljudbandet).

Lararens roll

Man maste skilja pa lektioner som innebér att lara-
ren introducerar IS for klassen och lektioner med
elever som redan skolats in. Géller det att introdu-
cera IS fér en klass kan féljande atgérder vidtas.

| | klassrummet informerar lararen med hjalp av
en tecknad modell (i stort format) om 1) apparatu-
ren (elevbandspelaren och mikro/hértelefonen);
2) centralséndning och biblioteksprincipen; 3) hur
eleven skall handskas med apparaturen.

Il 11S (forsta lektionen): 6vning med apparatu-
ren och nagot tamligen enkelt sprakféardighetspro-
gram. Forklara begreppen 3-fas, 4-fas. Ange in-
struktionsorden pa det sprédk det galler: lyssna,
séag efter, svara etc. Spela sedan upp ett par andra
programtyper och forklara dem.

il 1 IS (férsta riktiga lektionen): arbeta med ett
IS-program som passar in i larogangen.

IV Férklara sedan (i klassrummet) i samband med
latt preparation av kommande program i IS vissa
vasentliga ting: férdelen med att eleven far indi-
viduellt svara manga ganger, vikten av att lyssna
koncentrerat, vikten av att standigt férsoka bli batt-
re genom att noggrant lyssna pd modellen (som
stimulusdel eller korrekt svar), vikten av att noga
folja givna instruktioner pad bandet. Inte minst de
Ovningar som kan tyckas tjatiga, tex vissa enkla
strukturévningar, behéver fa en introduktion. Det
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ar viktigt att eleven kontaktar larare, nar han inte
forstar eller nar han &r féardig och inte vet vad han
skall gbra.

For sitt eget arbete i IS bor ldraren téanka pd att
det ar viktigt

att studera 1S-programmet fére anvéandning,
att se efter om programmet passar in i ldrogéngen,

att ta reda p4 om programmet behéver uppdelas
(detta anges inte alitid i lararinstruktionen),

att ta reda pa hur programmet skall férbehandlas
(i klassrummet),

att avgéra om alla elever eller bara en del av dem
skall arbeta med programmet, om vissa elever skall
arbeta med endast nagon del av programmet samt
omyvissa elever skall arbeta med ett annat program.

Om varje elev har tillgang till fardiginspelade ljud-
band, kan en langt gaende individualisering genom-
foras. Klassen arbetar da enligt den s k biblioteks-
principen, dvs varje elev arbetar i sin takt med stoff
som passar den egna nivan. Aven med centralséind-
ning (lararen sénder under lektionen ut program
till samtliga elever) kan en differentiering &stad-
kommas. De flesta AAK-studior har tvd master-
bandspelare. Lararen kan alltsa sanda ut tva pro-
gram samtidigt.

Elevens roll

Det ar viktigt att eleven pé olika sétt aktiveras i IS.
T o m inom samma évning (program) kan flera olika
aktiviteter forekomma, t ex

1. lyssna och skriftligt svara pa: a) ratt—fel-fra-
gor, b) ja—nej-fragor, c) flervalsfragor (kryss-
markering).

lyssna och markera med symboler.

3. lyssna och markera angivna ting pa en bild eller
i annan grafisk framstallning.

4. lyssna och anteckna angivna saker: siffror (ti-
der), antal, stédord.

lyssna och skriva ner viss text eller hela texten.
6. lyssna och saga efter: ord, fraser, meningar.

7. lyssna och diskriminera mellan ljud och skriftlig
kontroll.

8. lyssna och svara pa: a) kortsvarsfragor, b)
langre fragor.

9. lyssna och svara pa ett mera kvalificerat sétt,
dra slutsatser samt géra egna tolkningar och
véarderingar.

Elevens arbetsinsats i IS beror i hog grad pa om
materialet som han méter &r stimulerande och akti-
verande. Viktigt &r att eleven bjuds olika program-
typer och olika aktiviteter.




Individualisering

Allmant

Med ett individualiserat arbetssatt foljer vinster i
effektivitet och tid. Ett hela tiden kollektivt arbete,
dér alla elever har att samtidigt utféra samma
6vning eller inhdmta samma lastext, kan fran den
enskilde elevens synpunkt ofta innebéra ett sloseri
med tid. En differentierad studiegdng ger den en-
skilde battre forutsattningar att prestera sitt basta.
Genom en sadan differentiering undviker man att
vissa elever férlorar tid pd en 6vning de redan
beharskar, medan andra kanske mister motivatio-
nen infér en uppgift som forefaller dem oméjlig
att ga i land med.

Rent organisatoriskt finns manga alternativ till
traditionell, heit sammanhélien undervisning. En
total individualisering, dar egna uppgifter tilidelas
varje enskild elev, kan av praktiska skal inte for-
verkligas. Mer realistiskt &r att tdnka sig att arbeta
med nagon form av gruppundervisning eller sta-
tionssystem. Ett satt att ndgot individualisera un-
dervisningen &r att enstaka elever tilldelas spe-
ciella uppgifter, medan klassen i 6vrigt hélls sam-
man. Oavsett vilken metod som kommer till an-
véndning bér den bérande tanken vara att varje
elev bor vara meningsfullt sysselsatt, samtidigt som
lararens kapacitet utnyttjas sa effektivt som moj-
ligt under lektionen. Detta kan ske tex genom att
lararen med en elevgrupp driver nagot av de mo-
ment dér hans medverkan ar mest oumbérlig —
uttalstraning, fri talévning ed — medan 6vriga
elever i stillet fér att passivt lyssna &r sysselsatta
pa annat vis, tex med partréning, extensivlasning
eller skriftliga 6vningar. Tillgang till grupprum é&r
harvidlag en stor férdel men &r inte ett villkor.

Ett arbetssatt av ovan skisserat slag férutsatter
att eleverna fatt saddan studieteknisk skolning att
de pd egen hand kan l6sa uppgifter, d& de inte
star under lararens omedelbara ledning. Fér att det
sjalvstandiga arbetet skall flyta friktionsfritt krévs
tillgang till lampligt material, texter och évningar,
garna sjélvinstruerande med facit. Det &r viktigt
att eleverna far instruktioner om vad som skall
goras och né&r och hur redovisning skall ske samt
att de om s& erfordras erhdller anvisningar om
lampliga "buffertuppgifter”.

Vid en individualiserad arbetsgéng kan elever-
na arbeta antingen med olika stoff eller med olika
dvningar och évningstyper kring samma stoff. Rent
praktiskt kan det vara en fordel om lararen redan
pé planeringsstadiet tar stallning till vilka texter
och 6évningar som bor betraktas som gemensam
baskurs respektive som individuell uppgift (se Pla-
nering s 7).

Individualisering kan tillampas bade under lek-
tionsarbetet i skolan och vid férdelningen av hem-
uppgifter. | synnerhet langlédxesystemet ger léra-
ren vissa mojligheter att differentiera delar av
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hemuppgifterna med h#énsyn till enskilda elevers
intressen, behov och forutséttningar.

Hastighetsindividualisering

Varje elev arbetar i sin egen takt. Vissa elever nér
snabbare till slutet av ett givet kursavsnitt. Den-
na form av individualisering kan tillampas exempel-
vis vid &vning i IS, vid partréning, under skriftliga
dvningar samt vid extensiv textlasning. Klara in-
struktioner till eleverna — muntliga eller skriftliga
— samt lampliga "buffertuppgifter’” gor att varje
elev kan utnyttja lektionstiden maximalt.

Fordjupningsindividualisering

Sedan ett grundldggande moment studerats eller
6vats av alla elever gemensamt, dverglr vissa
elever till ett férdjupat studium. Ett hégfrekvent
grammatikménster kan kompletteras med en své-
rare variant, en text eller ett avlyssningsprogram
med hdgre svérighetsgrad kan laggas till en lattare,
ett textinnehall specialinriktas (se vidare Bundna
individuella évningar s 17).

Intresseindividualisering

Eleven bereds tilifalle att i viss man efter eget val
sarskilt fordjupa sig i de delar av kursen som mot-
svarar hans personliga intressen eller hans kom-
mande yrkesinriktning. Foér sprékens del blir intres-
seindividualisering aktuell framst vid extensiv text-
lasning och fri lasning. Denna kan vid samlésning
mellan linjer och grupper ges en delvis linjespeci-
fik inriktning. Hansyn till enskilda elevers intres-
sen kan ofta tas vid fordelning av de individuella
extrauppgifter av skilda slag som kan inga i en
langléxa.

Behovsindividualisering

Eleven féar tillfalle att &gna sig &t det slags 6vningar
som han har sarskilt stort behov av. S& kan tex
en elev med brister i uttalet f4 en stunds extra
uttalstréaning, medan kamraterna sysslar med an-
nat, elever med stora formella svérigheter &gna sig
at bundna muntliga eller skriftliga évningar, medan
6vriga haller pA med exempelvis referat eller upp-
satsskrivning. Omvént kan likaledes elever som
natt god spraklig sakerhet befrias frdn mer elemen-
tar formaltraning och i stéllet tilldelas mer avan-
cerade uppgifter.

Metodindividualisering

Olika elevers vag till fardighet kan ga via olika
metoder. Medan den ene lar sig ett ménster genom
enbart 6vning, behdver den andre mera av insikt,
en regel, ett paradigm, en medveten transforma-
tionsmodell eller en oversattning for att nd maélet.
En elev formar utnyttja ensprakiga ordférklaringar,
medan en annan inte ndjer sig utan glosdversatt-
ning osv.

Individualisering av extensiva texter

Den extensiva textlasningen kan differentieras allt-
efter individens forméga och intresse. En forut-
séttning for att ett sddant arbetssatt skall bli me-
ningsfullt &r att det féregatts av studietekniska rad
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och évningar. En annan &r tillgang till lasmaterial
pad olika nivéer, férsett med kontrolluppgifter, gér-
na med facit. Under nybérjarstadiet &r saddana las-
texter lampligen integrerade med den samtidigt i
klassundervisning studerade intensivkursen. Med
vaxande ord- och frasférrdd kan eleverna s& sma-
ningom Overga till fristdende extensivtexter.

Vid sjalvstandig, individualiserad |&sning kan
fragan uppkomma hur den lasta texten skall redo-
visas. | smaningom 6kande utstrackning kan redo-
visningen erséttas av elevernas egen kontroll ge-
nom fragor och facit. Vissa elever dnskar emeller-
tid redovisa sin prestation infér lararen. Redovis-
ningen méste da ske individuellt — vilket kan sy-
nas tidsédande — eller samtidigt i den grupp som
anvént samma bok. Lararen kan ibland h&nvisa ele-
ven till att besvara de till texten hérande frégorna
skriftligt eller i IS.

Individualiserade talovningar

Talévningen &r det moment dar individualiseringen
stéter pad de storsta praktiska svéarigheterna.

Den kollektiva taldvningen, den mé vara text-
baserad eller friare, innebér alltid en késituation:
den enskilde eleven far vinta p& att komma till tals
och hans sammanlagda yttranden under en hel
termin kan komma att uppga till ndgra f& minuters
tal. Nedan ges né&gra uppslag till individualiserande
talévningar, som boér kunna komplettera talévning-
arna i samlad klass.

Talévning i inlérningsstudio

Lararen staller fragor i mikrofonen. Samtliga elever
far tillfalle att svara. Lararen lyssnar stickprovsvis
och har mojlighet att i efterhand kontrollera vissa
eller samtliga elevers svar. Om monstersvar ges
pa lararkanalen, bor eleverna vara medvetna om
att flera varianter ar mojliga. Ovningen bér blott
uppta en del av lektionstiden. IS-konversationen
blir givetvis betydligt mer intensiv &n klassrums-
samtalet for den enskilde eleven, eftersom han i
princip svarar pa samtliga fragor. En nackdel é&r
att replikerna maste bli ganska korta och att situa-
tionen kan uppfattas som artificiell.

Pardvning

Genom sin karaktar av sjalvstandig arbetsform far
aven pardvningen individualiserande effekt. Elev-
paren, som helst icke bor vara alltfér omaka, kan
arbeta helt i sin egen takt och kan aven, om s&
erfordras, repetera &vningen en eller flera génger
innan de gar vidare till nasta uppgift. Mest lam-
pade for pardvning &r bundna talévningar, men
&ven besvarande av inlarningsfrdgor och sd sma-
ningom muntliga referat med eller utan stédfragor
eller stodord kan ifragakomma.

Gruppkonversation

Medan 6vriga elever &r sysselsatta med sjalvstéan-
diga &vningar, partrdaning, extensivlasning, skriv-
ning e d, genomfdr lararen en samtalsévning med
en mindre grupp elever. Underlag for konversatio-
nen kan vara den senaste textlaxan eller annat
material: en bildserie, ett radioprogram eller nagot



allmant amne som engagerar eleverna. | det sena-
re fallet maste konversationen forberedas, tex
genom att eleverna férst fatt arbeta igenom en
uppséttning fragor eller argument. De kan da lara
in behévliga ord och fraser, tanka ut svar, sla upp
vissa ord i lexikon, féra anteckningar osv (se
Exempelsamling s 42). Férdelarna med gruppkon-
versation framfér konversation med helklass &r
uppenbara. Dels far den enskilde eleven fler till-
fallen att yttra sig i en mindre grupp &n i helklass,
dels 6kar mojligheterna att i samtalet engagera
aven mindre frimodiga elever. De elever som an-
nars skulle ha passivt lyssnat ar meningsfullt sys-
selsatta. Lararen nar lattare kontakt med eleverna
i en mindre grupp och far dven béattre mojligheter
att iaktta och beddoma deras férmaga till friare
muntlig produktion. Om samtalsgrupperna gors
nagorlunda homogena, har lararen mojligheter att
anpassa samtalsévningens svarighetsgrad till ele-
vernas sprakliga standard; han kan vélja den for
varje grupp lampligaste 6vningsformen, alitifrdn en
enkel utfragning av kand text eller en latt bildbe-
skrivning till helt fri konversation om allménna
dmnen.

Bundna individuella 6vningar

Den muntliga och skriftliga bundna évningen kan
individualiseras genom att eleverna far arbeta pa
olika svarighetsnivder. En 6vning i tvd steg inne-
béar att samtliga elever utfér det forsta, lattare ste-
get, som avser den elementdra delen av en ny
struktur eller ett nytt ordomrade. Resultatet kon-
trolleras, och de elever som uppnatt tillfredsstal-
lande beharskning av &vningens férsta steg kan
ga vidare till steg nummer tv4, som innebér en
utvidgning av den férsta 6vningen. Samtidigt far
ovriga elever ytterligare 6vning i det foérsta steget.
Hur svéarigheten i en 6vning gradvis kan stegras
visas i exempelsamlingen (se O6vningarna kring
"um—zu" s 52). Det mest elementidra stadiet re-
presenteras av transformationsévningen (a). N&-
got mer kréavande ar den styrda dialogen (b), vars
svérighetsgrad ytterligare kan skarpas genom att
eleverna s& smaningom genomfér dialogen utan
hjalp av stédorden i hogerspalten. Som slutsteg
kan man betrakta den friare uppfdljningen av &v-
ningen (c).

Skriftliga 6vningar
Olika skriftliga 6vningar torde vara det moment
i undervisningen som lararen har l4ttast att anpas-
sa till den enskilde eleven med hansyn till hans
behov, forutsattningar och intressen. Bade dvnings-
form och férutsattningar for en 6vning kan varie-
ras. | anslutning till en last text kan tex vissa
elever fa till uppgift att — med 6ppna eller slutna
bocker — besvara ett antal givna fragor, medan
andra — med eller utan stéd av fragor, bilder eller
stodord — kan f& skriva en sammanfattning av
textens innehall, och en tredje elevgrupp &gnar
sig at en friare textanknuten uppgift.

Vad bundna skriftliga évningar betraffar hanvisas
till foregdende avsnitt (jfr &ven Skriftliga évningar
s 31).
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Langldxa och ldngre sammanhallen uppgift (beting)

Langléxa innebar i allménhet en veckouppgift. Den
kan ibland med férdel utstréckas over tvd veckor
eller som langre sammanhallen uppgift f& karaktar
av beting. Avgérande &r hér textens beskaffenhet,
elevernas férutsattningar och den aktuella under-
visningssituationen.

En nodvandig forutsattning for att ett system
med langlaxor skall fungera &r att eleverna fatt en
god studieteknisk tréning och dérvid aven gjorts
fortrogna med vad som i sammanhanget menas
med intensiv och extensiv textbehandling (se
Grupptimme och studieteknik s 9). Eleverna bor
vidare ha féatt tillracklig traning i att p4 egen hand,
i par eller i grupp, arbeta med olika typer av sprak-
liga 6vningar. Den lampliga tidpunkten for inféran-
de av langléxa kan séledes variera. Den forsta
langldaxan bér dock ges nagon gang under varter-
minen i &k 1 (B-sprék).

Langlaxan kan bestd av ett avsnitt intensivtext,
ett stycke extensivtext och nagra sprakliga évning-
ar, textanknutna eller fristdende, att utféras munt-
ligt eller skriftligt. Det kan vara lampligt att préva
éven andra varianter. S& kan t ex en viss text lam-
pa sig for enbart intensiv behandling, en annan
fér enbart extensivlasning. | det senare fallet base-
ras den strukturella tréningen l&mpligast pa fran
texten fristdende material. Ofta kan det vara for-
delaktigt att skilda texter anvands fér intensiv- och
extensivldsning.

Det ar viktigt att preparationen av langlaxan i
storsta mojliga utstrackning delas upp pé de redo-
visningsfria lektionerna. Det hjélper eleverna att
arbeta kontinuerligt med uppgiften. Jémsides bor
man soka anvinda skolradioprogram och ge ele-
verna mojlighet till viss lasning av fristiende tex-
ter. Foér att sddana vérdefulla moment skall f& sin
plats i undervisningen ar det nddvéandigt att sjélva
langlaxeuppgiften inte gérs foér omfattande.

Det &r vidare véasentligt att eleverna vid prepa-
rationen av langlaxan noga informeras om vad som
kommer att krdvas av dem vid redovisningen av
intensiv respektive extensiv text liksom av de
sprakliga uppgifterna. Stencilerade anvisningar &r
harvid till stor hjalp, i synnerhet fér de elever som
inte varit ndrvarande vid preparationen.

En viss individualisering kan praktiseras inom
ramen for langléxorna: eleverna kan tilldelas extra-
uppgifter allt efter skiftande férméga och intressen
(se Individualisering s 15, H6r- och talévningar s
23, Textbehandling s 27, Skrivévningar s 31 och
exempel i exempelsamlingen s 42 och 48).

Forslag till arbetsgang vid ett par
langléxor
Lektion 1:

Preparation av text. Denna inleds med en kort
motivationsskapande introduktion av lararen, garna
i anslutning till bildmaterial eller med utgdngspunkt
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i nadgon aktuell situation eller problemstéllning som
har samband med den text som skall behandlas.
Efter denna korta inledning presenteras texten ge-
nom ett "lararutspel” (se exempelsamlingen s 48).
Ord som férutsatts obekanta och som &r av vésent-
lig betydelse fér férstaelsen av intensivtexten for-
klaras tex med hjalp av stordia. Genom korta
snabba fragor till eleverna kontrolleras att de for-
statt. Intensivtexten avlysssnas, varefter eleverna
far fraga om ytterligare ord eller fraser de inte
forstar. Utfragning av intensivtextens innehdll med
dppna bécker, avsedd dels att utgéra en kontroll
av textforstaelsen, dels att 6va de ord och uttryck
som vid redovisningen skall behdrskas aktivt. Ut-
fragningen kan eventuellt ske parvis.

Presentation och &vning av grammatiskt moment
som skall inldras. Ovningen bedrivs foérst under
lararens ledning, darefter eventuelit som indivi-
duellt arbete eller som parévning. Under detta se-
nare moment instruerar lararen nagra elever, vilka
som individuell hemuppgift far n&gon friare text-
anknuten uppgift.

Lektion 2:

Kort muntlig repetition av den grammatiska struk-
tur som dvats under féregdende lektion. Foreteel-
sen Ovas déarefter skriftligt.

Lararen ger en kort resumé av innehallet i inten-
sivtexten, reaktiverar dérefter snabbt de ord ele-
verna fatt till uppgift att lara sig aktivt. Dérefter
prepareras extensivtexten. Eleverna arbetar dér-
vid till stor del sjalvstandigt efter givna instruk-
tioner. Det kan harvid réra sig om att sdoka svar
pad vissa fragor, s6ka fakta, avgransa ett motiv,
folja ett handelseforlopp. Vasentligt ar att eleverna
aven betriffande extensivtexten fatt klara besked
om vad som krdvs av dem vid redovisningen.

Medan stérre delen av klassen p& s sétt agnar
sig &t extensivtexten, handleder léraren de elever
som tilldelats individuella hemuppgifter.

Lektion 3:

Redovisning. Efter ett mycket kort inledande sam-
tal med klassen for att komma in p& textinnehal-
let utfragar lararen intensivtexten. Darvid reaktive-
ras de ord som eleverna fatt i uppgift att lara sig
aktivt. Dessa ges dérefter eleverna antingen pa
tavian eller pd stordia som stédord for en sam-
manfattning av intensivtextens innehall. Denna sker
antingen muntligt, dd eleverna med fordel kan
arbeta tva och tva och beréatta texten for varandra,
eller till en del skriftligt, varvid uppgiften kan till-
delas en mindre grupp elever medan resten av
klassen redovisar extensivtexten. Den gramma-
tiska struktur eleverna haft i uppgift att lara sig
tas sa upp, gérna i form av parévning, varvid lara-
ren stickprovsvis kontrollerar ett mindre antal ele-
ver. Den elev (de elever) som gjort individuella



uppgifter far sedan redovisa dessa. (Vid tidsbrist
goér lararen en dvervagning av hur mycket tid som
kan anslds till redovisning av extensiv text respek-
tive individuella uppgifter.)

Innan lektionen avslutas ges besked om omfatt-
ningen av kommande l&ngléxa, gérna p& stencil.

Lektion 4:

Preparationen av den kommande textldxan inleds
som under lektion 1. Intensivtexten prepareras déar-
efter genom att lararen i lagom stora avsnitt laser
upp den med insprangda ordforklaringar. Klassen
aktiveras genom korta kontrollfrdgor p& ord och
innehall. Viktiga ord och fraser kdrlases. Elever-
na gor anteckningar. (Alternativa modeller for den-
na preparation ar naturligtvis méjliga. Se s 48 ff.)

Preparation av extensivtexten enligt lektion 2. Me-
dan eleverna arbetar p4 egen hand, férdelar lara-
ren ett antal individuella hemuppgifter, som denna
géng kan innebéra att nagra elevpar instrueras att
dramatisera valda avsnitt av textlaxan.

Lektion 5:

Den forsta delen av lektionen #dgnas at en kort
hérévning eventuellt med anknytning till textinne-
héllet. Déarefter muntlig grammatisk 6vning, anting-
en utgdende fran intensivtexten eller ocksé helt
fristdende. Om &vningen bedrivs parvis med facit
eller foljs upp med ett kort skrivpass, kan ldraren
hinna &gna tid 4t de elever som tilldelats indivi-
duell hemuppgift.

Lektion 6:

Redovisning. Utfragning med hela klassen av in-
tensiv- och extensivtext. Genom att utfrdgningen
da och d& avbryts och textens handling i stallet
far foras framat av de elever som haft till upp-
gift att dramatisera vissa avsnitt, gérs redovisning-
en mera levande for klassen. Eventuellt avslutas
textbehandlingen med en sammanfattningsdvning,
individuellt infor klassen eller som parévning. Dér-
efter reaktiveras den i féregdende lektion behand-
lade grammatiska strukturen. Néasta langldxa pre-
senteras.

.................................................................................................

Specialarbete

Eleven i gymnasieskolan skall inte bara f& kun-
skaper och fardigheter. Lgy framhéller s&som
ytterst vésentligt att eleven lar sig att sjalvstin-
digt planera och genomféra sina arbetsuppgifter.
Under &k 1 inférs darfér systemet med langléxor,
vilket 6kar kravet pa elevens egen arbetsplane-
ring. Detta krav stegras s& genom att ldrare och
elever genomfor beting. Det tredje steget i denna
arbetstraning ar specialarbetet.
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| sista arskursen i gymnasieskolan skall varje
elev utféra specialarbete i ett &mne. Lararen in-
formerar eleverna om detta under varterminen i
nést sista arskursen. Elevens val skall vara gjort
fore varterminens slut. Genom lararen far eleven
underlag for sitt arbete, och de diskuterar fram en
lamplig uppléaggning. For eleven galler det att dis-
ponera arbetet s& att det blir fardigt under den
sista arskursen. Lararen bor hora sig for med ele-
ven hur specialarbetet framskrider och om sa be-
hovs hjalpa honom. Detta méaste dock ske sa att
eleven upplever att han sjalv har ansvaret for att
arbetet fullféljs.

Redovisning av specialarbetet kan ske muntligt
eller skriftligt. Sker den muntligt, kan det vara
lampligt att en &versikt 6ver specialarbetets upp-
laggning overlamnas skriftligen till lararen. Sker
redovisningen infor hela avdelningen, kan pa sam-
ma satt Gvriga elever i forvag f& en skriftlig dis-
position.

| det foljande lamnas en lista pa olika forslag till
specialarbeten som kan anses mdjliga, om lararen
stéller kraven i nivd med vad som kan tankas pres-
teras av en intresserad elev med realistiskt raknat
500 tysklektioner under sammanlagt 5 ar bakom
sig. Naturligtvis kan &aven atskilliga andra &mnen
komma i frdga. Nér léraren ger ett &mne, bér han
ocksd ge tillrackligt detaljerade instruktioner. For
att arbetet skall bli fast strukturerat for eleven ar
det lampligt att den overgripande rubriken kom-
bineras med deluppgifter och dispositionsforslag.

Exempel pa uppgifter for specialarbete

1. Lesen Sie einen Roman — eine Novelle — ein
Schauspiel. Arbeiten Sie zu den lhnen gegebenen
Arbeitsaufgaben schriftliche Antworten aus. Be-
reiten Sie eine miindliche Zusammenfassung vor.

2. Lesen Sie den folgenden Artikel Uber den
Schriftsteller X und den von ihm geschriebenen
Text. Prasentieren Sie lhren Kameraden den
Schriftsteller. Tun Sie das mit Hilfe der lhnen
gestellten Fragen und des Dispositionsvorschlages.

3. Berichten Sie uber einen deutschsprachigen
Musiker (Sénger) von heute, z. B. Gber einen Pro-
testsénger. (Wolf Biermann, Joseph Degenhardt).
Titel: Wolf Biermann, ein Protestsdnger und sein
Werk. (Redovisning med musikillustrationer).

4. Horen Sie sich Schallplatten eines Komponisten
an. Lesen Sie auf deutsch liber den Komponisten
und sein Werk. (Redovisning infér klassen med
musikillustrationer. Samarbete med musikléraren.)

5. Studieren Sie einige Kunstwerke eines Kiinst-
lers. Lesen Sie auf deutsch iiber den Kinstler und
sein Werk. Schreiben Sie einen Aufsatz oder
halten Sie einen Vortrag mit lllustrationen. Uber-
schrift ist der Name des Kiinstlers. (I samarbete
med teckning och konst.)
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6. Prasentieren Sie einer deutschsprachigen Per-
son lhre Heimatstadt (lhren Heimatort), oder be-
suchen Sie eine Stadt in einem deutschsprachigen
Land. Sammeln Sie Informationen, und beleuchten
Sie diese im letzteren Fall mit aktuellen Interviews.
Uberschrift ist der Name der Stadt (des Ortes).

7. Ein aktueller deutscher Film. Sehen Sie sich
einen deutschsprachigen Film an, entweder im
Kino oder im Fernsehen. Informieren Sie sich Uber
den Hintergrund des Filmes. Lesen Sie verschiede-
ne Kritiken, und legen Sie lhre eigene Ansicht dar.

8. Stellen Sie eine groBe dekorative Landkarte
uber ein oder mehrere deutschsprachige Lénder
zusammen. Format 1.50%1.50. Entweder a) eine
wirtschaftlich-industrielle Karte oder b) eine lite-
rarisch-kiinstlerische Karte.

Zeichnen Sie Symbole, Gegenstande, Portréts, die
zeigen, wo die Schriftsteller oder Kinstler tatig
gewesen sind.

Schreiben Sie jeweils kurze Kommentare.

(Redovisning infér hela klassen.)

9. Studieren Sie eine Frage in einigen deutschen
Tageszeitungen wahrend einer Periode von zwei
bis drei Wochen. Stellen Sie die verschiedenen
Artikel zusammen und machen Sie eine Zusam-
menfassung in deutscher Sprache.

(Redovisning infér klassen. Lampligt for tva eller
flera elever.)

10. Bereiten Sie eine Reihe von Interviewfragen
Uber ein bestimmtes Thema mit einer in Schweden
wohnenden deutschsprachigen Person vor. Alterna-
tiv kénnen Sie dieses Interview auch an Ort und
Stelle in einem deutschsprachigen Land machen.
Ordnen Sie, kommentieren Sie und stellen Sie die
Interviews zusammen.

11. Studieren Sie eine Szene aus einem Theater-
stiick ein. Schreiben Sie eine Einfihrung zu dieser
Szene und fiuhren Sie sie auf. (Lampligt fér grupp.)

12. Eine schwedische Industrie mit Export nach
deutschsprachigen Landern. Stellen Sie eine Bro-
schire zusammen. Alt.: Eine schwedische Stadt.
Stellen Sie eine Touristenbroschiire zusammen.

13. Warum Sid-Europa? Schweden, ein ideales
Reiseland! Tips und Hinweise fur Touristen.

14. Wohlfahrtsstaat Schweden. Positive und nega-
tive Seiten eines Wohlfahrtsstaates.

(Tysksprakigt underlag kan bl a erhéllas i Svenska
Institutets publikationer.)

15. Die Stellung der Frau in Schweden. Eine Frage
der Gleichberechtigung.

(Utféres som en dialog mellan ett par elever infor
klassen.)




16. Eine Sportart, die ich gerne betreibe. Welche
Sportart? Schildern Sie etwas Uber die Entwick-
lung dieser |hrer aktiven Sportart.

(Redovisning: muntlig med bilder infér klassen.)

17. Mein Hobby.

(Sa konkret redovisning som méijligt.)

18. Berlin ist eine Reise wert. Die geteilte Stadt in
Wort und Bild. Interviews mit Ost- und West-
deutschen.

(Materialet samlas in, antingen fran artiklar i boc-
ker och tidskrifter eller genom vistelse i Berlin.)

19. Meine lyrische Hausapotheke. (Eleven viljer
sjalv, eventuellt ur ett urval som han far av lara-
ren, ett antal dikter och presenterar dem for klas-
sen med egna kommentarer.)

Koncentrations(halv)dag

| gymnasieskolan férekommer koncentrationsdagar
i en omfattning motsvarande ¢ en halv dag per
méanad. Syftet med dessa dagar &r att bereda ele-
verna tillfalle att agna sig &t en storre, mer sam-
lad arbetsuppgift vilken ej med férdel kan genom-
foras pa ordinarie lektionstid. En s&dan arbets-
uppgift kan antingen helt laggas inom ett d&mnes
ram eller arrangeras i samverkan mellan tva eller
flera olika @mnen. Vad tyskan betraffar, torde
ménga génger ett naturligt samarbete med tex
svenska, historia eller samhallskunskap kunna
komma till stand.

Allt efter vad som befinns lampligt kan kon-
centrationsdag anordnas fér en klassavdelning
eller for en storre grupp, exempelvis en hel éars-
kurs.

For att en koncentrationsdag skall kunna genom-
foras effektivt och friktionsfritt krdvs en noggrann
planering relativt langt i forvag. Dels bor program
for koncentrationsdagen faststallas och utarbetas,
gérna i samradd med kolleger och elever, dels mas-
te manga fragor av praktisk-administrativ karaktar
l6sas.

Det ar onskvéart att den larare (de larare) som
genomfér koncentrationsdagen i storsta mojliga
utstrackning kan nérvara vid och leda verksam-
heten. Detta mojliggérs genom att de klasser som
icke deltar i koncentrationen forses med sjalv-
standiga arbetsuppgifter. Skulle detta visa sig
svart, tex om dessa elever har nyborjarsprék,
kan i programmet for koncentrationsdagen infogas
arbetsavsnitt som eleverna efter vederbérlig in-
struktion kan klara pa egen hand.

Aven lokalfragan bor l6sas i god tid. Oftast kan
det vara lampligt att elever med koncentrations-
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dag i tyska far disponera &mnesrummet eller bib-
lioteket for att dar ha tillgang till erforderlig littera-
tur, texter, referensbocker, kart- och bildmateriel
m m. Tillfalliga lokalbyten kan med andra ord bli
nddvéndiga.

Innan koncentrationsdag i tyska anordnas, bor
eleverna ha fatt ndgon orientering i elementér stu-
dieteknik, s att de formar arbeta nadgorlunda effek-
tivt pd egen hand. De bér vara fortrogna med
de arbetsformer som kan komma att bli aktuella,
tex anteckningsteknik, extensivlasning, lokalise-
ringslésning, och de bor dven ha trénats att hand-
ha de hjalpmedel som kommer att stéllas till deras
férfogande.

Senast vid koncentrationsdagens boérjan bér
eleverna erhédlla ett skriftligt program fér dagen,
gérna med ungefédrliga hélltider och med uppgift
om pé vilket sitt redovisning skall ske, fér att de
lattare skall kunna disponera tiden rétt.

I synnerhet i sprdken bér uppgifter och arbets-
former under koncentrationsdagar varieras, sa att
arbetet inte upplevs som monotont. Detta fortja-
nar att beaktas, sérskilt ndr koncentrationsdag ar-
rangeras for storre grupper, tex en arskurs. Stor-
klassundervisning kan férekomma, tex vid film-
férevisning, teaterférestillningar eller foredrag.
Elevernas roll under en koncentrationsdag i tyska
bdr dock inte begrénsas till enbart passivt lyss-
nande, utan de boér i gdrligaste méan aktiveras —
gruppvis eller individuellt — med lampliga munt-
liga eller skriftliga uppgifter. Vid arskursvis ordnad

koncentrationsdag kan detta &stadkommas tex
genom ett vél organiserat stationssystem.

Aven om uppgifter och arbetsformer véxlar un-
der koncentrationsdagen, bor de, om syftet med
denna inte skall forfelas, héllas samman av ett
genomgdende tema. Detta tema kan med férdel
véljas av larare och berérda elever gemensamt,
varvid h&nsyn tas bl a till elevernas intressen och
tillgangen till material. Som redan antytts bor den
barande principen vara att man &gnar sig &t sa-
dant som man inte kan hinna med p& en ordinarie
lektion och som inte bér delas upp péa flera lek-
tionstillféllen.

En koncentrationsdag i tyska behover inte syfta
till inldrning av nytt sprakligt stoff utan kan betrak-
tas som en tillampning av tidigare forvarvade kun-
skaper eller ett inhdmtande av fakta kring de tysk-
talande landerna och deras kultur.

Temat fér koncentrationsdagen kan t ex utgéras
av négon litterdr epok, en fdrfattare, en langre
text — novell eller drama —, ett avsnitt eller en
gestalt ur tysk historia, ett viasentligt kapitel av
realia e d. Garna valjs ett tema som medger sam-
verkan med andra &mnen.

Ratt utnyttjad och organiserad kan koncentra-
tionsdagen i tyska bli ett stimulerande inslag i
undervisningen och bidra till att 6ka intresset for
amnet. Program for koncentrationsdagar kan utar-
betas gemensamt av lararna inom amnet. Onskvart
ar &ven att ett utbyte av dylika program mellan
lararna vid olika skolor kommer till stand.

Uttal

Uttalsvarden bor ges tillborligt utrymme i under-
visningen, och uppmérksamhet bor dérvid &gnas
inte bara enskilda ljud och ord utan &ven rytm och
satsmelodi.

En viss uttalstréning erhéller eleverna vid varje
talévning — bunden eller fri —, men for att ett
fuligott resultat skall kunna uppnéas torde det vara
oundgéngligt med &vningar som mera direkt syf-
tar till att tréna uttal. Korlasning efter larare eller
bandspelare ar &ven pad gymnasienivd en utmarkt
metod. Vidare ger inldrningsstudion ldraren goda
mojligheter att individualisera och effektivisera ut-
talsundervisningen (jfr 1S s 13). Bade vid kortra-
ning och IS-undervisning méste emellertid lararen
ha klart fér sig att somliga elever har séamre imi-
tationsférméga &n andra och att manga av dem inte
sjalva kan uppfatta om de uttalar ratt eller fel.
Dessa elever kréaver givetvis speciell uppmaérk-
samhet. Unskvart ar darfor att varje elev nagon
gang far en stunds individuell uttalstrining. Den-
na kan med férdel &ga rum pa& grupptimme, om
sadan finns, eller d& klassen i dvrigt ar sysselsatt
med sjalvstindiga muntliga eller skriftliga uppgif-
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ter. | stérre klasser kan den individuella uttalstré-
ningen av tidssk#l ges endast begrédnsad omfatt-
ning och férbehallas de elever som har sérskilda
brister i sitt uttal, tex svarigheter att producera
vissa ljud eller ljudkombinationer. Ju férr sadana
svérigheter upptacks, desto stérre &r dock mdj-
ligheterna att avhjalpa dem. Det &r darfor l&mp-
ligt att lararen redan vid sin allménna diagnos av
eleverna i bdrjan av lasaret systematiskt iakttar
vars och ens muntliga fardigheter och noterar vilka
som kan komma att behova séarskild hjalp med
uttalstraningen. Likaledes bor lararen pd ett tidigt
stadium kontrollera att eleverna &r fértrogna med
gingse uttalsbeteckningar i lexikon och ordlista.
Enskild elevhdgldsning infor avdelningen av t ex
hela textldxan eller av okénd text kan i langden bli
bade ineffektiv och tidsédande. Ett lampligt for-
farande &r att vid varje laxtilifdlle lata eleverna
(eventuellt nagra bestdmda elever), sedan lara-
ren eller ljudbandet givit ett gott monster, férsdka
att med inlevelse ldsa upp ett avsnitt av texten.
P& detta kortare avsnitt bor stillas stora krav pa
god intonation och gott uttal av enskilda fjud.



Hoér- och talévningar

Med den malsattning som sprakundervisningen i
dag har ar det nédvéndigt att eleverna ges rikliga
tilifallen att under lektionstid héra och tala det
frammande spraket. Foér att hér- och talévningarna
skall bli effektiva maste de organiseras i en fast
studiegéng.

Hordvningar

Genom att lararen under lektionerna sé& langt moj-
ligt talar tyska ger han eleverna en kontinuerlig
hérévning, som i det l4nga loppet kommer att ut-
géra tyngdpunkten i tréningen av hoérforstéelsen.
Utdver denna stdndiga traning kommer speciella
moment i undervisningen, dar elevernas férmaga
att héra och forstd kommer i forgrunden. Det &r
viktigt att dessa moment aterkommer med en viss
regelbundenhet och uppfattas som naturliga led i
undervisningen (se Planering s 7).

Texterna i laroboken erbjuder naturliga méjlig-
heter till hértraning i vardagsarbetet. Salunda kan
lararen introducera den nya intensivtexten genom
att lasa upp den for eleverna eller spela upp den
pa band. | férvag kan han ge ett litet antal fragor
pa det vasentliga i sammanhanget och uppmana
eleverna att géra korta anteckningar under lyss-
nandet, som bor ske med slutna bocker, eftersom
en sadan évning ju direkt skall trana horforstéelse.
Sedan svaren kontrollerats, kan en fortsatt genom-
gang av texten ske pa gangse sitt (se Textbehand-
ling s 27).

Aven helt fristdende texter bér naturligtvis ut-
nyttjas fér horférstaelsetraning. Gemensamt for
alla saddana 6vningar bér dock vara att eleverna
far vissa forberedande uppgifter. Att stélla fragor
i forvag enligt forslaget ovan dr en mojlighet. Ar
texten latt, kan eleverna uppmanas att under lyss-
nandet kasta ned stédord och uppmanas att efter
en kort férberedelse aterberitta det de hort. Skol-
radioprogrammen ger mycket goda mojligheter till
aktiv horférstaelsetraning. Aven i detta fall blir
dock resultatet avhangigt av den beredskap som
lararen kan skapa hos eleverna infér lyssnandet.
Vill lararen saledes utnyttja ett program just som
horévning bdr han ge eleverna forberedande upp-
gifter. Sarskilt ldmpade i sddana sammanhang é&r
de tyska nyhets- och aktualitetsprogrammen, som
sedan nagra ar regelbundet sands av skolradion.

Lararen bor sikta till att langsamt stalla kraven
pa elevernas horforstdelse hogre. | 4k 1 &r det
oftast lampligt att under stérre delen av laséret
hélla ungefir samma svarighetsgrad som eleverna
varit vana vid fran &k 9. Férst under senare delen
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av varterminen kan det vara lampligt att prova
svarare Svningar, dvs att ge svarare texter och
stélla ndgot mer kravande uppgifter. P& s& satt kan
hérférstdelsen byggas upp systematiskt och ele-
verna ges god beredskap infor framtida praktiska
situationer, i vilka det ofta kan galla att uppfatta
och forstd samt att behalla kontentan av ett rela-
tivt snabbt talat sprak.

Ovningar i att avlyssna tyska och att snabbt pa
svenska aterge det huvudsakliga innehallet har
ocksa sitt varde.

Tal6vningar

Man skiljer p& bundna och fria talévningar. Mellan
dessa former finns flera &vergéngsformer. | det
foljande diskuteras bundna &vningar fér sig och
de olika varianterna av friare dvningar for sig. Alla
typer bor forekomma jamsides och komplettera var-
andra under hela studietiden. D& de emellertid skil-
jer sig till mal och metod, &r det viktigt att lararen
i undervisningen stravar efter att hélla isar dem.

Bundna talévningar

De bundna évningarna avser i férsta hand att indva
och befésta sprakliga strukturer samt att bygga upp
elevens aktiva ordférrad. Dartill tjanar de som me-
del for intonations- och uttalstraning. Fér att de
skall f& avsedd effekt bér de bedrivas intensivt i
korta pass. Spraklig korrekthet bor naturligtvis
efterstrivas, eftersom det har i hdég grad rér sig
om &vningar med inriktning pad formsystem och
syntax.

De bundna &vningarna styrs i allménhet av lara-
ren eller av lararrosten i I1S. Nér eleverna genom
monsterexempel och kortréning samt, om det visar
sig nddvandigt, genom fortsatt trdning i hemmet
natt tillracklig sdkerhet, bor de aven f3 tillfille
att éva med varandra parvis och i grupp. S&dana
par- och gruppdvningar kan ha sin plats i klass-
rumsarbetet under hela gymnasieskoltiden. | prak-
tiken innebar dessa dvningar att eleverna, fér det
mesta tva och tva, med halvhég rost aktiverar stof-
fet. Ibland &r det lampligt att en elev fragar, en
annan svarar och en tredje kontrollerar i facit.
L&raren gar runt i klassen och hjalper till. Metoden
har ménga fordelar. Den ger lararen en mojlighet
att aktivera alla elever samtidigt och hjélper den
enskilde eleven att uppleva spraket i ett mer me-
ningsfullt sammanhang. For ett gott resultat ford-
ras dock en systematisk inskolning i parévningens
teknik (se Grupptimme och studieteknik s 9).

| det foljande exemplifieras négra olika typer av
ensprékiga 6vningar lampade for intensiv muntlig
traning (jfr aven Individualiserade taldvningar s 16
och Exempelsamling s 48 och 61).
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Strukturévningar

Repetition:

A: Fahren Sie mit dem Zug oder mit dem Auto?

B: Mit dem Zug.

Substitution:

A: Im Januar fahre ich in die Schweiz.
B: Und lhr Bruder (lhre Briider)?

A: Er fahrt (Sie fahren) auch in die Schweiz.

Transformation:

Alltfor mekaniska évningar av denna typ bér und-
vikas. Ett satt att géra 6vningarna naturligare kan
vara att forsoka utforma dem som fragor-svar-
serier (jfr ex 4a och 4b s 52).

En annan mojlighet erbjuder dialogavsnitten i
textbdckerna. Lararen kan tex bjuda eleverna ett
sédant avsnitt i indirekt tal och lata dem transfor-
mera detta till direkt tal. Man far en dialog, som
sedan kan produceras eleverna emellan i par (jfr
aven exempel pd inévning av grammatiskt moment
s 64).

Fraga—svar:

Se ex 4b s 52 och exempel pa inbvning av gram-
matiskt moment s 64.

Mikrodialog:

Sedan flera strukturer évats, kan det vara lamp-
ligt att sammanstéilla dem till bundna s k mikro-
dialoger. Man ger en modell som eleverna med
nya stimuli kan arbeta efter. Sedan arbetsséttet
klargjorts genom larardemonstration och kortra-
ning, kan eleverna partrdna mikrodialogen.

Exempel pa fristiende mikrodialog:
A: Gehst du schon nach Hause?

B: Ja, warum?
A: Ich muB noch zum Frisér.
B: Dann bis nachher!

A: Wann kommst du denn?

o

: So gegen halb acht.

Uben sie diesen Dialog miindlich! Sie kénnen das
mit lhrem Nachbarn tun.

Verwenden sie dabei jedesmal neue Worter:




A: lch muB noch .......... zur Post
zur Apotheke
zur Schule
Milch holen
einkaufen

B: Sogegen .............. Viertel vor acht
acht
Viertel nach neun
sechs
halb sechs

(Se &ven exemplen i anslutning till Text Il s 53.)

Den textnara utfragningen. Lucktexter

En annan typ av bunden talovning ger den textnéra
utfragningen. Aven denna kan med fordel bedrivas
i par (se vidare Grupptimme och studieteknik s 9
och Textbehandling s 48).

Den textndra utfragningen trénar bla elevens
ordférradd. Detta kan ocksd med férdel trdnas ge-
nom lucktexter, varvid eleverna med facit till hands
kontrollerar varandras férmaga att muntligt i en
foljd lasa den aktuella lucktexten och snabbt fylla
i luckorna med de lampliga orden och uttrycken.

Friare talovningar

| anslutning till extensivtexten

Till de friare talévningarna kan i férsta hand rak-
nas de som &r knutna till extensiviasta texter. Det
kan darvid gilla att besvara fragor pa det huvud-
sakliga i innehédllet eller att géra en sammanfatt-
ning av detta. Hit hor ocksa 6vningar i att besva-
ra mer 6versiktliga fragor avseende personer, mil-
joer och tid och 6vriga vésentliga sammanhang
som &r viktiga for en vidare forstdelse av fram-
stéllningen.

Att géra sammanhangande omskrivningar av ett
textavsnitt fran berattande text till dialog och tvért-
om samt att framféra scener ur texten med hjélp
av stodord liksom att utforma intervjuer i direkt
anslutning till textinnehéallet &r ocks& exempel pa
friare talévningar (se i ovrigt Grupptimme och stu-
dieteknik s 9 ff).

Bildbeskrivning

Beskrivningar av situationer pa enskilda teckningar
och foton liksom aterberéttande av ett skeende i
anslutning till en serie teckningar eller foton &r
mycket lampliga talévningar dven i gymnasieskolan.
De kan efter lamplig preparation drivas i par och
aven bilda underlag for skriftlig framstallning (se
Skrivévningar s 34).

Diskussionsdvningar

1 Diskussionsévningar fordrar en rimlig beredskap
hos eleverna. De méste ha material att ta stall-
ning till och material att ta stdllning med! Detta
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innebér att diskussionen bér utgd frdn en genom-
arbetad text eller en situation och att eleverna,
féorutom ett nddvéndigt basférrdd av vanliga dis-
kussionsfraser, forfogar over ett stddjande ord-
och frasférrdd som &r vésentligt for respektive
diskussionstema. Till detta bér komma ett antal
fragor eller provocerande pastienden avsedda att
tiliféra diskussionen brénsle (se ex i Exempelsam-
ling s 42). Det kan vara lampligt att forst lata
eleverna en stund enskilt ta del av underlaget for
diskussionen och att d&rpa lata dem arbeta i sma
grupper. Uppfdljning kan ske i helklass. En variant
kan vara att lata en representant for varje grupp
ingd i en panel.

| det féljande ges ytterligare exempel pa diskus-
sionsévningar med utgadngspunkt i olika situa-
tioner:

2 Eleverna ges en situation i vilken nadgon av hu-
vudpersonerna tar stélining genom att handla pa
ett visst satt. Diskussionsuppgiften formuleras
darefter ungefar s& har: Was wiirden Sie tun, wenn
Sie Herr X (Frau Y, Fraulein Z, Dr K) waéren?
Warum? Sind auch lhre Freunde derselben Mei-
nung? Wenn nicht, héren Sie ihre Ansichten und
diskutieren Sie fir und wider! (Se aven ett utfor-
ligt ex p4 en variant av denna typ i Exempelsam-
ling, ex 2 s 44).

3 Eleverna far hora eller lasa om en situation i vil-
ken en person handlar pa ett visst sétt. Diskus-
sionsuppgiften formuleras s& att eleverna far for-
soka ta stallning till varfér personen i frdga hand-
lade pé& detta satt. Saledes: Wie erklidren Sie Herrn
X:s Handlungsweise? De andra deltagarna upp-
manas att inta en motsatt hallning, sedan den fors-
ta diskussionsdeltagaren avgivit sin férklaring. Det
ar tacksamt att ta upp konflikter av olika slag.
(Se vidare variant p4 detta tema i Exempelsam-
ling, ex 3 s 46.)

4 Eleverna far hora eller l4dsa en starkt kontrover-
siell framstélining i ett aktuellt &mne. De olika del-
tagarna i gruppen intar sedan medvetet motsatta
attityder. Nagon férsbker inta en mellanstélining.
(Se vidare Exempelsamling, ex 4 s 46.)

Telefondvningar

Dessa 6vningar bedrivs i par. Eleverna far ett litet
antal sméannonser fran en tidning, exempelvis
nagra annonser under rubriken Képa—sélja. Med
varje annons féljer en kort beskrivning av vem det
ar som har satt in annonsen och varfér han eller
hon gjort det. | samband med detta beskrivs den
presumtive koparen, som tanks ringa upp. Man
ger en kort redogérelse fér vederborandes avsikter
med att kdpa just den aktuella varan och lamnar
nagra korta personliga karakteristika. (Se Exem-
pelsamling s 47.)

Collage

Via upplésning av klipp ur tidningar och tidskrif-
ter och med hjalp av band, grammofon och ar-
betsprojektor ger nagra elever en ljud- och bild-
kommentar till ett givet tema. Sérskilt veckotid-
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ningarnas annonser kring mat, tobak, alkohol, kos-
metika, bilar osv kan ge goda uppslag.

Improvisationer och inlevelseévningar

Har eleverna inte tidigare sysslat med dvningar av
har antytt slag, bor lararen naturligtvis inte véanta
sig for mycket av dem i bérjan. Erfarenheten visar
dock att eleverna &ven i sprdkundervisningen myc-
ket gédrna engagerar sig i dramatisk verksamhet
och att en sddan aktivitet i det langa loppet ger
arbetet i klassrummet okat liv och innehall.

Enkla &vningar &r improvisationer kring perso-
nerna i en i klassen behandlad text. Lararen kan
darvid férandra fakta och forutséttningar i det giv-
na materialet och lata eleverna spela sméa scener
i vilka berattelsens personer upptréder i nya situa-
tioner. (Exempel pa denna enkla typ av improvisa-
tion finns i anslutning till texten ,Es geschah in
der U-Bahn". Se exempel 6 och 7 s 52. Se ocksa
exemplen pa s 60.)

En inte alltfér komplicerad typ av inlevelsedv-
ning &r denna: Léraren stéller ett stérre antal fra-
gor betraffande identiteten hos en ténkt person.
Dessa fragor kan med fordel finnas pa tavlan eller
pa stordia. Varje elev later via dessa fragor en
bestamd figur véxa fram inom sig. Avsikten ar att
var och en skall forsdka identifiera sig med sin
fantasimanniska. Darefter far eleverna berétta om
sig sjalva.

Ett vidare steg ar att lararen skisserar en scen i
vilken dessa personer kan ténkas agera. Eleverna
far sedan forsdka att i sina nya identiteter impro-
visera samtal med varandra.

Exempel pd frdgor som lararen kan stilla:

Wie alt bist du? Wie siehst du aus? Wohnst du in
der Stadt oder auf dem Lande? Hast du einen
Beruf, oder gehst du immer noch in die Schule?
Oder bist du vielleicht pensioniert? Bist du jetzt
besonders froh oder besonders traurig zumute?
Warum? Lebst du allein oder bist du verheiratet?
Hast du Kinder? Wofiir interessierst du dich am
meisten? Wie gefillt dir die moderne Zeit? Warum?
Wonach sehnst du dich am meisten? osv.

Exempel pd mojliga scener i vilka ndgra av de
framtinkta personerna skulle kunna tankas sam-
tala med varandra:

en tagkupé

vantrummet hos en lakare

ett konditori

en tidningskiosk

en busshéllplats

En férutsattning fér att dessa 6vningar skall ge
utbyte &r att man arbetar i férhallandevis smé grup-
ger (3—5 personer) och att eleverna verkligen
ges tid att leva sig in i sina roller.

Muntlig framstéllning

Ovningen av muntlig framstallning avser bla att
ge eleverna fardighet i att framtrdda med ett an-
forande infér publik. Lararen bdr harvid inrikta



elevens uppmiérksamhet inte bara pa det rent yttre
upptradandet utan &ven pa vikten av att konkre-
tisera framstaliningen med hjalp av illustrationer av
olika slag, presenterade med hjélp av arbetspro-
jektor eller bladdertavla.

Normalt bér endast kortare framtrddanden pa
ndgra minuter komma i frdga. Under alla forhal-
landen &r det viktigt att det inte blir friga om ren
innantillasning. Kraven bor vara sa mattligt stéllda
att eleven rar med att aterge sitt stoff med hjalp
av stolpar eller helt fritt. Detta hindrar i sig inte
att sarskilt duktiga elever pa det hdgre stadiet kan
gbra mer ansenliga prestationer.

Under framtradandet bér ahorarna i mojligaste
mén aktiveras. Detta kan ske genom att den som
framtrader ger &hdrarna sina stolpar eller ett antal
fragor kring det aktuella &mnet att ha till hands
under framstallningen (jfr Horévningar s 23).

Textbehandling

Lararens forarbete

For att textbehandlingen skall bli effektiv och
givande foér eleverna &ar det lampligt att lararen
rutinmaéssigt tar stallning till féljande fragor i sitt
forarbete:

Vad skall lasas intensivt respektive

extensivt?

Med hansyn till det allmédnna mal fér intensivlas-
ning som lararen och eleverna stillt upp i sina
planeringssamtal (se Planering s 7 och Grupp-
timme och studieteknik s 9) blir omfattningen av
den intensiva textdelen naturligtvis beroende av
lararens fortldpande bedémning av elevernas for-
méga att tillagna sig och redovisa denna typ av
text. Det &r séledes normalt att samma text kan
komma att behandlas olika i olika avdelningar av
samma arskurs liksom att samma text kan bli fére-
mél for olika behandling beroende p& vid vilken
tid av lasaret den satts in i undervisningen. Léra-
ren bor harvidlag vara 6ppen for olika alternativ.
Ett riktmérke kan vara att lata intensivtexten om-
fatta s& mycket att lararen kan rikna med att efter
genomgéng i skolan och reaktivering i hemmet
eleverna med slutna bécker men med hjilp av
stodord eller illustrationer kommer att kunna géra
en sammanfattning av textinnehéllet. Efter &k 1
bér man kunna kréva av allt fler elever att de skall
kunna redovisa utan stod.

Vad extensivdelen betréffar ar det lika viktigt att
man inte forfelar malet fér denna typ av lésning.
Den text som ges bor saledes inte vara svarare &n
att eleverna vid preparationen av den stirks i sin
uppfattning att det &r mojligt att dven pa tyska
lasa langre avsnitt for att skaffa sig information
eller uppleva ett innehall. Hur mycket text det i
det enskilda fallet kan réra sig om beror natur-
ligtvis dven hér pa elevernas niva.
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Alltefter hur lararen bedémer en elevgrupps moj-
ligheter kan det naturligtvis ibland ocksa vara
lampligt att under en sammanhéngande period ar-
beta enbart med intensivlasning eller ocks& enbart
med extensivlasning.

Finns l&mpliga fragor for att underlatta
elevernas inlérning?

Lararen gar igenom de fragor som finns i léro-
medlet i anslutning till den aktuella texten. Fragor
han finner oklara eller pd annat satt fér svara for
avdelningen stryker han och ersétter dem med kla-
rare respektive enklare formulerade. Han ser till
att eleverna kommer att ha tillrackligt manga fra-
gor till intensivtexten for att svaren pa dessa tagna
i en foljd skall kunna ge en acceptabel samman-
fattning av innehdllet. Till extensivtexten véljer han
ut ett farre antal fragor fran laromedlet resp tar
dem ur egen fatabur. Aven dessa viljs pa ett sa-
dant satt att svaren pad dem tillsammantagna ger
eleverna mojligheter till en sammanfattande redo-
gorelse for denna textdel (se vidare Grupptimme
och studieteknik s 9).

Vilka ord och uttryck skall eleverna
lara sig for aktivt bruk?

Lararen gér igenom intensivtexten och markerar de
nya ord och uttryck som han 6nskar att eleverna
vid redovisningen skall kunna producera i svar pa
fragor. Vad betraffar understrukna substantiv bér
kravet vara att eleverna &ven skall kunna ange
genus och plural fér dessa. | friga om understruk-
na verb boér eleverna kunna temaformerna. Lara-
ren markerar ocksa vid sin forberedelse ev syno-
nymer liksom ocksd ord som kan ge anledning till
enklare ordbildningsresonemang. Vilka ord och ut-
tryck léraren véljer for elevernas aktiva beharsk-
ning blir beroende av hans bedémning av vad som
kan réaknas till ett icke komplicerat talat och skri-
vet sprak. Ett riktmarke fér antalet ord och uttryck
vid varje tillfdlle kan vara 10—15 vid dagléxa, 15
—20 vid langlaxa. Sjalvklart méaste lararen sjalv
avgora vad som &r mdjligt. Det ar dock under alla
omsténdigheter nédvandigt att han i férvag ar helt
pa det klara med vilka ord och uttryck han i det en-
skilda fallet vill satsa pa liksom att han ser till att
eleverna blir otvetydigt informerade om dem.

Vilka ord och uttryck respektive hela
meningar maste férklaras (eventuellt
Overséttas) for eleverna utdéver dem
som ordlistan férklarar?

Med utgéngspunkt i den ké&nnedom lararen har
om avdelningens standard tar han stéllning till den-
na frdga och gor lampliga markeringar i texten.

Finns lamplig hjélp for att eleverna
skall kunna aterberatta den intensiva
respektive extensiva textdelen?

L&raren kontrollerar om laromedlet erbjuder stod-
ord eller visuellt stéd fér en sammanfattning av
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texten. Om inte kan han sjilv géra en uppstill-
ning av stédord pa stordia eller p& ett papper att
ha tillhands att skriva upp pa tavlan under lektio-
nen. Anser han eleverna genom tidigare studie-
tekniska 6vningar vara tillrackligt trénade for det,
kan han naturligtvis ocksa lata dessa sjalva skriva
stddorden eller lata dem (sarskilt i &k 3) utan yttre
hjalp gbéra en sammanfattning av innehallet vid
redovisningstillfallet.

Vilka exempel skall eleverna ges som
traningsunderlag fér den aktuella
strukturen?

Genom den gjorda grovplaneringen vet l4raren vad
som skall trénas in av grammatiskt stoff under den
period i vilken den aktuella lektionen infaller. Det
géller nu narmast fér honom att i textbok och &v-
ningsbok séka lampliga 6vningsexempel. Han bor
dérvid stalla bestamda krav: Ar de 6vningar som
laromedlet ger de lampligaste eller finns det béttre
pa annat hall? Ar de tillrackligt manga? Kan elever-
na kontrollera sig sjialva i hemarbetet med hjalp
av facit? Ar dvningarna lampade for traning elever-
na emellan? Hur skall dvningarna p& ett menings-
fullt satt integreras i lektionen? Ar det kanske batt-
re att, helt bortseende fran &vningsbokens exem-
pel, skapa en konkret utgangssituation infér klas-
sen (tex med hjalp av en enkel teckning p& tav-
lan) och utifrdn denna 6va den aktuella strukturen?
(se Exempel pa indvning av grammatiskt moment
s 64).

Vilka friare uppgifter kan anknytas till
texten?

Som ett led i lararens stravan att fora eleverna
mot en egen produktion kan det vara givande att
han undersbker om texten kan ge anledning till
att i klassen fordela anknytande friare uppgifter.
Exempel pad nagra méjliga saddana: tva eller flera
elever far forbereda ett kort samtal, eventuellt i
intervjuform, om den aktuella forfattaren; ett par
elever forbereder samtal infér kiassen om n&gon
person eller foreteelse ur texten; ett par elever
forbereder ett samtal om hur de tanker sig fort-
sattningen pé berattelsen; tva eller flera elever
dramatiserar ett avsnitt av texten. Naturligtvis kan
endast nagra elever f& uppgifter av detta slag vid
varje enskilt tillfalle. Normalt bér de dock kunna
utgdra ett inslag vid redovisningen och géra den-
na mindre stereotyp. Elever som far dessa upp-
gifter kan lampligen befrias frdn annan del av
hemarbetet. Det bor naturligtvis genomgéende rora
sig om korta inslag; i allménhet racker framtra-
danden pad 3—5 minuter (se vidare Friare talov-
ningar s 25).

Hur skall eleverna motiveras infér den
nya texten?

Lararen férsoker finna en lamplig uppslagsénda for
att pa ett enkelt satt inrikta elevernas intresse och
uppmirksamhet mot det nya stoffet (se vidare s 29).



Preparationen i klassen av text som
lases intensivt

"Féljande undervisningsprinciper skall pragla det
praktiska skolarbetet. Elevernas aktiva deltagande
i arbetet skall efterstrdavas och framjas och denna
elevaktivitet skall vara sa sjalvstindig och rikt
varierad som mdjligt. En viktig forutsattning for att
eleverna skall engagera sig i skolarbetet och
verkligen ta del i det ar att en god motivation
foreligger eller skapas. — Undervisningen i sko-
lans samtliga &mnen maste praglas av konkretion
och askéadlighet.” (Lgy 701 s 16—17.)

Lararutspel

Motivation

| sitt forarbete (se ovan) tar lararen stéllning till
hur han lampligen kan skapa motivation hos ele-
verna infér det nya stoffet. Enklast kan han gora
det genom att anknyta till sin egen eller till elever-
nas erfarenhet for att pad sa sétt lanka uppmérk-
samheten mot textinnehéllet. En annan naturlig ut-
gangspunkt kan vara teckningar eller fotografier
som finns i laromedlet i anslutning till den aktu-
ella texten. Naturligtvis finns &ven andra mojlig-
heter; huvudsaken &r att lararen under ett kort
inledande moment soker skapa beredskap hos
eleverna.

Aktivitet, konkretion, samarbete

Vad betraffar den egentliga textpreparationen bér
lararen inrikta sig pa att gora den s& dialogisk
som mojligt. Detta innebar att han under genom-
géngen standigt forsoker aktivera eleverna. En
lamplig metod &r att arbeta med kontrollfrdgor och
koértraning samt se till att eleverna konsekvent gér
understrykningar och foér anteckningar. Ett saddant
arbetssiatt gor att eleverna efter genomgéangen ock-
s& &r helt pd det klara med vilka ord och uttryck
de skall beharska aktivt vid redovisningen.

Det kan sedan vara naturligt att ge eleverna
exakta besked om fragor till texten resp om stéd
for sammanfattning.

Efter detta kan lararen ta upp till tréning den
struktur som &r aktuell enligt grovplaneringen och
gora detta med hjalp av de exempel han bestamt
sig fér under férarbetet till lektionen. Aven under
detta pass bér fragor och kortréning tas till hjalp,
liksom, om tiden medger det, elevernas tréning
inbordes i par (se Grammatik s 35).

Till denna forsta genomgéng av texten hor dven
att lararen formedlar de sérskilda uppgifter av
friare typ han i sitt forarbete beslutat sig for.

En textgenomgang av hér skisserat slag blir for
eleverna ett led i traningen att forstd obekanta
sammanhang genom samtal p& spraket. Samtidigt
motsvarar den de krav pa undervisningen som en-
ligt laroplanen skall pragla det praktiska skolar-
betet.

Varianter av textpreparation

Lararen kan rakna med att eleverna fradn grund-
skolan &r vana vid varianter av den i det féregaen-
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de skisserade textpreparationen. | det foljande an-
tyds fyra sddana (A—D). Nérmare utférda exem-
pel finns i exempelsamlingen (s 48 ff).

A Det exempel p& textbehandling som ges pa
8 48 och som anges ha en svérighetsgrad lamplig
for hostterminen i a4k 1 star grundskolans textbe-
handling mycket nara. Det anger ocksa hur goda
mojligheterna &r till konkretion, om lampligt tecknat
material finns i anslutning till texten.

B Efter ett inledande motiverande moment laser
ldraren s& engagerat som mojligt upp texten av-
snitt for avsnitt, varvid eleverna féljer med i boc-
kerna. Under denna lasning bearbetar lararen stof-
fet genom att géra lampliga omskrivningar for att
forklara nya ord och uttryck, han stéller fragor pa
innehallet, koértrénar en del av svaren, later elever-
na stryka under det aktiva stoffet, tversétter det
han anser nodvéndigt. Efter detta ges eleverna
helheten genom att bandet spelas. De uppmanas
att félja med i bockerna under avlyssningen och
i sina texter markera sddant de trots den tidigare
genomgangen inte forstatt. Kompletterande férkla-
ringar ges. En strukturell tréning inleds (jfr exem-
pelsamlingens alternativ 1 s 54).

C Efter ett inledande motiverande moment tar 1a-
raren upp till behandling ord och uttryck som han
vill att eleverna skall behdrska. Under detta mo-
ment har eleverna slutna bocker. Darefter lyssnar
de pa texten frdn bandet eller till lararens las-
ning. Bdckerna kan darvid hallas dppna eller slutna
allt efter textens svarighetsgrad. L&raren stéller
fragor pa stoffet, kértranar vissa av svaren och
later eleverna stryka under det som skall kunnas
aktivt. Partier som lararen bedémer som svérare
oversatter han direkt. Slutligen fragar han elever-
na om det &r négot i texten de fortfarande inte
forstatt. Kompletterande forklaringar ges. Dérefter
tas den aktuella strukturen upp till tréaning (jfr
exempelsamlingens alternativ 2 g 56).

D Efter ett inledande motiverande moment later
lararen eleverna lyssna till texten i dess helhet
med slutna eller 6ppna bodcker. Darefter sker ge-
nomgéng i texten av de ord och uttryck som lara-
ren vill att eleverna skall behdrska. Darpa far
eleverna tyst 6gna igenom texten en gang, var-
efter lararen stiller ett antal kontrollfragor. Sva-
ren pd dessa fragor kértranas, liksom kanske en-
skilda delar av texten som ldraren bedémer som
besvarliga fradn uttalssynpunkt. Viss &verséttning.
Kontroll av huruvida eleverna forstétt alla enskild-
heter. Eventuell struktur tas upp till inledande tra-
ning. (D& denna typ av genomgéng torde vara den
hittills mest praktiserade har inget exempel pa den
tagits med i exempelsamlingen. | stillet ges ett
exempel pd hur det motiverande momentet kan fa
en langre utformning genom en anknytande dia-
logtraning: alternativ 3 s 58).
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Den fortsatta textbehandlingen

Om eleverna har dagldxa, kan en lararférberedelse
av texten och en genomgang av denna enligt har
skisserade forslag underlatta hemarbetet, s& att
detta for eleverna i hég grad blir en reaktivering
av stoffet. De tydliga besked om vad som forvén-
tas av dem vid redovisningen och om hur denna
kommer att ga till som hor till en sddan genom-
gang okar ocksd elevernas mojligheter till en
fast och effektiv studiegang.

Har eleverna langlaxa fortsatter textbehandling-
en under mellanliggande lektion(er) (om langléxa
se s 18).

Redovisningen

Redovisningen av den intensivldsta texten kan se
ut pa foljande satt:

Avlyssning

Det kan vara lampligt att lararen forst ger elever-
na tillfalle att avlyssna texten. P& detta satt kom-
mer de in i spraket. | synnerhet kan han prakti-
sera denna metod, om han later férhoret av léxan
bli férsta moment av lektionen. | s& fall har for-
farandet inte minst en psykologisk effekt. Elever-
nas vardag praglas ju av att de fran timme till
timme &r tvungna att stélla om sig till nya &mnen.

Utfragning med slutna bécker

Den utfragning det har géller &r den "intensiva”,
den "textnédra”, av en text som eleverna férberett
ordentligt dels i skolan dels i hemmet. Det &r vik-
tigt att lararen skiljer pA & ena sidan utfragning
av textinnehdllet och sammanfattningen av detta
och & andra sidan évningen av rent sprakliga fore-
teelser som man behandlat vid preparationen. En
vél férberedd textnéra utfrdgning bor inte ta en
alltfor stor del av redovisningstiden i ansprék.
Ménga ganger kan det vara lampligt att variera
denna utfragning i helklass genom att lata elever-
na skéta den sjalva i par under ett kort pass.

Sammanfattning

Det &r att rdkna med att &tminstone en del elever
till att bérja med har svarigheter att géra samman-
fattningar. De finner det arbetsamt, &ven om de
har hjalp av stddord eller teckningar. Det kan
darfér vara lampligt att i bérjan lararen sjalv och
senare duktiga elever far ge monster fér hur det
hela kan te sig. S& sméningom kan &ven detta
moment bedrivas parvis av eleverna.

Ord- och strukturévning

Det &ar av stor vikt att lararen vid redovisningen
verkligen kraver av eleverna de ord och uttryck
som ingér i uppgiften och att han ser till att dessa
ord och uttryck redovisas pd det sétt som avsetts
under det forberedande arbetet. Det kan séledes
ske genom utfrdgning av texten, liksom genom
muntlig eller skriftlig kontroll via lucktext. Ett s&-
dant test kan ocksd vara utformat s& att eleverna
far visa upp att de behéarskar det aktuella ord- och
uttrycksforraddet dven i nya sammanhang.



Den sprékliga strukturen reaktiveras i det sam-
manhang i vilken den preparerats. Aven denna
reaktivering kan ibland med férdel bedrivas elever-
na emellan som pardvning.

Preparation av text som ldses extensivt

Vid preparationen av den extensiva texten &r det
lampligt att ldraren inriktar sig p& att ge elever-
na tillfalle att 6va det som de lart sig under de
studietekniska ovningarna (se Extensivlasningens
studieteknik moment d s 11). Det géller saledes
i hég grad att finna de lampliga fragorna.

Redovisning av text som ldses
extensivt

Det ar framfor allt viktigt att redovisningen av ex-
tensivtexten star i samklang med de riktlinjer for
extensivlasning som lararen och eleverna enats
om vid planeringen (se s 7) och att man vid redo-
visningen inte gor nagra stora avsteg fran de krav
som stiéllts vid preparationen.

De friare uppgifterna

Som framhdllits kan de friare uppgifterna géra
redovisningen mindre stereotyp. Det kan vara
lampligt att “'véava in” dem i utfrAgningen pa sa séatt
att lararen, sedan nagra snabba fragor stillts pa
innehdllet, avbryter och later ett par elever som
har specialuppgifter féra berattelsen vidare genom
ett kort samtal infér klassen eller genom en enkel
dramatisering. Darp& kan ater nagra fragor stillas
till hela klassen osv.

Skrivovningar

Allmant

De skriftliga 6vningarna bor i forsta hand stédja
och befasta den muntliga indvningen av ord, fraser
och grammatiska monster.

Det ar darfor vasentligt att skriftliga dvningar
i s& stor utstrackning som mdojligt integreras i lek-
tionsarbetet, dvs att de direkt ansluter till det stoff
som muntligt behandlas i klassen. Det &r ofta lamp-
ligt att efter muntlig in6vning direkt lata eleverna
i skrift tillampa vunna fardigheter.

Liksom i frdga om muntliga 6vningar galler be-
traffande bundna skriftliga évningar att eleverna
maste, s& snart initialskedet passerats, féras fran
strikt isolerande ovningstyper till mer samman-
satta, dar de tranas att sjalvstandigt producera
hela sammanhdngande meningar.

Det ar viktigt att de skriftliga 6vningarna anpas-
sas vl till elevernas forutsattningar. Differentie-
ring inom klassens ram véllar mindre problem vid
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sadana &vningar &n vid muntliga. Sérskild upp-
marksamhet bor &gnas elever med las- och skriv-
svarigheter. D& dessa svarigheter kan yttra sig p&
flera olika satt, bor lararen stréava efter att i varje
enskilt fall informera sig om i vilken omfattning
respektive elev med las- och skrivsvérigheter bor
bedriva skriftliga dvningar, vilka 6vningstyper som
lampar sig for eleven i fraga samt vilken svarig-
hetsgrad som &r att rekommendera. Lampligt &r
att samrada med skolskoterska och skolpsykolog.

Om alla skrivévningar galler att de bor vara rela-
tivt korta, d& de ju normalt utgér endast ett mo-
ment bland méanga i lektionsgadngen. Det &r inte
sjélvklart att alla elever samtidigt under lektions-
tid sysslar med skrivtraning. Manga ganger kan
lararens kapacitet utnyttjas pa ett rationellare sétt,
om en stdrre eller mindre grupp elever, medan
andra skriver, under ldrarens ledning &gnar sig
at muntliga aktiviteter, tex uttalstraning, bundna
taldvningar, konversation ed (se Individualisering
s 15). Skrivtraningen bér vara sa allsidig som moj-
ligt. Manga géanger kan &vningarna efter veder-
borlig preparation i skolan med fordel utféras i
hemmet.

Nedan ges nagra exempel pa olika former av
skrivévningar. Forutom dylika 6vningar kan adek-
vata anteckningsrutiner vésentligt bidraga till att
ova elevernas skriftliga fardigheter. Eleverna bor
vénjas vid att metodiskt och rutinmassigt arbeta
med pennan i hand &ven under muntliga lektions-
moment (jfr Grupptimme och studieteknik s 9).

Diktamensskrivning

Diktamensskrivning kan férekomma i syfte att 6va
eller kontrollera elevernas férméga att uppfatta
hérd, kénd eller okénd text, upplast av lararen eller
uppspelad pa bandspelare. Réattning bor ske ome-
delbart. Eleverna kan ofta sjélva ratta sina arbeten
genom att jamfora med den tryckta texten eller
med facit, t ex p4 stordia.

Ifylinadsdvningar

Ifylinadsévningar kan anvandas vid befastandet av
bade ord och grammatiska strukturer. | det férra
fallet arbetar man med lucktexter, dar centrala ord
och fraser uteldamnats. Rent grammatiska ifyll-
nadsdvningar, dér eleven har att komplettera t ex
verb- eller adjektivandelser, artiklar eller prono-
mina, bér betraktas endast som ett steg pa végen
mot mer sammanhéngande skrivning. Ovningsfor-
men har den férdelen att den isolerar och koncen-
trerar elevernas uppmarksamhet till just den sva-
righet som skall 6vas. Den har dock féga verklig-
hetsanknytning, s& lange man later eleverna ndja
sig med att bara "fylla i". Ett satt att avhjalpa
detta &ar att, sedan 6vningen fullbordats, gora den
till foremal for utfragning och samtal, s& att elever-
na far mojlighet att 6va den aktuella foreteelsen
i ett funktionellt sammanhang. Detta kraver dock
att exemplen i 6vningen har ett inbdrdes samband.

| en testsituation, ddr man stravar efter att av-
gransa olika fenomen och konstatera vissa punkt-
visa inlérningsresultat, har ifylinadstekniken en na-
turligare plats.
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Strukturévningar

Bundna, i korta meningsfyllda fraser presenterade
strukturévningar kring skilda grammatiska foreteel-
ser — transformationsdvningar, styrda dialoger etc
— kan lampligen i befastande syfte utforas skrift-
ligt, sedan de férst presenterats och dvats muntligt.
Sadana skriftliga évningar kan i stor utstréckning
réttas av eleverna sjalva med hjélp av facit (tryckt
eller som stordia). Aven betraffande strukturdv-
ningar bér dock varnas for ett alltfér ensidigt bruk
av isolerande 6vningstyper.

Oversittningsévningar

Liksom andra skriftliga 6vningar boér dven dversatt-
ning till det frammande spraket ha ett befastande
syfte. Den bér salunda utformas sé&, att den kom-
pletterar och stéder den muntliga inldrningen av
aktuellt grammatiskt stoff och ger stadga at elever-
nas aktiva ordférrad. En mojlig évningsform kan
vara skriftlig dversattning fran svenska till tyska,
som ett sista led i en inlarningskedja, av ett litet
antal av de meningar som tidigare varit foremal
for ensprakig, muntlig 6vning.

Férvandling av sammanhéangande text

DA det dven pd ett relativt hogt stadium manga
génger kan vara motiverat att aktualisera det tyska
verbsystemet och éva verbets tidsformer, kan tem-
pusférvandling vara en vérdefull 6vningstyp. Ele-
verna instrueras att skriva av ett féor andamélet
lampat textavsnitt och darvid forvandla tex pre-
sens till imperfekt eller perfekt eller vice versa.
P& samma séatt kan passivum férvandlas till akti-
vum eller omvént och indirekt tal till direkt. Sada-
na ovningar kan med férdel rattas av eleverna
med hjélp av facit.

P& liknande sitt 6vas kénslan for kongruens —
tex mellan subjekt och predikat eller subjekt och
pronomen — genom att eleverna i ett givet text-
avsnitt far andra subjekten i avseende pa person
och numerus; forsta person utbyts mot andra eller
tredje, singularis mot pluralis eller vice versa.

En mojlig friare forvandlingsdvning kan vara att
skriva om en dialog till berattande text eller en
berattande framstallning till dialog.

Besvarande av fragor

Den textndra utfragningen torde i forsta hand ske
muntligt (se Textbehandling s 48). | syfte att bereda
fler tillfallen till skrivtraning kan det dock vara
lampligt att d& och d& lata négra eller alla elever
skriftligt besvara ett visst antal fragor till en last
text. Denna uppgift kan utféras i hemmet eller vid
redovisningen av texten i skolan. Ett frdgebatteri
kan #ven utgora underlag till ett skriftligt referat
av tex en last intensivtext genom att svaren pa
fragorna fogas till en sammanhangande framstall-
ning (jfr avsnitten Aterberattande och Sammanfatt-
ningsévning nedan).

En ténkbar variant kan vara att lararen fragar
ut texten med hela klassen. Efter varje muntligt
svar later han en elev ga fram till tavlan, som i
forvag rutats in. Eleven skriver svaret pa fragan,



medan ldraren fortsatter att frdga klassen. Dér-
efter foéljer en samlad genomgéng av det som skri-
vits pé tavlan. Genom att vélja och styra de me-
ningar som skall skrivas pa tavlan kan man fa ett
antal nyckelmeningar, vilka kan fa std kvar som
stéd for en senare muntlig eller skriftlig samman-
fattning av stoffet.

Aterberattande (reproduktion)

Avsikten &r att eleverna skall reproducera stérre
delen av en hord eller last text. Ovningsformen
ar alltsd till sin karaktar tamligen bunden. Férut-
séattningen for ett tillfredsstéllande resultat ar dels
att den — kénda eller okanda — text som eleverna
skall Aaterberatta i méjligaste man innehéller en-
dast sadant sprakligt stoff som dessa kan forvéntas
aktivt behéarska, dels att eleverna far ett adekvat
stéd for aterberattandet. Detta stdd kan t ex utgo-
ras av tata fragor pa texten (jfr féregdende avsnitt),
bildserier eller stddord och nyckelfraser. Stodord
kan av eleverna antecknas medan de avlyssnar
eller laser den text som skall reproduceras; att
gOra och disponera dylika stodanteckningar &ar en
studieteknisk fardighet som eleverna bér beredas
tilifalle att tillagna sig (jfr Grupptimme och studie-
teknik s 9). Mojligt &r ocksa att under en ordak-
tiverande utfragning av en text lata en elev péa tav-
lan eller pad stordia protokollféra vissa ord och
fraser, vilka efter kontroll far tjanstgéra som stod
for ett aterberattande.

Sammanfattningsévning (resumé)

Nara beslédktad med féregdende &Svningstyp men
friare till sin karaktdr &r sammanfattningsévningen
eller resumén. Det galler har for eleverna att i
kortare form &terge huvuddragen i ett langre text-
avsnitt. Eleverna skall pd s& satt tréna sig i att ta
fram vasentligheterna, att se huvuddragen, vare
sig det galler att t ex sammanfatta vasentliga punk-
ter i en faktatext eller att skildra hindelseforioppet
i en framstillning av fiction-typ. Att sammanfatta
&r en naturlig slutdvning, s snart man genomar-
betat ett textavsnitt. Liksom i frdga om aterberat-
tande boér eleverna ha tillgang till lampligt sprakligt
stod for sammanfattning.

Resuméskrivning kan exempelvis 6vas pa féljan-
de satt. Sedan en text genomarbetats, instrueras
eleverna att stryka under vasentliga delar av stof-
fet och darefter gruppvis géra en resumé férslags-
vis motsvarande en fjardedel eller en tredjedel av
hela texten. Darefter skrivs ett par resuméer pa
tavlan eller pd stordia, varpd elever och larare
gemensamt diskuterar igenom det hela foér att se
till att vasentliga delar kommit med, underséka om
nagot kan strykas, om det hela &r logiskt, val av-
végt osv. Pa s& satt kan man komma fram till ett
lampligt moénster.

Friare textanknutna 6vningar

Som ett steg pa viagen mot en helt fri skriftlig pro-
duktion pa tyska kan eleverna fa arbeta med négon
form av friare textanknutna 6vningar. Fantasi och
inlevelseférmaga ges har ett visst spelrum, men
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fortrogna med dessa i grammatikboken. P& detta
satt blir grammatikboken ett naturligt hjalpmedel i
sprékstudiet.

For att hjalpa eleverna till battre éversikt kan det
ocksé vara lampligt att lararen, vid sidan av de
mer traditionella uppstéllningar som grammatik-
béckerna ger, sammanfér de grammatiska fore-
teelserna till funktionella kategorier. Salunda kan
han i ett sammanhang behandla olika sprakliga
uttryck for uppmaning (imperativ, modala hjalp-
verb, infinitiv, substantiv) eller vid genomgéangen

av uttryck fér forfluten tid ta upp varierande for-
mer av olika verbtyper (imperfekt respektive per-
fekt av svaga verb, starka verb, hjalpverb osv).

All indvning och reaktivering av exempel bor ske
pa tyska, helst i sammanhang som star naturliga
talsituationer nara. Resonemang om de sprakliga
strukturerna och sammanfattande regler for dem
kan naturligtvis ocksd i manga fall ske pa tyska.
Beddomer lararen att eleven nar battre forstdelse
genom férklaringar p4 svenska, bér han naturligtvis
anvanda detta sprék.

Tyska pa ekonomisk linje

Fordelning av tid och stoff

| timplanen for trearig ekonomisk linje har B-spra-
ket tilldelats 4 vtr pa E Sp och 3 vtr pa évriga gre-
nar. P4 samtliga grenar laser eleverna under 2 vtr
“samma kurs som elever pd annan tredrig linje
eller annan gren av samma linje. Amnet kan sam-
|dsas under dessa timmar” (Lgy 70 Il s 15).

Denna samlasning torde for tyskans del vara det
normala i de flesta skolor. Vid planeringen maste
dérvid tillses

a) att den gemensamma kursen upptas av for
sprakfardigheten centrala moment,

b) att det &vriga stoffet organiseras sa, att den
gemensamma kursen kan byggas p4 med 1 vt
for somliga elever och med 2 vtr for andra.

Detta kan ske pa foljande satt:

Inom ramen for den textkurs som &r gemensam for
ekonomer och icke-ekonomer lases 40—50 sidor
sakprosa, delvis med ekonomisk inriktning.

De tvd timmar d& ekonomerna
agnas at affarskommunikation.

laser separat

Den timme som &r gemensam for olika grenar av
ekonomisk linje anslas till studium av text: brev,
telegram, telex etc (c 40 boksidor) samt till enkla
muntliga 6vningar. Enkla skriftliga uppgifter i an-
slutning till studerade dokument bor forekomma i
mindre omfattning och mest syfta till att forstarka
inlarningen av ord och uttryck.

De egentliga skrivdvningarna utférs p4 den vecko-
timme d& E Sp laser ensam.

Hemuppgifter

Undervisningen i affarskommunikation innebar
kanske i &nnu hégre grad &n vad fallet &r inom
andra grenar av sprakundervisningen ett "inplug-
gande” av ord och uttryck. For att den skall ge
effekt maste hemuppgifter ges. Detta innebar att
ekonomernas hemuppgifter kommer att omfatta
dels linjespecifika moment, dels for hela samlés-
ningsgruppen gemensamma moment. Om man pla-
nerar lektionerna i tvaveckors moduler, far man
ett redovisningstillfalle for samldasta moment exem-
pelvis varje jamn vecka och ett for linjespecifika
moment varje udda vecka:

I
HNSE E E Sp : HNSE E ESp
Lax i Lax
|
HNSE HNS H { HNSE HNS H
Lax : Léx
|
Jamn vecka ; Udda vecka
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Kursinnehall

Kursen i affarskommunikation bér innehélla exem-
pel som speglar de olika faserna i affarstransak-
tioner, gérna i form av serier innefattande brev,
telegram eller telex, fran forfragan till betaining.
Av brevexemplen studeras drygt hélften utpriglat
intensivt genom inldarning och memorering av frek-
venta uttryck och atminstone pa E Sp av hela brev.
Kursens omfang kan variera avsevart alltefter elev-
gruppens forutsattningar. Vid planeringen bér man
dérfor tillse att alla mera frekventa brevtyper blir
representerade med atminstone nagot exempel.

Med studiet av brevexempel integreras munt-
liga och skriftliga 6vningar. En i affarslivet van-
lig kombination av muntlig och skriftlig kommu-
nikation &r att en uppgoérelse per telefon bekréftas
i brev, d& ju féretaget behdver dokumentation som
kan registreras. Denna kombination &r ocksa val
lampad for att i skolan &stadkomma samordning
i undervisningen mellan muntlig och skriftlig af-
farskommunikation. Det kan har réra sig om okom-
plicerade forfragningar, bestéllningar och tillrétta-
laggande av detaljer.

Metod

Introduktion. Oversikt av formerna for
affarskommunikation

Kursen inleds lampligen med en &versikt av olika
former av muntlig och skriftlig kommunikation,
samtidigt som man pavisar det samspel som i det
praktiska livet sker mellan affarskommunikation
och den rika floran av tryckt ekonomiskt mate-
rial. Man erinrar om att den muntliga kommunika-
tionen alltmer vinner terring som en féljd av de
vidgade internationella telefonférbindelserna, den
Okande resandestrommen &ver gréanserna mm.
Man pépekar att det traditionella affarsbrevet fort-
farande av flera skal intar en betydelsefull plats
bland foéretagets skriftiga kommunikationsmedel.
Affarsbrevets stil och psykologiska uppbyggnad
berors, och vikten av att ett affirsbrev ar sprak-
ligt och sakligt korrekt inskérps. Ett val avfattat
brev ar ett betydelsefullt inslag i féretagets good-
willskapande arbete.

| arbetsprojektor visas och diskuteras forst en
tabld over gangen av skriftlig kommunikation. Se
exempel pa& s 38.

Avdrag av namnda tablad delas ut till elever-
na, och darefter visas exempe! pa korta och enkla
originalbrev av de viktigaste i tablan namnda ty-
perna. Brevets yttre form, dvs datering, adresse-
ring, referensbeteckningar, halsnings- och avslut-
ningsfraser, underskrift, angivande av bilagor etc,
observeras. Standardiserad tysk brevuppstillining
visas och jamférs med den uppstallning (SIS-norm)
som eleverna redan dvat i- d&mnet maskinskrivning.
Exempel pd telegram och telemeddelanden visas,
och deras stil jamférs med affarsbrevets. Telex-
forbindelsernas utveckling och teknik diskuteras,
och eleverna bér beredas méjlighet att vid tillfal-
le bese en telexanléggning i arbete.
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Bedomning

Allmént

Bedomningen av elevernas arbetssitt, fardigheter
och kunskaper har flera syften: den skall visa la-
raren vilken hjalp den enskilde eleven bést beho-
ver; den skall ge upplysning om huruvida den pla-
nering som gjorts och de metoder som anvénts
varit &ndamalsenliga och effektiva och dérigenom
bilda utgéngspunkt fér den vidare uppléggningen
av undervisningen; den skall ge underlag for be-
tygséttningen.

Beddmningen maste vara kontinuerlig och om-
fatta bade fortlépande iakttagelser under undervis-
ningens gang och prov av olika slag. Provtillfallena
bér spridas dver terminerna.

Bedomningen maste vara allsidig: alla fardighe-
ter skall bedémas. Underlag fér bedémningen bor
vara alla former av aktivitet dar eleverna visar sin
sprékliga formaga. Det &r ofta lampligt att lata en
kortare skriftlig uppgift ingd i en langléxeredo-
visning. Pa s& satt far lararen underlag for bedom-
ning av samtliga elevers prestation inom ett och
samma moment, ndgot som dessutom av réttvise-
skéal gérna péfordras av eleverna. Aven om be-
ddmningen till stor del grundas p4 muntliga redo-
visningar, bér man ocksa ta in ett visst antal skrift-
liga prestationer i utvédrderingen, bla darfér att
vissa tystldtna, blyga eller mindre snabba elever
da kan komma till sin ratt.

Bedémningen bér vara utformad si att larare
och elever far besked om var styrkan och var svag-
heterna hos varje elev ligger. Fér den enskilde
eleven kan det vara uppmuntrande att finna att
hans kunskaper och féardigheter nar en hygglig
nivd i ndgon del av amnet, &ven om helhetsbilden
skulle vara mindre tillfredsstallande.

Samrad i @mneskonferensen bér vara naturligt
i samband med prov: lararna bér diskutera méjlig-
heterna att gemensamt utarbeta prov som samti-
digt ges i flera klasser. S&dana kan skapa stérre
enhetlighet i bedomningen och ge béttre jamfor-
barhet vid betygsattningen. En forutséttning for
gemensamma prov dr dock att de olika lararna inte
alltfor mycket skiljer sig &t i sin metodik, da ju
proven bor spegla inlarningen.

Viktigt &r att bedémningen i sprak provar behél-
len féardighet i centrala moment.

Diagnostiska prov

Diagnostiska prov &r i regel det smidigaste och
snabbaste sittet att ta reda pa vad eleverna be-
harskar i @mnet. Sddana prov bér séttas in pa ett
tidigt stadium, sa att larare och elever kan lagga
upp undervisningen pa grundval av de upplysning-
ar proven formedlar.

Under studiets gang kan sedan med vissa mel-
lanrum ges diagnostiska prov, med vilkas hjilp
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lararen kan faststdlla i vad méan inlérningen fort-
skrider som planerat. Lararen far pad sd séatt an-
visningar om de punkter dér gemensamma eller
individuella repetitioner behdver anstillas.

Elevernas diagnos av det egna arbetet

Eleverna bdr ocksd ges mojlighet att sjélva stélla
diagnos pa sitt arbete. Detta sker enklast med
hjalp av sjalvgaende 6vningar med facit.

Hor- och lasforstaelseprov

Hor- och lasforstielse prévas objektivt med fler-
valstest. Denna provform har foérdelen att renodla
forstidelsen och tilldter lararen eller eleven att
snabbt konstatera i vad man ett innehall har upp-
fattats. Hor- och lasforstaelseprov med krav pd
formulerade svar préovar samtidigt produktionen
pa det frammande sprdket. Genom att dven inne-
hallsligt likvardiga svar kan formuleras réatt olika,
blir bedémningen tidsédande och i viss mén sub-
jektiv. Denna typ har emellertid ett 6vningsvarde
som flervalstesten saknar. Hor- och lasférstaelse
kan ocksé prévas genom att eleverna far samman-
fatta ett langre avsnitt. Denna uppgift har fordelen
att motsvara en i vardagen ofta férekommande
spréksituation.

Horforstéelsen kan ocks& matas genom dikta-
men: i detta fall sker rattning fran horférstaelse-
synpunkt — ovidkommande skrivfel paverkar séle-
des inte beddémningen.

Objektiva prov

Bundna strukturprov kan rattas objektivt. De bér
avse aktiva strukturer. Om man vill komma &t gra-
den av automatisering i strukturbehdrskningen,
maste dessa prov vara strikt tidsbegrénsade.

Subjektiva prov

Den skriftliga produktionen kan prévas i olika for-
mer av bunden, halvfri och fri skrivning (se Skriv-
ovningar s 31). Beddmningen kan i de sista fallen
inte gbras objektiv. Skrivningstyperna bor vara sa
varierade att varje elev far tillfalle att visa sitt
basta.

Vid uppsatsskrivning som prov behéver eleverna
nastan alltid ndgon form av underlag: bildserie,
fragor, férslag pa anvandbara ord och uttryck. Fri
skrivning kan ockséa ansluta till tidigare moment i
undervisningen: textlasning, konversation osv.

Eleverna bor géras medvetna om att deras munt-
liga fardighet tillmédts den storsta betydelse. En
systematisk matning av talproduktionen erbjuder




emellertid stora svéarigheter, i synnerhet i helklass.
Manga elever presterar torftiga svar pa grund av
blyghet infér kamraterna. Gruppkonversation mel-
lan lararen och en grupp elever (se Individualise-
ring s 15) ger béattre mojligheter till bedémning av
talfardigheten. TalféSrmagan kan ocksad bedémas i
IS, om elevsvaren talas in p4 band som lararen
sedan kan lyssna pa. Arrangemanget &r dock gans-
ka tidsédande for lararen.

Beddmningen far inte av eleverna upplevas som
ett dominerande inslag i undervisningen.

Det ar av vikt att ldrare och elever diskuterar
principer och metoder i fraiga om bedémningen och
att lararen &r oppen for elevernas synpunkter och
forslag.
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: Es fehit ihnen an Energie, an Ideen, an Hirte.
Und was haben sie vor allen Dingen nicht?

: Sie haben nicht den groBen Uberblick.

Sind Frauen subjektiv oder objektiv?

: Hier steht: Sie sind subjektiv.

Wozu sind sie deshalb einfach nicht geeignet?

: Sie sind nicht fir den unbarmherzigen Wett-
kampf geeignet.

L: Wettkampf: was ist das?

E: ?

L: Auf schwedisch "tdvlan”. Was hért man immer
wieder die Leute von den Frauen sagen?

E: Sie heiraten ja doch und héren dann auf.

B. Diskussion i hela klassen

Texten som eleverna nu har forstatt utnyttjas i
provocerande syfte och tillspetsas ytterligare ge-
nom att léraren tar parti. Lararen fragar tex de
manliga eleverna efter de olika férdomarna.

L: Was erfahren wir also von den Frauen? Was
sagen die Jungen?

E 1: Frauen sind im ganzen doch passiver.

L: Ja. Stimmt das nun?

E 2: Ja, das stimmt.

L: So? Warum stimmt das denn?

E 3: Frauen arbeiten immer langsamer, finde ich.
L: Langsamer als wer?

E 3: Langsamer als die Ménner natiirlich.

E 4: Nun muB ich protestieren. Das stimmt nicht.
L: Warum denn nicht, meinen Sie?

E 4: Frauen arbeiten mehr als die Ménner, beson-
ders wenn sie einen Beruf haben.

L: Wie meinen Sie das?

E 4: Sie haben einen Beruf und sind auch noch
Hausfrau.

L: Sie meinen also, daB der Mann nicht im Hause
hilft?

E: Eben, viele Manner helfen nicht zu Hause mit.

Sa kan de olika férdomarna en och en gas igenom
och prévas pa sin sanningshalt.

C. Gruppdiskussioner

Klassen kan nu delas in i diskussionsgrupper om
fyra (tvad pojkar och tva flickor). Tva férsvarar péa-
stdendena, tva forkastar dem. Eleverna bér fa un-
derlag till en diskussionsdialog i form av ett antal
frekventa fraser som de till att bérja med vid 6v-
ningar av denna typ kan ha uppskrivha framfér
sig:

Stimmt das vielleicht nicht?

Das finde ich richtig/falsch.

Was meinst du dazu?

Findest du nicht auch?
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Ganz meine Meinung.

Wie bitte?

Das soll ich gesagt haben?
Glaubst du das wirklich?

Ist das dein voller Ernst?

Das glaube ich nicht.

Das habe ich nicht gesagt.
Du siehst das viel zu einseitig.
Du irrst, mein Lieber!

Wer hat das gesagt?

Woher willst du das wissen?
Ich meine:

Meine Uberzeugung ist, daB . ..
Bitte langsamer!

Nun mal schon sachlich!
Immer der Reihe nach.
Erstens, zweitens, drittens . ..
Weiter!

Jetzt bist du an der Reihe.

Exempel 2:
(B-tyska, &k 2—3)

A. Introduktion

Eleverna far pa stencil en intervju forsedd med
en kort inledning. Lararen laser det hela och ele-
verna foljer med i texten.

L: Unter ,Stellenangebote” einer groBeren west-
deutschen Zeitung wurde kiirzlich die Stelle eines
Abteilungsleiters in einem mittelgroBen Unterneh-
men in Norddeutschland ausgeschrieben. Es be-
warben sich zwei Diplom-Volkswirte, ein Mann und
eine Frau. Beide hatten die gleichen Examen, eine
langjahrige praktische Erfahrung und beherrschten
je eine Fremdsprache. Trotzdem stellte die Be-
triebsleitung den Mann an. Um eine Erklarung ge-
beten, &uBerte Direktor Schwarzmann in einem
Gesprach mit dem Reporter Kihn folgendes:

Direktor Schwarzmann=S§, Reporter Kiihn=K.

K: Herr Direktor Schwarzmann! Sie hatten kirzlich
in der Zeitung die Stelle eines Abteilungsleiters
ausgeschrieben.

Ja, ganz richtig.
: Wie viele Bewerbungen haben Sie bekommen?

: Nur zwei.

x O X 0

: Zwei Herren?

S: Nein, ein Herr und eine Dame. Eine Frau Dr. ...
Gott, wie hieB sie denn noch? ... na, spielt ja
keine Rolle.

K: Hatten beide dieselben Voraussetzungen?

S: Genau. Die Bewerberin hatte sogar etwas mehr
praktische Erfahrung. Sonst aber waren beide
gleich, vollkommen gleich.

K: Und die Dame bekam die Stelle, nicht wahr?

S: Nein. Wir haben uns fir Herrn Dr. Mittermann
entschieden.




K: Und warum — wenn ich fragen darf?

S: MuB ich lhnen das erkldren? Wenn ich zwischen
einem Mann und einer Frau zu wahlen habe, wahle
ich immer den Mann — das ist doch selbstver-
standlich.

K: Selbstverstiandlich finden Sie das?

S: Ja, natiirlich! Sie wissen doch, Herr Kihn:
Frauen sind im ganzen doch passiver. Sie kénnen
sich nicht durchsetzen. Es fehlt ihnen an Initiative.
An Energie. An ldeen. An Harte. Sie haben nicht
den groBen Uberblick. Sie sind subjektiv. Sie sind
einfach fir den unbarmherzigen Wettkampf nicht
geeignet. Sie heiraten ja doch und héren dann auf.

K: Und das ist |hre feste Uberzeugung?

S: Meine feste Uberzeugung, und Ubrigens nicht
nur meine, Herr Kuthn.

B. Uppféljning infor hela klassen

Efter nodvandiga ordférklaringar tar léraren repor-
terns roll. Han utser tvd lampliga elever som han
intervjuar. Den ene eleven o&vertar direktérens
asikt som sin egen, den andre opponerar.

L: Sind Sie derselben Meinung wie Direktor
Schwarzmann?

E 1: Ja, genau. Direktor Schwarzmann hat voll-
kommen richtig gehandelt. Zuerst der Mann, dann
die Frau.

E 2: Unerhort! Du bist aber reaktionar!

E 1: Ich reaktiondr? Du irrst, mein Lieberl Ich bin
Realist.

L: Warum glauben Sie eigentlich, daB8 Direktor
Schwarzmann richtig gehandelt hat?

E 1: MuB ich das erklaren?
E 2: Ja, bittel

L: Ja, erklaren Sie jetzt! Warum hat Direktor
Schwarzmann richtig gehandeit?

E 1: Er hat erstens Erfahrung. Er weiB3, was er tut.
Frauen sind nun mal nicht so tichtig wie Méanner.

E 2: Sie sind tiichtiger, viel tlichtiger als die Man-
ner.

L: Nun, jeder behauptet etwas anderes. Das muB3
bewiesen werden. Wir glauben das namlich so
ohne weiteres nicht. Bitte der Reihe nach! Moti-
vieren Sie lhren Standpunkt. Jeder fiir sich! Was
spricht fur und was gegen Direktor Schwarzmann?

E1:...
E 2: ...

C. Uppfdljning i grupper
Eleverna arbetar tre och tre enligt moénstret i B.
En elev évertar reporterns roll, han leder diskus-
sionen och utfrdgar de tva andra, av vilka den ene
eleven argumenterar for och den andre mot direk-
torens asikt.

Hér &r en viss tidsbegrénsning nédvéndig. Till
att bérja med kan en s&dan uppgift ges som "Son-
deraufgabe” till ndgra av de duktigaste eleverna.
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Exempel 2:
GELEGENHEITSKAUF

Ferienhaus an der Ostseekiiste, einmalige Lage,
direkt am Wasser, 53 gm, Luxusausstattung, Kamin,
Sauna, Garage, Tennisplatz in der N&he. Sofort
frei, preisgiinstig von Privat zu verkaufen. Angebo-
te an L. Muller, Libeck. Tel 0451/28 339.

Angaben uber den Verkéufer (=A)

Name: Leopold Miiller. Alter: 72 Jahre.
Beruf: Geschaftsmann.

Herr Muller hat fir sich und seine Frau ein Luxus-
Ferienhaus bauen lassen, in der Absicht, dort den
groBten Teil des Jahres zu verleben. Nun ist aber
seine Frau plotzlich verstorben. Herr Muller fihit
sich sehr einsam und mochte deshalb das Haus
sofort verkaufen. Er rechnet mit einer Verkaufs-
summe von etwa 85 000 DM.

Angaben iber den Kéufer (=B)
Name: Wolfgang Kastner. Beruf: Ingenieur, ver-
heiratet, Vater von zwei Kindern.

Herr Kastner sucht schon langere Zeit ein Ferien-
haus fir seine Familie. Die Kinder sind noch klein
(4 bzw. 1 Jahr). Frau Kéastner will mit den Kindern
den groBten Teil des Sommers dort wohnen. Herr
Késtner kommt Uber jedes Wochenende aus der
nahe gelegenen Stadt. Herr Kastner hat eine Reihe
von Fragen zu stellen:

1. Wie hoch ist der Preis?

Wie hoch ist die Anzahlung?
Wie grobB ist das Grundstiick?
Wie viele Zimmer hat das Haus?
Ist das Haus unterkellert?

o oA w N

Ist die Lage am Wasser fur die Kinder geféhr-
lich?

7. Wie ist der Strand? (Sand oder Stein?)

8. Liegt ein Lebensmittelgeschift in der Nahe?

9. Wie sind die StraBen? (gut oder schlecht?)
10. Wohnen Leute dort?

Telefongespréach:

B: (wahit die Nummer) 0451/28 339

A: 28339

B: Entschuldigen Sie, mit wem spreche ich?
A: Hier spricht Herr Miller.

B: Guten Tag, Herr Miiller! Mein Name ist Késtner.
Ich habe gelesen, Sie wollen lhr Ferienhaus ver-
kaufen. Ich habe Interesse daran.

A: Ich habe es noch nicht verkauft.

B: Ich muB Sie aber zuerst etwas fragen.
A: Ja, bitte!

B: Wie hoch ist der Preis?

A
B
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TEXTBEHANDLING

Behandling av intensivlést text

Text |
(B-tyska i bérjan av &k 1)

Es geschah in der U-Bahn

Es war an einem heiBen Julitag. Ein alterer Herr
ging in die U-Bahn, um etwas Schatten zu suchen.
Vor dem Fahrkartenschalter sah er zwei braunge-
brannte Kinder stehen, einen Jungen und ein Mad-
chen. Sie kauften zwei Fahrkarten. Das Méadchen
trug ein weiBes Kleidchen und braune Sandalen.
Der Junge hatte ein Campinghemd und kurze Ho-
sen an. Seine nackten Fiie waren staubbedeckt.
Der Mann folgte ihnen, um etwas zu erfahren, was
er vielleicht fur eine Kurzgeschichte fur Kinder
verwenden koénnte.

An der Sperre saB eine dicke Frau. Die Kinder
zeigten ihr die Fahrkarten zur Kontrolle vor. Die
Frau wollte gerade die Karten knipsen, als sie sich
plétzlich an das Méadchen wandte und sagte: ,,Du
kannst durchgehen, aber du, mein Sohn, muft
hierbleiben.” ,,Aber warum?” fragte der Junge uber-
rascht. ,,Weil du barfuB3 bist und weil es verboten
ist, so die Rolitreppe zu betreten. Es kénnte gleich
ein Ungliuck geschehen.” ,Lassen Sie ihn bitte
durch”, bat das Madchen. ,Er ist ja gewdhnt, bar-
fuB zu gehen.” ,Das ist moglich”, antwortete die
Frau. ,,Aber er darf nicht barfuB3 auf die Rolitreppe
gehen. Tritt jetzt zur Seite und steh den anderen
Fahrgasten nicht im Wege!” Die Kinder gingen
zur Seite, um zu beraten, was zu tun sei. Nach einer
Weile kamen sie zu einem EntschluBB. Das Médchen
winkte dem Jungen mit der Hand und ging zur
Rolltreppe. Sie fuhr mit der Rolltreppe nach unten.
Dann zog sie ihre Sandalen aus und stellte sie auf
die Treppe, die nach oben fiihrte. Die Sandalen
standen allein auf einer Stufe. Das umgab sie mit
einem Glanz von besonderer Wichtigkeit. Die ande-
ren Fahrgéste wichen ihnen sogar aus. SchlieBlich
erreichten die Sandalen den Jungen, der am oberen
Ende der Treppe stand. Er hob sie auf und zog sie
an. ,Sei vorsichtig und zerreiBe sie nicht!” rief
die dicke Frau. Aber der Junge horte sie nicht, er
war schon auf dem Wege zu seiner Freundin.

1. Lararutspel

L: Ich werde lhnen eine kleine Geschichte erzéh-
len, die sich an einem heiBen Julitag in der U-Bahn
abspielte. Wo befanden sich also die Leute, die wir
hier auf dem Bild sehen? (Pekar p& bild 1).

E: Sie waren in der U-Bahn.
L: Ja, und wie war das Wetter?
E: Es war heiB.

L: Stimmt, besonders auf den StrafBen. In der
U-Bahn gab es aber Schatten. Deshalb ging der
Herr da (pekar) in die U-Bahn. Er ging in die U-
Bahn, um etwas Schatten zu suchen. Warum ging
er also in die U-Bahn?




Bild 1

E: Er ging in die U-Bahn, um etwas Schatten zu
suchen.

L: Ja, und alle! (Uttrycket kortrénas, och lararen
skriver upp det pa tavlan.)

Dann sah er pldtzlich zwei Kinder. Sie standen vor
dem Fahrkartenschalter. Was machten die Kinder
da an dem Fahrkartenschalter, glauben Sie?

E: Sie kauften Fahrkarten.

L: Eben, sie wollten offenbar mit der Bahn fahren.
Sehen wir uns nun mal die beiden anl Was hatte
das Méadchen an? Einen Mantel?

E: Nein, sie hatte ein Kleid an.

L: Ja, ein ganz kleines Kleid sogar. Ein weiBes.
Ein weiBes Kleidchen kdénnte man auch sagen.
Was hatte sie an den FuBBen?

E: Sandalen.

WeiBe Sandalen?

: Nein, graue oder vielleicht braune.

: Sie waren braun. Was hatte sie also an?
: Sie hatte braune Sandalen an.

: Und? (Pekar pa flickans klanning.)

: Ein weiBes Kleidchen.

mr mer~ m’mM

L: Sie hatte braune Sandalen und ein weifBes
Kleidchen an. Alle, bitte! (Kértraning av uttrycket.)

L: Der Junge aber hatte keine Schuhe an. Er war
barfuB. Seine FiBe waren nackt. Wie werden die
FuBe, wenn man an einem heiBen Tag barfuB auf
den StraBen umherlduft?

E: Sie werden schmutzig.

L: Genau. Sie werden schmutzig. Ganz mit Staub
bedeckt. Wie waren also die FuBe des kleinen
Jungen?

E: Sie waren mit Staub bedeckt.

L: Ja, und man kann sagen: sie waren staub-
bedeckt. (Ordet kortranas, skrivs pa tavlan.)
Nun, der Mann folgte den Kindern. Er interessier-
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te sich sehr fir Kinder. Er schrieb néamlich Kurz-
geschichten fur Kinder. (Ordet skrivs pa tavlan och
kértranas.)

Bild 2

L: (Pekar pa bild 2.) Die dicke Dame da war bei
der U-Bahn angestellt. An der Sperre muBten die
Kinder ihr die Fahrkarten vorzeigen. Zur Kontrolle
némlich. Sie knipste alle Fahrkarten. Wo saf3 die
Dame?

E: An der Sperre.
L: Und was machte sie da?
E: Sie knipste die Fahrkarten.

L: Ja, sie knipste die Fahrkarten. (Kortraning.)

Aber gerade diese Fahrkarten wolite sie nicht ohne
weiteres knipsen. Statt dessen sprach sie mit den
Kindern. Héren wir uns mal an, was sie sagten!
(L&raren laser upp dialogen mellan damen och bar-
nen. Denna dialog &r s& latt att den omedelbart
"horforstas” av samtliga elever. Méjligen kan or-
den "gewohnt” och "Fahrgast” tarva en férklaring.)

L: (Pekar pa bild 3.) Und dann gingen die Kinder
zur Seite, um zu beraten (d. h. ungeféhr: um zu dis-
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kutieren), was zu tun sei. (Skriver pa tavlan:
w-..um zu beraten, was zu tun sei’.) Warum
gingen sie zur Seite? Allel (Lararen pekar pa ut-
trycket péa tavlan, och eleverna kértrénar det.)

Nach einer Weile kamen sie zu einem EntschluB.
Efter en stund kom de fram till ett beslut. Nach
einer Weile kamen sie zu einem Entschiuf3. Alle,
bitte! (Koértraning, lararen skriver ,,Entschiu3".)

Bild 4

L: (Pekar pa bild 4.) Fuhr das Madchen dann mit
der Rolltreppe nach unten oder nach oben?

E: Sie fuhr nach unten.

L: Stimmt. Und da unten zog sie die Sandalen aus
und stellte sie auf die Rolltreppe nach oben. (Pekar
pa bild 5.) Und dann erreichten die Sandalen den
Jungen, der da oben wartete. Was tat er natlrlich?

Bild 5



E: Er zog die Sandalen an und fuhr nach unten.

L: Ganz richtig. Das sehen wir auf dem letzten

ww’//g;.._]

Bild 6

(Pekar pa bild 6.) Wir sehen auch, daB die dicke
Frau ihm etwas nachrief. Aber was sie rief, kdnnen
Sie selbst im Text lesen! Lesen Sie also jetzt den
ganzen Text durch! Seite 00 im Buch, bitte!

2. Fragor

1. Wann spielte sich diese Geschichte ab?

. Warum ging der altere Herr in die U-Bahn?
Wo standen die beiden Kinder?

Was machten sie da?

Was hatte das Madchen an?

Und der Junge?

. Wie sahen die FuBe des Jungen aus?

. Warum folgte der Mann den beiden Kindern?

. Warum zeigten die Kinder der dicken Frau die
Fahrkarten vor?

10. Der Junge durfte nicht die Rolltreppe benutzen.
Warum?

© O NG A BN

11. Warum mufte der Junge zur Seite treten?

12. Die Kinder diskutierten die Situation miteinan-
der. Wie wird das im Text ausgedrickt?

13. Nach einigen Minuten entschlossen sie sich.
Wie steht es im Text?

14. Ging das Méadchen dann auf die StraBe?

15. Was machte das Madchen am unteren Ende
der Rolltreppe?

16. Wohin stellte sie die Sandalen?

17. Wie reagierten die anderen Fahrgéste auf die
kleinen Schuhe, die ganz allein auf einer Stufe
standen?

18. Was machte der Junge, als ihn die Sandalen
erreichten?

19. Was rief die dicke Frau?

20. Warum horte der Junge nicht mehr, was sie
rief?
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3. Stédord for elevreferat

heiB — ein é&lterer Herr — die U-Bahn — Schatten
— zwei Kinder — der Fahrkartenschalter — braun-
gebrannt — das Kleidchen — die Sandalen —
das Campinghemd — barfuB — staubbedeckt —
einem folgen — Kurzgeschichte — verwenden —
die Sperre — die Fahrkarten vorzeigen — knipsen
— sich an einen wenden — durchgehen — hier-
bleiben — das Ungliick — gewdhnt — den Fahr-
gasten im Wege stehen — zur Seite gehen —
beraten — nach unten fahren — die Sandalen aus-
ziehen — die Stufe — allein — einen erreichen —
die Sandalen anziehen — vorsichtig sein — zer-
reiBen — nichts horen.

4. Strukturévning
Um —zu

a) Normal transformationsévning

Ménster: Ein &lterer Herr ging in die U-Bahn. Er
wollte etwas Schatten suchen —

Ein &lterer Herr ging in die U-Bahn, um etwas
Schatten zu suchen.

Verwandeln Sie die folgenden Satzpaare nach
dem Muster oben!

1. Die Kinder standen vor dem Fahrkartenschalter.
Sie wollten Fahrkarten kaufen.

2. Der Mann folgte den Kindern. Er wollte etwas
fir eine Kurzgeschichte erfahren.

3. Der Junge und das Médchen gingen zur Sperre.
Sie wollten die Fahrkarten vorzeigen.

4. Sie gingen dann zur Seite. Sie wollten beraten,
was zu tun sei.

5. Das Madchen zog die Sandalen aus. Sie wollte
sie auf die Rolltreppe stellen.

6. Der Junge hob die Sandalen auf. Er wolite sie
anziehen.

(Denna 6vning ar mojlig att genomféra i par, sedan
den forst bvats under lérarens ledning.)

b) En mindre mekaniserad och ddrmed mer levan-
de och verklighetstrogen parévning far man genom
att utfora dvningen som styrd dialog:

Monster: Warum ging der Er ging in die U-

altere Herr in die U-Bahn? bahn, um etwas
Schatten zu
suchen.

1. Warum standen die Kin- Sie standen da,

der vor dem Fahrkarten- um...zu...

schalter?

2. Warum folgte der Mann Er folgte ihnen,

den Kindern? um...
Kurzgeschichte
... erfahren

3. Warum gingen der Junge (vorzeigen)

und das Madchen zur

Sperre?

4. Warum gingen sie dann (beraten)

zur Seite?
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5. Warum zog das Méd-
chen die Sandalen aus?

(auf die Rolltrep-
pe stellen)

6. Warum hob der Junge
die Sandalen auf?

(anziehen)

Ovas férst med hjalp av stddet i hdgra kolumnen,
darpa utan dettal

c) Exempel pa friare uppféljning av strukturen um
—ZU:

(Lamplig att sétta in nagra lektioner efter avslutad
grundléggande &vning i anslutning till stycket ,Es
geschah in der U-Bahn™.)

L: Heute nachmittag nach der Schule habe ich sehr
viel zu tun. Zuerst muB ich in die Bibliothek ge-
hen, um neue Biicher zu leihen. Warum muB ich
also in die Bibliothek gehen?

E: Sie mussen in die Bibliothek gehen, um neue
Bucher zu leihen.

L: Ja, und dann muB ich mich zur Apotheke beei-
len. Warum denn, glauben Sie?

E: Sie missen sich zur Apotheke beeilen, um
Medizin zu kaufen.

L: Eben...

Ovningen fortsatter i samma stil med att lararen
anger olika platser han méaste bestka och manni-
skor han méste tréffa och ber eleverna varje gang
komma med forslag till varfor han gar till det ena
eller det andra stallet, resp traffar den ena eller
den andra personen.)

5. Dialogévning med stodord
Die Frau: (durchgehen — hierbleiben)

Der Junge: ?

Die Frau: (barfuB, verboten, die Rolltreppe zu be-
treten, Ungliick, geschehen)

Das Madchen: (einen durchlassen — gewéhnt sein,

.etwas zu tun)

Die Frau: (moglich — etw. nicht diirfen — zur Seite
treten — den Fahrgéasten im Wege stehen)

(Ovanstéende lilla dialog 6vas i grupper om tre
elever. De bor gradvis forsoka frigra sig fran
"manus’” samt ocksd sinsemellan byta roller.)

6. Improvisation kring situationen

,.Die Kinder gingen zur Seite, um zu beraten, was
zu tun sei. Nach einer Weile kamen sie zu einem
EntschiuB.”

Aufgabe: Versuchen Sie zusammen mit einem
Freund das kleine Gespréach zwischen den beiden
Kindern zu gestalten. Stellen Sie sich vor, daB der
Junge zunéchst meint, daB das Madchen alleine
mit der Rolltreppe fahren soll, wahrend er nach
Hause geht. Das Méadchen aber erklart, daB es mit
dem Jungen zusammen sein will, und daB sie eine
Lésung finden missen.



Der junge sagt plotzlich, daB er eine Idee hat.
Dann fragt er, welche Schuhnummer das Madchen
hat.

Das Madchen sagt Nr. 33. Der Junge hat aber
35. Er meint aber, daB es gehen muB. Er zeigt auf
die Rolitreppe, die nach unten fiihrt, und erkiart
dem Madchen, was zu tun. Das Madchen findet die
Idee glanzend und eilt auf die Rolltreppe zu.

7. Ytterligare exempel pa méjliga
improvisationer

1. Die dicke Frau sitzt nach der Arbeit zu Hause
am Kiichentisch und erzéhlt ihrem Mann von den
beiden Kindern.

2. Das Médchen (der Junge) erzahit seiner Mutter,
was in der U-Bahn passierte.

For att hjalpa eleverna pa traven kan en bérjan till
dialogerna ges:

1. Die Frau: Wei3t Du, Hermann, heute habe ich
wirklich was Nettes in der U-Bahn erlebt.

Der Mann: So, was denn?

Die Frau: Ja, es war so. Als ich da an der Sperre
safB3, kamen zwei Kinder auf mich zu.

Der Mann: Und die wollten natiirlich nur auf der
Rolltreppe fahren?

Die Frau: Sie waren sehr siiB die beiden, aber ich
konnte sie nicht ohne weiteres durchlassen.

Der Mann: Aber, warum. ..

2. Das Madchen: Mutti, heute hat Dieter meine
Sandalen angehabt.

Mutter: Aber, warum denn, Lotte, seine FiiBe sind
wohl zu groB fir deine Schuhe. Ubrigens geht er
ja fast immer barfuB . ..

Lotte: Ja, aber er muBte die Schuhe haben. Es war
in der U-Bahn.

Mutter: In der U-Bahn sogar? Nun bin ich wirklich
neugierig. Erzéhl mal, was passierte. ..

Text Il
(B-tyska &k 2—3)

Per Anhalter durch die Bundesrepublik
Angst vor dem Messer

Profis sind wir keine, eigentlich nur Sonn-
tagstramper. So sehen wir auch aus. Es
fehlen groBe Rucks#écke und lange Bérte.
Einer von uns kann gar keinen Bart haben
— einer von uns ist ein Madchen, der ande-
re hat nur einen kleinen Bart. Vielleicht
kommen wir deshalb ganz gut voran: Wir
warten durchschnittlich funf bis zehn Minuten
auf einen ,lift".

Die Entfernungen, die wir =zuriicklegen,
sind klein: Tagestouren von Freiburg aus,
ins ElsaB, zum Bodensee, nach Miinchen.

-—
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61
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Vor einem Profi, der bis Afghanistan kommt,
miissen wir uns verstecken. Aber auch Ama-
teure haben ihre Tramper-Ehre. Unser Stolz:
Wir sind nie mit der Bahn gefahren, auch,
wenn die Aussichten, einen ,lift” zu bekom-
men, miserabel waren.

Einmal waren wir nahe daran zu verzwei-
feln. Das war auf halber Strecke zwischen
Miinchen und Regensburg, an einem Sonn-
tag in den groBen Ferien. Wenn Sie, verehr-
ter Leser, sich erinnern, wie voll lhr Auto
war, als Sie in die Ferien fuhren, kdonnen Sie
sich vorstellen, daB an solchen Tagen Tram-
per-Chancen gleich Null sind. Drei Stunden
standen wir in gluhender Mittagshitze. In der
letzten Stunde I6sten wir uns ab: einer stand
und winkte, der andere saB und erholte sich
im kihlen Schatten eines Baumes.

SchlieBlich kamen wir doch noch hin. Ein
VW-Kombi hielt, und ein junges Ehepaar lud
uns zum Mitfahren ein. Die junge Frau ver-
sicherte uns ausdriicklich, daB sie das nur
getan hétten, weil wir nicht aussdhen wie
Hippies. Man wii3te nicht, die hatten vielleicht
ein Messer . .. Der junge Mann meinte darauf
trocken: ,,Ob Hippies ein Messer haben, ist
fraglich. Der, den wir jetzt mitgenommen ha-
ben, hat sicher ein Messer, der rasiert sich
namlich offensichtlich.”

Der Angst vor dem Messer verdankten wir
also unseren ,lift" nach Regensburg, denn
auBer uns saBen noch uber hundert ,,Messer-
Verdéchtige” an der AusfallstraBe von Min-
chen nach Norden.

Nicht nur der Autofahrer ist gefahrdet,
wenn er Tramper mitnimmt, manchmal kann
es auch einem Tramper im Auto ungemdtlich
werden. Nicht etwa, weil der Autofahrer den
Tramper bedroht, auch nicht, weil der Auto-
fahrer die neben ihm sitzende Tramperin
Uiberfallt (im Beisein des Verlobten, der auf
dem Rucksitz zuschaut, wire das peinlich),
sondern weil es offenbar Leute gibt, die
Tramper mitnehmen, um fiir ihre Rennfahrer-
kanste Beifall zu finden. Wir erlebten einmal
so einen Todesfahrer, der mit leichtsinnigen
Uberholkunststiicken imponieren wollte. Eine
peinliche Situation fir den Tramper. Er ist ja
Gast und méchte seinem Gastgeber gegenu-
ber nicht unhoflich sein. Seit wir jedoch
diese Fahrt mitgemacht haben, sind wir fest
entschlossen, in Zukunft in ahnlichen Situa-
tionen auszusteigen.

Nicht zu empfehlen ist es auch, nachts zu
trampen. Da kann man erleben, wie todmide
Autofahrer halsbrecherische Kurven fahren,
um sich durch solchen Nervenkitzel wach-

\zuhalten. Da hilft nur reden, reden, reden.
Auch wenn Sie Autobesitzer sind, verehrter
Leser, trampen Sie gelegentlich einmall Wir
mochten es |hnen sogar dringend empfehlen:
Sie werden einen interessanten Einblick in
viele Berufe, Einsichten Gber Ansichten, Ein-
kommensverhéltnisse und das Leben im
aligemeinen und im besonderen gewinnen.
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78 Wir haben durch ,hitch-hiking” eine weite
79 Skala von Berufen kennengelernt. Meistens
80 nahmen uns Vertreter mit, die auf ihren lan-
81 gen, schweigsamen Fahrten zwischen Min-
82. chen und Hamburg ein biBchen Unterhaltung
83 suchten. Hier dominieren die ,,gutblrger-
84 lichen” Ansichten.

85 Mit einem Textilfabrikanten, er hatte als
86 einziger ein Telephon im Auto, diskutierten
87 wir natiirlich iber das Thema Mode. Er schwor
88 (das war vor einigen Jahren), daB sich Maxi
89 nie durchsetzen wirde: die Mode werde von
90 Minnern gemacht, und die wollten Beine
91 sehen. (Wie es damit ging, das wissen wir).
92 Ein GroBkaufmann mit drei Hausern, einem
93 Motorboot, einem Sportwagen und einem
94 weiBen Mercedes (in demwir fuhren), erzéhlte
95 uns von dem Achsenbruch seines Sport-
96 wagens, dem Knochenbruch seiner Frau und
97 anderen Sorgen, so daB wir froh waren,
98 weder die Hauser noch die Wagen zu besit-
99 zen. Ein guterhaltener Bayer (weiBes Haar,
100 Lederjacke, Strohhutchen, weiBes Sport-
101 coupé) schiug sich vor Vergnigen mit echt
102 bayerischem Temperament auf die Schenkel,
103 als er erfuhr, daB wir an der Uni Politik stu-
104 dierten. Er war leidenschaftlich daran inter-
105 essiert, mit uns {ber Politik zu diskutieren.
106 Das taten wir dann auch mit Erfolg, da wir
107 nicht dergleichen Meinung waren. AuBerdem
108 fuhren wir mit einem Flugkapitan der Luft-
109 hansa, der fest davon uberzeugt war, daf3 er
110 nie abstiirzt, einem Techniker vom Fern-
111 sehturm in Minchen, einem Professor fir
112 Medizin, einem Rechtsanwalt, einem Laster,
113 der Kiase transportierte, einem, der Fisch
114 transportierte, einem Filmregisseur, einem
115 Biologielehrer, einem Kunstlehrer, einem
116 Deutschlehrer. Wir selbst sind auch zukinf-
117 tige Lehrer, werden uns aber sicher vom
118 ersten verdienten Geld eine alte Karre kau-
119 fen, denn wer mochte schon als Lehrer an
120 der LandstraBe stehen und von einem Schi-
121 ler, der langsam die Scheibe runterdreht,
122 gefragt werden: ,Na, lhr zwei, wo wollt lhr
123 denn hin?”

1. Preparation av intensivtexten
(rad 1—46)

Alternativ 1

Lararutspel 1

(Eleverna har texten. De arbetar med pennan i
hand och gor understrykningar i texten under ge-
nomgangen.)

L: Sie werden heute von den Schwierigkeiten ho-
ren, die junge Leute haben kénnen, wenn sie per
Anhalter durch die Bundesrepublik reisen wollen.
Nehmen Sie bitte lhren Text hervor.

Wie heifit unser Text?
E: Er heiBt: Per Anhaiter durch die Bundesrepublik.




L: Wir haben auch einen Untertitel. Wie lautet
der?

E: Angst vor dem Messer.

L: Und das bedeutet, daB man &ngstlich ist. Man
furchtet sich, wovor also?

E: Vor dem Messer.

L: Unterstreichen Sie bitte den Untertitel. Nehmen
Sie jetzt den Text zur Hand und unterstreichen Sie
die Worter und Ausdrucke, die wir gemeinsam
besprechen. Ich lese Abschnitt fiir Abschnitt. Sind
Sie fertig?

.Profis sind wir keine, eigentlich nur Sonntags-
tramper. So sehen wir auch aus. Es fehlen groBe
Rucksédcke und lange Bérte. Einer von uns kann
gar keinen Bart haben — einer von uns ist ein
Maédchen, der andere hat nur einen kleinen Bart.
Vielleicht kommen wir deshalb ganz gut voran:
Wir warten durchschnittlich funf bis zehn Minuten
auf einen lift"."”

L: In unserem Text ist von Profis die Rede. In
welcher Sportart spricht man eigentlich von Profis?

E: Im FuBball spricht man von Profis.

L: Richtig. Was meint man damit? Was ist ein
Profi?

E: Ein Profi bekommt Geld, wenn er FuBball spielt.

L: Das stimmt. FuBballspielen ist sein Beruf. Ein
Profi ist also ein Berufsspieler. Wie nennt man nun
aber den, der kein Geld bekommt?

E: Das ist ein Amateur.

L: Richtig. Unterstreichen Sie das Wort Profis —
Zeile eins. Nun — von wieviel Personen ist in
diesem Textabschnitt die Rede?

E: Von zwei Personen.
L: Sind die beiden Profis?
E: Nein, sie sind Sonntagstramper.

L: Ja, sie trampen nur sonntags. Unterstreichen
Sie das Wort Sonntagstramper.

Was fehlt denn nun den Sonntagstrampern im all-
gemeinen?

E: Es fehlen groBe Rucksidcke und lange Birte.

L: Unterstreichen Sie: groBe Rucksédcke und lange
Barte.

L: Wir haben friiher gesagt, daP es zwei Personen
sind. Haben beide einen Bart?

E: Nein, einer hat keinen Bart.
L: Und warum nicht?
E: Einer ist ein Madchen.

L: Unterstreichen Sie auf Zeile vier: einer von
uns und auf Zeile funf: einer von uns ist ein Méd-
chen. Weiterl
Im Text steht: Wir kommen gut voran. Was bedeu-
tet das wohl?

E: Es geht schnell.

L: Ja, sie kommen schnell weiter, schnell vorwarts.
Wie lange miissen die beiden im Durchschnitt auf
einen ,lift" warten?
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E: Sie miassen fiinf bis zehn Minuten warten.

L: Unterstreichen Sie bitte den ganzen letzten
Satz: Wir warten durchschnittlich fiinf bis zehn
Minuten auf einen ,lift".

Haben Sie noch eine Frage zu unserem ersten
Textabschnitt?

Nein? Gut, dann weiter:

.Die Entfernungen, die wir zuriicklegen, sind klein:
Tagestouren von Freiburg aus, ins ElsaB3, zum Bo-
densee, nach Miinchen. Vor einem Profi, der bis
Afghanistan kommt, miissen wir uns verstecken.
Aber auch Amateure haben ihre Tramper-Ehre.
Unser Stolz: wir sind nie mit der Bahn gefahren,
auch wenn die Aussichten, einen [lift' zu bekom-
men, miserabel waren.”

Was fiar Touren machen eigentlich Sonntagstram-
per?

E: Sie machen Tagestouren.

L: Bitte das Wort unterstreichen. Und wie sind bei
Tagestouren eigentlich die Entfernungen?

E: Die Entfernungen sind klein.

L: Unterstreichen Sie bitte: Die Entfernungen sind
klein. Profis dagegen legen weite Entfernungen
zuriick. Wie weit kénnen sie z.B. kommen?

E: Sie kdnnen bis nach Afghanistan kommen.

L: Sie sind also Profis. Aber was sind Sonntags-
tramper dagegen?

E: Sonntagstramper sind Amateure.

L: Unterstreichen Sie dieses Wort. Nun, diese
Amateure haben auch ihre Tramper-Ehre, lhren
Stolz. Welchen namlich?

E: Sie sind noch nie mit der Bahn gefahren.

L: Unterstreichen Sie den ganzen Satz, bitte. Sie
sind noch nie mit der Bahn gefahren — auch wenn
die Aussichten, einen ,lift" zu bekommen, ja
eigentlich .wie waren?

E: Miserabel.
L: Ja, und das bedeutet?
E: Schlecht.

L: Unterstreichen wir also: wenn die Aussichten...
miserabel waren.

Ja, und jetzt weiter: ,,Einmal waren wir nahe daran
zu verzweifeln ..."”

(Pa liknande satt prepareras den sista delen av
intensivtexten genom ett fortsatt dialogiskt larar-
utspel med férklaringar, omedelbart féljande fra-
gor och understrykningar av det aktiva ord- och
frasforradet.)

Alternativ 2

Lérarutspel 2

Véljer ldraren foljande typ av genomgang, har
eleverna fran borjan inte tillgang till den nya tex-
ten. Féljande ord och uttryck finns pa stordia, pa
tavlan, pé stencil eller, om texten finns i textbok,
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i ordférteckningen. (I det sistnamnda fallet bér de
flesta orden och uttrycken &ven finnas pa svenska.)
Under utspelet pekar lararen pa dessa vartefter de
behandlas. Eleverna gér anteckningar.

P4 stordia eller pa4 tavlan vid genomgang enligt
lararutspel 2:

per Anhaiter fahren=trampen

Angst vor etw. (dat.) haben

der Profi, -s (der Amateur,-e)

der Rucksack, —e +

der Bart, —e+ (einen Bart haben=ha ské&gg)
auf etw. (ack.) warten

die Entfernung, —en avstidndet

die Tagestour, —en

der Stolz

die Aussichten sind miserabel (schlecht)
die groBen Ferien (in die Ferien fahren)

glihende Mittagshitze

sich ablésen (wir I6sten uns ab)

sich erholen ta igen sig

der Schatten

einen zu etw. einladen

das Ehepaar, —e

die AusfallstraBe, -n (ung. utfartsvég)

der Messerverdéchtige (en person som misstéinks
bara kniv)

L: Wir wollen heute einen Text kennenlernen, der
von jungen Leuten handelt, die auf Reisen sind.
Sie fahren aber nicht mit der Bahn, nicht im eigenen
Wagen, nein, sie stehen am StraBenrand und war-
ten darauf, daB ein Autofahrer sie mitnimmt. Wie
nennt man diese Art des Reisens?

Per Anhalter fahren.
: Richtig. Was kann man noch sagen?
Trampen.

Wie nennt man nun denjenigen, der da trampt?

mommeom

Das ist ein Tramper.

L: Stimmt. Und von zwei Trampern handelt unser
Text. Es sind Sonntagstramper.
Was meint man wohl damit?

E: Sie trampen vielleicht nicht oft, nur sonntags.

L: Zum Vergnigen also. Diese beiden jungen
Leute sind Sonntagstramper, nennen sich Ama-
teure, sind also keine Profis. Sie sehen ganz wie
Amateure aus, sie haben keine groBen Rucksicke,
keine langen Barte. Ubrigens, einer von den beiden
kann gar keinen Bart haben. Warum wohl nicht?
Was meinen Sie?

E: Einer ist vielleicht ein Junge.

L: Ja, das kénnte so sein. Aber hier handelt es
sich um ein Madchen. Unsere beiden Tramper
brauchen eigentlich nicht lange auf einen lift"
zu warten, héchstens fiinf bis zehn Minuten. Und
warum wohl?

E: Der Verkehr ist so groB.




L: Ja das stimmt. Und auBerdem nehmen .sie im
Auto keinen groBen Platz in Anspruch. Warum
wohl?

E: Sie haben keine Rucks&cke.

L: Die beiden reisen keine weiten Strecken. Sie
machen Tagestouren. Wie sind also die Entfer-
nungen?

E: Die Entfernungen sind klein.

L: Sie haben aber ihren Stolz. Sie sind nie mit der
Bahn gefahren, auch wenn die Aussichten, einen
WJlift” zu bekommen, manchmal miserabel waren.
Was bedeutet miserabel?

E: Das bedeutet schiecht.

L: Unsere beiden Tramper standen nun eines
Sonntags am StraBenrand zwischen Minchen und
Regensburg. Wo in der Bundesrepublik waren sie
also?

E: Sie waren in Suddeutschland.

L: Es war Hochsommer. Der Verkehr war enorm.
Die Sonne schien sehr heiB. Drei Stunden muBten
sie in glihender Mittagshitze am StraBenrand ste-
hen, obwohl der Autoverkehr so stark war. Die
Autos waren vollgeladen mit Koffern, Taschen
usw. Und was glauben Sie, wohin fuhren die
Autos wohl?

E: Sie fuhren auf Urlaub.

L: Richtig. Auf Urlaub, d.h. in die Ferien. Nun, die
beiden am StraBenrand lésten sich ab, sie trennten
sich voneinander. Der eine stand und winkte, der
andere suchte den Schatten auf, um sich zu erho-
len. Warum denn?

E: Es war so warm.

L: Und obl Zum SchluB hatten sie aber doch
Glick. Ein Auto hielt. Es war ein VW-Kombi. Darin
saB ein junges Ehepaar. Man lud die beiden zum
Mitfahren ein. Und wissen Sie warum? Weil sie
nicht wie Hippies aussahen. Wie sehen denn Hip-
pies aus?

E: Hippies haben lange Haare und lange Bérte.

L: Gut. Die junge Frau im VW-Kombi meinte nun,
sie hatten die beiden nur deshalb mitgenommen,
weil sie nicht wie Hippies aussahen, und also kein
Messer bei sich hatten. Unsere beiden Tramper
stiegen in den Wagen ein, und an der Ausfallstrafe
von Minchen nach Norden standen viele hundert
Messerverdéachtige, die auch alle einen , lift” haben
wollten.

Nehmen Sie jetzt bitte lhren Text hervor. Héren
Sie genau zu, ich lese lhnen den Text vor: ,,Profis
sind wir keine, eigentlich nur Sonntagstramper. . ."

(Eleverna foljer med i texten och markerar sadant
som de trots den tidigare genomgéngen inte for-
star. Efter upplasningen (uppspelningen av ban-
det) fragar lararen om det fortfarande finns nagot
som de inte forstatt. Kompletterande forklaringar

ges).
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Alternativ 3

Lararutspel 3

Lararen utgér fran en enkel dialog med anknytning
till temat i texten. Denna dialog kan ges som hor-
6vning med atféljande direkt utfragning eller pre-
senteras samtidigt pa stordia. Den kan ocksé lamp-
ligen ges pa stencil att prepareras av eleverna som
del av hemuppgiften och eventuellt tranas i par.

L: Sie horen einen Dialog zwischen zwei Perso-
nen, irgendwo an einem StraBenrand in der Bun-
desrepublik.

A: Sie sind Auslander, nicht wahr?
Ja, ich bin Schwede (Schwedin).
Woher kommen Sie denn?

Heute komme ich von Malmé.

: Und wohin wollen Sie?

Ich will nach Munchen.

Haben Sie Verwandte dort?
Nein, ich habe einen Freund dort.
Sind Sie schon lange unterwegs?
Nein, erst zwei Tage.

: Kdnnen Sie sich ausweisen?

: Ja, bitte, hier ist mein ReisepaB.

: Gut! Steigen Sie ein!

>0 >®>»0>0>0 >0

Danke sehr!

Was will der junge Mann in diesem Dialog?
: Er will mit dem Auto fahren.
Wohin denn?

: Nach Minchen.

Wen will er dort besuchen?

: Einen Freund.

Woher kommt der junge Mann?

: Von Malmé.

Wie lange ist er schon unterwegs?
: Schon zwei Tage.

: Darf er mitfahren?

Ja, natrlich.

: Was muB er aber zuerst zeigen?
Sein PaB.

L: Ja, richtig. Aber ist hier sein PaB die korrekte
Form? Ich frage noch einmal: ,Was muB er
zeigen?”’

Seinen PaB.
Warum muB man seinen PaB sagen?
Es ist Akkusativobjekt.

Wie nennt man diese Art des Reisens?

mrommomeomome m e me

mmo meoe m

Per Anhalter fahren.

L: Richtig. Dieser junge Mann steht also am Stra-
Benrand und bekommt einen lift". Er hat Glick.
Er trampt ja auch allein. Es ist schon schwieriger,

58 | Exempelsamling B-tyska ak 2—3

wenn man zu zweit ist und trampen will. Das erzahit
uns der folgende Text: ,Profis sind wir keine,
eigentlich nur Sonntagstramper..."

(Textgenomgang med fortsatt lararutspel enligt na-
got av alternativen 1 eller 2.)

2. Fragor till intensivtexten
1. Was ist ein Sonntagstramper?

2. Was haben Sonntagstramper z.B. nicht?

3. Wie lange warten die beiden Tramper durch-
schnittlich auf einen , lift"?

4. Was bedeutet es, wenn man nur Tagestouren
macht?

5. Unsere beiden Sonntagstramper haben auch
ihren Stolz. Welchen?

6. Wie nennt man Tramper, die groBe Entfernungen
zuricklegen?

7. Wann sind Tramper-Chancen gleich Null?

8. Wie lange muBten die beiden Tramper in der
gluhenden Mittagshitze stehen?

9. Was tat der eine, als der andere am Stral3en-
rand stand und winkte?

10. Was fur ein Wagen hielt plétzlich an?
11. Wer sa3 in dem Wagen?

12. Warum wurden die beiden Tramper mitgenom-
men?

13. Wovor hatte die junge Frau im Wagen eigent-
lich Angst?

14. Wo stehen eigentlich die meisten Tramper, um
einen  lift" zu bekommen?

3. Stoédord for elevens aterberattande
Profis

Sonntagstramper

groBe Rucksicke, lange Barte
Amateure

Stolz

einmal: groBe Ferien
Tramper-Chancen gleich Null
gluhende Mittagshitze

drei Stunden

sich ablosen

VW-Kombi

junges Ehepaar

nicht wie Hippies aussehen
Angst vor dem Messer

Behandling av extensivlast text

Alternativ 1
(Extensivtexten ges i samband med den tidigare

intensivtexten och utgor resten av stycket, dvs rad
47—123)



Lararen later eleverna dela in extensivtexten i tre
avsnitt:

avsnitt | (rad 47—70)
avsnitt 1l (rad 71—84)
avsnitt 1l (rad 85—123)

L: Und jetzt schreiben wir fiir jeden Abschnitt eine
Uberschrift.

Fir den ersten — notieren Sie, bitte —
,Die Gefahren des Trampens”,

fur den zweiten ,,Trampen ist sehr interessant”,

fur den dritten , Autofahrer haben verschiedene
Berufe’.

Sprechen Sie das nachste Mal mit Hilfe dieser
Uberschriften kurz Gber den Inhalt jedes Abschnit-
tes!

Alternativ 2

(rad 47—123)

Eleverna far i detta fall som uppgift att lasa igenom
extensivtexten enligt samma indelning i avsnitt som
i alternativ 1. De uppmanas att sjalva fundera 6ver
det huvudsakliga i varje avsnitt och darefter forse
detta med en lamplig rubrik.

Redovisningen formar sig till ett litet samtal for
och emot olika forslag till rubriker.

Alternativ 3

(hela texten som extensivtext)

Lararen laser avsnittsvis texten och stiller fragor
enligt I—VI nedan. Efter varje fraga far eleverna
en kort stund pé sig att goéra de markeringar i tex-
ten som de sjalva anser nodvandiga. De far séle-
des tillampa vad man tidigare trdnat under de stu-
dietekniska 6vningarna.

Lararen laser och fragar:

Avsnitt | (rad 1—18) Fraga 1:
Was unterscheidet z.B. einen Amateur-Tramper
von einem Profi?

Avsnitt Il (rad 19—30) Fraga 2:
An welchen Tagen sind Tramper-Chancen gleich
Nuli?

Awvsnitt lif (rad 31—46) Fraga 3:
Warum bekamen die beiden eigentlich einen
Wlift”?

Avsnitt IV (rad 47—65) Fraga 4:
Warum kann es einem Tramper oft ungemiutlich
werden?

Avsnitt V (rad 66—84) Fraga 5:
Warum ist das Trampen dennoch zu empfehlen?

Avsnitt VI (rad 85—123) Fraga 6:
Was fir Berufe haben einige von den Autofah-
rern?
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Lokaliseringslédsning

(Hela texten)

L: Lesen Sie den Text ,Per Anhalter durch die
Bundesrepublik” durch. Nehmen Sie dann Stellung
zu den zehn Behauptungen. Kreuzen Sie jeweils
Hrichtig" oder ,.falsch” an. Zeit 15 Minuten.

richtig  falsch
1. Sonntagstramper sind Ama-
teure mit groBen Rucksécken
und kleinen Bérten. 0 0
2. Profis legen Entfernungen zu-
ruck, die man Tagestouren nennt. 0 0
3. Tramper-Chancen sind an allen
Sonntagen des Jahres wegen des
starken Autoverkehrs gleich Null. 0 0

4. Die junge Frau im VW meinte,
daB Hippies geféhrlich sind. 0 0

5. Tramper im Auto sind gliick-
lich, wenn sie den Autofahrern
fur ihre Uberholkunststiicke ap-
plaudieren kénnen. 0 0

6. Nachts zu trampen ist eigent-
lich am angenehmsten, weil man
dann als Tramper die Augen zu-
machen kann. 0 0

7. Autofahrer, die Tramper auf-
nehmen, sind in erster Linie Ver-
treter mit konservativen Ansich-
ten. 0 0

8. Die Maxi-Mode widrde sich
nach Ansicht eines Textilfabri-
kanten Uberall durchsetzen, weil
sie von Mannern gemacht werde. 0 0

9. Ein GroBkaufmann war froh,
daB seine Frau nicht nur einen
Knochenbruch, sondern auch an-
dere Sorgen hatte. 0 0

10. Als Lehrer wollen die beiden
jungen Leute so schnell wie
moglich einen eigenen Wagen
kaufen. 0 0

Dramatiseringsévningar

(Anknytande till situationen i texten ger lararen
eleverna de inledande replikerna i en liten scen,
som eleverna far spinna vidare pé.)

Alternativ 1

Stellen Sie sich vor, Sie sitzen jetzt neben einem
Fahrer, der kein Verantwortungsgefiihl hat und viel
zu schnell fahrt. Sie sind unruhig und werden blaB.
Das merkt der Fahrer, und er fragt Sie deshalb.

Fahrer: Sie haben doch wohl keine Angst, wie?
Tramper: Ich? Nein, aber...

F: Was aber? Geht's denn zu schnell?

T: Na, langsam fahren Sie ja gerade nicht.
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F: Den hatten wirl Jetzt wird der néchste Gberholt!
T: Mensch! Passen Sie doch auf. Da kommt. ..
Usw.

Alternativ 2

Es ist Nacht. Sie sitzen neben einem Fahrer, der
immer mider wird. Er gdhnt immerzu. Vielleicht
ist er schon den ganzen Tag ohne Aufenthalt
unterwegs. Wenn der am Steuer einschléft, was
dann? Sie miissen ihn wach halten. Da hilft nur
reden und immer reden.

Nun géhnt er schon wieder.

Fahrer: Bin ich mutautatde!

Tramper: Sind Sie denn schon lange unterwegs?
Klarl Schon seit heute friih.

Haben Sie denn keine Pause gemacht?

Pause gibt's bei mir nicht.

Sie sind aber doch mude.

Miidigkeit wird durch Nervenkitzel ersetzt.

Ich bin auch seit heute frith unterwegs.

mMAmAmAm

: So? Von wo kommen Sie denn? (er géhnt
wieder)

T: Soll ich erzéhlen?
F: Wenn Sie wollen! (er géhnt)
T: Also, heute morgen ...

Usw.

Traning av grammatiska moment i
anslutning till Text |l s 53

Strukturévning 1

| anslutning till uttrycket ,Wir sind nie mit der
Bahn gefahren” rad 16 kan féljande fyra minidia-
loger 6vas som repetition. De ger ocksd &vning
pa ,mit dem Auto (per Auto) fahren” och liknande
uttryck samt ett par frekventa samtalsfraser.

1. A: Was, du bist schon da? das Auto
B: Ja, Ich bin mit der Bahn ge- der Bus
fahren das Moped
A: GroBartig! das Rad

die Stra-
Benbahn.

2. A: Bist du mit dem Bus gefah- per Bahn
ren? per Auto
B: Wieso denn? per Moped
A: Du bist ja so schnell gekom-
men.

B: Nein. Ich bin per Anhalter
gefahren.

3. A: Bist du mit der StraBenbahn das Auto
gekommen? der Bus
B: Nein, mit dem Taxi. das Moped

das Rad
zu FuB



4. A: Bist du allein ins Kino ge- Hans und
gangen, Hans? Dieter
B: Nein, Herbert ist auch mit- Herr Braun

gekommen.

(Dessa dialoger kan med fordel &vas i IS eller
drivas som pardvning.)

Strukturévning 2
Sjalvstindigt "einer” och "’keiner”

A. Presentation och inévning

P4 tavlan, bladderblock eller stordia finns fyra
enkla teckningar och de meningar som i det féljan-
de &ar kursiverade. Teckningarna forestéller tva
mén och tva barn.

L: Hier sind zwei Herren. Wir schauen sie uns
etwas an und vergleichen sie miteinander. Haben
beide eine Mitze? Nein, nur einer von den beiden
hat eine Mutze. Haben beide einen Mantel? Nein,
nur einer von den beiden hat einen Mantel. Haben
beide einen Regenschirm? Nein, nur einer. Sehen
wir uns nun diese drei Satze an. Ich frage, und Sie
antworten jedesmal im Chor. Also, haben beide
eine Mutze? (osv. Klassen kértréanar svaren.) Und
nun weiter: Tragen beide einen Bart? Was meinen
Sie?

E: Nein, nur einer trdgt einen Bart.

L: Richtig. Nur einer tragt einen Bart. Bitte alle!
(kortréning)

L: Es heiBt also: ein Herr hat eine Mutze, ein Herr
hat einen Mantel, aber: einer von den beiden hat
eine Miitze, einer von den beiden hat einen Man-
tel. Warum eigentlich? Das will ich Ihnen erklaren.
Im ersten Beispiel steht das Wort ,,ein” unmittelbar
vor dem Substantiv ,,Herr” — also zusammen mit
diesem Substantiv. Im zweiten Beispiel dagegen
steht ,.einer” allein — also nicht zusammen mit
einem Substantiv. Das Wort ,,einer” hat hier eine
selbsténdige Stellung. Die Form nennt man des-
halb auch die selbsténdige Form. In unserem Falle
handelt es sich um die selbstindige Form des
Maskulinum Nominativ. Wie heiBt sie noch?

E: Einer.

L: Ja, und das Wort steht hier im Nominativ, weil
es ja Subjekt des Satzes ist.

Bei femininen Substantiven ist das alles kein
Problem. Dann sagen wir ,eine”, auch wenn das
Wort selbstéandig ist. Stellen wir uns also vor, wir
sehen zwei Frauen auf der StraBe. Eine Frau hat
einen Mantel, eine Frau hat einen Pelz. Jetzt frage
ich: haben beide einen Pelz?

E: Nein, nur eine von den beiden hat einen Pelz.

L: Stimmt. Sehen wir uns nun die Kinder an. Kind
ist bekanntlich ein neutrales Substantiv. Und das
zeigt sich auch bei der selbstéandigen Form. Passen
Sie also aufl

Haben beide Kinder kurze Hosen?

E: Nein, nur eines von den beiden hat kurze Hosen.
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L: Eben, eines hat kurze und eines hat lange
Hosen. Das wollen wir nun zusammen iben. (Kor-
tréaning av uttrycket.)

Weiter! Haben beide eine Brille?

E: Nein, nur eines!

L: Haben beide langes Haar?

E: Nein, nur eines!

Usw.

L: Nun, wie ist es eigentlich: haben beide Kinder
ihre Mitter mit?

E: Nein.

L: Stimmt. Sie sind also allein. Keines von den
Kindern hat seine Mutter mit. Bitte alle! (kortra-
ning) Und die beiden Herren, haben sie eigentlich
ihre Frauen mit?

E: Nein, keiner von den Herren hat seine Frau mit.

Stencilen (uppslaget i arbetsboken)

ein Herr (m)

ein Herr (m)

L: Prima! Keiner von den Herren hat seine Frau
mit. Jetzt alle! (Kortraning)

Wie wir sehen, wird das Wort ,kein” genau wie
das Wort ,.ein” behandelt. Es gibt also eine Form
.keiner” und eine Form ,keines"”. Wie nennt man
ibrigens auch diese Formen?

E: Selbstandige Formen.

L: Ja, weil das Wort eine selbstandige Stellung
hat.

(Lararen delar ut stencil eller hanvisar till elever-
nas arbetsbécker, om det material som har 6vats
aterfinns i dessa.)

L: Hier bekommen Sie ein Papier mit den beiden
Kindern und den beiden Herren darauf. Uben Sie
jetzt als Hausaufgabe, Fragen zu stellen und auch
zu beantworten. Ergénzen Sie bitte die Regel, und
lernen Sie diese auswendig!

ein Kind (n) ein Kind (n)

Fragen: Antworten: Fragen: Antworten:
1. Haben beide Herren Nein, nur einer von den eine Brille
eine Mitze? beiden
2. Mantel (m) kurze Hosen
3. Bart (m) langes Haar
4. Regenschirm (m) Mutter
5.

Frau (f)

Ergénzen Sie die folgende Regel, und lernen Sie
sie auswendig:

Es heiBt im Nominativ ein Mann, ein Kind. Es gibt
aber auch eine selbstindige Form. Im Nominativ

Maskulinum heiBt diese Form

und im Nominativ Neutrum

Aufgabe: Suchen Sie in Ihrem intensiven Text zwei
Beispiele fiir diese Regel.
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B. Redovisning

Alternativ 1

Eleverna har lagt undan sina stenciler. Lé&raren
presenterar pa nytt teckningarna pa stordian eller
pé& tavlan.

L: Hier haben wir wieder unsere bekannten Herren
und Kinder. lJetzt stellen wir Fragen und beant-
worten sie! (pekar p4 den ena tecknade gubbens
huvudbonad) Eine Frage, bitte!

E1: Haben beide Herren eine Mutze?
L: Und jetzt auch eine richtige Antwort, bitte!
E2: Nein, nur einer hat eine Miitze.

L: (pekar pa rocken) Wir fragen weiter!
E3: Haben beide einen Mantel?

E4: Nein, nur einer.

L: (pekar pa skagget).

E5: Tragen beide einen Bart?

E6: Nein, nur einer.

L: (pekar pa paraplyet).

E7: Haben beide einen Regenschirm?
E8: Nein, nur einer.

L: Haben beide ihre Frauen mit?

E9: Nein, keiner hat seine Frau mit.
(p& samma sitt dras raskt exemplen med ein —
eines — keines)

L: Nun, wer kann mir jetzt die Regel sagen fur
dieses grammatische Problem, d.h. das, was wir
also eben gelbt haben?

E10: Es heiBt ein Herr, ein Kind im Nominativ
(osv enligt regeln pa stencilen)

L: Gut! Sicherheitshalber formulieren wir diese
Regel auch auf schwedisch. Bitte!

E11: Det finns en sjalvstandig form av "ein”. Att
den ar sjalvstandig betyder att den star utan sub-
stantiv. | maskulinum nominativ heter formen
"einer”, i neutrum nominativ "eines’.

Den i sammanhanget "6verblivna” intressanta for-
men "eines” i neutrum ackusativ kan lararen l[amp-
ligen ta upp direkt i anslutning till regeln eller
spara till ett annat tillfalle, d& han far anledning
att reaktivera det hittills inlarda. Aven i detta fall
kan man utgd frdn den teckning man redan har.
Lamplig fraga (lararen ticker 6ver den ena figu-
ren): ,,Sehen wir jetzt beide Kinder?” Svar: ,Nein,
wir kénnen nur eines von den beiden sehen.”

Alternativ 2

Eleverna har exemplen i sin arbetsbok. De har
ocksa facit. Redovisningen sker eleverna emellan
parvis, varvid man &ven férhér varandra pa regeln.
Lararen gér runt i klassen och lyssnar. Som av-
slutning kan hela avdelningen fa skriva ned ett par
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av frdgorna och svaren samt formulera regeln
skriftligt. Lararen tar in fér kontroll nagra av ele-
vernas skripta.

Exempel pa friare uppfdljning av strukturdvningarna
1 och 2

(Ett par lektioner senare, som inledning till tysk-
timmen for att leda eleverna péa rétt spér, skriver
lararen upp "einer” och "keiner” pé& tavlan.)

L: Wie sind Sie heute zur Schule gekommen,
Ingrid?

I: Ich bin zu FuB gegangen.
L: Und Sie, Hans?
H: Ich bin mit dem Rad gefahren.

L: Ich bin gestern mit dem Bus nach Hause gefah-
ren. Aber nicht die ganze Strecke.

Das letzte Stuck bin ich zu FuB gegangen.

Und Sie, Ingrid, wie sind Sie gestern nach Hause
gekommen?

I: Ich bin auch mit dem Bus gefahren.
L: Die ganze Strecke?

I: Nein, das letzte Stuck bin ich mit dem Rad
gefahren.

L: Und Sie, Hans?

H: Ich bin zu FuB gegangen.

L: Sind nun beide mit dem Bus gefahren?
E: Nein, einer ist zu FuB gegangen.

L: Wie sind Sie heute zur Schule gekommen,
Birgitta?

I: Ich bin mit der U-Bahn gefahren.

: Und Sie, Gunilla?

: Ich bin mit dem Fahrrad gefahren.

: Sind beide mit der U-Bahn gefahren?

: Nein, eine ist mit dem Fahrrad gefahren.
Wo wohnen Sie, Jan-Olof?

Ich wohne in Solna.

: Und Sie, Sven?

: lch wohne in Stockholm.

: Wohnen beide in Stockholm?

: Nein, einer wohnt in Solna.

Usw.

Exempel pa fristdende indvning av ett
grammatiskt moment

Introduktion

Ovningen avser anvéndning av konjunktiv i indi-
rekt tal. Lararen presenterar streckgubbarna och
deras repliker i pratbubblor enligt teckningen.
Pilarna med férklaringar finns dock inte med fran
boérjan. Presentationen kan ske p& svarta tavlan
eller pa bladderblock, pa transparang eller pa sten-
cil som samtliga elever fatt.
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L: Andreas und Bruno sprechen miteinander. Was
fragt Andreas? (pekar pd Andreas pratbubbla i den
forsta teckningen).

E: Hast du den Film mit Brigitte Bardot schon
gesehen? (Kortranas)

L: Ja, Bruno hat den Film schon gesehen. Was
antwortet er?

E: Na, klar! (Kortranas)

L: Cecilia steht im Hintergrund und hort, daB
Andreas etwas fragt. Andreas verabschiedet sich,




und Cecilia tritt an Bruno heran. Was sagt sie?
(Pekar pa Cecilias pratbubbla i den andra teck-
ningen).

E: Was fragte Andreas? (Kortrénas)

L: Sie hatte das ja nicht gehort. Was antwortet
Bruno?

E: Andreas fragte, ob ich schon den Film mit Bri-
gitte Bardot gesehen hatte. (Kortrénas)

L: Andreas wollte noch mehr tber den Film wissen
und stellte weitere Fragen. (Dessa fragor och svar
far eleverna se snabbt vdxa fram pa tavlan eller
bladderblocket eller — battre — de far dem "av-
maskade” p3 en transparang eller har dem pé en
stencil framfér sig. Olika elever far i varje ny
dialog lasa upp Andreas, Brunos och Cecilias
repliker.)

L: Wir stellen uns folgende Situation vor.
Andreas: Bist du mit Cecilia im Kino gewesen?
Bruno: Na, klar!

L: Und dann ein wenig spéter:

Cecilia: Was fragte Andreas?

Bruno: Er fragte, ob ich mit dir im Kino gewe-
sen sei.

L: Und nun weitere Fragen von Andreas:
Andreas: Ist das ein guter Film?
Bruno: Na, klar! Mit der Bardot immer!
Cecilia: Was fragte Andreas?
Bruno: Er fragte, ob das ein guter Film sei?

Bruno: Du muBt dir den Film unbedingt ansehen.
Andreas: Ja, ich gehe morgen abend ins Kino.
Cecilia: Was sagte Bruno?

Andreas: Er sagte, daB ich mir den Film un-
bedingt ansehen miisse.

Cecilia: Und was antwortetest du?

Andreas: Ich antwortete, daB3 ich morgen abend
ins Kino ginge (gehen wiirde).

L: Brigitte Bardot tanzt ja auch dann und wann
in ihren Filmen. Andreas fragt also:

Andreas: Tanzt Brigitte im Film?
Bruno: Na, klar!
Cecilia: Was fragte Andreas?

Bruno: Er fragte, ob Brigitte im Film tanze
(tanzte).

L: Andreas’ Eltern wollen natirlich den Film auch
sehen. Sie koénnen aber erst nachste Woche
gehen. Andreas fragt deshalb:

Andreas: Lauft der Film auch nédchste Woche
noch?

Bruno: Na, klar!
Cecilia: Was fragte Andreas?

Bruno: Er fragte, ob der Film auch nichste
Woche noch laufe (liefe, laufen wiirde).
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Insikt (B-tyska, ak 1—2)

Efter denna genomgéng blir féreteelsen foremal for
iakttagelse och samtal, som leder till insikt. Under
detta samtal kan lararen gora fortydliganden ge-
nom pilar och forklaringar i utgéngssituationens
exempel (se teckningen). Den insikt eleverna fatt
pa detta satt befasts genom att lararen i komman-
de texter da och da tar upp konstruktionen. P& sa
satt far eleverna insikt i konjunktivens funktion
i indirekt tal och lar sig kanna igen en del konjunk-
tivformer. De behérskar emellertid inte foreteelsen
for muntlig produktion. Kan man i den forsta ars-
kursen na denna insikt 4r dock mycket vunnet for
ett fortsatt aktivare arbete i den andra och den
tredje.

Egen produktion (B-tyska, ak 2—3)

Vill man att eleverna skall kunna producera detta,
ar det lampligt att ga stegvis fram i korta pass
under ett antal lektioner. Forutsattningen bor vara
att eleverna tidigare fatt insikt enligt t ex det for-
slag som har givits. De olika stegen i inldrningen
skulle da kunna vara:

1. Samtliga exempel dras snabbt med kértraning.

2. Fragor p& de enskilda replikerna till enskilda
elever jamte viss kortraning.

3. Eleverna far stencil och facit (alternativt: 6v-
ningen finns i dvningsboken) och tranar in det hela
tre och tre i roller.

4. Eventuellt skriftlig uppféljning i form av hem-
uppgift och senare som del av diagnostiskt prov
pa ett storre kursavsnitt.

5. Lararen forsdker hélla kunskaperna aktuella
genom att ibland under lektionerna, sedan nagon
elev fragat nagot eller sagt nagon kortare replik,
kasta ut fragorna ,,Was fragte er (sie)?" respektive
.Was sagte er (sie)?"” till de dvriga i avdelningen.

Om tréningen systematiseras pa detta satt, bor
relativt manga elever mot slutet av den andra ars-
kursen eller under loppet av den tredje kunna pro-
ducera atminstone nagra av de mest frekventa
varianterna av denna ganska svara grammatiska
foreteelse.
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Exempel pa preparation av affdrsbrev

Efter ndgon manads studium av tysk affarskommu-
nikation kan en textpreparation ga till pd ungefar
foljande satt:

1. Avlyssning (brev 1)

(Eleverna féljer med i texten)
S-116 35 Stockholm, den 30. November 19..
Firma Karl Miiller & Co.
D-6000 FRANKFURT (MAIN) 15
Postfach 336

Sehr geehrte Herren!

Durch einen Geschaftsfreund, Herrn Walter Stroh, Hamburg, haben wir erfahren,
daB Sie Schreibunterlagen aus echtem Leder liefern kénnen. Da lhre Erzeugnisse
wegen ihrer hohen Qualitat bekannt sind, méchten wir gern mit thnen in Geschéfts-

verbindung treten.

Wir bitten Sie deshalb, uns ein Angebot in solchen Artikeln zu machen und uns auch

einige Muster zu senden.

Wir sehen lhrer Antwort mit dem groBten Interesse entgegen.

Mit freundlichem GruB.
ANDERSSON & BRANNSIO

E. Brannsj6

2. Lararutspel

L: Wir studieren also heute einen typischen Ge-
schaftsgang. Eine schwedische Firma, Andersson
& Brannsjd, schreibt einen Brief an eine deutsche
Firma, Karl Miiller & Co., und fragt bei ihr an, ob
sie eine gewisse Ware liefern kann. Wie nennt man
so einen Brief?

E: Eine Anfrage.

L: Die schwedische Firma erhélt in einigen Tagen
eine Antwort auf ihre Anfrage. Wie nennt man so
einen Brief?

E: Ein Angebot.

L: Um welche Ware handelt es sich in diesem
Geschéftsgang?

E: Es handelt sich um Schreibunterlagen.

L: Das Wort heifB3t im Singular die Schreibunterlage
(de kursiverade fraserna skrivs pa tavlan). Wo hat
man eine Schreibunterlage?

E: Auf einem Schreibtisch.

L: Aus welchem Material kann eine Schreibunter-
lage hergestellt werden?

E: Aus (echtem) Leder.
(Lararen skriver das Leder pa tavlan)

L: Woher weiB die schwedische Firma, daB Karl
Miller & Co. Schreibunterlagen liefern kénnen?
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E: Durch einen Geschéftsfreund in Hamburg.

L: Warum méchten Andersson & Brannsjo gerade
mit der Firma Karl Miiller & Co. Geschéfte machen?

E: Ihre Erzeugnisse sind wegen ihrer hohen Quali-
tat bekannt.

L: Man kann auch sagen: fir ihre hohe Qualitét
bekannt (tavlan). Die schwedische Firma winscht
also ein Angebot in Schreibunterlagen. Was
wiinscht sie noch?

E: Sie moéchte auch einige Muster haben.




3. Avlyssning (brev 2)

(Eleverna féljer med i texten)

D-6000 Frankfurt (Main) 15, den 6. Dezember 19..

Firma Andersson & Brannsjo
Lilla Erstagatan 64

S$-116 35 STOCKHOLM
Schweden

Sehr geehrte Herren!

Wir danken lhnen fur lhre Anfrage vom 30. November iber Schreibunterlagen und
kénnen lhnen mitteilen, daB wir eine sehr reichhaltige Auswahl haben.

Die Preise dieser Waren gehen aus dem beigefugten Katalog hervor. Trotz der
niedrigen Preise handelt es sich um erstklassige Waren. Unsere Zahlungsbedingung-
en sind Kasse innerhalb 30 Tagen abziiglich 2 %, Skonto oder innerhalb drei Mona-

ten netto.

Da wir die meisten Artikel in groBen Mengen vorratig haben, ist die Lieferzeit im
allgemeinen nur zirka eine Woche nach Empfang Ihres Auftrages.

Ihre Bestellungen werden mit der gréBten Sorgfalt ausgefihrt werden.

Hochachtungsvoll
KARL MULLER & CO.

Karl Miller

Anlage Katalog

4. Lararutspel

L: Die deutsche Firma schreibt eine Antwort auf
die Anfrage der schwedischen Firma; sie macht der
schwedischen Firma ein Angebot. Kann sie Schreib-
unterlagen verschiedener Art (tavlan) liefern?

E: Ja, sie hat eine sehr reichhaltige Auswahl.
L: Werden im Brief die Preise angegeben?

E: Nein, die Preise gehen aus dem (beigefugten)
Katalog hervor.

L: Wie sind die Preise?
: Sie sind niedrig.

E
L: Was ist das Gegenteil von niedrige Preise?
E: Hohe Preise.

L

: Die Waren sind erster Klasse (tavlan). Wie
kénnte man das anders ausdriicken?

E: Sie sind erstklassig.

(Lararen skriver pa tavlan Zahlungsbedingungen,
Kasse, Skonto, och orden 6versétts.)

L: Wann miissen also die Herren Andersson &
Brannsjo bezahlen, um 2 9, Skonto zu erhalten?

E: Sie mussen innerhalb 30 Tagen bezahlen.

L: Die meisten Waren sind vorrétig (tavlan). Weif3
jemand, was das bedeutet?
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E: Die Waren sind auf Lager.

L: Man kann auch am Lager (tavlan) sagen. Da
Karl Muller & Co. also die meisten Artikel in gro-
Ben Mengen auf Lager haben, ist die Lieferzeit
ganz kurz. Wann kénnen sie liefern?

E: Schon eine Woche nach Empfang des Auftrags.

L: Ja, eine Woche nachdem die deutsche Firma
den Auftrag empfangen hat, werden also die Waren
abgesandt.

5. Enskild genomlésning

Enskild genomlasning med hjélp av ordlista och
eventuell svensk éversattning.

6. Tolkning

Tolkning och i samband darmed understrykning-
ar och kommentarer av ord, fraser och gramma-
tiska foreteelser. Féljande saker kan tas upp i sam-
band med ovanstdende brev. Givetvis kan man inte
hinna med alit detta vid ett och samma tillfille;
en del har s#ékert behandlats tidigare, annat far
tas upp vid senare tilifallen.

Brev 1

Herrn Walter Stroh (apposition)

erfahren (tema; hjélpverbet haben)

aus Leder (aus diesem Material)

liefern (Lieferer; Lieferant; Lieferung; Lieferzeit)
Erzeugnisse (das Erzeugnis=das Produkt)

wegen ihrer hohen Qualitat (fur ihre hohe Qualitét)
bekannt (jfr beliebt)

m&chten wir (wollen inte s& artigt)
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Wir bitten Sie (jfr Wir fragen Sie)

deshalb (jfr Wir danken lhnen dafiir)

einem ein Angebot machen (eg géra nagon ett er-
bjudande)

ein Angebot in (von) einer Ware

das Muster (die Probe) (von) einer Ware
entgegensehen (styr dativ)

das Interesse; mit dem groBten Interesse; mit
groBtem Interesse (absolut superlativ)

Brev 2

eine Anfrage iber eine Ware (nach einer Ware)
machen

vom 30. November

kénnen lhnen mitteilen, daB . ..

der Preis einer Ware (genitiv); der Preis fir eine
Ware

aus dem Katalog hervorgehen (jfr Wir ersehen
aus dem Katalog)

aus dem beigefiigten Katalog (kom ihag: Anlage
Katalog, i slutet av brevet)

trotz (styr genitiv eller dativ; men alltid trotzdem,
trotz allem)

es handelt sich um (jfr Das Buch handelt von
einem Mann, der...)

innerhalb 30 Tagen; innerhalb drei Monaten (men:
innerhalb eines Monats; &ven: innerhalb von 30
Tagen)

vorratig; auf (am) Lager (das Lager; der Vorrat)
zirka (ca.; ungefahr; etwa)

nach (dem) Empfang lhres Auftrags

werden . .. ausgefithrt werden

mit der groBten Sorgfalt (mit groBter Sorgfalt; die
Sorgfalt; sorgfiltig)



Forslag till momentférteckning i
grammatik

Féljande momentférteckningar i grammatik for tys-
ka som B- och C-sprak skall ses som férslag till
hur en larare kan disponera det grammatiska stof-
fet och genom en uppstéllning, som ocksd kom-
mer eleverna till del, kan klargéra avsikterna vad
grammatikundervisningen betréffar. Ur en sédan
forteckning kan han sedan vélja ut de olika mo-
menten och féra in dem i den mer detaljerade pla-
neringen for tidsperioder omfattande kanske 3—4
veckors arbete (jfr Planering s 7).

En momentférteckning av hér skisserat slag kom-
mer med nodvandighet att fa olika utseende alit-
efter lararens bedémning av klassens standard och
hans éverviaganden betraffande den lampliga ord-
ningsféljden mellan de grammatiska foreteelserna.
Detta innebar saledes att moment, som i de hér
angivna férteckningarna tagits upp i en viss ord-
ningsféljd med avseende pé& &rskurserna, av den
enskilde lararen mycket val kan ténkas bli pre-
senterade i en annan. Genom en férteckning av
det har slaget far eleverna en mojlighet till dver-
blick av det kommande arbetet. Lararen bér &ven
gora klart for eleverna att det rér sig om en "rikt-
kurs" fér genomsnittseleven i just den aktuella
avdelningen, nagot som innebér att prestationer
bade "uppat” och "nedat” fran forteckningen inom
klassens ram kan tidnkas. De har givna forteck-
ningarna bor alltsd betraktas som planeringsmo-
deller.
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paid — [gns susnibuoy

fqo-3oe yoo
-lep paw quaaspialqoen)

[qo-yoe
yoo [gns wos 3isqng

Buiupjiq
-jednjd suaanuelISqnNg

€y

JAISseyg DY

1AIsseq _

MDY

¢ Y

LAY

Buiudnfpioy yoo BujuigjulAN

eysA)-g | Buebaipnis ysnewwesb |13 bejsio4

usphijoxssis
-euwABb e|ay Japun SeUsAl
-3eal wos Jjois UeuawWa(]
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Bujupsjae yoo Buiu
-pesuewwes :BuluppgpiO

J8uonunfuoy Axaly [jweg

seuyes pJo
-uweysaq Jeu Buiufog-lpy

uab paw Junspiy Axjau4

USWIWOXUB PIA JISUCY
uab paw daud

wom ‘uam
‘Jom paw 1asjesAne[ay

Joyojom 1sAajelg

J9p jAieulwIRleg

Buiupesuewwes
Ae JadAy juea :BuiupjigpiO

Jauoipunfuoy asebipan

seuyes pJo
-uweysaq Jeu Bulog-lpy

uab paw upnspn Axas4

Ajluab paw deud juep

48yojam uoidane|ay

J1ayojem 1sajelg 7

19yojos ‘saus/

soj- ‘1eg-
‘yoyy ‘bi- ‘uise-/ue- ‘-un :lpe
‘ButuppiqpiQ

jyomgo ‘ywep ‘ioaaq
AB Bppa|ul JasiEsIg

AMalpe apeiaAnuelsqng

pJosBujuweisaq
ebune Jaye Buiuleg-fpy

wJojAlejadns
Ae 19dA3 eyij0

sjesiq + deud
As |11 19yBLeAsion

gUaApe|eUlWOUOIH

3oe paw JPNSP AMS.4

daid + quan
J8s|8pulqigy |UBA
UBWLIOJAIJIUBY)

uisyong usp UOA
suray/sure ‘uis|nyog usp
UOA JaUuley/4eule 11suoy
Jaurey uoad 31s2qQ

sem ‘om
paw JasjesAije|oy

Buiupueaue
Moudi1oald | YIS JAIXS)aY

uoud ssod 31sAjelg

AR ALSENSN0 -

-un (usez|Qy
‘uapjob) uie-/us- :[pe
:BuluppigpiQ

Jyomgo ‘ywep
CO>0Q AB Bppajul Jasiesig

Apalpe apeiaaiuelsgng

g4aApejeulwouo.td

ASO Wn udIq ‘yoeu uabeuy
‘ue UBQIBIYOS ‘UR UBNUIP

195|9puIqiQ) [uBA
UBWLIOJAIUBY)

sured|/sule ‘u1e|nyos usp
UOA 18Ul /18Ul 11SU0Y
Jaurey uouad 3189qQ

sem ‘om
psw JiasjesAie|ay

Bujupueaue
oidioal | yors JAIXaeY

uoid ssod 3isajelg

AN A BSABKN -

:daud + q4oA |

uJayong usp UOA |

ulej- ‘uayo- ‘bun- ‘yeyos
‘uaox- ‘yoy-'1e- ‘o~ ‘(usuui-)
ur- ‘49)-/18- ‘-9K) 13sqns
$BuluppigpiO

BIM ‘WepyorU ‘puBIYEM
A® eppa|ul Jasiesig

uoud ssod ‘Ue }s8qo
‘We 1saq Jaye Buiulog-lpy

uonesedwoy
q|ebaio paw [pe esben

daud paw J3nspil AYaJ4

usw.04-uab 104
Burupessa wos uoa daid

uoud + daud
paw eppajul JasiesAle|ay

uusm ‘sie ‘flom ‘paoabely
‘gep Ae eppajul Josiesig

uajeisbuiupaQ
NquRe wos Yoo
peu||Ay-paid wos Anxalpy

pnljwo
paw uonesedwoy-lpy

uonesedwoy
eupungjebas sjeAnalpy

1ep |9 oe psw
‘lep paw
‘joe paw daid

ujey uoud 31s9qQ

Jap uoudaijeay

uoud jAIX8|j0Y

J8ayofem 1eusioy
‘4em ‘sem uoudebesq

J8p ‘4asalp uoid ssuowa(

Buiupueaue yoo Jsw.loy
uoid ssod apeudsoq

jep ‘oe ‘wou | uoid siad
DAOKIRINN LWAS HNniAd e1aa

Férslag t momentforteckn i grammatik | 73



Férslag till grammatisk studiegéng i C-tyska

Ak 1

Ak 2

Ak 3

Subst med best och obest art
i nom, ack, dat, sing och plur,
som subjekt och ack-obj
Tvéobjektsverb med dat- och
ack-obj

Pres, imperf, perf av

sein, haben, werden

Pres, imperf, perf, pluskvamp,
fut av svaga verb

Kongr subj — pred

Pres och imperf av modala
hjalpverb

Mod hjélpverb + inf

Inf med zu

Pres av wissen

Pres, imperf, perf av vanliga
starka verb

Imperativformer

Haben som hjalpverb;
sein som hjalpverb vid
rorelseverb

Méchte

Predikatsdelarnas plats i
satsen

Néagra vanl l16st sammansatta
verb i huvudsats

Pers pron i nom, ack, dat
Pers pron som tilitalsord
Kein — nom, ack, dat

Motsv former av férenade
poss pron

Fragepron was, wer,
forenat welcher

Reflexivt sich

Demonstr pron dieser, der
i nom, ack, dat

Prep med ack, dat, ack
och dat

Adj som pred-fylinad

Bisatser inledda av daB

Vanl subst efter 5 dekl

Subj pred-fylin

Es gibt + ack

Dat-obj vid verb som danken,
dienen osv

Pluskvamp, fut av

sein, haben, werden

Kongr subj — pred néar subj
ar man, wer, kollektiva

Perf, pluskvamp, fut av
modala hjalpverb

um — zu, ohne — zu

Ovriga tidsformer av wissen
Pluskvamp, fut av vanliga
starka verb

Vanl oregelb verb

Sein som hjalpverb vid
6vergangsverb

Vanliga lost sammansatta
verb i huvudsats och bisats

Pers pron i reflexiv funktion

Frekv tidsuttr med prep

Adj som attribut efter obest
och best art, poss pron, kein

Adj regelb komparation, aven
vanl adj med omljud i kom-
parationsformerna
Ordningstalen

Bisatser inledda av frageord,
weil, als, wenn

Rel-satser med pron der

i nom, ack, dat

Nagot om ordbildning och
genusregler

Genitiven

Kongr subj — pred nér subj
ar formellt es

Ytterligare starka verb

Passivum

Konjunktiv i villkorlig satsfogn
och jamférelsesatser

Konjunktiv i indirekt tal

Ytterligare sammansatta verb

Sjalvst former av ein, kein,
poss pron

Vanl verb + prep:

denken an, bitten um osv
Van| prep med genitiv
(wéhrend, wegen)

Frekv tidsuttr med ack

och gen

Adj-bojn nér bestdamningsord
saknas

Substantiverade adj

Néagra adj med oregelb komp

Ytterligare frekv konjunktioner

Rel-satser inledda med

prep + pron

Rel-satser med wo, was, wer
Vanl geogr egennamn
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Sakregister

A

adhoc-programmering 14
affarskommunikation 36 ff, 68 ff
anteckningsteknik 12, 32 f

B

bedémning 40 f
behovsindividualisering 16
beting 18

bildbeskrivning 25, 34
brevskrivning 34, 36 ff, 68 ff

C
C-tyska 8, 34, 70, 72
collage 26

D

diagnostisering 6, 8, 22, 40
dialogévningar 13, 24 ff, 47 f, 52 f, 60 f
diktamensskrivning 32, 40
diskussionsévningar 25f, 42f, 44 f, 46
dramatisering 19, 26, 28, 52 f, 60

E
ekonomisk tyska 36 ff, 68 ff
extensiviasning 8, 10ff, 16, 25, 27f, 31, 58ff

F
friare textanknutna uppgifter 25 f, 28, 31, 33f,
52 f, 60
fragor
— "inlarningsfragor” (textnara) 10, 25, 28, 32 f,
51, 58
— "helhetsfragor” (évergripande) 10 ff, 25, 28, 59
fordjupningsindividualisering 16
forvandling av sammanhangande text 32

G

grammatik 35f

— grammatiska férklaringar 6f, 35f, 61 ff, 66

— stoff 35f, 71 ff

— terminologi 35f

— ovningar 10, 13f, 16 ff, 24 f, 28 f, 30 ff, 52, 60 ff
gruppkonversation 16 f, 41

grupptimme 9 ff

gruppévningar 13, 15ff, 24, 44 f

H

hastighetsindividualisering 16
hemuppgifter 15f, 18 f, 27 ff, 36
hoglasning 22
horforstaelseprov 8, 40
hérévningar 12 ff, 18 f, 23 ff

l

ifyllnadsovningar 32

improvisationer 26, 52 f

individualisering 13f, 151f, 18 f, 22, 31 f, 34
inlevelsedvningar 26

intensivlasning 10, 27 ff, 48 ff, 54 ff
intresseindividualisering 16

IS (inlarningsstudio) 13 f, 16, 22, 39, 41

K
koncentrations(halv)dag 21 f
kulturorientering 6

L

lokaliseringslasning 12, 60
lucktext 25, 30, 32
langlaxa 8f, 15f, 18f
lasforstaelseprov 8, 40
las- och skrivsvérigheter 32

M

meddelanden 34
memoreringsévningar 39
metodindividualisering 16
mikrodialog 24 f, 60 f
motivation 28 ff

muntlig framstallning 26 f

0]

objektiva prov 40
ordfdrklaringar 6 f, 28, 30, 55 ff
ordkunskap 10 f, 28, 30, 55 ff

P

parévningar 13, 16, 24 ff, 30 f, 52, 60 f, 63
planering 7ff, 10, 15, 21, 36 f, 70 ff
planeringsblankett 7 f, 67

prov 8, 40f

R

redovisning 7,9ff, 16, 18 f, 30f, 40, 63 f
reproduktion 10f, 18 f, 28, 33, 52, 58
resumé 10, 18f, 28, 30, 33

S

samlasning 8, 16, 36
sammanfattningsévningar 10f, 18 f, 28, 30, 33
samverkan 10, 20 f, 22, 39
skolradio 18, 23

skriftliga dvningar 17, 31 ff, 36 ff
specialarbete 19 ff
stationssystem 15, 22
stilférvandling 12

stoff 6

strukturévningar, se grammatik
studieteknik 7 f, 9 ff, 14 ff, 18, 22
stédord 10 f, 33f, 28, 52, 58
subjektiva prov 40

T
talévningar 13, 16f, 23 ff, 42 ff

— bundna 24, 52, 60f

— friare 25 ff, 42 ff

telefonévningar 26, 39, 47 f

textbehandling 23, 27 ff, 42 ff, 48 ff, 53 ff, 68 ff
textpreparation 7, 18 f, 29 f, 38 f, 48 ff, 53 ff, 68 ff
textkurs 6, 8, 36 f

transformationsévningar 24, 32, 52

U

uppsatsskrivning 34, 40
uttal 16, 22 f

A

aterberattande 10 f, 18f, 28, 33, 52, 58

o}

évergangen grundskola—gymnasieskola 6
dversattningsévningar 7, 32, 39
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@ Planeringssupplement

»

Lgy 70:l Allmandel

Lgy 70:ll Supplement Lgy 70:1ll Planeringssupplement

2-arig ekonomisk, ,é'ociai och teknisk linje 1971

Arbetslivsorienteﬁng e . Sprakamnen: svenska och frammande sprak
Beklédnadstel’qisk linje Ek och So @mnen

Bygg- och anlaggningsteknisk linje No och Te @mnen

Distributions- och kontorslinje 1973 :

El-teleteknisk linje Sprakamnen: engelska 3+ och 4-ariga linjer
Fordonsteknisk linje Sprakamnen: tyska 3- och 4-ariga linjer
Jordbrukslinje Sprakamnen: romanska sprak 3- och 4-ariga linjer
Konsumtionslinje *  ©Sprakamnen: ryska 3- och 4-riga linjer
Livémedelsteknisk linje

Processtekhisk linje

Skogsbrukslinje

Trateknisk linje -

Verkstadsteknisk linje

Vardlinje ' :

3-arig Ek, Hum, Na L@Sh linje samt 4-arig Te linje

3-arig kurs for utbildning av frisorer (specialkurs)

LTS
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