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Forord

I ’Mina universitet” berattar Maksim Gorkij om hur fiskaren Izot lirde
sig att ldsa.

“Han studerade flitigt och gjorde ganska stora framsteg,
vilket beredde honom en angeniam dverraskning. Det hinde
ibland under lektionen att han plotsligt steg upp, tog en bok
fran hyllan och med uppdragna 6gonbryn médosamt tragg-
lade igenom nagra rader. Sedan sig han rodnande pd mig
och sade forundrad:

— Jag kan ju lisa, for tusan!

Och med slutna 6gon upprepade han:

Liksom en moder vid sonens grav
grater snappan Gver den sorgsna slitten. . .

— Hor du?

Flera génger frigade han mig forsiktigt med halvhog rost:

—Forklara fér mig, gosse lilla, hur kommer det sig egentli-
gen? Man tittar pa de har smé strecken och sa blir de till ord,
och dem kan jag — orden lever och de ar vara! Hur vet jag
det? Ingen viskar dem till mig. Om det var sma bilder, na da
kunde man forstd det, men har dr det som om sjilva tan-
karna var tryckta, hur kommer det sig?

Vad skulle jag svara honom? D4 jag sade ’jag vet inte’ blev
han bedrévad.

—Det ir trolleri, suckade han och betraktade bokens sidor
i ljuset.”

Sedan fiskaren Izot funderade 6ver konsten att lasa, har manga édgnat
mycken tid och méda at lasforskning och praktiskt utvecklingsarbete pa
lasningens omrade. Aven om bilden av vad som sker i lisarens méte med
texten fortfarande innehaller manga gator, kan man dock urskilja teorier
och utvecklingslinjer som innebar krav pa forandringar i skolan. Vi ser
ocksa mer och mer av en lasundervisning, dar man tar hansyn till barns
uppfattningar av omvirlden och till deras sitt att tdnka, dar deras
erfarenheter och iakttagelser ar viktiga utgdngspunkter for arbetet och
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dar kunskapsutveckling och sprakutveckling gr hand i hand.

Hair pagér allts3 ett utvecklingsarbete. P4 allt fler hall mots forskare
och ldrare i ett utbyte av erfarenheter och idéer. I métet mellan teori och
praktik fir de méjligheter att se gamla problem i nya perspektiv, upp-
tacker orsaker till misslyckanden och soker végar till fordndring. I
arbetsenheter och lararlag gdr ménga vidare i gemensamt utforskande av
hur lasundervisningen ska laggas upp i praktiken.

Med grundskolan i backspegeln

Bilden av ldsundervisningen i grundskolan ér alltsd ganska ljus. Men det
finns morka sidor. Varje ar demonstreras eftertryckligt det stora proble-
met: att en del elever glider ut ur arbetsgemenskapen — om de nu
nigonsin kommit in i den — att de sitter ar efter ar i sina klassrum utan att
riktigt vara med i arbetet, att de snarare river ner dn bygger upp sin tillit
till de egna kunskaperna och det egna spriket och dirmed gar miste om
central kunskapsmassig och spraklig utveckling och daligt lar sig att lasa
och skriva.

Detta problem, som inte alltid framtrider nar man granskar arbetet i
enskilda klasser, blir tydligt nar man granskar systemet som helhet. Den
bild av grundskolan i backspegeln som man far pa vissa tvadriga linjer i
gymnasieskolan bekriftar varje &r att problemet finns och att det ir
stort.

Att de flesta av dem som far ut s lite av sina nio &r i grundskolan h6r
till grupper inom arbetarklassen, sager oss att det inte ar individuella
brister hos ldrare eller elever som det handlar om. Problemen har att
gora med generella forhallanden i skolan och utanfér: kulturkrockar,
skiftande normsystem, stora sociala skillnader. I detta ligger den stora
utmaningen for utvecklingsarbetet: att hitta det innehéll och de sitt att
arbeta som gor grundskolan bittre ocksa, och kanske framst, for de
grupper av elever som i dag misslyckas.

Innehaéllet i Lisa

Den utmaningen har fatt styra valet av innehéll i Lasa. De teoretiska
utgéngspunkterna for lasundervisningen som granskas giller inte bara
lasprocessen i sig. De giller ocksd hur undervisningen ska kunna férank-
ras i elevernas kulturella bakgrund, hur eleverna genom undersékningar
och experiment, med iakttagelser och handens arbete, i drama och
bildarbete tar steg pd vigen mot teoretisk forstéelse och okad lasfor-
maga.

I exempel frén lokalt utvecklingsarbete visas hur eleverna, som fiska-
ren Izot i Maksim Gorkijs berittelse, kanner igen sina tankar och sina
ord i texterna de ldser, men ocksd hur de standigt fir nya perspektiv pa
sina erfarenheter och nya kunskaper om viktiga ménskliga och samhalle-
liga fragor. Lisa visar hur litteraturarbetet kan leda till att eleverna
forstar vad de liser och far 6kade mojligheter att forsté egna liv, livsfor-




héllanden och livsvarden.

Lisa iar den tredje och avslutande delen i kommentarmaterialet
Grundliaggande sprékliga fardigheter. Tillsammans ger de tre volymer-
na Skriva, Tala och Lisa en bred genomgéng av aktuella problem och,

nya mojligheter att lagga upp arbetet si att det gynnar alla elevers so-\
ciala, kunskapsmaéssiga och sprakliga utveckling.

* % *x

Riksdagen och regeringen har beslutat att kommentarer till Laroplan
for grundskolan (Lgr 80) ska ingé i SO:s publikation Laroplaner.

Kommentarmaterialet innehdller inga féreskrifter. Det ska ge upp-
slag och information om arbetssitt, innehdll och organisation i skol-
arbetet. Det ska ocksé ge exempel pa olika metoder att reda ut kon-
flikter, problem och svarigheter. Det kan anvindas nir man utarbetar
arbetsplaner och utvecklingsprogram.

SO tar girna emot information, uppslag och synpunkter som kan
komma till nytta i det fortsatta arbetet med grundskolans utveckling.

Stockholm i augusti 1986

Skoléverstyrelsen




Forord till andra, bearbetade upplagan

I det forsta kapitlet i den forsta upplagan av Lasa fanns nigra avsnitt
som skapade oklarheter om innebdrden av de uttalanden som gjordes.
Dessa oklarheter rorde i forsta hand Wittingmetoden.

SO har funnit det angeléget att reda ut dessa oklarheter och har dar-
for bearbetat vissa delar av kapitel 1 inf6ér tryckningen av den andra
upplagan. Salunda inleds Lisa nu med ett principiellt avsnitt, dar en-
skilda metoder for lasinlarning inte kommenteras sdsom gjordes i den
forsta upplagan. Bearbetningen giller de tidigare sidorna 18-36, som
har flyttats fram och inleder det forsta kapitlet. Samtliga 6vriga avsnitt
ar oférandrade, bortsett frén att sidorna 9-17 i den forsta upplagan flyt-
tats till sidorna 28-36.

Stockholm i januari 1988

ERLAND RINGBORG



Nagra principiella utgangspunkter

Nir man diskuterar lasundervisning och Over huvud taget skolans
sprakutvecklande arbete, kan man givetvis gora det pa litet olika satt
och med litet olika utgdngspunkter. De avgorande fragorna ar likval
knutna till begreppen sprékformaga och lasforméga. De bada begrep-
pen ger Kkriterier mot vilka man kan prova eller viardera olika under-
visningsmetodiska stravanden. De pekar ut de kritiska frdgorna. De
ger en ram for vért sitt att resonera om lasundervisning och en mojlig-
het att férklara varfor vi som larare och elever beter oss som vi gor. Tva
frdgekomplex ar centrala:

1. Vad star begreppen sprak- och lasférmaga f6r? Vad innebir det att
utveckla sitt sprdk och att lira sig lasa?

2. Vilka undervisningsmetoder och forhéllningssatt kan sigas vara
konsekventa i forhallande till begreppen sprék- och lasformaga. Hur
ska jag alltsd undervisa och varfor?

For bada fragekomplexen giller att nya svar stindigt produceras i
forskning och utvecklingsarbete. Som bakgrund till den fortsatta fram-
stallningen ges hér glimtar fran de vetenskapliga analyser som jamte la-
roplanen fatt styra diskussionen och redovisningen i kommentarmate-
rialet Lasa. For fylligare bakgrundsteckningar hianvisas i forsta hand till
de i litteraturforteckningen upptagna skrifterna och i dessa anford litte-
ratur.

Undervisning och inlérning i skolan sker i samspel mellan elever
och larare. Hur detta samspel gestaltar sig beror pa hur de tillsammans
viljer att arbeta och hur de prévar sig fram till for alla fungerande ar-
betssidtt. Nagon i egentlig mening ratt undervisningsmetod finns dar-
med inte. Teori och praktik maste alltid ga hand i hand.

Vad lar man sig nidr man lir sig att lasa?

Sprakets framvixt ur manniskans vilja att soka kunskap om omvirlden
och gemenskap med andra, med driften att skapa mening av iakttagel-




ser, upplevelser och erfarenheter tas hiar som en utgangspunkt for en
diskussion om ldsinldrning i ett sprakteoretiskt perspektiv. Diskussio-
nen baseras pa ett par arbeten av sprakvetaren Kent Larsson, framst
boken Skrivférmaga och rapporten Lite om samtal, lasundervisning
och sprakutveckling. Den textteoretiska grunden redovisas i Modeller
och metoder i textlingvistiken (1978).

“Det ar ur barnets upptickargladje, lust att experimentera och le-
ka, ur dess livslust och stridvan efter gemenskap som den mer avan-
cerade sprakformégan viaxer”, siger Kent Larsson. “Stimulansen ar
den omgivande verkligheten och samvaron med andra. Det dr som ve-
tande, viljande och kdnnande varelser i en socialt och darmed historiskt
fixerad virld som vi utvecklar spraket, och det dr genom spraket som vi
Okar var forstielse for omvarlden och var formaga att tanka.”

Samtalsrummet och textvirlden

Nagra sekvenser ur ett lassamtal mellan en larare och tva pojkar i ars-
kurs 2 far peka ut ett par nyckelbegrepp i laskunnandet. Pojkarna, M
och K, har bagge problem med sin lasning. M far inte tillrackligt stod av
sammanhanget for att hans avkodning av symbolerna ska fungera. Han
laser langsamt och utan en naturlig rytm. Han har fastnat i en 6ver-
driven ljudning med uppmairksamheten helt pa avkodningen. Han be-
hover ofta fa samtala och berétta om sina egna konkreta erfarenheter,
snarare an bara Ova bokstdver eller bokstavskombinationer. Dvs han
behover bygga upp forutsittningarna for att avkodningsmomentet i las-
ningen ska fungera: sprakkunnandet bor utvecklas, s att avkodningen
kan integreras i det sa smaningom. K har natt langre dn sin kamrat nar
det giller att utnyttja sin forstaelse av innehall och sammanhang. Men
ocksa han ar osaker. Ocksé han behdver samtalen som hjalper honom
att utveckla sin lasforméga, kanske framst for att de starker hans sjalv-
tillit. K ar inte tillrackligt noggrann i sin avlasning. Han styrs i for liten
grad av trycksvartans symboler. Han drar for snabba slutsatser av be-
gynnelsebokstéver eller begynnelsestavelser och hamnar ofta i fellas-
ningar vid sidan av textinnehéllet. Han ar pétagligt nervos och stressad,
nar han liaser. I samband med textlasningen behover han fa 6va sam-
manljudning och stéirka just de sprdkprocesser som mest direkt ar knut-
na till symbolerna pa boksidorna.

Pojkarna har last Pricken, en berittelse om en katt. (Beréttelsen
finns som forsta text i Lasdiagnos och lasundervisning i grundskolan.
Del 2 Texthifte, 1984.) I samtalet om texten har de gemensamt kommit
fram till féljande slutsatser:

1. Det var synd om Pricken. 3. Pricken jagade andra katter.
2. Pricken blev retad. 4. Pricken var en problemkatt.



Samtalet fortsatter:

Vad menas med att han var en problemkatt? PAUS.

: (...) staller till med (...) med dumheter.

Jaa.

: Som/ jaa till exempel / om det &r / om till exempel pengarna har ta-
git slut da ar det pro-problem. Ah, det ar ett sa stort pro-problem
att pengarna har tagit slut.

Mm. Tror du att det var Prickens problem?

Niij.

Han hade inte sina problem.

Naa.

: Han var andé en problemkatt. Vad hade han for problem da?

: Att var snall.

: Jaa. PAUS. Ska man alltid vara snall?

Mm.

Jaa.

Ar det bra att vara snill?

Mm.

Varfér det da?

: Jo for man vill ha kompisar. F6r om man 4r dum och héller pé
HARKLAR SIG. Om man ar dum jaa dé& gar dom ifran.

Ar det s bland katter ocksé tror du?

: Nai. Kanske.

Jaa. Kanske.

AR

RO RADREIDARDARDRD

crr

Den korta samtalssekvensen kan vid en hastig genomldsning verka ba-
nal och tamligen ointressant, men den ger 4nda exempel pa ett sprak-
utvecklande samspel av centralt slag. De har lett till jimforelser med
barnens egna livserfarenheter och visar hur barnen borjar organisera
sina kunskaper om Pricken. De har nétt fram till ndgra nya slutsatser
att foga in i den kollektiva text som de héller pa att bygga upp.

5. Nar man har slut pd pengar ar det problem.
6. Den som inte ar sndll har problem.
7. Den som ar dum fér inga kompisar.

Lararen gar vidare. Hon vill att eleverna ska fa klart for sig varfor
Pricken ar dum nér han jagar de andra katterna.

L: Hor ni / M hur sag Pricken ut?

M: Han var gul med svarta prickar.

L: Jaa. Hur stor var han? PAUS. Kan / Vad tror du?

M: Det vet jag inte.

L: PAUS. Tankte du inte pd honom pé nat visst satt nar du laste?
M: Naai.
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L: Dom som blev jagade d& / som han jagade.
M: Vi kan mita vet ja.

L: Mm.

M: Med linjal.

L: Var bodde Pricken d& M?

M: Han bodde i en tunna.

L: Jaa. Tycker ni det verkar mysigt?

K: Mm. P2 sitt och vis.

Eleverna miter och konstaterar:

: Sju centimeter var han. Eller sju (...)
Tror ni han var sa?
: Jaa. Det ar ju sa pa bilden.
Jaa.
. Har da. PAUS. Hir var han mindre. Har var han bara sex.
Mm.
: Fa se dom dar smakatterna da.
: Vimater (...)
: Ja/ tunnan/ ar.
: Sdj det inte hogt!
Ar/
Fick du ocksa det till det?
: Och huset?
Omkretsen.
PAUS. Men om du miter Pricken héar da?
: Oj, oj, 0j.
Han éar inte si stor.
. En centimeter.
Varfor dr han s liten har da och s stor pa forsta?
: Det ar langt ifran.
Ja kanske det.
: Det ar det.
Men om du miter dej sjalv pd ett kort till exempel. PAUS. D4 ar ju
du inte sa stor som du ar nu.
: (...) Har har jag fem centimeter. Och Pricken (. . .) sex centimeter.
0j.
: Vilken ar stérst da? PAUS, EN ELEV PEKAR. Han var storst och
han jagade dom som var mindre.
K: Naa.
M: Joho.

CENICICEIORENREREROREERENX

<

o

Vi kan nu foga ytterligare ett pastdende till den erkidnda kollektivtex-
ten:

8. De katter som Pricken jagade var mindre 4n han.

11



Det kravdes mycket av konkret arbete innan den har iakttagelsen var
mogen for kollektivtexten, innan den forts over till den mera full-
vardiga forstéelseniva dar spraklig utveckling sker.

I de hir samtalssekvenserna ser vi ett stindigt pendlande mellan
samtalsrummet. den jag-. hir- och nusituation dar de tva pojkarna och
deras lirare befinner sig och den textvirld som de tillsammans haller pa
att bygga upp - i sina egna forestéllningar.

Du
Dar

| samtalsrummet kan replikerna bygga
pa direkta iakttagelser i ett perspek-
tiv som ar talarens hdr, nu och jag.
Talaren har stod av situationen, av
handelseforlopp och av andras
repliker och signaler.

D& Sedan

Andra

Textvirld — en i samtalet skapad varld.
Textkidrna — textens barande idéer Textvarld
och poang. med

Nar lasarna tolkar texten, bygger de textkérna
tillsammans upp en textvarid som exi-
sterar i deras forestaliningar.

Samtalet gér vidare.

Vad ir det centrala i de har samtalssekvenserna? Jo, de visar hur
de tva pojkarna som beharskar sprakproduktionen i samtalsrummet ut-
manas att ga utdver detta for att tillsammans bygga upp en textvirld
som ar generellt giltig. I det arbetet ligger spraklig utveckling: sprak-
kunnandet sitts i spel och fordndras pa sikt.

Eleverna lar sig alltsd att inne i sina egna huvuden bygga en text-
virld som blir s3 levande for dem, att de kan félja huvudpersonens
handlingar och diskutera hans liv. Av ldraren far de stod att halla kvar
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en angelagen innehéllsinriktning for att dirmed kunna gora textvarlden
tydligare och innehéllsrikare. De sammanfattar berittelsens innehall
och poing i en textkarna, och de f&r pa sa sitt en mojlighet att tinka vi-
dare — och utveckla sin sprakforméga.

Textbyggandet eller textbildningen vilar pa en tolkning av be-
rittelsen som vixer fram i samtalet mellan de tvad pojkarna och deras
larare. Med st6d av sin ldrare skapar pojkarna allt tydligare fore-
stallningar eller tankebilder av vad de last. I detta arbete ar de be-
roende av tidigare upplevelser, erfarenheter och kunskaper, av situatio-
nen och det sprakliga sammanhanget samt av sina sprakliga handlingar
- som skapar nya kunskaper och bygger upp vérderingar och for-
hallningssitt.

Det nddvindigs samspelet

A Helhetsaspekten pd texten bidrar

till att halla kvar huvudinriktningen
i samtalet, hindrar yttranden fran
att kasta hit och dit.

Enskilda repliker ger argument och
exempel eller beskriver delar av t ex
ett handelseforlopp. — Textvirld

Det som ségs fixeras i satser och
fraser.

Ord anvinds som byggstenar.

Orden har bestémda uttal och stav-
' ningar.

Det rader ritt stor enighet i forskarkretsar om att det ir i ett samspel
mellan sprakhandlingar pd de hir fem nivderna som man i ett samtal
nar fram till lasforstdelse. I lasning, skrivning och tal samspelar de med
varandra. Forstdelse och tex bokstavskunnande ar varandras forut-
sdttningar, sdger Kent Larsson. Han fortsitter: ”’I detta ligger givetvis
kriterier med vilka man kan argumentera mot en ensidig tekniktraning
(med texter som "Mor! Mor! O, mor! Orm!’ eller utan texter och alltsi
uppbyggd kring meningsldsa stavelser). Analysen rymmer emellertid
ocksa kriterier med vilka man i specialfall kan argumentera for lite har-
dare tekniktrining. Om en niva inte kan hivda sig i samspelet med de
ovriga bor den givetvis 6vas upp — det sker tex i den forsta lisin-
lirningen dér sjélva avldsandet far storre utrymme 4n i den senare lis-
inlarningen. Men motorn i all lisundervisning ér den eftertraktade for-
stdelsen eller lasupplevelsen.”” (Larsson, Samtalsrummet och textvirl-
den i Dahl, red. 1985.)

Den redovisade eller hir antydda anlysen pekar ut spraket som nyckel-
faktorn i lasinldrningen — och i elevens kunskaps- och personlighetsut-
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veckling. Begreppet forstielse tolkas i sprakliga termer: som en text-
varld skapad av en individ i en social situation genom sprakliga opera-
tioner. Det avgransas som en produkt av ett individuellt och kreativt
sprakkunnande (vilket kan blottlaggas i sina detaljer och den vigen ge
analysen Okad substans). Spraket blir har sjalvt en mansklig handlings-
eller livsform och samtidigt ndgot som kunde kallas vetande. Tre syn-
punkter anges for analysen: 1) sprak som tinkande, 2) sprak som kod
och kommunikation och 3) sprdk som socialt handlande eller social
praktik.

Vad lir man sig alltsé nir man lir sig lisa?

- Om man accepterar det hir sprakteoretiska perspektivet pé lasning, sa
kan man inte ndja sig med att svara att man lir sig att avldsa eller av-
koda bokstaver och ord pa en textsida. Det ar ett n6dvandigt led i lasin-
larningen, men det leder inte till 1asforstaelse. Avkodningsférmagan
maste koppas till den centrala dimensionen i lasinlarningen: barnen ut-
vecklar sitt sprakliga tdnkande s att de i sin egen forestéllningsvirld
kan handskas med innehéllet i det de laser. De lar sig att allt battre sty-
ra sitt tinkande, att hélla kvar en tankeriktning i sitt sokande efter kun-
skaper eller forstaelse. Darmed far de en kontroll 6ver sina egna kun-
skapsprocesser. De kan sjalvstidndigt arbeta sig fram till stallnings-
taganden och till en djupare forstielse av verkligheten. Svaret pa
frégan vad de lar sig nar de lar sig att 1asa kan sammanfattas i tre punk-
ter:

0 De utvecklar sitt sprékliga tinkande sé att de kan forestilla sig mén-
niskor, situationer, hiandelser och skeenden som ligger utanfér hir- och
nu-situationen. De lar sig att bygga upp textvarldar i sina tankar, och de
lar sig att bygga ny kunskap med ett alltmer fullfjadrat sprdkkunnande.
O De lar sig skriftspraket. Detta inbegriper en automatiserad avkod-
ningsforméga.

O De lar sig sociala handlingsnormer och skriftsprakliga bruksformer. I
lasinldrningen bygger man successivt upp attityder till ldsande, normer
for olika slags lasbearbetning och kunskap om olika texttyper och deras
sociala relevans.

Lisinlarningen har hir diskuterats i ett sprakteoretiskt perspektiv dar
helheten och delen i lasprocessen hela tiden samspelar. I sin bok Las-
processen, Grundbok om lasforskning, ger Ake Edfeldt en schematisk
bild av lasprocessen sedd i ett mera renodlat psykologiskt snarare an ett
sprakteoretiskt perspektiv. Det tycks inte finnas ndgra direkta mot-
sattningar mellan denna och den bild som Kent Larsson ger frén sina
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utgangspunkter som sprakvetare. Ake Edfeldts bild satts hir in som ett
underlag for jamforelser. -

[

L » A: Tidigare _|B: Beteende i __J
> erfarenheter vid mening

______________________________ 9
C: For- {
forstdelse I
|
y s |
F: Overgripande G: Uppmirksam- . se |
inneh3lisupp- hetskravande 122::2:’ D: :i\::;s |
fattning insatser |
b ]
l |
]
E: Las- I
forstdelse :
______________________________ -

Samtliga mojliga processfirlopp samlade i modellutvecklingens slutbild (s 97).

Spraklig medvetenhet

Begreppet spraklig medvetenhet infordes i den allménna debatten om
lasinldrningen av Ingvar Lundberg omkring 1980. Han och hans kollega
Margit Tornéus pé institutionen for psykologi vid universitetet i Umed
studerade i olika undersdkningar forskolebarns och yngre skolbarns
formaga att medvetet uppméarksamma sprakets formsida. Uppgifterna
som anvints i studierna har framfor allt gallt analys och syntes av ord,
stavelser och fonem. De har vidare undersokt barns mojligheter att
uppfatta och leka med rim och ramsor, vitsar och gétor. Lundberg sam-
manfattar resultaten av Umeéa-undersokningarna i sin bok Sprak och
lasning (1984).

’Sma barn tycks ha sarskilt stora svérigheter att uppfatta sprakets
formsida. Lasinlarningen kriver emellertid en viss grad av lingvistisk
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medvetenhet, sérskilt fonologisk medvetenhet. Det ar stora individuel-
la skillnader mellan forskolebarn i detta avseende. Undersdkningar vi-
sar att man med utgéngspunkt frdn barnens metasprakliga utvecklings-
nivd redan i forskolan kan forutsiga hur lasinldrningen ska lyckas i
skolan. Andra undersdkningar visar att det gar att stimulera utveck-
lingen av lingvistisk medvetenhet hos férskolebarn genom metasprak-
liga 6vningar och lekar” (s 48—49). Lundberg lagger alltsa tyngdpunk-
ten pa den fonologiska aspekten i sin definition av begreppet spraklig
medvetenhet. Men han papekar att begreppet har en vidare innebord.
' »Nar vil den alfabetiska koden har knickts staller den fortsatta lisin-
\larningen krav pA medvetenhet om sprékets morfologiska, syntaktiska
. och semantiska sidor” (s 49).

I Lisning i barnperspektiv (1985) havdar goteborgsforskarna Dahlgren
och Olsson, ’att de barn som har forstatt och verbalt kan redogéra for
sin forstdelse av lasningens funktion och form, de skriftsprakligt med-
vetna, har forutsittningar att genomsnittligt sett lyckas bittre i sin in-
ledande lasinldrning dn de skriftsprakligt omedvetna” (s 224). De visar
att forskolebarnen har en mangd vitt skilda uppfattningar om lasning. I
sin diskussion om vad dessa olikheter betyder hdvdar de att barn som
vet varfér man laser och hur man gér nir man laser har en skriftspraklig
medvetenhet som ir av visentlig betydelse for deras karridr som lasare.
Dahlgren/Olsson refererar i sin avhandling till den amerikanske
forskaren Marcel som menar att svarigheterna att ldra sig lasa i hog

-+ grad ar en fréga om svarigheter att forstd vad lasning innebar och hur
lasprocessen gér till och att dessa svarigheter dels ligger i barnets for-
madga till en inre representation (exempelvis spraklig) av lasningens
- centrala begrepp och dels i kommunikation mellan barnet och liraren”

(s 229).

I Learning to Read (1982) redovisar den engelska forskaren Fran-
cis manga observationer som belyser hur visentligt det ar for barnens
motivation att de har en uppfattning om podngen med ldsning, om dess
funktion allts. Hon pekar p& att barn som saknar litterara” er-
farenheter behover hjilp att arbeta sig fram till forstielse for for-
fattarens och lasarens olika roller. De kan tex behdva sinda och ta
emot budskap/meddelanden via bilder och texter eller muntligt och
samtidigt resonera om innebdrden i vad de gor. En del barn behdver
stod for att begripa skillnaden mellan dikt och sanning i vad de léser el-
ler lyssnar till. Nar de far i uppgift att sjilva skriva isolerade meningar,
kan de tolka uppgiften att "hitta pd” som en uppgift att “’ljuga”. For
ménga barn ar de hér uppgifterna meningslésa och svéra att forsta, sa-
ger Francis, darfor att det varken géller en riktig historia eller ett led i
vardaglig kommunikation mellan minniskor (s 138). Ar det kanske det-
ta som ligger bakom Johans tvekan?
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Sjdlva meningen med arbetet

Nar Johan var sex laste han bocker

och skrev sagor och fantasiberattelser.

Han skrev varje dag och laste upp for mamma.
Han langtade till skolan.

Nu ar Johan atta ar och gér i tvaan,

han skriver inte langre.

— Jag kan inte, séger han.

Du ska skriva ord med ng-ljud, sidger Froken,
och sitta in dem i meningar.

Skriv meningar med ng-ljud!

Jag tanker och tinker
men jag kan inte skriva.
Det blir ju ingenting.

Det blir ju bara meningar.

Gunvor Nordstréom, 1985

Francis beskriver vidare ingdende hur barn ofta skaffar sig en kdnne-
dom om bokstédver och bokstavskombinationer, en ortografisk kompe-
tens, som underlattar lasutvecklingen. Hon hivdar att ménga barn ut-
vecklar formégan att analysera och jamfora skrivna ord tidigare 4n tala-
de. Att se regelbundenheter i ord pé papper ér lattare for dem éan att
upptéacka dem i avlyssnade ord.

Det ar fullt méjligt att tanka sig att barnens utveckling av ling-
vistisk medvetenhet dr en aspekt av deras vixande forméaga att i samtal
och skrivande distansera sig fr&n har- och nusituationen och bygga egna
textvérldar i sina fOrestédllningar. Man bor emellertid observera att
sprakprocesserna till stora delar arbetar pa en for individen omedveten
niva. Vi producerar sprak utan att sirskilt mycket tinka pa hur vi gér
det och hur sprak fungerar.

Vi talar och lyssnar, liser och skriver for att férsta och goéra oss for-
stddda. Det hindrar givetvis inte att larare boér ha goda insikter om
sprakliga, inklusive fonologiska processer (som att /n/ later olika i nu
och anpassa) och om foérhéllandet mellan tal och skrift.

Barn med sen sprdkutveckling

Enligt den undervisningstradition som sedan mycket linge dominerat i
vart land ar ljudanalyserna och sammanljudningsévningarna det va-
sentligaste draget i den inledande lds- och skrivundervisningen. Men
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ljudanalysen &r svar, sarskilt for barn som ar sent utvecklade sprakligt
sett.

Olika strategier som barn kan anvanda i den forsta lasinlarningen —
sk ljudningsmetoder, helordsmetoder och kombinerade metoder — pre-
senteras och diskuteras av Ebbe Lindell i boken Hur barn lar sig lasa.
En analys av vad motet med skriften innebar for barnet bjuder Ingvar
Lundberg i Sprak och lasning. Boken ar dessutom en god introduktion
till senare ars ratt intensiva lasforskning.

Spik later som sbik

“Ett skal till att ljudanalysen kan vara sa svar ar att de enskilda ljuden
delvis bildas samtidigt i munnen och kommer ut i luften som hela "pa-
ket’, stavelser. Det innebér att man inte kan hora de enskilda ljuden ett
och ett efter varandra. Som vuxna har vi manga ganger svart att leva oss
in i det hér problemet, eftersom vi ar s val fortrogna med skriften, som
representerar ljuden ett efter ett. Dértill kommer, att ett visst fonem ut-
talas pa olika sétt beroende pa vilka andra ljud som finns runt omkring.
P-ljudet i pall dr tex annorlunda an p-ljudet i spik.

Att dela upp ett ord i sina bestandsdelar kan saledes vara nagon-
ting ganska abstrakt och frimmande for en del barn.” (Las med oss,
Lararens bok, s 13, Annell/Emilson-Benoit/Lundberg, 1985.)

I Min lasldra beskrivs samma problem i lararhandledningen:

”Niar man sager ordet 'mun’ hors aldrig de ingaende ljuden sepa-
rat. M-ljudet ar paverkat av det kommande u-ljudet och u-ljudet i sin
tur av det efterfoljande n-ljudet. Att ’kniacka koden’ innebér bla att
kunna segmentera talstrommen i ord och orden i betydelseskiljande en-
heter (fonem) samt att kunna koppla dessa till ratt bokstav eller ratta
bokstaver. Hit hor ocksd omvandningen, ndmligen att via syntes av de
ljud som motsvarar ett antal tecken bilda ett ord. Analys och syntes av
sprakljud ar for manga barn svart i borjan.” (Min lasléra, lararhand-
ledningen, s 7. Jergmar/Jonasson/Mohlin/Taube, 1985.)

Hur reagerar vi nar vi méter barn som har svért for att analysera ljud?
Vi intensifierar giarna arbetet med ljudanalyser for att barnet ska kom-
ma over sina svarigheter. Ar det den enda slutsats man kan dra, nir
man uppticker svarigheterna? Nej, man kan ocksa resonera sa har: En
del barn har langt fore skolstarten upptackt eller fragat sig fram till ords
betydelse, nar de mott dem pa skyltar, livsmedelsférpackningar, i TV-
rutan, serietidningen eller bilderboken. De har s& smaningom lart sig
vissa aterkommande stavningsmonster, medvetet eller omedvetet. De-
ras bekantskap med skriftspraket underlattar for dem att analysera ta-
lade ord. De har hjalp av att de kanner till hur skrivna ord ar uppbygg-

18



da i serier av bokstéver. De ar redo att ta emot och dra nytta av ljud-
analyser och sammanljudningsévningar. De verkliga nyborjarna, som
kommer till skolan utan stérre intresse for ord och bokstaver och dar-
med utan ndgon egentlig ortografisk kompetens, riskerar ar av miss-
lyckanden om de for tidigt moter de traditionella ljudinlérningsmetod-
erna. Det stills ju i realiteten storre krav pd dem 4n pa de tidigt ut-
vecklade eleverna. De bor fa 4gna tid at att lyssna till och arbeta med
texter utan krav pé ljudanalyser och sammanljudning och de bor fa tid
att i laborationer med meningar, ord och bokstaver ’plocka at sig bok-
stav efter bokstav” tills de forstar nyttan med lasning, knacker koden
och ar mogna for ett intensivare arbete med ljudanalyser och samman-
ljudningsévningar. Samtalet blir sarskilt viktigt for dem.

Inlarningen av skriftsprdket paverkar barnens syn pa det talade
spraket och gér dem medvetna om sina egna automatiserade talspraks-
fardigheter. Barnen far en beredskap for analyser och sammanljud-
ning. Problemet diskuteras ingdende i Learning to Read, Literate Be-
haviour and orthographic knowledge (Francis, 1982). Denna studie av
hur olika barn lar sig ldsa pa olika sitt 10ser inte alla problem. Men f6r-
fattaren visar 4ndé pé ett Overtygande sitt hur viktigt det ar att inte
schablonmassigt borja med ljudanalyser utan hansyn till barnens tidiga-
re vana vid bokstéver. "What is known of children’s ability to sounda-
nalyse spoken words suggests that learning to read in this way is likely
to be delayed compared with learning based on the direct acquisition of
some knowledge of the spelling system.” (Francis, 1982, s 148.)

Francis’ studie giller barn som lar sig lasa engelska, ett sprdk med
mer ljudstridig stavning 4n det svenska. Men resonemanget ar dnda ett
stod for det sétt att arbeta som Ulrika Leimar stod for, nar hon skrev
Lasning pé talets grund. I en artikel i Larartidningen (1986/9) ger Ing-
var Lundberg ocksa uttryck &t sin uppfattning att ett LTG-betonat ar-
betssitt ter sig mycket rimligt i borjan, innan barnen gér vidare i las-
ningen och lar sig den alfabetiska principen fér ordavkodning. Se vida-
re Ragnhild Séderberghs artikel Att lara sig lasa och skriva i 80-talets
Sverige (Dahl, 1982).

Madnga har sikert minnesbilder, som bekraftar Francis’ iakttagelser.

’Nir jag var fem ar, larde jag mig lasa. Jag gick efter min mamma
dagen i 4anda med Kuriren i hand, pekade och frgade: — Vad star det
hér? Vi var manga som larde oss lasa pa det sittet. Langt senare doptes
metoden av Ulrika Leimar till LTG. Lésning pa Talets Grund.

I skolan larde jag mig att ljuda. Bokstiver skulle "ljudas ihop’ till
stavelser och stavelserna till ord. Den metoden fungerade bra for oss
som redan kunde lisa. Virre var det for dem som skulle léra sig.

"Ggg-rrr-a-sss-ppp-a-rrr-vvy’, ljudade David och tittade hjalpso-
kande pa bilden bredvid ordet. '’Korntjuv’ ropade han sjilvsikert, for
den fageln kande han igen. 'Spring och kor bort korntjuvarna, David!’
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ropade pappa, nar faglarna satt och kalasade pé skylarna. Men det var
fel svar. Inte dég korntjuven i skolan.” (Ur artikel av Gunvor Nord-
strom i Bokuppslaget 4:85.)

Granska undervisningen!

Det sprakteoretiska perspektivet pa lasning samt de olika aspekterna
pa begreppet spraklig medvetenhet ger kriterier f6r en granskning av
undervisningen. Man kan forsoka pricka in sin undervisning pa en ska-
la som den féljande:

rent formell traning/ erfarenhetsbaserad
meningsldsa stavelser fran bérjan forstaelseinriktad

inlarning
! |
I 1

Av redovisningarna pa de foregdende sidorna kan man dra foljande
slutsats: Balansen mellan helhetsperspektivet och inslaget av avkod-
ningsovningar ar sannolikt unikt for var och en av eleverna. Men om
undervisningen ligger sa langt 4t hoger pa skalan som det ar mojligt for
varje enskild elev med hansyn till just hans lasutveckling, bér man na
goda resultat. Att genom iakttagelser och samtal med barnen soka sig
fram till hur undervisningen ska laggas upp for vart och ett av dem ar
darfor nodvandigt. For lararen blir det alltsd viktigt att standigt soka
kunskap om den enskilda elevens spradkforméaga och sprakliga utveck-
ling. Ett stod i den uppgiften ar kunskaper fran senare lasforskning:
Helheten fore delen! Var och en av eleverna behdver fa upptiacka vad
ord och bokstaver star for och vad de kan anvandas till, innan de far
systematiska ovningar i sammanljudning/avlasning.

Med begreppen spréak- och lasforméga som kriterier kan det havdas att
en undervisning som strikt skiljer mellan ett avkodningsmoment och
ett forstdelsemoment och alltsd ser dem som oberoende av varandra ter
sig missriktad och om den renodlas direkt olamplig.

Lasningen ska resultera i forstaelse. Sjalva avkodningsfenomenet
eller bokstavsinlarandet forutsatter alltsé forstaelsebegreppet. Tecknet
kan inte avgrinsas oberoende av innehallet och bokstavskunnade hos
den laskunnige inte uppfattas blott som ett generellt samband mellan
bokstaver och sprakljud. Man brukar siga att fonem (som /P/) ar be-
tydelseskiljande enheter. Ordet ar givetvis en form- och betydelsekate-
gori.
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Den traditionella distinktionen mellan kunskaper och fardigheter
borjar nu allt oftare att ifrdgasattas. Det ter sig inte langre fruktbart att
avgransa sprdkkunnandet blott som en fardighet av teknisk-mekanisk
natur. I ett sddant perspektiv forstas fardigheten eller sprakformen som
en logisk konsekvens av ett bestamt innehall. Sprakformen bat ar kor-
rekt anvand bara om det verkligen ror sig om en bat. Man kan da und-
ra: hur kan individen avgora att bat ar korrekt och att han begar ett fel
mot sina egna normer nar han siger eka, jolle, fartyg eller kanske
stock? Ar det inte sé att benéigenheten att gora fel ar en benagenhet att
folja en annan regel? Och hur ska individen da kunna veta vilken av de
bada reglerna han ursprungligen avsag att fo6lja? Man har linge anvint
forhallandet mellan det sprakliga uttrycket och individens tanke re-
spektive forhallandet mellan individens tanke och de fakta den fram-
stiller som kriterier for avgransningen av de sprakliga fardigheterna.
Fragor av det anforda slaget anger de kriterierna som otillrdckliga, fel-
aktiga eller missvisande. De tycks sdga att vérlden inte ar pa férhand
bestamd for oss som individer genom de sakférhéllanden som existerar
utan ndgot vi bygger en uppfattning om ndr vi i sprakutvecklingen ut-
vecklar en livsform. Spraket bestimmer dé var virldsbild. Sprakkun-
nandet &r vetande och upplevande och méjligheter till nytt vetande och
upplevande. De har tingen beaktar vi nir vi i granskningen av las-
undervisningen fragar oss i vad man den kan sigas bidra till en spraklig
utvecklingsprocess med den sjalvstandiga forstielsen av insiktsfulla och
uttrycksfulla texter som centralt mal. De beaktas daremot inte om vi
ensidigt dgnar oss &t sammanljudningsovningar, isolerar avkodnings-
traningen fran forstaelsetraningen och 6ver huvud taget begransar den
sprakutvecklande undervisningen till tekniska fardigheter snarare éan
binder den till allt mer avancerad produktion och konsumtion av texter
som &r angeldgna for oss och alltsa utvecklar oss och vart sprakliga kun-
nande. Nagon motsattning mellan avkodningstraning och forstaelsetra-
ning finns emellertid inte i den diskussionsram som vi fixerat med be-
greppen sprak- och lasforméaga. De har samma mal: att 6ka sprak- och
lasformégan och badda for fortsatt sprakutveckling.

Insikten om spréket som meningsskapande tankeoperationer ger
oss en huvudriktning for lasutvecklingen. Den hindrar inte att vi ocksa
bor betrakta sprdket som kod, verktyg eller dversattningsmekanism.
Skriften ar i en Gvergangsfas ett medium som till stora delar erdvras via
talet. Ingvar Lundberg talar om den fonologiska vagen in i lexikon: mo-
tet mellan bokstdverna och det inre ordet férmedlas genom fonologisk
omkodning, genom en sorts dversattning av skrift till tal. I den forsta
lastrdningen behover givetvis manga barn en stor portion av Gvningar
inriktade pa ljudanalys, sammanljudning och ortografiska strukturer
for att 6ver huvud taget upptiacka den lasningens hemlighet som 6ppnar
for fortsatt lasutveckling. Skrivandet kan hér vara ett gott stod. Det ar
inte uteslutet att ménga problem och senare fall av grava lassvarigheter
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skulle undvikas om det férsta motet med skriften till stora delar avsag
skrivande snarare 4n lasande. Det skrivande bdr dd vara produktivt och
kreativt och inte begréansat till ren avskrivning. I senare faser av las-
utvecklingen bor regelratta och regelbundet dterkommande analyser av
texters sprak och byggnad kunna stimulera elevernas sprék- och lasfor-
maga.

En tredje aspekt — de bada forra var spridk som tankande respekti-
ve sprdk som kod — ar spraket som socialt handlande. Elevens sprak-
och lasforméaga betingas uppenbarligen av de normsystem och villkor
for utveckling som omgivningen tillhandahéller. Det riktar uppmark-
samheten mot undervisningen i hela dess vidd mot arbetsklimatet och
det sociala samspelet.

Den avgérande fragan i en granskning av lasundervisningen kan alltsa
formuleras sa har:

O I vad mén kan undervisningen ségas bidra till en spraklig utveck-
lingsprocess med den sjilvstindiga forstéelsen av insiktsfulla och ut-
trycksfulla texter som centralt mal?

Kring texten kan vi formulera fridgor som avgransar den inriktning som
undervisningen bor ha. Ett frigekomplex avser sjilva textvalet. Man
kan undra:

O Ar texterna angeldgna for eleverna?

O Ger texterna underlag for ett arbete i linje med den syn pd ménni-
skor, samhille och kulturménster som skolan ska framja?

O Ger texterna ett bra underlag for ett arbete som leder till utveckling
av sprak (tankande, kunskaper) i meningen 6kad formaga att sjalv for-
std och producera textvarldar?

Ett andra frigekomplex avser lissituationerna. Man provar i vad mén
texten dr motiverad i det konkreta kunskapssammanhang dar den in-
gar. Vi vidgar ocksa analysen till ett stérre sammanhang:

O Hur ar elevens sociala situation i och utanfér skolan? Rader det brist
pé saddan gemenskap som stimulerar spréklig utveckling? Brist pa hjilp
och stod att upptiacka verkligheten och berétta muntligt om den? Brist
pé samtalspartners som lyssnar, frdgar, ar nyfikna, kommenterar,
skamtar, siger emot, kompletterar med egna berittelser och tankar?
O Hur stort ar utrymmet i skolarbetet som helhet for eleverna sjalva,
for deras erfarenheter, 6nskemal och skapande férméaga?

O Ger undervisningssituationerna tillrickligt med st6d foér en lasning
som syftar till djupare forstaelse? Samtalar och skriver vi om det lista?
Far lasningen for lite tid for att avkodningen ska utvecklas till en mera
automatiserad process? Finns behov att 6va sammanljudning?
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Ett tredje fragekomplex avser individens lasformaga och lasutveckling.
Man kan urskilja ngra olika utvecklingslinjer:

O Mot storre sakerhet i lasningen.

O Mot mer avancerade texter som kriver mer av kunskaper, inlevelse
och medskapande hos sina lasare.

O Mot ett bredare register av texttyper.

0 Mot 6kad férmaga att samtala och skriva om innehallet i de lasta tex-
terna och om de egna erfarenheterna och lasupplevelserna.

Utvecklingen i de fyra dimensionerna bor granskas i forhallande till oli-
ka bearbetningsformer (som méten med litteratur via lararens hog-
lasning, nérldsning av kortare texter, temaldsning). Den avser som vi
sett sprakliga operationer av fem slag eller p& fem olika nivaer:

1. En storre helhet ska byggas successivt i lasarbetet. Det forutsatter
en forméga att sovra och ordna det lista kring en central tanketrad.

2. Den enskilda meningen ska utveckla helheten pa ett bestamt siatt.
Det kréver en formdga att uppfatta utsagor som orsaker till nigot,
argument for nagot, exempel pa nagot osv.

3. Det som ségs fixeras syntaktiskt i satser och fraser.
4. Vi anvinder ord som byggstenar.

5. Orden har bestimda uttal och stavningar.

I lasandet samverkar de hiar fem momenten med varandra. De betingar
varandra. Det ror sig om en sorts beslutsprocess eller problemldsnings-
forfarande som vi analyserar pa fem olika nivder och med héansyn till
textval och arbetssituation.

Den grundldggande inriktningen for undervisningen har vi fixerat
med hjalp av textbegreppet och den spraksyn dar texten (den faktiska
sprdkanviandningen) blir utgangspunkten fér ett i verklig mening krea-
tivt begrepp sprakformaga.

Inlarningsstrategier som ljudning och ordbildsinlarning bedémer
vi da i forhallande till olika individer, lasuppgifter och sprakliga kom-
petensnivder. Det innebér att ocksd undervisningsmoment dar man
drillar innehallslésa stavelser kan motiveras. Genom att innehall sak-
nas tvingas eleven att helt fokusera sprékformen”. Nagra ledtradar till
hjalp for gissning ges inte.

Vuxna med grava lds- och skrivsvarigheter har i regel utvecklat de
hogre spradkprocesserna ett stycke liangre an lagstadieeleven. I en omin-
larning som syftar till att starka lagre sprakprocesser och den vigen
Ooppna for ett samspel mellan olika delar i lasprocessen har inne-
héllslosa stavelser i en inldrningsfas visat sig vara ett centralt hjalpme-
del.
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I ndgra portritt av vuxna med fran bérjan utomordentligt stora svérig-
heter visar Bengt Linnér och Lars-Goéran Malmgren (1986) pa andra
vagar. De vinder sig mot den mekaniska traningen utan innehall. De
provar den erfarenhetsbaserade och forstaelseinriktade studiegdngen
ocksa vid ominlarning med vuxna. De tvingas da att beakta omstiandig-
heter som i ett annat forhéllningssitt kunde te sig ovidkommande eller
helt forbises.

“Lars borjar p4 Loftadalen med en lisférméga som innebir att
han nitt och jamnt behérskar koden, dvs vet att en skriven bokstav
motsvaras av ett ljud. Men sdker p& kopplingen mellan bokstav och
ljud &r han knappast, sarskilt inte under pagdende lasning. Lars ljudar
dé han laser, men ljuden ar viktigare an orden f6r Lars, och darfér vet
vi att han ofta ldser utan att forstd vad han liser. Det ér bilden av ho-
nom vid undervisningens borjan.

Hirifran har Lars utvecklat sin lasning under projektets ging. Han
utvecklar en allt battre fungerande ljudning och han borjar kianna igen
ord som han kan ta direkt. Vi har ocksd konstaterat de férsta an-
satserna till sjalvkorrigering vid en ldsning styrd av innehéllsuppfatt-
ning. Lasutvecklingen har for Lars del inneburit en 6kad forstaelse av
vad han laser. Lars har tagit de forsta stapplande stegen mot en auto-
matiserad lasning, och vid lasningen av sin egen text laser han hela me-
ningar fullt korrekt och sannolikt med god férstéelse.

Lars r kanske framfor allt ett exempel pa halibarheten i teorin om
sammanhangets nédvandighet och betydelse vid lasinlarningen. Det ar
oerhort betydelsefullt att etablera en verkande forforstielse — bade
Overgripande och inom textens ram - i lasningen. Genom anknytning
till egna erfarenheter lir man sig kdnna igen begrepp och tankar som
finns i texten och som appellerar till den egna erfarenhetsvirlden -
spriket och tanken gjuts samman.” (Linnér/Malmgren 1986.)

Se vidare t ex Barn och arbete, en redogoérelse for ett lasforsok pa
Loftadalens folkhdgskola (Dahl, red. 1985). Redogorelsen visar hur av-
lasningsévningarna ingér som funktionella led i ett temaarbete som syf-
tar till historisk forstaelse av barnens situation i samhillet. Eleverna far
stéd och stimulans i sina lisovningar genom att innehallet ar viktigt for
dem. I kapitlen 1 och 8 i den hir boken finns flera exempel pé hur vik-
tigt innehallet ar.
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Kollektivt och individuellt arbete

En annan utgangspunkt fér granskningen av undervisningen ger féljan-
de bild av balansen mellan kollektivt och individuellt arbete:

kollektivt arbete kollektivt helt individua-
med fasta inldrnings- arbete med liserat arbete
géngar som giller olika tyngd-

alla elever punkter for

olika elever

Den totalindividualiserade undervisningen ger inte tillracklig stimulans
at de enskilda eleverna. De tenderar att stanna, var och en i sin falla,
om de inte dras in i ett erfarenhetsutbyte med kamraterna och med in-
tresserade vuxna. Det for alla elever gemensamma och lika arbetet tar
4 andra sidan inte hansyn till att eleverna har sin styrka pa olika om-
raden och i viss m&n behover vilja olika strategier for sin lasinlarning.

Ta garna denna skala och den pa s 20 till utgéngspunkt for en
granskning av exemplen i den har boken.

Granska lislarorna!

Alltsedan lasinlarningen blev en uppgift fér folkskolan, har ABC-
tavlorna/ABC-bockerna eller laslarorna bestamt inlarningsgangen for
eleverna, en inlarningsgang dar innehdllet ofta fatt sta tillbaka for tek-
niktraningen. Periodvis har dock vardagsrealism, sagor och poesi haft
lite stérre utrymme i barnens forsta lasebocker.

I Sorgérden av Anna Maria Roos (1912) ar hembygden poetiskt
och ofta romantiserat skildrad. Men samtidigt beréttar texterna om na-
turen, arbetét, djuren, ménniskan och hennes &ldrar konkret och med
exakta detaljer. Bade Sorgarden och I Onnemo av samma forfattare ar
exempel pa lasebocker dar man sokte bygga lasundervisningen pa tex-
ter som rorde barnens vardagsvarld och dér ocksa poesin fick utrymme
- vid sidan av enkla tabell-liknande uppstallningar av ord. De skrevs pé
en tid da intresset for litteraturen i skolan var stort. D4 kom Nils Hol-
gerssons underbara resa genom Sverige (1906-07), Svenskarna och de-
ras hévdingar (1908-10) och Fran po! till pol (1911). De som skrev 1919
ars undervisningsplan for rikets folkskolor var vil medvetna om vikten
av att barnen fick lasebocker som nira anslot sig till deras vérld. ’De
hoga fordringar som maéste stéllas pé lastexterna leda till att sidana tex-
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ter bora véljas som dro forfattade av personer med skapande férmaga
och en fortrolig kinnedom om barnanaturen.”

Men det genomgéende draget i laslarorna har varit att tekniktra-
ningen, Metoden, mer én innehallet fatt styra utformningen. Under de
senaste tio till femton aren har laslarorna kritiserats hart av bade fors-
kare och larare for att de féorsummat innehdllet till f6rman f6r metod-
iskt noggrant uppbyggda inlarningsgangar. Forfattarna har enligt kriti-
kerna velat gora det latt for eleverna att 6va upp en automatiskt flytan-
de avldsningsfiardighet och har hamnat i en situation, dér texterna ofta
forlorat sin mening och i sin forkonstlade enkelhet varit frimmande for
eleverna. Denna tendens till en ibland ytterlig forenkling av innehallet
ar en internationell foreteelse. Se tex Lira sig lasa. Barns behov av me-
ning av Bettelheim och Zelan (1982). Debatten om laslarorna speglas
tydligt i larartidningar och annan fackpress varen 1986. Se vidare
KRUT 1981:18. Dir finns bla en jamforelse mellan Sorgarden och Nu
laser vi av Behnn Edvinsson och Margit Gummesson. Se vidare Den
dolda laroplanen av Gustafsson, Stigebrandt, Ljungvall (1981) och Las-
och skrivundervisningen i grundskolan. Rapport frdn en konferens
anordnad av skoldverstyrelsen 1980.

80-talets laslaror och lisebocker

Nu har skonlitteraturen pa allvar trangt in i lagstadieklasserna. Barn-
boksforfattare medverkar i laslaror och lasebokssystem och samarbetet
med folkbiblioteken 6kar tillgdngen pa bocker, liksom ocksa ”En bok
fér alla”, Litteraturframjandets billighetsutgivning av bra bocker, samt
insatser av andra forlag. Ménga lararhandledningar rekommenderar
skapande arbete med bild, musik och drama samt hoglasning och sam-
tal. Gemensamt utformade dikteringar samt barnens egna beréttelse-
bocker ges utrymme. En del teman knyter an till undervisningen i
orienteringsimnena. Gemensamt arbete kopplas samman med indivi-
duell lasning av lattare eller svarare texthiften.

S4 langt likheterna. Det finns ocksa betydande skillnader, skillna-
der som speglar den djupa klyfta mellan de olika uppfattningar om las-
inlarning som funnits bade i forskarlager och lararrum sedan borjan av
70-talet. Mycket tyder pa att klyftan mellan olika lager minskar, men
skillnaderna i laslarornas uppbyggnad ar dnda sa stora, att det 4r mo-
tiverat att granska dem noggrant innan man viljer.

Den f6rsta frigan man bor stilla utgdr frén en sprakteoretisk syn pa las-
ning, dar textperspektivet ar centralt.

O Bygger laslaran huvudsakligen pad sammanhéngande texter eller byg-
ger den huvudsakligen pa l6sryckta ord eller stavelser? Sitter den med
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andra ord hela sprdkkunnandet i spel eller isolerar den bara ett delmo-
ment?

Den andra fragan galler innehéllet i texterna.
O Har laslaran ett innehall som anknyter till barns erfarenheter och
forstallningsvarldar?

Det for barnen meningsfulla innehallet dr en grund for den utveckling
av forestallningsformagan, av tinkandet, som &r den viktigaste dimen-
sionen i sprakutvecklingen. Fragan huruvida texten i nyborjarbockerna
innehallsmissigt ar for svidr behdver man nastan aldrig stélla. Snarare
maéste man undersoka om den innehallsmaissigt ar for tunn. S tunn att
den blir ointressant — och obegriplig.

I méanga lasebokssystem ingdr ett stort antal texthaften av va-
rierande svarighetsgrad. Nivagruppering av texterna i en for hela klas-
sen gemensam huvudbok forekommer ocksé. Ibland gar man for langt i
sin stravan efter enkelhet. De "latta” texterna blir bromsklossar for ut-
vecklingen. Det ar omdjligt att anvianda andra nycklar én just teknisk
avkodning for att klara av uppgiften att “’ldsa” texterna. Darmed har
man gjort det svart for det sent utvecklade barnet att med hjalp av in-
nehallet utveckla sin férmaga att lasa. Bristen pa sammanhang och me-
ning blir ett hinder.

Den har fragan knyter an till tanken om sprak- och lasutveckling
som ett resultat av ett skapande “’forskningsarbete” hos barnet — och
den vuxne — dir kunnandet standigt férandras och ombildas.

De amerikanska lasforskarna Bettelheim och Zelan havdar med
skdrpa att ABC-bockerna maste ha litterar kvalitet. Till stod for sin
uppfattning citerar de lasforskaren Huey som redan 1908 drog slutsat-
sen att ’skolans lasebocker, framfor allt ABC-bockerna, i stort bor for-
svinna, om de inte 4r kompetenta utgavor av verklig litteratur och pre-
senterade som litterdra helheter eller aterger barnens egna upplevelser
och tankar”. (Bettelheim/Zelan, Lira sig ldsa. Barns behov av mening,
1982, s 27.)
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1. Att lira sig lasa och skriva

i dagens Sverige

Lis- och skrivinliarning i Ovre Soppero

Vi besokte posten i dag.

Britt-Marie visade posten at oss.

Vi fick veta hur hon arbetade.

Hon jobbade nistan fyra timmar varje dag.

I posten hianger det en batong.

Hon fér inte anvdnda batongen, bara skrammas.
Innan vi gick tillbaka till skolan, fick vi en blackpenna
och sju vykort var.

Det var snillt av henne.

Denna gemensamt utformade text dr ett av manga exempel pad hur
lagstadielararen Margareta Tragardh i borjan av 80-talet utformade las-
och skrivundervisningen i Ovre Soppero. Den ingar i redogorelserna for
ett brett upplagt undervisningsférsok i norra Norrbotten. ""Undervisning
imangkulturell bygd’ ar den sammanfattande titeln pé forsoket som leds
av Henning Johansson vid universitetet i Umea.

Forsoket startade med planering 1979. Det forsta aret omfattade det
endast fyra lagstadieklasser i olika byar i Tornedalen men har sedan vixt
iomfattning. Varen 1985 deltog omkring 120 forskollarare och larare och
1000 barn i forsoket.

Syftet har fran borjan varit att soka forankra skolans arbete i elever-
nas egen kulturella bakgrund genom att bygga upp ett samarbete mellan
hemmen, nirsamhallet och skolan.

Att forankra undervisningen i elevernas
kulturella bakgrund

Varfor blev elevernas kulturella bakgrund nyckelbegreppet i forsoket?
Henning Johansson, som sjalv vixt upp i Ovre Soppero, hade hypotesen
att skolans mojligheter och vilja att ta elevernas kulturella bakgrund som
en av utgangspunkterna for arbetet, i hog grad avgjorde om detta blev
framgéngsrikt. Han utgick fr&n en undersokning av standardprovsresul-
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tat som gjordes pa 60-talet. Barnen i norra Norrbotten hade simre
resultat pa prov i lasning, skrivning och matematik an riksgenomsnittet.
Som forklaring till de daliga resultaten angavs barnens speciella, ofta
flersprakiga bakgrund. Den uppfattades som ett handikapp for barnen.
Henning Johansson vill inte acceptera det resonemanget. Om man ska
anvianda handikappbegreppet, sdger han, sa finns handikappet hos sko-
lan, som inte formar ta vara pé barnens bakgrund och bygga upp under-
visningen i ett for eleverna meningsfullt sammanhang.

Den kulturella bakgrunden 4r ett vitt och svarfangat begrepp.
Henning Johansson tar fram tre olika dimensioner som tydligt definierar
begreppet: den andliga dimensionen, den sociala och den materiella.
Med den definitionen blir "den kulturella bakgrunden™ hanterbar. Man
ser mojligheter att lagga upp arbetet sd att eleverna bygger upp en
forstaelse for utvecklingen i sitt eget samhille och far syn pa hur den
hanger thop med utvecklingen i samhillet i stort.

Lads- och skrivinldrningen

Las- och skrivinlarningen har framfor allt byggt pa iakttagelser och
undersokningar som eleverna gjort i sina hembygdsstudier, ofta ute i
samhallet. Eleverna har alltsa iakttagit, upplevt och forstatt vad de
senare skrivit och last om i klassrummet. Man har inte véjt for proble-
men som eleverna naturligtvis kommit i kontakt med utan tviartom
utnyttjat mojligheterna att uppticka variationer i tankesatt och livsvill-
kor och diskuterat dven det som ar svart och skrammande.

IKS-vivning*

Klass 1-3 besokte IKS-vavningen i Ovre Soppero.
Den finns i posthuset.

Fyra personer véver dar.

De véver gardiner, dukar och I6pare.
Gardinerna ska till kommunens skolor.
Vaverskorna borjar kl 07.00 och slutar kl 16.00.
Arbetet dr sex manader langt.

De har tvd manader kvar att jobba.

Det var roligt att besoka dem.

De blev glada nir vi kom.

Henriks mamma visade hur man spolar.

Elin visade de fardiga tygerna.

Lempi och Inger-Maria satt och vivde.

*IKS = Intensiv kommunal satsning
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"Arbetet ir sex manader langt. De har tva manader kvar att jobba.”” De
korta meningarna visar barnens medvetenhet om arbetslosheten i byn,
ett problem som inte r likgiltigt i samhéllsundervisningen pa lagstadiet.
Det ar inte idyllen man efterstravar utan en faktisk koppling mellan
arbetet i skolan & ena sidan och férhallanden, problem och méjligheter i
narsamhillet & den andra.

Forsoksrapporterna sager, att lds- och skrivundervisningen utveck-
lades pa ett mycket positivt siatt. Den byggde mer och mer pa konkreta
iakttagelser och upplevelser, som var gemensamma for barnen. Foréld-
rar och andra vuxna kunde ofta pé ett enkelt sétt férklara komplicerade
sammanhang, och larare och elever byggde vidare i klassrummet pa vad
de lart sig utanfor dess vaggar. Elevernas ordférrad 6kade snabbt och de
larde sig ocksa relativt svara ord och uttryck.

Vid den forsta férsoksperiodens slut beskrevs den storsta foérand-
ringen for eleverna med orden “de laser och skriver battre. Alla ldser, de
ljudar inte, det &r stor skillnad”. Enligt lirarnas uppfattning minskade
den tidigare stora spridningen i resultaten av arbetet.

Att alla elever snabbt larde sig att ldsa och skriva bekriaftas av
observationer, standardiserade prov och lararnas uppgifter. Lasintresset
satt i dven pa fritiden. "Eleverna har blivit aktiva lasare”, sager Henning
Johansson, "och forstarker pa sin fritid en utveckling i linje med projek-
tets syfte. De har kommit till insikt om lasandet som en av férutséttning-
arna for upptiackandet.”

Forsoket har alltsé givit goda resultat. Henning Johanssons hypotes,
att en forankring av skolans arbete i elevernas kulturella bakgrund skulle
leda till framgang i studierna, har saledes visat sig halla. Detta ar den
fundamentala forutsattningen for att arbetet ska lyckas, sdger han. Men
det ar enklare att sdka felen hos eleverna och bakgrunden och ta sin
tillflykt till stodatgéarder av olika slag: lastraning, stddundervisning etc.

Kallor

Henning Johansson: Elevernas eller skolans kultur och samhdlle? Sam-
manfattning av ett projekt i norra Norrbotten. Pedagogiska institutio-
nen, Umed universitet 1985.

Skolans kulturforankring pd Nordkalotten— en forutsittning for samhalls-

utvecklingen. Anférande under Nordkalottdagarna i Overtornea i sep-
tember 1985.

Vad kan vi ldra oss av forsoket i norra Norrbotten?

Forsoket visar att foljande principer har varit gynnsamma for elevernas
las- och skrivutveckling:

O Arbetet i skolan forankras i elevernas kulturella bakgrund: den and-
liga, den sociala och den materiella.

O Las- och skrivundervisningen integreras i hela verksamheten i skolan.
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Detta innebir dels att las- och skrivinlarningen far naring och stimulans
genom valet av innehdll, och dels att kunskaper fran studiebesok etc
stabiliseras under den sprakliga bearbetningen i las- och skrivundervis-
ningen.

Lisning pa talets grund

Las- och skrivundervisningen i férséket i norra Norrbotten dr en modi-
fierad form av LTG, sager Henning Johansson. LTG star fér Lasning pa
Talets Grund. I forsoket har det mer uttryckligen gillt las- och skrivinlar-
ning pa den egna kulturens, miljons och samhallets grund, meni enlighet
med huvudprinciperna fér LTG. Lasning pé talets grund introducerades
i Sverige av Ulrika Leimar i borjan av 70-talet. Huvudpunkterna ar de
foljande:

1. "Barnens eget aktiva talsprak ger det stoff de far arbeta med vid
lasinlarningen. Antingen ror det sig om ett for det enskilda barnet
betydelseladdat ord, eller ocksa sker dvningarna med utgdngspunkt fran
gemensamma upplevelser och konkreta iakttagelser, varvid barnen till-
sammans dikterar en text som lararen skriver ner och som varje barn
individuellt far arbeta med. Pa sa satt underlattas den fonetiska tyd-
ningen barnet har att gora vid aterlasningstillfdllet. Varje barn viljer
alltsa ut — beroende pa sin egen spréakliga utvecklingsniva — stoff ur den
gemensamt producerade ’berittelsen’.

2. Barnen far fran forsta borjan klart for sig att text ar nedskrivet tal, att
det betyder nagot.

3. Redan fran boérjan méter barnen i klassrummet alfabetet. Den en-
skilde eleven ’viljer ut’ undan for undan de bokstaver/ljud han eller hon
ar mogen att inforliva i sitt kunskapsforrad.

4. Genom helt traditionella, individuellt avpassade 6évningar i ljudana-
lys och sammanljudning &stadkoms for varje barn — men i vars och ens
egen takt — en fast forbindelse mellan bokstavstecken och motsvarande
ljud. Syntetiskt, analytiskt eller ordbildsférfarande vid textavlasning ger
olika infallsvinklar f6r barnen, vilket utnyttjas i metoden.

S. Friskrivning 6vas parallellt med lasinldrningen, individuelit for varje
barn.

6. Rikligt med lasstimulans finns tillganglig fér barnen att utnyttja enligt
deras eget val: bilderbocker, bredvidldsningsbocker, sagobdcker samt pa
band inlésta texter for avlyssning (oftast tillsammans med en kamrat).”

(Ulrika Leimar: Lasning pa talets grund. Gleerup Bokfdrlag, Lund
1974.)
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Det sitt att arbeta med ldsinlarning, som Ulrika Leimar presenterade fér
svenska larare, hade foregangare i utlandet. Hennes arbete har tex
manga berdringspunkter med Language Experience Approach (LEA) i
USA och med arbetssitt som sedan ldnge anvints i progressiva skolor i
England. Sylvia Ashton-Warner, som i 24 ar arbetade bland fattiga
tvasprakiga barn pa Nya Zeeland, har beskrivit sina erfarenheter av en
lasinlarning som bygger pa barnens sprak och intressen i boken Teacher
(Bantam, 1971). Fransmannen Celestin Freinet, som liksom Sylvia Ash-
ton-Warner mest arbetade med barn fran fattiga och studieovana hem,
byggde lasundervisningen pa barnens egna texter. Genom vandringar i
naturen och till de vuxnas arbetsplatser och studier av véxter och djur i
skolan skaffade sig barnen grundliga kunskaper om sin hembygd. Upp-
levelser och iakttagelser gav underlag for en daglig produktion av tid-
ningar, brev och rapporter. Freinet samarbetade aktivt med barnens
foraldrar och andra vuxna och utgick i hog grad fran barnens bakgrunds-
milj6. Det finns manga berdringspunkter mellan hans arbete och det
0rsok i norra Norrbotten som presenterasi inledningen till detta kapitel.
Se vidare hans bok For folkets skola (Freinet, 1975).

Nagra forskare om LTG

En modifierad form av LTG préglade las- och skrivundervisningen i
Norrbottensforsket. Det ar befogat att hir redovisa vad ndgra svenska
forskare har fér synpunkter pd LTG speciellt eller mera allmént pa
innehéll och arbetssitt i las- och skrivundervisningen.

Ragnhild Séderbergh skriver i en artikel i "Svar pa tal” (Dahl, red 1982)
om vilka forutsattningar vi i dag borde ge barnen som héller pa att lara
sig lasa och skriva. Hon redovisar férsok med tidigt lasande barn och
pekar pa vad forskningsronen skulle kunna ge lagstadielararna:

Slutligen ville jag i all anspraksloshet visa pa vad forskningsronen
ovan skulle kunna ge 1agstadielararna.

Barnen i forsoken laste med helordsmetod. Fore 34 ars lder var
detta nagot helt naturligt for dem: i borjan av sin lasning behandlade
dessa sma barn orden helt och hallet som helheter. Men de barn som var
over 3,5 ar nir de borjade blev ofta omedelbart uppmérksamma pa
bokstaverna.

1 denna élder tycks barn ha formaga att snabbt upptiacka strukturer:
de ser att orden ar uppbyggda av ett visst antal bokstaver som kombine-
ras pa olika satt och fragar ofta om detta. Detta bekréftar alltsa att det pa
lagstadiet ar vettigt att arbeta med bokstavsanalys. En helhetspresenta-
tion bor dock ocksé bibehallas for att man inte ska gora det omojligt for
barnen att ocksa pa detta stadium gora egna upptickter, 16sa problemet
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med kodbrytningen genom egen analys och prévning. (En anvéndning
av bokstavspussel visade sig har mycket lyckad med 5-6-aringarna i
Malmoéhus lins landstings projekt.)

Forskningsresultaten lar oss ocksa att lagstadielararen férutom att
ge regelritt 1asundervisning, dér barnen genom att arbeta med ord far
hjalp med att bryta koden, dven s& mycket som mojligt bor integrera
lasning och skrivning i den dagliga verksamheten for att lasningen och
skrivningen ska fa en meningsfull funktion f6r barnen.

Stutligen bor man basera barnens lasning och skrivning pa deras
egna erfarenheter, p& sddant som vickt deras nyfikenhet och intresse.

0 Barnen far skaffa sig gemensamma erfarenheter genom att gora saker
tillsammans, uppleva, upptacka.

0 Dessa erfarenheter blir sedan en grund for att erinra sig-ateruppleva-
bearbeta-analysera tillsammans: ‘'muntligt’ i samtal — men &ven i mim,
drama, sang - ’skriftligt’ genom att teckna och mala och genom att skriva
redogérelser, berittelser, poem, beroende pé upplevelsernas art.

P4 sa satt vidmakthaller vi, uppmuntrar och ger naring at barnens egen
fantasi och kreativitet — den kraft som gjort det mojligt f6r barnen att fore
skoltiden sjilva ldra sig och utvecklas genom eget intelligent iakttagande
och analyserande, lekfullt prévande och experimenterande. Genom en
ensidig rigid programmering — som tyvirr terigen fatt foresprakare
bland pedagoger - riskerar vi att ta dod pa denna skapande kraft. Dar
har vi alla mycket att lara av reformpedagogiken.”

(Ragnhild Séderbergh ar professor vid institutionen for lingvistik, uni-
versitetet i Lund.)

I sin bok Sprakbruk och sprakutveckling i skolan (Liber Forlag 1983)
har sprakforskaren Jan Anward vid universitet i Uppsala ett kapitel om
LTG. Dir sager han att LTG pa vissa avgérande punkter brot med tra-
ditionell pedagogisk praxis. "De viktigaste ar foljande tva:

1. Undervisningen tar inte sin utgdngspunkt i en abstrakt definierad
mognadsniva, utan i en analys av vad eleverna i en viss klass redan kan.

2. Undervisningen struktureras i forsta hand av de elevverksamheter
som den syftar till att frambringa eller forbattra, och inte av ett antal
delfiardigheter som ingér i dessa verksamheter.

Den ursprungliga motiveringen for LTG var dock inte ndgon abstrakt
forestallning om en ideal pedagogisk praktik utan en konkret analys av
las- och skrivundervisningens innehéll, av vad det innebar att lara sig
lisa och skriva (se avsnitt "Bakgrund” i Ulrika Leimars Lasning pé talets
grund, 1975). Den forsta punkten ovan hanger ihop med att Ulrika
Leimar menade att lisinldrning forutsitter en medvetenhet om hur
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talspraket ar uppbyggt, och den andra punkten med att hon insisterade
pa att lasning och skrivning bast 6vas som meningsfulla verksamheter. I
béda fallen finns det alltsd en inre forbindelse mellan den pedagogiska
praktiken och undervisningens innehéll: praktiken motiveras av inne-
héllet, helt enkelt.

Det finns ocks& mycket som talar for att Ulrika Leimar hade ratt i
sin analys av vad det innebair att lara sig att ldsa och skriva. Aktuell
forskning om lasning och skrivning har pekat pa tva vasentliga saker: For
det forsta verkar las- och skrivinlarning forutsatta att man har tillagnat
sig den ’teori” som ligger till grund for alfabetisk skrift: att repliker
bestar av meningar, meningar av ord, och ord av ljud (Gleitman &
Gleitman 1979 och Lundberg 1980). En las- och skrivundervisning som
medvetet borjar med att lara ut denna teori, vilket LTG gor, har rimligen
storre forutsattningar att finga upp de barn som annu inte helt har
tillagnat sig teorin dn vad en traditionell l1as- och skrivundervisning har.

For det andra finns det numera ménga argument f6r att ldsning och
skrivning inte forst och framst &r formstyrda, syntetiserande verksamhe-
ter, dar bokstéaver fogas ihop till ord, ord till meningar, och meningar till
texter. Aven om lasning och skrivning inte ar helt innehallsstyrda verk-
samheter, vilket t ex Ake Edfelt (1980) verkar hivda, s finns det mycket
som tyder pa att innehdllsstyrning spelar en mycket viktig roll i bade
lasning och skrivning (Gibson & Levin 1976). Lasarens och skrivarens
avsikter, kunskaper, intressen och forvantningar spelar en stor roll for
hur resultatet (lasforstielsen respektive den skrivna texten) blir. Igen har
LTG ménga fordelar framfor traditionell las- och skrivundervisning.
Innehéllsstyrd lasning och skrivning har en naturlig plats i LTG, till
skillpad frén en lis- och skrivundervisning som till storsta delen bygger
pa formella fardighetsdvningar.

~—=—— Det finns alltsa en inre forbindelse mellan undervisningens innehéll

och arbetssittet i LTG, och det ar min 6vertygelse att varje framgéangsrik
form av-pedagogisk praktik kdnnetecknas av en sddan inre forbindelse
mellan innehdll och arbetssitt, och att varje forsok att diskutera arbets-
sattet skilt fran innehéllet, eller for den delen att diskutera innehallet
skilt fran arbetssattet, med nodvindighet blir abstrakt och ideologiskt.
Med detta vill jag inte ha sagt att LTG har I6st alla problem som har

att gora med las- och skrivundervisning. Sa ir helt klart inte fallet. En

- sak som LTG inte alls har kommit till rdtta med &r den sociala aspekten
av las- och skrivinldrningen. Nar barn lar sig lasa och skriva lar de sig

~ ocksé en uppsittning varderingar av vad som utgor bra och korrekt sprak
(skriftsprak och rikssprik) och vad som utgér daligt och felaktigt sprak
(talsprak och dialekter). Hur en las- och skrivinlarning pa talets grund
ska forhélla sig till de har varderingarna ar i hoég grad en 6ppen fraga,
liksom vilka granser de varderingarna sitter for den pedagogiska prakti-

ken: Hur mycket nedskrivet talsprak tal liararen, foraldrarna och myn-, -

digheterna? Vilken outsagd sprakpolitik satter de konkreta ramarna for
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den tidiga las- och skrivundervisningen? Vidare ar det oklart hur den
fortsatta las- och skrivundervisningen ska utformas for elever som lart sig
lasa och skriva med LTG. Vad jag menar ar att LTG har stillt de ratta
fragorna om lds- och skrivinldrning och foreslagit svar som pa vissa
punkter innebar klara framsteg.

Sammanfattningsvis menar jag alltsa att det ar en férvanskning och
ett forytligande av LTG att se den som en form av dialogpedagogik, att
LTG:s styrka ligger i dess analys av vad det innebdr att lara sig att skriva
och lasa, och att det arbete som Ulrika Leimar pabérjade ar en fruktbar
utgdngspunkt for fortsatt praktiskt, teoretiskt och politiskt arbete med
las- och skrivundervisning.” (Anward 1983, s 162-164.)

I en diskussion om hur barn kan utveckla en spréklig medvetenhet
papekar Anward att det dr viktigt att man gor klart for sig att det inte ar
ndgot totalt nytt som eleverna ska skaffa sig utan att det férst och framst
ar ett forhéllningssatt till vad de redan kan. Han séger for det andra att
det ar rimligt att lita den sprikliga medvetenheten utgd fran det i
sprdkkunnandet som barnen sjilva i4r mest medvetna om, dvs orden.
”Nar det giller las- och skrivformégan”, fortsatter Anward, “’ska vi ta pa
allvar den gamla insikten att dess utveckling bor ta sin utgdngspunkt i
elevernas eget sprakbruk, i det sprak de anviander, den erfarenhet de har
och de amnen de ir intresserade av. Den form av pedagogik som Ulrika
Leimar har foreslagit bygger just pa denna insikt.” (s 145-146)

LTG-metoden inrymmer en fundamental insikt: ndmligen att lasning ar
en spraklig process och att utgngspunkten maste vara barnets eget
sprak, siger Ingvar Lundberg. Men han ifrdgasatter om inte avkodnings-
fasen blir forsummad av en del LTG-lirare. Bet kritiska pedagegiska
problemet ir enligt hans uppfattning "hur man bést ska 6verbrygga
klyftan mellan barnets samtalssprak och skriftsprdket. Arbetet inrym-
mer tva sidor: avkodning, som kriver fonologisk medvetenhet, och en
spraklig distansering som gor att skriftsprakets sarart kan beméstras. Att
lira sig lasa innebar att man ldr sig tolka och forsté ett nytt sprak, ett
visuellt sprak, som ifrdga om syntax, semantik och funktion skiljer sig
fran det naturliga talspriaket”. (Lundberg, 1984, s 120.)

Nyckelordet for att karakterisera skillnaden mellan tal och skrift &r
distansering, siger alltsd Ingvar Lundberg. I skriften har tidens och
rummets granser 6verskridits. Han beskriver hur man i skolans arbete
- kan finna vigar att hjilpa barnet att successivt frigorasitt sprak frén "hér
och nu’-situationen. Kérnan i resonemanget kan sammanfattas i be-
greppet ett undersokande arbetssitt, dar vuxna och barn gér erfarenhe-
ter tillsammans, utforskar omvirlden och bearbetar sina erfarenheter i
samtal. Lundberg nirmar sig héar det arbetssatt som &r en av hornste-
narna i liroplanen och som ocksa ligger till grund for det forhallningssatt
som praglar LTG. "LTG (lasning pa talets grund) ar ett arbetssatt som
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inrymmer manga mojligheter att géra barnens méte med skriften mjukt,
lustfyllt och naturligt.” (Lundberg 1984, s 20.)

Man kan ocksa se en tydlig 6verensstimmelse mellan de forutséttningar
for lasutveckling som Birgita Allard och Bo Sundblad beskriver i Hand-
bok om lasning och dem som Ulrika Leimar betonar i Lasning pa talets
grund.

Allard och Sundblad formulerar den 6vergripande strategin for
lasundervisningen i foljande tva punkter:

0O Att arbeta med att utveckla elevernas sprakliga medvetenhet genom
det talade spraket.

O Att medvetet och pa alla tankbara sitt visa det skrivna sprikets
anvindbarhet, funktion och dndamal, sa att det blir varje elevs angela-
genhet att lara sig lasa. (Allard/Sundblad 1982, s 60.)

I Ake Edfeldts bok Lasprocessen. Grundbok om lasforskning, finns flera
referenser till LTG, referenser som pekar pd Overrensstammelser i
grundlaggande uppfattningar om hur barn lar sig lasa. Se vidare s 15.

I detta korta avsnitt har nagra svenska forskares synpunkter pa las- och
skrivinlarning i enlighet med LTG redovisats. 1 deras bocker finns gott
om referenser till kallor utomlands fér den som vill ga vidare i sokande
efter forskares syn pa det férhéllningssatt till 1as- och skrivinlarning som i
Sverige introducerades av Ulrika Leimar pa 70-talet.

Att lira sig lisa och skriva i dagens Sverige

Larmrapporterna om svarigheter och misslyckanden i las- och skrivun-
dervisningen har varit manga och oroande under de senaste femton aren.
Ibland har de varit 6verdrivna och missvisande. Men problemen finns
och det ar nddvandigt att i fortsatt utvecklingsarbete soka deras 16sning.
Som stod for granskning av dagslaget och planering av det fortsatta
utvecklingsarbetet citeras har nagra forskares sammanfattande syn-
punkter pd den inledande lasundervisningen/lasutvecklingen. De far
ocksa tjana som inledning till resonemangen om det praktiska arbetet i
klassrummen. Dahlgren/Olsson formulerar slutsatserna av sina forsk-
ningsresultat i sju punkter:

1. Barnets forstaelse for lasningens funktion och form ar vésentlig for "
dess karriar som ldsare. '

2. Lasundervisningen behover inte nddvandigtvis paborjas i samband
med skolstarten utan kan forberedas och inledas da barnet sjélvt ar
berett och markerar ett behov och ett intresse for att vilja lara sig lasa.

3. Alla vuxna maste vara beredda att stddja barnens intresse och be-
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svara deras fragor kring lasning och pé s sitt uppmuntra barnet till att ta
eget ansvar for sin lasinlarning.

4. Man bor lata den aktuella laskulturella miljon direkt avgora hur
barnen bor bemétas av foraldrar och pedagoger.

5. Man bor ingripa systematiskt for att hos barnen skapa den skrift-
sprakliga medvetenhet, som senare visar sig vara nédvindig f6r fram-
gangsrik lasning.

6. Lasundervisningen bor alltid ta sin utgdngspunkt i de tankar och egna
lasmodeller, som barnet f6r med sig till sina samtal med foraldrar/
bekanta eller till diskussioner i férskola och/eller skola.

7. Barnen behover utveckla en genuin forstaelse for lasning och skriv-,
ning som kulturella aktiviteter vars syfte ar att f{ormedla budskap pa ett!
visst formellt sdtt mellan ménniskor i tid och rum.

(Dahlgren/Olsson, 1985, s 230-231.)

Ake Edfeldt instimmer. Han havdar att man i lasundervisningen bor ta
fasta pa allt det som talsprak och skriftsprdk har gemensamt i stillet for
att behandla skriftspraket som ett helt nytt sprék. I tre punkter samman-
fattar han sina rad:

1. "Tain dven den f6rsta lasningen i barnets naturliga kommunikations-
processer (texten svarar pa barnets fragor).

2. Arbeta med dessa lasévningar pa nedskrivet vardat talsprak (barnet
kan anvinda varje ord i texten).

3. Lat en medvetet uppbyggd forforstdelse styra dven dessa tidigaste
avlasningsovningar. (Den sprakliga automatiken fran barnets moders-
madlsinldrande fungerar under barnets tinkande kring textens budskap.
Mirk att det ar just detta som ligger i LTG-formeln 'lasning pa talets
grund’.

Det ldsinlirande som underléttas i enlighet med ovanstdende punkter ér
definitionsmassigt analytiskt. Aven under ett sadant lasinlidrande ut-
vecklar alla barn en sddan formaga till ljudanalys som kravs for att
alldeles okédnda texter ska kunna dechiffreras.” (Edfeldt: Varning for
skolans lasundervisning! Forskning om utbildning 1985:4.)

De synpunkter pa lasundervisningen som Ingvar Lundberg presenterat i
bocker, tidskrifter och tidningsartiklar star i ménga avseenden i direkt
motsattning till dem som Ake Edfeldt givit uttryck at. Ingvar Lundberg
hévdar skriftsprakets sarart och lagger stor tyngd pa den formella tri-
ningen. Det finns emellertid ocksa Overensstimmelser i deras uttalan-

37



den. Lasutvecklingen har tre viktiga sidor, sdger Ingvar Lundberg i
Vagen till 1asning:

Tre sidor av den tidiga lisutvecklingen
”Aven om de flesta barn &nnu inte kan ldsa i strikt mening nér de
kommer till skolan, har 4nd4 manga kommit ett stycke pa viag mot ett
erdvrande av skriften. Man kan urskilja tre viktiga sidor i detta utveck-
lingsforlopp. Den forsta giller en gryende insikt om skriftens funktion
och vad lasning egentligen innebar. Den andra géller uppmarksamman-
det av sprikets form eller struktur. Den tredje giller forstielse av
skriftsprékets eller lasningens konventioner, som kommer till uttryck nar
man talar om eller undervisar i lasning. De hér sidorna ar tatt invavdai
varandra under utvecklingen, men allra forst borjar barnen ana néagot
om skriftens funktion. Forst efter ndgon period i skolan brukar alla tre
sidorna vara fullt integrerade i varandra.”” (Ingvar Lundberg: Vigen till
lasning i Lasning, medlemsblad for SCIRA, oktober 1985.)

I ett inldgg i Larartidningen (1986:9) sager Lundberg vidare, att ett
LTG-betonat arbetssitt ter sig mycket rimligt under en forsta fas av
lasutvecklingen.

In i klassrummen

Med det hér avsnittet tar vi steget in i klassrummen och arbetsenheterna.
Négon heltackande bild av hur den forsta lis- och skrivinldrningen kan
eller bor ga till ger vi inte. Se litteraturférteckningen for utforliga be-
skrivningar av olika sitt att ligga upp arbetet. Har vill vi pa nigra
vésentliga punkter ge idéer och forslag som vi hoppas kan vara till stéd
nar man i en arbetsenhet forsoker fa grepp om vilka forutsittningar
barnen i just den arbetsenheten har for sitt arbete, pa vilka punkter det
finns utrymme for ett utvecklingsarbete eller pa vilka punkter detta ar
nddvéndigt.

Innehallet i den forsta kis- och skrivundervisningen

Barnen kommer till skolan mitt uppe i en utveckling, dir de med stéd av
hem och forskola utvecklat sitt sprak och skaffat sig en mingd kunskaper
om sig sjalva och sin omvirld. De kommer frdn hem med olika vanor och
traditioner och med olika ekonomiska och kulturella villkor. De har
hunnit olika langt i sin utveckling av sprak och kunskaper liksom i sin
fysiska, emotionella och sociala utveckling. Det ir en skara olika perso-
ner som pa hosten samlas i klassrummen for arskurs 1.

De flesta dr nyfikna pa skolan som kommer att vara deras arbets-
plats under nio &r. De behdver fé utforska skolans lokaler och lekplatser
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och bli bekanta med de vuxna som arbetar dir. De behover lira kidnna
skolan som institution med bade synliga och osynliga regler. De behover
lara kdnna varandra och bygga upp en gemenskap i arbete och lek,
samtidigt som de vidgar sin kamratkrets utdver den grupp de lart kannai
forskolan. Det ar ganska naturligt att 1ata skolan bli ett férsta kunskaps-
omréade.

Ar det lika naturligt att koppla lis- och skrivinlarningen till under-
sokningarna av skolan, den gemensamma arbetsplatsen? Ja, vilka meto-
der man an vill anvinda under det ar som kommer ger det patagliga
fordelar att basera den forsta lds- och skrivinlarningen pé ett innehall
O som barnen ar nyfikna pa,

O som barnen kan undersdka och lara kdnna genom mangder av kon-
kreta iakttagelser,

0 dar orden som anvinds star for konkreta saker, forhéllanden och
begrepp som barnen lar sig genom undersdkningar, intervjuer och sam-
tal,

O dar forhallandet mellan ordet och saken alltsd hela tiden kan bli
tydligt, .

O dér man genom att man gruppvis skriver ner sina redovisningar eller
andra meddelanden till andra grupper gang pé gang askadliggor skrivan-
dets och ldsandets idé eller funktion, dar texten far betydelse som ett
budskap mellan férfattare och lasare,

O dar texterna anvands som underlag f6r arbete med meningar, ord och
bokstidver som passar barn som hunnit olika langt i sin las- och skrivut-
veckling.

Medan man arbetar med ett forsta kunskapsomrade — hiar exemplifierat
med Skolan, den gemensamma arbetsplatsen — borjar man lira kinna
barnen. Man tar reda pa hur langt de hunnit i sin bekantskap med texter,
ord och bokstéiver, hur de tanker om lasning och lasinlarning och hur de
deltar i samtal om t ex sagor och berittelser som de far lyssna till, hur de i
bild och ord kan beritta om vad de varit med om etc. Man far alltsa ett
underlag for en planering av det fortsatta arbetet.

Skolan som kunskapsomrade kan f6ljas av nirsamhillet med bo-
stadsomrdden, arbetsplatser, trafik och lekplatser. S4 smaningom kom-
mer omvirldsstudierna in pa tex djur och vixter, teknik, relationer
mellan ménniskor och andra viktiga kunskapsomréaden och ger stiandigt
ny néring &t lis- och skrivinldrningen. Att samtala om vad man iakttar
eller undrar 6ver och att skriva egna texter, som kamrater och férﬁldrar/
far lisa, ger stadga at omvarldsstudierna och samtidigt en ram &t det ‘
sprékliga arbetet. Oavsett om man anvinder lisliror och oavsett vilka !
lasldror man anvinder ger alltsa omvirldsstudierna ett viktigt underlagv‘"
for las- och skrivinlidrningen. P4 detta omrade har barnens och lararens
egna texter, bade de kollektiva och de individuella, stora fordelar fran?-

t
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for laslarorna/ldsebockerna som ju med nodvandighet giller genom-
snittsforhallanden beskrivna for genomsnittsbarn. Barnen som bygger
texter pa egna undersokningar och resonemang kan utga fran sina egna
erfarenheter och sitt eget sprak. (Jamfoér laroplanen s 133.) Men de
behover manga bocker for att kunna ga vidare i sina studier.

Nagra exempel pa hur lirare latit liv och arbete i skolan ge
niring at lis- och skrivinlirningen

I skolan

Vi ar 20 barn i klassen.

Vi gér i klass 1a.

Var froken heter Inga Blixt.

Vi har lart oss en fingersang.

Max och Albin ar vara dock-vianner, sa Louise.

Stormnatten

Det var en stormig natt.

Traden svajade.

Ingrid pa Fritids hade sett en bjork,

som hade fallit ner.

Kerstin vaknade av blasten.

Pers pappa skulle flyga till England.

Per var radd for det.

Sven kunde knappast ga till skolan for motvinden.
Pa parkeringsplatsen kunde han knappast stanna for
medvinden.

Johans mamma hingde ut lakan pa balkongen.
De blaste ner.

Det blaste 22 sekundmeter, sa Eva.

Det &r nastan storm. Det laste vi 1 Fokus.

(Ingrid Isling: Att undervisa med LTG i Las- och skrivundervisningen i
grundskolan. Rapport fran en konferens, anordnad av skoloverstyrel-
sen, 1980.)

Om potatisen

Vi kinde pa potatisen. Det fanns groddhal péa
potatisen. Skalet ar inte sé tjockt, darfor att
potatisen inte dr s gammal. Vi la en potatis i en
1dda. Anna klippte hél i ladan, for att potatisen
skulle fa ljus.

Man knyter alltsd den gemensamma lds- och skrivundervisningen till
héandelser och dagligt arbete i klassen och till de idéer och intressen som
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barnen utvecklar tillsammans. Barnen lar sig mer och mer om vad det ar
for mening med att lisa och §kriva, nar de tillsammans med lararen
formulerar texter for att andra ska fa veta vad de lart sig, for att de sjdlva
ska minnas vad som hént, for att det ar roligt att fantisera eller for att det
ar viktigt att tala om varfor de ar arga, ledsna, glada — och nar de
tillsammans med lararen laser texter som kamraterna eller de sjilva
skrivit.

Vilka texter behover barnen under den forsta lis- och
skrivinldrningen?

Omvirldsstudierna och barnens lek, fantasier och pahitt ar det ena stora
innehéllsomradet och ger underlag for barnens egna texter, bade gemen-
samma och individuella. Det andra stora innehallsomradet ar litteratu-
rens varld: sagor, berattelser, rim och ramsor, sanger och dikter. Ofta
vill man ha en huvudbok for det gemensamma arbetet och en serie
bocker och texthiften for det individuella arbetet. Som huvudbok viljer
majoriteten av lirarna en lasldra. Problemet med ldslaran som den
gemensamma boken ar att den ofta styr in arbetet pd en och samma
metod for alla barn dven om svérighetsgraderade texthaften har utarbe-
tats som komplement till den. Manga larare provar darfor att anvianda
flera olika laslaror eller lasinlarningssystem som underlag for det indivi-
duella arbetet och anviander en antologi, en lasebok, som huvudbok.
Andra anvinder en barnbok som klassens laslara. S& har man tex last
Misse med de bla 6gonen av Egon Mathiesen som en f6ljetong (En bok
for alla, 1985). Dikteringar for gemensamma sprékliga analyser kan
bygga pé& samtal om héndelser och dventyr i berattelsen.

Vid sidan av en eventuell huvudbok behdver barnen mdnga olika
bocker litt tillgangliga i klassrummet. Flera av dem bor finnas i fem-sex
exemplar. I klassbiblioteket behéver barnen
O realistiska beréttelser om barn och familjeliv. I samlingen bor inga
bocker om barn i andra lander och barn i olika minoritetsgrupper i
landet,

O sagor och bilderbocker, sdngsamlingar,

O poesi,

O faktabocker om djur och véxter, teknik och annat som man tar upp i
orienteringsimnena,

O bdcker som barnen i klassen eller skolan skrivit,

0 ordbdcker och ordlistor.

Se vidare s 75, dar det finns en redogérelse for vad en grupp barn last
under lagstadietiden.

Samarbetet med skolbiblioteket och folkbiblioteket ar nodvandlgt, |

om man vill sdkra barnens tillgang till bocker. Se s 198.
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1 ARBETSENHETEN

Vilka texter anviinds i var arbetsenhet?

Nagra forslag till arbetsgang for en analys:

1. Vi anvander foljande texter:

2. Gor en innehéllsbedémning av texterna.

Huvudsakligen Intressanta
avlasningsovningar roliga, spannande
*’innehéllsneutrala’’ poetiska

stavelser, ord, en-
staka meningar

. |
[ !

Placera in bade dikteringar, laslaror och andra bocker som barnen
anvander pé skalan. Glom inte att granska barnens egna texter,
sarskilt de gemensamma dikteringarna.

3. Hur ofta bygger las- och skrivundervisningen pa liv och arbete i
skolan eller studiebesok i narsambhallet?

sillan ofta

1 |
I l

4. Diskutera behov av forandringar i den lokala arbetsplanen:
tillagg — strykningar — omarbetningar.

Arbetssiitt som stoder lis- och skrivinléirningen

I det har avsnittet faster vi uppmarksamheten vid nagra drag i sittet att
arbeta som ar principiellt viktiga for barnens utveckling av sprak och
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kunskaper och dirmed for deras utveckling av formégan att ldasa och
skriva. Tva aspekter pa sattet att arbeta tas upp:

1. Den systematiska las- och skrivundervisningen.

2. Det sprékligt utvecklande arbetet i alla imnen med rika mojligheter
for barnen att oka sina kunskaper och vixa personligt och socialt.

Den systematiska lis- och skrivundervisningen

Begreppet systematik i las- och skrivundervisningen innebar inte att man
foljer en forprogrammerad inlarningsgang, lika for alla elever. Det som
ar systematiskt uppbyggt i t ex en lasliara kan for en enskild elev leda till
kaos i arbetet. Systematiken méaste innebéra att man s6ker bygga upp en
undervisning som ger barn med sinsemellan olika férutsattningar mojlig-
heter att pé& olika satt systematiskt utveckla sin formaga att lasa och
skriva. Man maste som larare soka ta utgangspunkterna for arbetet i det
sprak och de kunskaper som eleverna har nar de kommer till skolan. Det
racker inte med en individualisering dir barnen far arbeta "'i egen takt™ i
stort sett efter samma inlarningsgéng. En del barn visar ingen kannedom
om ord och bokstaver i sina forsta moten med texterna, medan andra ar
fardiga att analysera och ljuda ihop ord. Ater andra skriver sig till sina
forsta kunskaper i lasandets konst. Det ar svart att upptiacka vad som ar
de starka sidorna, de lampliga utgangspunkterna, hos var och en. Vi
maste darfor ta barnen till hjalp i individualiseringen och ge dem
utrymme att i viss man sjalva vilja hur det egna arbetet ska laggas upp.
Men vilka angreppssatt pa lasningen man an viljer for att kunna stotta
barnen i den utveckling de ar inne i, maste man ta vara péa alla mojlighe-
ter att satta av tid for lasning och skrivning i olika arbetssammanhang.

Nir jag kommer med innanfénstren, ska barnen kunna lisa

For ett par ar sedan berattade en metodiklektor vid en av véra lararhog-
skolor om sin allra forsta tjanst. Forsta skoldagen métte hon vaktmasta-
ren som hilsade henne vilkommen och paminde henne om vikten av ett
idogt arbete. ’Niar jag kommer med innanfénstren, ska barnen kunna
lasa.” Hogst tvd ménader hade de alltsd pa sig. S& extrema krav pa
snabba resultat hade man val inte allmédnt. Men manga i dag verksamma
larare kommer nog ihég en allmént spridd ldsldra, dar man borjade med
stycket Olles skidfird veckan efter jul. Man gick fram i jamn takt. . . och
somliga elever blev efter. Sa vill vi inte ha det i dag.

Men fragan ar om hansynen till barn som utvecklas langsamt lett till .
att alla barn foljer ett arbetsschema, som stricker ut bokstavsinlar- |
ningen &ver s lang tid, att arbetet blir langtrakigt och ointressant for |
manga. Blir ibland de motoriska 6vningarna med bokstéverna s utstu- |
derade, att barnen glommer bort de sprikliga aspekterna? Kan barnen
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lara sig kdnna igen bokstdverna och lira sig texta och skriva skrivstil pa
lite enklare satt?

Fragan ar vérd att fundera pa. I Harnosand har man under néagra ar
provat nygamla metoder for inlarning av textning och skrivstil som,
enligt rapporten, innebér tidsvinster for las- och skrivinlarningen. (Lind-
roth: Kalkeringsmetoden - en nygammal metod att lara sig texta och
skriva. Rapport 16, Institutionen fér lararutbildning, Hégskolan i Sunds-
vall/Harn6sand 1983.)

Man kan ocksé frdga om arbetet i lasinlarningsskedet individualise-
rats i for hog grad. Glajden och styrkan i ett kollektivt arbete som
fungerar kan ge en skjuts till utveckling, som sérskilt sent utvecklade
barn kan dra nytta av. Resonera om balansen mellan kollektivt och
individuellt arbete i arbetsenheten. Vilka skil finns att prova en annan
avvagning?

OBS! Det finns i varje skola barn som behdver stod att arbeta i en
takt som helt avviker fran kamraternas. Las om Tomas, som inte lirde
sig alla bokstaverna forran pé varen i tvaan (s 60).

Sprakligt utvecklande arbete i alla Gmnen

Ett barn har hundra sprék ar titeln pa en bok om daghemmen i Reggio
Emilia i norra Italien. Den kom ut 1981 och vickte en livlig debatt om
sma barns sitt att arbeta och studera, om deras skapande arbete som en
vag till kunskaper och sjalvkansla. Ménga av de larare i forskolor och pa
lagstadiet som, med stdd av boken och den debatt den vickte, skaffade
sig nya kunskaper om barns utveckling har 1atit barnen utnyttja alla sina
féormégor — sinnliga och manuella, emotionella och intellektuella - i ett
skapande arbete dar de vunnit bade kunskaper och 6kad uttrycksfor-
mdga. Utvecklingsarbetet, som manga enskilda larare och larargrupper
tog initiativ till, fick pd manga hall 6kad omfattning och stod genom de
statliga medel som sedan lasaret 1981/82 satsats pa en utveckling av
samarbetet mellan forskolan och skolan. Men vindarna har ocksé blast i
motsatt riktning. Det ar darfor skal att aterigen peka pa virdet av att
barn far utveckla sina "’hundra sprak”.

Arbetsuppgifter for lararna

For lararna géller det att soka starka barnens nyfikenhet och intresse for
omvirlden och ge dem tillfallen att noggrant undersoka det som véckt
deras intresse. Det giller forst att tilsammans med barnen hitta de
problem, forhéllanden eller omradden som ar angeldgna att studera.
Dairefter galler det att lagga upp arbetet sa att barnen far méjligheter att
gora konkreta undersdkningar. Da utvecklar de sin forméga att obser-
vera och reflektera, att arbeta med sina hdnder, att fantisera och speku-
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lera. I skapande arbete kan de ge uttryck at iakttagelser och upplevelser,
komma med forslag till Il6sningar pa problem eller tillsammans resonera
sig fram till svar pa fragor.

Barnen behdver tid att noggrant iaktta stenen de hittat, fagelns
rorelser eller viaxtens utveckling liksom bostadsomradets skiftande vill-
kor.

De behover medvetet stod av lararna, s& att de formulerar sina
iakttagelser och upplevelser i ord, undersdker orsaker och drar slutsat-
ser i ett arbete dar de lar sig mer och mer om sig sjdlva och omvirlden.
Begrepp som tid och rum exemplifieras gang pa gang med konkreta
iakttagelser och far ett tydligare och rikare innehdll. Bilder, drama,
ljud och rorelse ar de redskap som barnen i det dagliga arbetet kan ut-
veckla jamsides med det verbala spraket. Omvirldsstudierna i oriente-
ringsamnena, matematik och svenska ger naturliga ramar for det plane-
rade arbetet. Men déarutéver maste barnen — i bilder, drama, ljud och
rorelse, i samtal och berittelser — kunna fé bearbeta betydelsefulla hian-
delser som de varit med om direkt eller genom férmedling av massme-
dierna. I bilder eller drama kan de t ex leka sig igenom héandelser for att
komma till klarhet om starka upplevelser av skrick och hat eller vin-
skap och kamratskap.

Dirfor far inte allt arbete vara styrt av planeringen i svenska,
orienteringsimnen eller matematik. Barnen maste kunna ta initiativ i
arbetet och ibland fa tid for skapande arbete dir aktuella, enskilda eller
gemensamma upplevelser styr innehéllet.

Familjegrupper

Ett arbete dar barnen far underséka och experimentera och standigt
utmanas att ge uttryck at idéer och forslag, tankar och stamningar blir
latt kaos om inte barnen lar sig att delta i planeringen och skaffar sig
arbetsrutiner, sa att de inte behover fraga lirarna i ett. Har foljer ett
exempel p& hur en organisation i ’familjegrupper” rojer vag for barnens
egna initiativ — i samarbete.

Ulla har tidigare arbetat i ett rskursblandat lagstadium med fasta
familjegrupper. I ar har hon bytt skola och tagit emot en etta med 17
elever. Redan i véras traffade hon forildrarna och forberedde dem pa att
hon tinkte arbeta med fasta familjegrupper i den nya klassen, eftersom
hon har si positiva erfarenheter av detta. Fran forsta skoldagen place-
rade hon eleverna i fyra grupper. Indelningen gjorde hon tillsammans
med forskollararen. Principen &r att grupperna ska vara si heterogena
som mdjligt. Varje grupp ska innehélla flickor och pojkar, tystlatna och
pratsamma, lugna och livliga barn. Ulla héller samman grupperna dven
under timmar da hon har halvklass. Barnen inom gruppen ska svetsas
samman till en familj, dar det ar lattare att kanna sig trygg an i en
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helklass och dar man hjalper varandra och inte stdter ut nagon. (Se
Barbro Goldinger: Familjegrupper i skolan, 1979.)

Sa ofta som moijligt tranar Ulla samarbete. Vi talar inte om den
enskilda eleven utan om gruppen. Ar den bla gruppen klar? fragar jag
och da hjélper barnen varandra tills hela gruppen ér fardig.”” Att barnen
Ovar sig att samarbeta innebar ocksa att lararen méste halla fingrarna i
styr och inte detaljplanera uppgifterna. S& mycket som mojligt méste
overlamnas &t gruppen.

Ett exempel

Klassen har varit ute i skogen och tittat pd svampar. Som efterarbete fick
varje grupp gora en diktering — en saga, som skulle handla om svamp.
Sedan diskuterade gruppen hur de skulle redovisa sagan for de vriga.
Den roda gruppen beslot att méla en bok, den bld att gora en pjas, den
grona och den gula gruppen ville géra film.

Den grona gruppens saga 16d sa har:

”Det var en mask som bodde i en svamp. En dag kom en familj till
skogen och plockade svampen. Masken trodde att det var jordbévning.
Han tittade ut genom svampfonstret. Oj, oj, var ar jag? Han krop ut
genom fonstret och 1ag i korgen. Som tur var hittade han ett hal i korgen
och kunde krypa ut. Vilken luftfird det blev! Men han klarade sig
oskadad ner pa marken. Snart hittade han en annan svamp, déar han
kunde krypa in.”

Ulla klippte sonder sagan i meningar. Barnen delade upp meningarna
mellan sig. De ritade enkla bilder pa ritfilm med tuschpennan. Sedan
rullade de upp filmen pa en hallare och drog den genom bildprojektorn
medan de berittade sagan. De 6vade en gang fore redovisningen.
Redan i ettan kan eleverna ta ansvar for en gemensam uppgift:
planera, fatta beslut, hjalpa varandra. Nir man arbetar sa har far man
ett klassrumsklimat som ar inbjudande for foraldrar pa besok. Lararen
riacker till battre nar alla barn utmanas att anvianda hela sin forméaga.

Att leka och rora sig

I arbetet, som det beskrivits hir, fir barnen manga tillfillen att rora sig.
De hamtar arbetsmaterial, de 6verlagger med kamrater, de gér ut pa
studiebesok och i lek och drama berittar de historier eller framstéller
betydelsefulla hiandelser de varit med om. Men det ar andé péfrestande
for barn att méta de krav pa stillasittande som skolarbetet naturligt
staller pA dem. De behover rorelse bade for sin utveckling och som
avkoppling.
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Under aren 1982 och 1983 gjordes ett forsok med systematisk
rorelsetraning pé lagstadiet i Viasteras. Avsikten var att undersoka om
det fanns ndgot samband mellan ett barns motoriska och kognitiva
utveckling. Forsoket genomfordes i arskurs 1. Forsoksledaren Gun
Sandborgh betonar i sin rapport frimst rorelsens betydelse for barns
upplevelser av sig sjilva, den sjalvbild och det sjalvfortroende som
barnet utvecklar. Detta kan i sin tur paverka forutsattningarna for
kognitiv inlarning, siger hon. Har ar nagra av hennes rad till klass-
lararna:

O “Ta vara pé gladjen. Det ska vara roligt att leka och rora sig.

O Se till att barnen far grovmotorisk traning varje dag. Den har tri-
ningen ar speciellt viktig fér de barn som har délig grov- och finmotorisk
formaga. Traningen ska ske under lirares ledning, darfor att just de
déliga” barnen behover extra stod och stimulans. Det 4r annars latt att
just de barnen drar sig undan och kompenserar med andra sysselsatt-
ningar.

O Ta vara pé de naturliga mdjligheterna till rorelse i naturen.

O Anviand rorelse i klassrummet. Lat barnen lira sig att uppleva med
alla sina sinnen och hela sin kropp. Gor det inte for konstigt. Prova garna
med nagot eller ndgra moment, och utka successivt. De larare som
provat finner det har arbetssattet roligt och stimulerande och barnen
utvecklas positivt. Tank ocksé pa att barn behdver rora sig — 1at dem inte
sitta stilla for lange.”

Observera karaktiren pa rorelsedvningarna. De har en inriktning pa lek,
avkoppling och allmén utveckling - inte direkt pa lasinlarning.

(Gun Sandborgh, Rorelsetraning och inlarning. Ett fors6k med systema-
tisk rorelsetrining pé lagstadiet, 1984.)

Att berdtta och ldsa hogt

En ldrare berittar:

”For en tid sedan berittade jag en historia av Martin Buber. Hela
klassen satt i en cirkel pa golvet tillsammans med mig. Nar jag berittat
fardigt, talade vi om innehallet. Efterat tyckte jag att Bubers berittelse
hade gjort sddant intryck pd barnen att jag nasta dag foreslog att vi skulle
arbeta vidare med den och sjilva gora en bok som innehdll berittelsen
och teckningar som barnen gjorde. Ibland kommer sédana forslag fran
barnen - de har lirt sig att det kan vara ett satt att fortsatta pa. Vi gick
igenom berittelsen igen och avgjorde vad som var viktigt att ha med och
i vilken ordning. Sedan enades vi om vilka som skulle skriva de olika
delarna och vilka som skulle teckna. Nir texterna och bilderna var
fardiga, satte vi upp dem pa en végg i klassrummet och laste beréttelsen
tillsammans. Klassen bjod ocksa in barnen i ettan, som de ofta arbetar
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tillsammans med, och laste berittelsen for dem. Senare kommer vi att
stalla samman texterna och bilderna till en bok som barnen kan gi
tillbaka och lasa i eller visa for andra.

Den hir berattelsen ville jag att de skulle arbeta sprakligt med
ocksé. Den gemensamma texten skrev jag ut pa plakatmaskin s att alla
fick sitt eget exemplar. Varje barns egen del av texten gick jag igenom
med barnet och pratade om stavning, ord och ljud. Négra nya ord gick
jag igenom pé tavlan med alla. I de kollektiva texterna réttar jag barnens
sprak. Jag tror det ar riktigt, eftersom de ofta laser i de bocker de gjort
tillsammans. Men i de individuella texterna — nir barnen pa egen hand
gor bocker eller skriver berattelser — later jag stavfelen vara. Jag vill inte
dra deras uppmirksamhet fran innehéllet i vad de skriver, och de lar sig
stava minst lika bra dnda.

Ungefar sd har har vi arbetat med ménga berittelser och samlat
dem i bocker som vi har i klassrummet. Barnen ér stolta éver dem.
Bubers berittelse tycker de mycket om. S hér blev den i deras bearbet-
ning:

Det var en ging en man.

Hans far hette Jekel.

Dom bodde i staden Krakau.

En natt dromde Eisik att han skulle &ka till Prag

och leta efter en skatt som fanns under bron som gér
till det kungliga slottet.

Nasta natt dromde han samma sak.

Nasta natt ocksé.

Da reste han till Prag.

Han ség bron.

Men vid bron stod vakter si han vagade inte borja gréva.
Han véntade och véntade.

Varje morgon kom han till bron och vantade.

En av vakterna méarkte honom.

Han fragade om Eisik vantade p& nigon.

Eisik berattade om sin drom.

Vakten borjade skratta.

Stackars man har du kommit hit bara for en drom. Jag
hade ocksa en drom en géng. Jag dromde att jag skulle
aka till Krakau och leta efter en skatt under spisen

hos en man som hette Eisik. Men i Krakau heter ju
nastan alla Eisik.

Han skrattade igen.

Men Eisik &kte hem.

Han bérjade grava under spisen.

Dar lag skatten.

50



Oftast berittar jag som sagt bara for dem och overlater helt till dem
sjalva att bearbeta berittelserna. De lever sig ofta in valdigt starkt och
jag kan ana vad det ar som fangar dem, eftersom jag lart kdnna var och
en av dem ganska val.

Men ofta samtalar jag med barnen om berittelserna. Berittelsen om
Eisik innehaller till exempel en rad klassiska motiv: Drommen — att vart
vakna liv fortridnger saker som visar sig pa andra végar. Eller Resan, som
bade kan vara en upptiackt av négot nytt och sidga négot om den plats
man lamnar. Och Skatten, som mycket konkret kan betyda en massa
pengar, men ocksé att ndgonting gir i uppfyllelse eller att ett annat liv
blir mojligt. Berattelsen rymmer ocksd humor. Det dr paradoxalt att
skatten hela tiden finns hemma, nar Eisik reser dnda till den fraimmande
staden. Och detta var ocksd ndgot som fingslade barnen mycket. Den
skrattande vakten dok ofta upp i barnens diskussioner. De berattade om
tillfdllen nér de blivit misstrodda av vuxna ménniskor, som tanten pa
VIVO, som péstétt att de stulit, eller féraldrarna som inte trott pa dem.
Manga berittade om tillfillen niar man skrattat &t dem och om radslan
for andras hén.”

(Ur Sagor och myter i den forsta las- och skrivinldrningen av Carina Fast
och Mikael Palme i Dahl, red 1982.)

Vilka beriattelser ska vi vilja?

Det finns inte nigot enkelt svar pa den fragan. Sagor och myter, realis-
tiska berittelser om barn i var tid, "hoglitterara’ historier eller folkliga
berattelser med anknytning till hembygden, humoristiska eller poetiska
skildringar — valet beror pa det langsiktiga syftet med undervisningen
men ocksa pa vad barnen funderar pa for tillfillet. Carina Fast (se ovan)
berattar varje dag for barnen. ’Under de tre terminer jag haft barnen i
den hir klassen har jag bland mycket annat berittat nordiska och antika
gudasagor for dem eller berittelser ur Gamla testamentet.”” Det visent-
liga for hennes val av berittelser ar foljande: “att beréttelserna ér bra
och rika pa innehall och mening, att de ir anvandbara for barnen. Och
fér mig! Jag tror att det ar tva saker som krévs, dels att jag sjilv tycker
om de berittelser jag anvander, och dels att jag har kunskaper om vad de
kan betyda fér barnen och hur de kan anvianda dem. Om det villkoret 4r
uppfyllt, s& ar det forstas ocksa bra och viktigt att barnen fér lara sig
berittelser frén olika historiska perioder och linder.”

I boken I sprakets rum berittar Sigun Melander om hur forstaklassare

arbetar med sagan Geten Zlateh av Singer. Hon motiverar sitt val s&
har:
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”Geten Zlateh ar en ganska lang saga och det fanns lagstadielarare
som avradde mig fran att vélja den f6r nyboérjarna. Den var f6r svar med
inslag av en s& frimmande kultur som den polsk-judiska. Mycket talade
emellertid for att sagan verkligen var en av dessa litterdra parlor jag
sOkte for djupldsning.

0 Den handlar om en pojke och en get i ett enkelt dramatiskt handelse-
forlopp som barn kan kédnna igen och identifiera sig med.

O Den handlar om kampen mellan liv och dd, ljus och mérker, kyla och
varme, hopp och fortvivlan. Kort sagt om existensens villkor, fullt fatt-
bara for barn, men sallan verbaliserade och medvetandegjorda.

O Den ir poetisk, dramatisk och slutar lyckligt.

0 Den ar klart avgransad i tid och handling och genialt enkel.”

(Ur Med Zlateh och Aaron i diktens levande rum av Sigun Melander i
Dabhl, red 1985.)

Varje saga, varje berittelse maste motiveras i den aktuella situationen
med tanke pa en bestamd grupp barn. Se vidare s 75 dar en lagstadiela-
rare berittar om vad hon laser hogt for barnen under lagstadiearen.

Varfor berdtta och lisa hégt for barnen?

Utover de viktiga skilen att hoglasningen eller berattandet skapar ge-
menskap och ger barnen upplevelser av betydelse for deras personliga
och sociala utveckling, upplevelser som kan bidra till en historisk medve-
tenhet och forstaelse for andra méanniskors liv och livsvillkor, finns det
tva skal att ofta ldsa hogt for barnen just under den forsta lis- och
skrivinlarningen.

O Barnen far néring och stimulans for sin fantasi. De utmanas att skapa
inre bilder av manniskor och hindelser i berattelserna. Deras forméaga
att forestélla sig hur hdndelser forloper eller hur saker och ting hanger
ihop utvecklas - den viktigaste dimensionen i sprakutvecklingen.

0 De méter skriftspraket och kan vénja sig vid ord och vandningar som
ar fraimmande for deras talsprak.

Pa flera stallen i den hir boken finns exempel pa hur barn i olika syften
laser hogt for kamrater. Se tex s 107, 190, 195.  TALA (Grundliaggande
sprakliga fardigheter del 2, kommentarmaterial) diskuteras hur barn kan
lara sig berétta och vilken funktion berattandet kan ha. Se avsnittet Att
beritta — vigar till gemenskap och identitet, kunskaper och utveckling.
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Att samtala med barnen — ett viktigt inslag i ldsundervisningen

Om man lyssnar till barn som leker eller arbetar tillsammans, lagger man
ofta marke till hur samtalen styr leken eller arbetet. Barnen kommente-
rar vad de gor, de frdgar och svarar, de foresldr och argumenterar.
Samtalet ar knutet till situationen hér och nu och till de konkreta tingen
barnen haller pA med — men leder ocksd vidare ldngt in i fantasins
virldar. Nir samtalen — som i samtalen om beréttelserna man laser i
skolan - lamnar samtalsrummets har och nu och rér nagot annat én
bilden pé vaggen, apparaten pa bordet eller egna konkreta erfarenheter,
kommer kraven pa formégan att forestilla sig, att tankemassigt handskas
med sina kunskaper om ting och hidndelser. Detta ar ytterligt svart for
ménga barn, men ror samtidigt den viktigaste dimensionen i deras
sprakutveckling. Vad det giller ar, med Kent Larssons formulering, "att
utveckla formégan att i olika situationer bolla med sina egna forestall-
ningar i en sdkande sprékprocess med fordjupad insikt som mal”. Las-
samtalen ger lararen mojligheter att aktivt stodja barnens sprakutveck-
ling: att utmana dem i deras trevande provande, att beméta deras tankar
och forslag, att underlatta fordjupning och utbyte av idéer och asikter.
Barnen behover tid for att utforska en text. Att konkretisera sina fore-
stillningar i bilder eller lek och drama &r ett sétt att stanna kvar i texten,
att ge bearbetningen tid, och gor sedan samtalen mer fruktbara.

Laéstips
Artiklar med exempel frén lagstadiet och hemmet finns i antologin /
sprdkets rum (Dahl red 1985). Se ocksd " Att soka sig fram till kunskaper

— i samtal” samt “Flickor och pojkar’ i TALA, kommentarmaterial
1985.

Att skriva sig fram till laskunnighet

Nir barnen far koppla den forsta las- och skrivinlarningen till studier av
omvirlden i och utanfor skolan, berittar de ofta om sitt arbete i gemen-
samma dikteringar och enskilda hindelsebdcker. Barn som dr nyborjare
i konsten att lidsa beréttar med farg och penna om vad de varit med om
och ber lararen eller en kamrat att skriva text till bilden. Andra skriver
tamligen obehindrat redap/vid skolstarten. Bdde dikteringarna och hén-
delsebockerna blir en del av klassens textrepertoar och lases gang pa
gang. Skrivandet har under de senaste aren fatt okat utrymme i de flesta
arbetsenheter pé lagstadiet. Ibland har lararna medvetet provat att lata
skrivandet bli en vig till lasférmaga, ibland har barnens iver att skriva
nastan dverrumplat lararna.

Ett exempel
"Vid den hir tiden kom ocksa skrivandet i gdng pa allvar — nér de gjorde
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sina Klas Klattermus-bocker. Vi hade svart att hinna med att skriva at
dem, men det skulle visa sig ha en mycket positiv effekt. De barn som
inte tyckte sig ha tid att vinta pa oss satte i gdng att skriva sjalva. De
skrev med hjilp av vad de kunde och fragade kamraterna eller nigon av
oss lirare nir de stotte pa en svérighet de inte klarade av pa egen hand.
Vi var férvanade 6ver den hastighet varmed inldrningen nu skedde. Nar
vi efter ungefir sex inlarda bokstéaver gjorde en bokstavskontroll visade
det sig att de allra flesta lart sig manga fler bokstaver &n dem de arbetade
med.” (Gustafsson/Liberg m fl, Sprakutveckling i forskola-lagstadium,
KUS-projektet 9, Kursplanearbete i svenska. Institutionen for praktisk
pedagogik, Goéteborgs Universitet, 1984.)

Mainga barn borjar spontant skriva, innan de kan ldsa och innan de far
ndgon undervisning i férskola eller skola. Vuxna som laser om Ylvas vig
till skriftspraket i kommentarmaterialet SKRIVA (s 12) kédnner sikert
igen egna minnesbilder.

Maria Montessori, den italienska forskolepionjaren, berittar i
Barndomens gata (pa svenska 1979) hur tre- till fyradriga barn i férsko-
lan bérjade leka med bokstavsformer och bokstavskort, upptiackte sam-
band mellan ljud och bokstaver och plétsligt borjade skriva. Det blev en
valdsam aktivitet — en skrivexplosion talar Maria Montessori om. Den
foljdes senare av en "’lasexplosion’, som inte var lika dramatisk men som
ledde barnen vidare till att inforliva lasning och skrivning i sitt arbete.
Skrivandet kom forst och startade i barnens eget sprak och egna kommu-
nikationsbehov.

Vid ett besdk i Sverige berittade Bernice Cullinan, president i
"International Reading Association’, om liknande ’skrivexplosioner” i
forsoksundervisning i forskola/skola i stadsdelen Brooklyn i New York,
en stadsdel med barn frin méanga olika etniska grupper, fattigdom och
nerslitna bostadsomraden. (Cullinan: Literacy Learning and Language
Development: Research and Practice i Lasning, «#f¢dlemsblad for
SCIRA, 1984/1.) \

Béde Ulrika Leimar och Celestin Freinet byggde pé barnens egna
texter i lasundervisningen. Se s 32. Den utveckling av skrivundervis-
ningen som &gt rum i Sverige sedan borjan av 70-talet har fatt grundlag-
gande impulser av Ulrika Leimar.

Sliapp skrivandet loss! vigar man saga till bade forskollarare och
lagstadielarare. Ge barnen material och uppmuntra dem att beritta i
bild och ord om sig sjalva och om viktiga hiandelser. Lit dem skriva till
varandra, ldrarna och fordldrarna jamsides med den systematiska under-
visning i t ex stavning och handskrivning som de allra flesta av dem ocksa
behover.

54




Sprakstudier /
For att barnen ska kunna skaffa sig medvetna kunskaper om spraket
maste lararna ofta ta initiativ till iakttagelser och resonemang om ord
och fraser. For méanga barn ar spraket ’genomskinligt”. De intresserar
sig for saken men uppfattar inte medvetet ordet. Men de upptacker mer
och mer av spréikets struktur om de som aterkommande inslag i arbetet
far

O jamfora beskrivningar av ménniskor, djur, natur och milj6 i olika
texter,

O resonera om hur barn och vuxna talar och tinker - i bocker och i
levande livet,

0 jamfora ord och fraser i talsprdk och skriftsprak,

O jamfora olika satt att uttala ord i talsprdk och hoglasning,

O jamfora dialektala uttryck med det regionala talspraket,

O arbeta med likheter och skillnader for att upptdacka mer och mer av
ljudsystem och betydelsesammanhang i spraket och fa insikter i ordbild-
ning och meningsbyggnad,

O leka med rim och ramsor, gtor och ordlekar.

I'sprakstudierna ingdr ocksa att barnen lér sig anvinda begrepp som ord,
bokstav, ljud, vokal, konsonant, stavelse, dndelse, ordféljd, mening,
stycke och skiljetecken nar de talar om ord och texter.

I ARBETSENHETEN

Resonemangen i punkterna hir ovan pekar pa hur barnen i las-
och skrivinlarningen skaffar sig kunskaper om sig sjilva och om-
viirlden och kunskaper om spraket samtidigt som de utvecklar sin
formaga att anvanda samtal och berittelser som sprékliga verktyg.
De pekar pa hur roligt och spinnande det ar att fa lyssna till
berittelser och sagor och hur barnen i eget skapande arbete eller i
samtal med vuxna utvecklar sitt tinkande. Lis- och skrivinlar-
ningen &ar sannerligen en komplicerad process. Om den ska bli
framgangsrik kraver den mycket tid - men den behéver ocksa
sattas in i sammanhang som barnen begriper.

0O Diskutera uppldaggningen av arbetet i arbetsenheten. Som un-
derlag for en granskning kan man gora en undersokning av vad ett
par tre elever arbetar med under en vecka. Jamfor girna vilka
uppgifter de sent utvecklade barnen fir med dem som tidigt ut-
vecklade barn arbetar med.

Diskutera behov av férandringar — pedagogiskt och organisa-
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toriskt. Vilka forandringar bor markeras i den lokala arbetspla-
nen?

O Planera gemensamma undersokningar av hur arbetet fungerar
for olika grupper av elever.

O Planera gemensamt hur arbetet kan férandras for enskilda ele-
ver eller for klasserna i arbetsenheten.

O Lararens uppgift att vara samtalsledare staller stora krav pé
yrkeskunnandet, och det ar svart att veta hur man sjalv fungerar
som samtalsledare. Om man kan g in som observator i varandras
klasser, skaffar man sig gemensamma konkreta erfarenheter och
kan tillsammans uppticka, analysera och l6sa viktiga undervis-
ningsproblem. (Se Lite om lararverkstaden eller ett sitt att be-
driva lokalt utvecklingsarbete av Larsson, Andersson, Falken-
strom, Palm, Storvretaskolan 1984, FUMS och Fortbild-
ningsavdelningen vid Uppsala universitet.)

£
Nagra elevportritt

Elevportritten hir och pa andra stillen i Lasa ar personligt utformade
berittelser. De speglar manga olika larares erfarenheter av hur barn
med svarigheter kan fa stéd att komma i ging med lasningen.

Tobiasi rskurs ett vill inte ldra sig lasa. Han ér splittrad och okoncentre-
rad och begriper inte vad lasningen gar ut pd. S& méter han Sagan om
den lilla farbrorn, kénner igen sig och ser plotsligt vad lasningen kan ge.
Hans lasutveckling kommer iging. Stefan och Thomas ar sent utveck-
lade och det dréjer lange innan de lér sig bokstdverna. Jonny, Robert,
Lena, Agneta och Per gar i samma klass pa 15 elever. Personliga och
sociala problem lagger hinder i vagen for deras utveckling.

Lis om de hir barnen och fundera pa hur deras larare forsoker
hjalpa dem. L4t tankarna gé vidare till barnen i din egen arbetsenhet.
Vilka behover sarskilt stod? Vilket stéd behdver de? Behdver nagot i
undervisningen idndras for att deras utveckling ska komma i gang?

”Sagan om den lilla farbrorn”

- Javla kiring — jag vill inte!

Tobias gar i forsta klass. Hans névar slr hart. Som en stalfjader
sitter han ytterst pa kanten av sin stol. Den spianda kroppen ér stiandigt i
forsvarsstillning. Ibland rusar han upp, slar vilt omkring sig och far
skrikande runt i klassrummet.

— Javia karing — jag vill inte!
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Hela forsta terminen ar for Tobias och hans omgivning kaotisk.
Hoglasningsstunderna blir som oar av lugn i ett annars stéandigt upp-
roriskt hav. D& ar Tobias kropp mjuk och avslappnad och hela hans
varelse blir lyssnande. Glomsk av sin omgivning kan han da skratta till,
kommentera hogt eller kvida av fortvivian.

Annars viagrar Tobias att delta i ndgot gemensamt. Nar vi tillsam-
mans formulerar texter pa bladderblocket, vill han ensam bestaimma
innehdllet. Opponerar sig kamrater, blir han aggressiv. Foljaktligen
deltar han mestadels inte. Sitter han inte demonstrativt med fingrarna i
oronen, sa forsoker han stora med allehanda ljud eller sé sitter han sig
resolut i en annan del av klassrummet for att visa sin harm.

Tobias vill inte lara sig 1dsa. Han ar splittrad och okoncentrerad. Att
skriva bokstaver ar jobbigt och att férsoka lasa kamraternas berittelser
ar trakigt.

Han mélar bilder, som jag hjdlper honom att skriva text till. Om han
inte 4r for orolig skriver vi ner vad han berittar. Hans tankar och
upplevelser skriver vi ner. Anda tycks inte orden betyda nagot for
honom eller stimulera hans vilja att ldra sig lasa. Ibland river han ilsket
sonder sina bilder och siger att han inte kan. Jag skriver brev till honom
for att fa honom att forsta att orden ar redskap for tanken och att man
kan kommunicera med skrivna ord. Andra terminen reagerar han pa
mina brev. Jag far svar med fina mélningar, som han lagt ner mycket tid
och moda pé. Han bryr sig om hur breven ser ut. Han bryr sig om vad de
innehaller och hur jag reagerar nédr han ger mig dem. Hur jag uttrycker
min gladje och vad jag sager.

Orden han plitar ner och bilderna han maélar visar att jag ar viktig
for honom. Uppenbarligen bryr vi oss om varandra. Anda kan vi inte n3
varandra. Jag ndr inte in i Tobias instingdhet. Jag hittar inte in till det
berdrbara hos honom. Till det inre rummet, dér hans allvar finns, hans
erfarenheter och hans tankar. Vigen dit ar blockerad.

P& onsdagar kommer véra lasfaddrar fran arskurs 3. De hamtar sina
fadderbarn for att tillsammans med dem lasa boécker. Faddern utgar fran
sitt fadderbarns 6nskningar och behov. De viljer tillsammans en bok. I
en lasjournal skriver de sedan titel och forfattare och férvarar bocker de
héller pad med i en plastficka.

Tobias och hans fadder laser Sagan om den lilla farbrorn av Barbro
Lindgren. Tatt tryckt intill sin fadder forsjunker Tobias i den lilla far-
brorns 6de. Innan lektionen ar slut har de hunnit avsluta boken. Tobias
kommer in i klassrummet med Den lilla farbrorn téitt tryckt intill sig. Pa
min friga om han inte ska lagga ifran sig boken pa bokbordet, virrar han
pa huvudet. Han tar den med sig ut pa rasten — under jackan. Pa
eftermiddagen nar han ska gé hem, lagger han boken i ryggsiacken.

Nista dag dé det ar tid for var lasstund, stegar Tobias fram till mig
med Den lilla farbrorn.
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— Jag vill lasa den har med dig froken — nu. Bara med dig. Var ska vi
sitta?

Han ar mycket beslutsam. Samtidigt som jag hittar en tom lokal, far
tankar genom mitt huvud. Boken ar for svar fér honom. Férmodligen
kommer han att misslyckas. Det kan bli féorodande for hans sjalvkansla.
Vad ar det som gor att han vill lasa? Och just den har boken? Alla dessa
texter som vi forsokt ldsa utan resultat. Den sista tiden systematisk
lastraning med laxor — ocksd utan resultat. Och nu? Vad kommer att
handa nu?

— Titta froken — s& dumma dom e’ mot han!

Innan jag hunnit stinga dorren har Tobias boken uppslagen. Han ar
upprord och svart i 6gonen. Han beréttar och berattar samtidigt som han
visar bilderna. Han berittar om farbrorns behov av kérlek och hans
svarigheter att f4 en van, om ensamhet och 6vergivenhet. Samtidigt
berittar han om sig sjilv — den ensamme lille Tobias. Boken vécker
smarta hos honom. Den vidror strangar som har med hans liv och
erfarenheter att géra. Han vill lasa boken foér han kénner igen sig i
farbrorn. Han vill lasa om sig sjalv. Han har behov av att forsta och
bringa ordning i sitt eget inre. Nér vi samtalar férsoker jag anvanda ord
som finns pa den sida han ska ldsa. Pa sa sitt far han maximal forforsta-
else av texten.

Tobias vet hur man gér ndr man laser, han kénner till bokstaverna,
han ar fértrogen med innehéllet och han vill 1asa. Darfér klarar han det
bra mot alla férvantningar. Orden han méter uppfyller honom och driver
lisningen framat. Hans iver att ldsa avtar inte och efter 20 minuter méste
jag avbryta honom. Han vill fortsitta hemma. Inte repetera det lasta
utan gé vidare i texten. Jag ringer upp foraldrarna och férsoker forklara
vad som hiant. Vi kommer 6verens om att det hér ar ett tillfalle vi maste ta
till vara.

Tobias bar Sagan om den lilla farbrorn med sig under lang tid. Han
liser den manga ganger. Han beréttar om den och laser den for forald-
rarna, syskon, sina faddrar och for mig. Tobias har genom motet med
Barbro Lindgrens text forstatt vad lasning gar ut pa — varfor det ar bra att
kunna lisa. Denna insikt utvecklar nu hans lasning mycket snabbt. En
dag lagger han ifran sig Sagan om den lilla farbrorn pa bokbordet och vill
lasa en ny bok.

(Ulla Wagner, Sagan om den lilla farbrorn i Svenska i skolan 1985:4.)
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Stefan formar och formar sina bokstiver

Det hors en djup suck fran Stefans bank. Han héller just pa att skriva sin
tredje bokstav. ’S”” kan han, men ’m’” kommer han inte ihdg i dag. I gar
kunde han béada. Jag sitter mig bredvid honom. Tanker skynda pa
honom lite, kanske. Men Stefan har huvudet fullt av prat. Han vet sa
mycket om naturen och sarskilt om faglar. Jag lyssnar intresserat.

Efter en stund sager Stefan: ”Nej, nu fir du ga till ndn annan, jag
maste skriva 'f’ nu.”” Sa far det bli. Och Stefan knogar pa och f-en ringlar
sig upp fran raderna. Nu &r det tre bokstaver att héllai huvudet. Det gar
helt enkelt inte, men virlden ar full av andra intressanta saker. I dag har
Stefan upptickt att “Fritt val”’, som star ldngst ner pa hans planering,
passar honom precis. Det ar vad han tdnker dgna mesta tiden at i
fortsattningen. Froken blir bekymrad. Speciallararen tycker att hon nog
bor ingripa. Lyckligtvis enas de om att ta det forsiktigt och se tiden an.
For Stefan alskar skolan, sarskilt matte.

Tiden gar. Stefans fria val blir ibland si gott som hela lektionen. Lite
stressigt, tycker vi, men upptécker s& smaningom ett och annat.

I varje barns béank finns en klump modellera. Den blir Stefans
favoritlaromedel. Med hjilp av den formar och formar och formar han
sina bokstiver. Det verkar nistan som om han dissekerar dem. Han
héller pd om och omigen. ’S& kan man inte hélla p4, om det inte finns ett
behov att tillfredsstilla”, sager vi.

Plotsligt hander manga saker ungefir samtidigt. Det ar i februari-
mars. Det gar valdigt latt att forma bokstaver med hjélp av papper och
penna. Och bokstiavernas namn hittar sin plats och fastnar. Utom de dir
forsta tre, som inte riktigt vill.

Under tiden har lerklumpen i banken blivit storre och anviands nu
pa ett satt till, forutom att forma bokstdver med. Nu blir det figurer,
alltmer viélformade och detaljrika. Man kan séiga att Stefan med hjilp av
leran bade "’skriver” berattelser och "laser” dem! P4 véaren Msskurs 2ar
alla bokstdver gjorda och Stefan kan ndjd och glad konstatera sina
framsteg i bokstavsskrivandets svara konst nar han bladdrar tillbakai sin
parm.

En av de sista veckorna i tvdan har vi besok av en lararkandidat.
Stefan hjalper henne till ratta och forklarar hur vi arbetar. Han visar sitt
arbetsschema. Forklarar symbol efter symbol. Langst ner pé varje rad
star "’Fritt val”. Stefan sdger: ”Nér man har kommit hit, sa fir man gora
vad man vill en liten stund. Fast jag kryssar for det och borjar med néasta
bokstav i stéllet. Det &r mycket roligare.”

N4, men lasningen d&? Liasningen har kommit efter hand. Jag skulle
niistan vilja siga, att den har smugit med pa kopet.

Stefan har inte fatt mycket speciallararhjalp, men han har fatt hjalp
till sjalvhjalp bade i skolan och i hemmet.
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Men vi har ju skolplikt

Det kan vélla problem att vara fodd sent pa éret fér en pojke med
forsenad utveckling.

Thomas

passar inte riktigt in i skolsystemet, sags det. Men vi har ju skolplikt. D4
ar ocksé skolan skyldig att ta emot alla elever och vara deras ombuds-
man. D4 maste vi val ocksé bereda plats for Thomas i skolan, eller hur?
Den Thomas jag vill beratta om larde sig inte 1asa under lagstadietiden.
Den forsta terminen i skolan hade han férkortad skoldag. Det gick till s3,
att han borjade klockan atta varje dag, gick tre lektioner, t skollunch
och sedan gick till dagis. Ett talmodigt arbete f6ljde, inte minst gemom
att vi som larare var tvungna att “decentrera oss”. Undervisningen
bestod av hoglasning, iakttagande (Ogat som liromastare har Malaguzzi
betonat. Se Wallin m fl: Ett barn har hundra sprék, 1981) och motorisk
traning. OBS - inte penna—papper-traning, det kom senare — utan sand,
sandpapper, sparning, fingerfiarg. Antligen insag jag att vi speciallirare
oftast borjar pd en alldeles fér hog niva i arbetet med de verkligt
behévande barnen.

”Att g om” har aktualiserats varje ar. Men Thomas har inte gétt
om nigon klass. Jag har inte kunnat finna nagon fordel med att Thomas
skulle gd om”. D4 skulle han bl a skiljas fr&n sina kamrater och alla de
goda rutiner vi byggt upp tillsammans i klassen.

Klassen skulle s smaningom visa sig vara den basta resursen for att
ta hand om en kamrat med stora problem. Och vi har aldrig fran
foraldrahall hort att Thomas har fatt for mycket tid eller att han hindrat
klassen i arbetet. Tviartom har manga forildrar uttryckt sig positivt om
att kunna hjalpa till, och tack vare dem har Thomas fétt skjuts till
fotbollsmatcher och andra idrottsevenemang, klassfester och poéang-
promenader, jul- och varfester mm.

Det giller vil att acceptera varje barn utifrdn dess férutsattningar?
Han é&r en bland andra i klassen.

Plotsligt blir vara attityder och véarderingar satta pa prov. Det racker
inte med en lapparnas bekénnelse. Stiller vi verkligen upp pa skolans
mal nér det géller fostran och utveckling?

. .”Detta innebir bla att skolan skall fostra eleverna till insikt
om att ingen manniska far utsattas for fortryck och att ingen med
problem och svérigheter far 1amnas &t sitt 6de. Var och en har
ansvar for att forsoka minska andra ménniskors smarta, lidande
och férnedring.”

(Laroplanen, s 17)




Attinte kunna ldra sig lasa under hela lagstadiet innebér problem for den
det drabbar. Ofta spader vi pa problemen genom den stora betydelse
lasfardigheten tillméts. Bade i och utanfér skolan.

Lararens kompetens kan ocksé ifrdgaséttas av bekymrade foraldrar.
Det ar alltid fraga om att tdlmodigt bygga upp goda relationer. Special-
liraren har sin givna plats i klassens arbete. Arbetet ar svart, och det tar
tid.

. ar det emellertid nédvandigt ———- att lararna under hela
skoltiden muntligt, i samtal med elev och foréldrar, redogor for
hur de bedémer elevens utveckling. Elevens prestationer jamfors
da med vad han eller hon tidigare gjort och med hans eller hennes
egna forutsattningar. Eleven jamfors alltsd inte med andra ele-

ver’.
(Laroplanen, s 39)

I slutet av arskurs 3 kunde vi borja summera vad som hént betriffande
Thomas utveckling och inldrning. Det later inte s markvardigt niar man
ser det i skrift, men vi som vet hur situationen var frdn borjan, kan
konstatera en utveckling vi inte trodde var mojlig.

Infor 6vergangen till mellanstadiet visste vi att Thomas:

kunde ljud och namn pa alla bokstaver,

visste att man laser fran vanster till hoger,

kunde ’peka med” nir ndgon annan laste en text,

visste hur man binder ihop bokstaverna, att det var “tricket”,
tyckte om att lyssna till hoglasning,

hade en intensiv 6nskan att lara sig ldsa.

Men han kunde éinnu inte astadkomma det vi kallar att lisa.

0O0O0Oo0aaa

Av Thomas forsenade talutveckling kunde ingenting langre markas.
Ordforradet var gott. Motoriken normal.

Och, det viktigaste av allt for den fortsatta skolgangen, han trivdes i
skolan och med sina kamrater. Han hade inte givit upp, men var givetvis
medveten om sin situation. Alla i klassen visste att Thomas hade det
jattebesvarligt med sin lasning; ’Han har inte riktigt kommit dit 4nnu.”
Vi kan hjalpa till sa att det hdr med lasningen blir lite lattare.” Thomas
hade utvecklat sin formaga att lyssna och pa andra satt “’snappa upp”
information.

Kamraterna laste de texter han behovde fa del av (fardighetstraning
i ett meningsfullt sammanhang for dem som laste). Kamraterna stavade
for honom nar han skulle skriva nagot. Speciallararen “’tog diktamen”
med hjalp av plakatskrivmaskin, nar han skulle skriva berittelser, redo-
gora for fakta, ge bidrag till ’klassens bocker’’, formulerasina dikter osv.
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Thomas begirde ofta hjélp av foraldrar och andra vuxna pa besok i
klassen. (Dessa aktiviteter kallades visst forr for fusk.)

Listan pa hur vi tillsammans provat alla mojliga utvagar kunde goras
langre. Men en sak kan vi fastsla: Man méste ha stor uppfinningsrike-
dom. Och det gar att hitta meningsfulla arbetsuppgifter. Sa linge vi
uppritthéller intresset och sé Linge Thomas finner arbetet meningsfullt.

Infor fyran aktualiseras frdgan om inte sarskolan vore bra for Tho-
mas. "Nej”, sa vi, "Thomas ar inte utvecklingsstord. Han har ett stort
problem och det bestdr i att han inte kan lasa 4nnu.” ’Men ska han inte
g ett ar till pa lagstadiet, d4?” ’Nej”, sa vi, "vi tror inte han lar sig lasa
fortare eller lattare for det. Och dessutom vill varken han eller hans
kamrater det.”

. . .”Framfor allt ar det n6dvindigt att den grundlaggande fardig-
hetstréaningen i att tala, lasa, skriva och rakna bedrivs mélmedve-
tet och konsekvent. Brister i dessa fardigheter forstiarker skolsva-
righeter pa hégre stadier. Stadiegrianser far inte utgora grins for
fardighetstraningen. Oberoende av stadium maéste eleverna exem-
pelvis kunna fa kontinuerlig lasundervisning.”

(Laroplanen, s 53)

Nu stélls vi infor problem av avgérande betydelse. Thomas har nu, som
vi pa lagstadiet bedomer det, vid 10 ars alder, en tillricklig beredskap for
att borja med vad som traditionellt kallas lasinlarning. D4 maste man
tillhandahélla det p&4 mellanstadiet. Det stoter pd ménga problem. Jag
vet hur litt en elev som Thomas tappar sjalvfértroendet och gemen-
skapskinslan med de Ovriga i klassen. Men jag vet ocksé att det finns
ménga, manga fler likheter 4n olikheter mellan honom och de andra. At-
giardsprogrammet bor innefatta féljande:

O kvalificerad hjalp med lasinlarningen,
O arbete i klassen pa sina villkor, precis som alla de andra.

I fyran blir klassen fadderklass for Frokens nya etta. I verksamheten
ingar att tva elever i veckan hjélper till i ettan. Thomas har utdkad
“tjanstgoring”. Han ar assistent en dag i veckan. Den dagen arbetar
klassen med svenska pé halvklasstimmarna. Och Thomas hjilper till.
Och han borjar s smaningom lasa! Nu gr Thomas i sexan. Han har haft
det bra pad mellanstadiet. Han laser lite knackigt. Men det ar inte
ovanligt att finna sjétteklassare som laser lika knackigt som Thomas.

Det ir aterigen dags for en stadiedvergang. Citatet fran laroplanen
(s 39) kiinns nu dnnu angelignare an vid forra stadiedvergangen.

Vi tinker inte slappa taget niar Thomas till hosten borjar pa hogsta-
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diet. Vi ska fortsattningsvis forsoka ge honom det stdd han kan komma
att behova. En av oss som deltagit i klassens arbete genom &ren ska
fungera som kontaktperson pa hogstadiet.

Beskrivningen av Thomas ar mycket kortfattad. Under de sex ar jag
arbetat tillsammans med Thomas har jag gradvis dndrat uppfattning
betraffande lasningens betydelse for att klara sig i livet. Jag inser fortfa-
rande den stora betydelsen av att beharska lasningens konst, men vi far
inte 1ata oss fixeras s& mycket av den betydelsen, att vi darigenom f6r den
enskilde eleven skapar nya och mycket storre problem.

Vi ldrare har ibland lite svart att tinka oss bort fran vér egen varld,
dar det tryckta ordet intar en central plats. Jag ska ge ett exempel.

Thomas hade fétt en ny cykel.

Jag fick folja med till cykelstallet och beundra den.
”Har den négra vaxlar?” fragar jag.

Thomas ger mig en undrande blick.

’Titta pa navet!” sdger han.

Jag tittar pa navet utan att begripa vad det har med min fraga att gora.
Thomas forklarar tdlmodigt och utan att skratta at min otroliga okunnig-
het. Det gir att ge igen pa olika sitt.

Jag blev tagen pa allvar och fick hjilp. Nu vet jag hur man med en
blick pa navet kan avgora om det ir tre eller tio vaxlar pé en cykel. Ja,
ungefir i alla fall. Vi ar jambordiga.

I skolan madste de fa kidnna trygghet

Jonny

kom flyttande frn X-berg i oktober i tvdan. Han kom inte till skolan alla
dagar. Ofta glomde han bécker hemma och han verkade 6ver huvud
taget att ha det trassligt. Det kom sa sméningom fram att i bakgrunden
fanns skilsmassa fran en alkoholiserad man och att det varit mycket brak
fore skilsméssan. Nu satt mamman ensam i lagenheten och kénde sig
vildigt isolerad. Hon var finska och talade délig svenska. Vi hade en
vikarie som var finsktalande. Hon gick hem och ringde pé hos Jonnys
mamma och talade med henne. ’Du maéste ta dig samman och se till att
pojken kommer i vig till skolan”, sa hon.  Aven om du har det jobbigt
sjalv, sa ska pojken till skolan. Det hir gér inte.” Det blev bittre och
pojken hankade sig fram och hiangde med nigorlunda under tvaan.
Nar Jonny bérjade i trean, hade mamman fétt plats som skolstiader-
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ska. Hon ser nu varje dag manga barn som har problem och hon ser
ocksa Jonny, som fungerar bra med kamraterna och gor framsteg. Sjalv
har hon fatt 6kad sjalvkansla for att hon har ett arbete och arbetskamra-
ter och inte ar sa ensam ldngre. Hon kanner en viss stolthet som hon
overfor pa pojken. Det har ar en riktig solskenshistoria.

I borjan skrev Jonny vildigt tragiska berattelser om gral och forald-
rar som skildes. Det handlade om svek. Nu skriver han sagor om glada
grisar och detektivhistorier.

Robert

gar nu i arskurs 2. Han bor hos mamman med sin lillebror och ska ha
hennes efternamn, men sjalv vill han heta som pappan. P4 sina skriv-
bocker skriver han ibland bagge efternamnen, ibland pappans och
ibland mammans. Nar man fragar honom vad han heter, blir han valdigt
osidker. Han skulle vildigt giarna vilja bo hos pappan, siager han sjlv,
men det fir han inte. Han har en jattefin pappa som tar hand om béda
pojkarna under helgerna. Han kommer ofta till skolan, p& foraldra-
moéten och nir barnen ger konserter.

Mamman har kommit till kvartssamtalet, men inte annars.

Hon visar ingen stolthet 6ver den hir fina pojken. En underbar
pojke, glad, duktig rent prestationsmassigt, omtyckt av kamraterna. Nar
mamman var hir, berémde jag honom; han skrev fina berittelser,
matten gick bra, han hade fin sdngrést och var intresserad av skolan.
Mamman avfirdade berommet: *’Ja, inte ar det vél sd bra. Jag har ju sett
att han stavar fel.”

Andra foréldrar blir glada av att hora att det gar bra fér barnen. Det
var som om hon inte trodde pa vad jag sa.

Lena

gér i tvdan nu. Hon skulle egentligen byta skola for familjen har flyttat
men gar kvar for att hon har fritidsplats har. Hon har flyttat fyra ganger
under tva ar. Forst bodde de i ett villaomrade och dar gick hon pé dagis.
Sen kopte de ett hus inne i stan och flyttade dit. Sa skildes féraldrarna
och mamman flyttade med barnen till en lagenhet. Nu har foraldrarna
flyttat ihop igen och kopt ett nytt hus. Lena &r orolig, hon klanger giarna
pa mig och har svart att sitta och arbeta koncentrerat. Problemet ar att
hon nu bor langt fran skolan och Fritids, dar hon har alla kamrater. Hon
ar rastlos pa fritiden och jag vet inte om det vore battre fér henne att
flytta till skolan i sitt nya bostadsomrade, s& kanske hon kunde rota sig
dar — om férildrarna nu fortsatter att hélla ihop och bor kvar.



Agneta

gar ocksa i tvaan. Hon ar storvuxen och ar redan i puberteten. Hon har
det jobbigt just nu, och nar hon springer forsoker hon gémma brosten
genom att halla handerna f6r. Jag har bett mamman foérbereda henne pa
att hon kanske snart f&r menstruation. Agneta bor tillsammans med
mamman och en ny pappa och ett yngre syskon. Men hon har fyra aldre
syskon som bor tillsammans med pappan i en by utanfor stan. Dar har
han en bondgard med héstar. Agnetas stora intresse ir att rida och hon
vill ofta fara till pappa. Ena systern har halsat pa i skolan och de verkar
vara vildigt fasta vid varann. Problemet ar att varken mamman eller
pappan tycker det ar sa viktigt med skolgédngen. Om Agneta far lov
torsdag—fredag for att aka till pappa, stannar hon ofta mandag-tisdag,
och det heter att hon ir sjuk.

Agneta ar ganska duktig, men hon har inte det ratta stodet. Jag ser
henne framfor mig, dar hon gér med barnvagn i attan. Hon har liksom
vagen utstakad. Hon skulle behdva starkas i uppfattningen om hur
viktigt det &r att arbeta i skolan och skaffa sig ett yrke. Hon gor allt i
skolan s ytligt. Det ska ga fort och se klatschigt ut och inte kriava mycket
arbete. Det ar en vanlig instillning har att flickor ska bli dagmammor,
popsangerskor eller liknande och inte sikta pd ndgon utbildning.

Per

bor hos mamma tillsammans med en ny pappa och ett nytt syskon. Varje
helg ar han tillsammans med sin biologiska pappa. Den enda foralder jag
har kontakt med ar den nya pappan. Inte forran vi skulle dka pa lager-
skola i tvaan, sdg jag mamman.

Det var en solig dag. Vi lag i graset och vintade pa bussen. DA fick
jag se en kvinna komma giende med en liten taxvalp och Per sprang fram
till henne. Jag forstod att det var hans mamma och sprang efter. Hon sig
chockad ut nir jag talade om vem jag var och borjade prata om hundar
och berattade att jag ocksa hade hund. Men hon vagade prata med mig
och niasta kvartssamtal kom hon tillsammans med sin man. Det var en
Oppning.

Per far inte ga ut pa eftermiddagarna och &r klart understimulerad.
Han har berittat att ’mamma spelar in alla TV-program och s far jag se
pa dem efter skolan och sen ga och lagga mig’’. Nér vi talade om video sa
Per: Vet du, det finns di inte en videofilm pa hela videoteket, som jag
inte har sett.” ”Men dir finns ju en massa konstiga filmer, valdsfilmer
och porrfilmer. Inte har du vil sett alla filmer?” "’Alla filmer”, sa Per,
och jag tror faktiskt att det 4r sa. Hans liv ér skolan, video, sova. Han &r
radd for allt som ar nytt och ovanligt; att g& ut i skogen, att prova en ny
pensel. Men han blir glad, nar man lyckas 6vertala honom. Visadde frén
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ilador en dag. Han ville inte, men jag gav mig inte férran han satt nigra
fron, som skulle vara hans egna. D4 var han glad och pratade om det
efterat. Problemet for mig ar nu att fa fordldrarna att forsta, att Per maste
ut ur sin isolering — utan att férstora det fértroende som bérjat spira fran
mammans sida mot mig.

De hir fem barnen gér i samma klass pa 15 elever. Dar finns fler med
akuta problem i familjen. I och for sig behover inte en skilsméassa betyda
katastrof, men barnen har fatt bryta upp i alla fall, och ofta tillkommer
andra problem: osikerhet, drogmissbruk och brdk med myndigheter.
“Barnen ar s fina”, siger Karin (som berittat om de fem barnen),
“man vill hjalpa dem. Skolan maste vara en plats dar de far kidnna
trygghet.”
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I ARBETSENHETEN

a Forbered négra elevportritt och beritta for varann. Resonera
om hur skolan som institution behéver férandras for att just de har
eleverna ska f& ut mera av sitt liv och sitt arbete i skolan.

O Samarbetet med hemmen: Vilka av eleverna har ett starkt stod i
sin familj? Vilka saknar stodet hemifrdn? Vilka elever lever i
problemfyllda, sdrbara familjeenheter? Vilka har ett annat mo-
dersmal an svenska? Vilka konsekvenser for arbetet i skolan bor
vér kinnedom om elevernas bakgrund och hemforhéillanden ha?
Hur kan vi stotta foraldrar som vill hjélpa sina barn? Hur kan vi
visa foraldrarna hur vi arbetar? Vilka initiativ till 6kat samarbete
ska vi ta? Hur svarar vi pd initiativ frdn foraldrarna?

L

O Ar nagra elever sent utvecklade sprikligt? P4 annat sitt sent
utvecklade? Vilket stod behover de? Hur lagger vi upp arbetet sé&
att de far det stdd och den stimulans de behéver for att utveckla sin
forméga att lasa och skriva? Vilket stod kan foraldrarna ge?

O Ikapitel 8 Jag kunde inte hinga med (s 208) finns flera elevpor-
tratt med en genomgéng av olika svarigheter och olika behov av
stod. Vilka av era elever behdver mer av larare och speciallarare i
det reguljira skolarbetet? Planera upplaggningen av individuella
atgardsprogram och ta kontakt med forildrarna.

Lastips

Ldroplanen, s 54

En skola for alla, s 64-65

Hjalp till elever med svdrigheter. Kommentarmaterial 1982.

OBS! Socialstyrelsens undersokning 1982 Fran fyra till tio &r om-
fattar 5000 barn. Enligt den undersékningen visade 4 % av flic-
korna och 11% av pojkarna symtom péd problem; de svéara
Oversteg inte en procent.

Det viktigaste resultatet i Fran fyra till tio &r ar att man saknar
samband mellan familjestruktur och problembild. Barn till ensam-
stdende forildrar visar inte fler problem an barn i fullstindiga
familjer.

Mainga mindre undersokningar i olika omraden visar att anta-
let barn med problem ar hogre an vad Fran fyra till tio &r sager.
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Arskursblandade klasser — ett sitt att
underliatta ldsinlarning

Karin arbetar vid en lg-mellanstadieskola i en tatort i norra Sverige.
Skolan ligger i ett bostadsomrade med stora sociala problem. Omsitt-
ningen av manniskor ar stor. Sa snart en familj "kommit pa fotter” flyttar
den till ett annat bostadsomrade. En liten undersdkning av elever i
arskurs sex visar att endast 55 % av de elever som bérjade i ettan 1979
fanns kvar i klassen varterminen 1985. Sammanlagda antalet ut- och
inflyttningar uppgick under samma tid till 109 %. Motsvarande antaliett
villaomrade i samma kommun var 86 respektive 39 %. Den stora rorlig-
heten tillsammans med otrygga hemférhallanden avspeglade sig i skolan
genom oro i klasserna, ménga okoncentrerade och pa andra satt stérda
elever.

Karin ar lagstadielarare. Sa hir berattar hon om hur hon och hennes
kolleger férsokt méta problemen:

Organisation

Hosten 1979 fick en av oss en vildigt jobbig etta. Det var sa méanga storda
barn. Det var barn som klattrade efter viggarna, som gémde sig, som
inte kom i tid, och som hade det oordnat omkring sig. Hon upplevde att
hon inte kunde ha nigon ordnad undervisning forran vid pasktiden.
Forst da var barnen nagorlunda inskolade och boérjade fungera som
klass. De var ganska manga, 22 eller 23. Nasta ar skulle det bli 25
nybdrjare och det var jag som skulle ha ettan.

Nu fanns det ytterligare nigra elever som gick i ettan, daribland en
horselskadad flicka. Dessa ettor gick tillsammans med treor i en mindre
klass. Den lararen hade inte haft nagra som helst problem med inskol-
ningen av ettorna — de hade blivit skolbarn av bara farten. Da slog oss
tanken att om vi blandade barn fran olika arskurser skulle vi kanske fa en
battre skolstart fér ettorna. Vi bérjade underséka mojligheterna.

Ett par av kollegerna akte pa studiebeok till en skola med arskurs-
blandat lagstadium. Vi fick lasa Barbro Goldingers bok om fasta familje-
grupper — i manus, eftersom den dnnu inte kommit ut i tryck. Hennes
modell fastnade vi for: fasta grupper med sociala uppgifter; att ta hand
om varandra, inte stota ut ndgon, arbeta under gemensamt ansvar. Vi
kande att detta ville vi prova. Skolledningen var positiv och dven forald-
rarna. Méinga av dem hade gétt i B-skolor pa landet och upplevt det
positivt med aldre och yngre kamrater.

Viborjade med en studiecirkel i gruppsamtal (Steinbergh). Dar fick
vi upp dgonen for hur viktigt det ar att f& med kanslorna i skolarbetet. Vi
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larde oss att kritisera varandra, vilket ar svart och mycket ovanligt
kolleger emellan. Vi pratade mycket om hur vi skulle forhélla oss till
eleverna, eftersom vi skulle ta hand om varandras barn sa mycket.

Vi startade med arskursblandade klasser hosten 1980 och vi har
provat olika varianter eftersom elevantalet i de olika arskurserna vixlat.
Vi har haft klasser med endast arskurs 142 eller 143 eller 1-3. I ar
racker elevantalet till fem klasser 1-3. Den formen kraver mest plane-
ring och 4r svarare &n de tvd andra. Det galler att fa tid for ettornas las-
och skrivinlarning, tex genom att sdtta treorna i ett sjalvstandigt arbete,
nar tvdorna har fria aktiviteter. Allt maste tinkas igenom ordentligt i
forvag sa att man hinner hjalpa alla och far en stund 6ver till gemensam
samling. Men vi har sjalva valt att arbeta sa har och jag skulle aldrig
kunna tanka mig att gé tillbaks till att arbeta med bara en &rskurs. S
stora ar vinsterna.

Samarbete med fordldrarna

Nar vi borjade planera forsoket med arskursblandat lagstadium gick vi
forst ut till foraldrarna med en férfragan om deras synpunkter. Forsta
aret hade vi atta foraldramoéten, och vid dessa moten arbetade forald-
rarna i samma grupper som barnen. Genom samarbetet motiverades
fordldrarna att ta aktiv del i skolans arbete och att lara kanna barnen och
kanna ansvar for nagra fler 4n det egna barnet.

Foraldrarna har haft manga tillfallen att i en liten fast grupp fora
fram sina asikter, pdverka skolans mélsattningar, normer och undervis-
ning. Dessutom har manga foraldrar nu erfarenhet av att ha ordnat nagot
for elevgruppen, tex badhusbesok, julfest, klassmote.

Islutet av forsta forsoksaret bildades en Hem och Skolaférening vid
skolan. Diérefter har vi haft ungefar tvd moéten per termin, oftast med
barnen, forutom samtalskvartar. Férialdrarna ar vilkomna nir som helst
under arbetsdagen, och manga har kommit pd besok och deltagit i
undervisningen, deltagit i utflykter och ocksa haft ansvar fér en egen
grupp. Vid flera tillfallen har féraldrarna fatt utvardera verksamheten
genom enkiter. Overvigande positiva synpunkter har framkommit.

Gemensamt arbete

Varje méndag planerar vi tillsammans, elever och lirare. P4 morgonen
planerar eleverna sitt eget arbetsschema, pa eftermiddagen planerar
lararlaget. Vi planerar tillsammans onsdagens projektarbete. Den da-
gen arbetar familjegruppen tillsammans med ett projekt, som ska géras
klart och redovisas. Grupperna roterar si att alla fir vara med i alla
projekt.
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Under en trearsperiod ska vi ha gétt igenom allt som stér i kurspla-
nerna om orienteringsamnena for lagstadiet. Onsdagsprojekten ingdr i
arbetet. Fritidsledaren har idrott, IOGT leder undervisning i SANT
(Samlevnad, Alkohol, Narkotika, Tobak), speciallararen har praktisk
matematik; att mata och véga osv.

Négra exempel pa projekt:

Bild och form: Unga Ornar tar emot grupper och arbetar med lera
tex.

Teknik: Att konstruera en pendel sd att den gor s manga
svangningar som mojligt.

Hemkunskap: Tillreda palt, duka snyggt, ata tillsammans.

Religionskunskap: Olika kyrkor vixlar som ledare.

Bostaden: Gora modeller i kartong, dra ledningar frdn grund
till tak.
Konstruktion: Att konstruera en cylinder, en pyramid och en tetra i

papp och hinga upp dem med jarntréd.

Sjélv har jag lett arbetet med fornnordisk religion. Jag har anknutit till
gatunamn i omradet och samtidigt forsokt bygga upp elevernas sjalv-
kinsla. Det ska betyda nigonting for en att bo pa Iduns vig eller att ha
gatt i Muspelhems dagis. Det ska man kunna vara stolt 6ver. Sedan laser
eleverna med stort intresse de gamla gudasagorna.

Projektarbetet far ta en hel dag. Alla ar medvetna om att samarbe-
tet ar lika viktigt som resultatet och kamraternas kritik kan lata s& har:
~ Va’ bra att de som gér i ettan fick siga sd mycket.
~ Det var bra att treorna lit tviorna berétta om teckningen som de gjort
tillsammans.

- Vi har lirt oss mycket nytt.

- Ni pratade sé tydligt.

eller

~ Den hér gruppen har arbetat déligt, for ingen etta fick siga ngonting.
Har ni inte hjélpt ettorna?

Varje ledare har vanligen ansvaret for tre grupper. Vissa grupper beho-
ver mycket stod, om dar finns elever som faller ur ramen, ar arbetsovil-
liga och okoncentrerade. Det kan var jobbigt att arbeta tillsammans och
ta hand om varandra en hel dag. Men manga grupper klarar sig nastan
helt sjdlva. Det kan ta tid att 16sa ett problem med en konstruktion tex,
och det gér 4t mangder med papper, men till slut kommer de pa det. Och
hur de resonerar under tiden! De har ocksé i uppgift att fora anteck-
ningar som anvinds vid redovisningen.
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Onsdagsarbetet gor att alla vuxna och barn lar kénna varandra. Det
finns inga anonyma barn pa vér skola.

Varje vecka har vi bild- och formarbete tillsammans i 60 minuter. Vi
har fem stationer med olika bild- och formarbete samt drama.

Lads- och skrivinlirning

Vi utgdr fran dikteringar, som handlar om sddant som vi gjort tillsam-
mans: pa rasten, i matsalen, utflykten, vira vandrande pinnar, véra
onsdagar osv. Vi sitter tillsammans och jag skriver pa blddderblock det
som barnen bestammer att jag ska skriva. De barn som inte kan lisa alls,
kan bidra precis som de andra. Sen far de som kan ldsa anvinda sin
formaga till att aterldsa texten och lasa i andra bocker som finns i
klassrummet. De som inte kan lasa far tillsammans med mig plocka ut
korta ord, ’sa” och ’ni” tex, och sina egna och kamraternas namn. De
lar sig ordbilden och att analysera orden. Nu &r det mars och alla ettor
laser — inte flytande — men de tar sig igenom texterna. Vissa ar tar det
langre tid och en del lar sig inte férrdn i tvdan. Man far ha is i magen och
ta hjalp av forildrarna. Angsliga forildrar brukar jag pAminna om
utgingslidget. Hur minga bokstéver kan han nu och hur ménga kunde
han, niar han borjade skolan? Varken foréldrar eller larare far ha for hoga
krav. D4 forstor de latt sjalviortroendet hos barnen — och lusten, nyfi-
kenheten — genom att jamféra med andra. Det ska vara spiannande hela
tiden. Det dr ytterst sillan — nistan aldrig -~ man traffar pa ett barn i
skolstarten som inte vill lira sig 1asa — for att lasa texten pd TV eller "’for
att mamma aldrig har tid att lasa f6r mig” eller ”fOr att jag vill ldsa bocker
sjalv”.

Alla som kan skriva skriver en saga eller berittelse varje vecka och
laser upp den pa fredag. Nir ettorna lyssnar, blir de vildigt sugna pé att
lara sig skriva. Jag borjar med ett ord i dikteringen, tex SA, och gar
igenom bokstaverna S och A. D4 har de fatt en arbetsmodell. Sen bérjar
de sjalva vilja bokstaver. Alla lar sig pd samma sitt; for en del gar det
snabbt, for andra ldngsammare.

Laxor

Till tisdag har vi laslixa. Barn som inte kan ldsa far klistra in négra bilder
i sin bok och jag hjilper dem att skriva négra ord. Ibland 6var de en
bokstav hemma, sa smaningom svérare och svarare text. Till slut har de
en hel liten bok i laxa. De laser upp sina laxor for en kamrat i tvdan. Jag
fragar:

— Kunde Lena (i ettan) sin laxa?
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- Jaa, flytande.

— Kunde Agneta (i tvdan) sin laxa?

- Jaa, mycket bra. Jag forstod allting.

Lena berattade: — Vet du froken, min mamma tycker du ar konstig som
ger mig lasliaxa, fastdn jag inte kan lasa.

- Men jag ger dej bara san lixa som jag vet att du klarar av.

— Jag ska saga det till mamma.

De badar i ord

Ettorna far hora sagor och berattelser hela tiden. De badar i ord fran
forsta skoldagen och darfér lar de sig 1asa och skriva lattare 4n i en vanlig
etta. Det fir man som bieffekt nar man har flera klasser tillsammans.

Det finns rastlosa barn som laser en kort stund, lagger ner boken
och byter arbete och byter efter en kort stund igen. De barnen behdver
stod. Jag satter mig bredvid och siger: ’Du behover inte jikta. Ta det
lugnt. Nu ldser du tjugu minuter till.” Foéraldrar kommer ofta pa besok.
De lyssnar pa barn som far lasa hogt.

Vi har god tillgdng till bocker pa néra hall, i ett valforsett bibliotek i
studiegdrden utanfor klassrummet. Till speciella teman plockar vi in
bécker. Skolbibliotekarien kommer in och laser for barnen en géng
varannan vecka. Hon presenterar och lanar ut bocker.

S4 ofta som mojligt, kortare eller langre stunder, laser jag hogt for
klassen. Barnen laser hogt i mindre grupper, aldrig i hel klass. Det ar
klart att en del laser ldangsammare, men det tilthor livet att vi ar olika och
vi arbetar alltid med att lara oss acceptera varandra.

Nir vi hade mobbningsproblem pé skolan ldste jag Marten med den
roda tréjan (Ann-Mari Falk). Det fick barnen att 6ppna sig. Mobbning
gar inte Gver av sig sjalv. Problemet méste dras fram i ljuset och bearbe-
tas. DA kan en bok vara till hjalp.

Patrik av Ulf Stark handlar om en pojke som gor dumma saker i
skolan och ute pa stan, darfor att han har det besvirligt hemma. Boken
ser trikig ut och ingen hade lnat den i biblioteket. Jag fick nagra pojkar
att lisa den och de kinde igen sig, fast inte riktigt. En sddan berattelse
kan ocksa skapa forstéelse for kamrater i underlége, sarskilt om man
foljer upp lasningen med samtal.

Samlisning

En ging i veckan laser treorna tillsammans med sina gamla klasskamra-
ter som nu gar i fyran. Jag sitter ihop barnen tva och tv4, inte efter hur
fort de laser, utan efter om de trivs tillsammans. Det kan bli en svag
lisare tillsammans med en snabbldsare. De klarar sd bra att sjélva
bestamma hur mycket var och en ska lasa, och de turas om hela tiden.
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Jag har en sirskilt besvirlig pojke i trean som jag satt tillsammans med
tva stabila fyror — dar far jag dnda ga in och hjilpa till ibland. Treorna
viljer sjalva bocker som inte bor vara for tjocka. De bor hinnas med pa
tva veckor. Sedan redovisar de bockerna for tvaor och ettor som ofta vill
lana just den boken. Den hdr samldsningen ar ett satt att behalla
kontakten med barnen pa mellanstadiet och den upplevs enbart positivt
—~ alla vill fortsatta.

Dikter

Nar jag laser dikter for barnen sitter vi i ring for att komma néra
varandra. Efter dikten kommer barnen med spontana kommentarer och
det blir ett samtal, ibland langt, ibland kort. Barbro Lindgren, Siv
Widerberg och Benkt-Erik Hedin har skrivit dikter som leder till viktiga
samtal, darfor att barnen kédnner igen sig. Jag tror att dikterna och
samtalen kan hjilpa barnen att byta perspektiv, se pé det som hander
med andra Ggon, att forstd andra ménniskor.

Dagens dikt

Under hosten har jag last Dagens dikt varje morgon under fyra veckor.
Det var en hel del forberedelsearbete, dels med att vilja dikt, dels med
att skriva den pa blddderblock. Det gjorde jag for att barnen skulle
uppfatta dikten battre.

Forst har jag last dikten en gang, sedan har barnen fétt fundera pé
dikten en stund och s& har jag last den en géng till. Darefter har jag
presenterat forfattaren och till sist har vi samtalat om det som bubblat
upp.

Jag har inte valt bara barndikter, utan dven andra dikter av vuxen-
forfattare: Edith Sodergran, Artur Lundkvist, ElImer Diktonius mfl.
Dikterna har behandlat foljande teman: natur, barn, djur, kirleken
och doden. Sista dagen i veckan valde vi veckans dikt och nér alla fyra
veckorna gatt utsdg barnen Manadens dikt. Det blev en dikt om djur
och déd: Barbro Lindgrens Ett lamm ar fott. P& andra plats kom en
dikt av Elmer Diktonius: Den lustiga varen.

Ebba Lindqvists dikt Hunden i Nairobi ér tillignad Karen Blixen.
Den handlar om en trebent hund som fick leva trots alit, trots manni-
skornas hirda kamp for tillvaron, darfor “’att det aldrig ar for sent med
kirlek i livet. . .””. Och diktens andemening gick rakt in i barnen; de for-
stod sjalva grundtanken, fastin de inte forstod dikten till alla delar.
Aven om mycket gar 6ver huvudet pa dem har de i alla fall fatt hora
dikten. De har sett den framfor sig, fatt uttrycka sina egna tankar och
fatt hora kamraternas tankar.

Av Strindberg laste jag Det ar vi, vi, vdgorna som vagga vindarne till
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vila! Varenda unge kunde uppleva boljerorelsen. Manga upptickte
allitterationen.

Oftast har vi n6jt oss med att idsa dikten och samtala spontant kring
innehéllet, kanske skriva ner nagra tankar. Nagon gang har barnen fatt
gora bilder. Barbro Karléns dikt, Manniskan pé jorden, liknar livet vid
en randig fisk mot en randig bakgrund. Ibland stannar den randiga
fisken ritt s att rinderna stammer med bakgrunden, men ibland stan-
nar fisken fel sa att rinderna misstimmer. Jag 14t barnen vilja tva farger
och gora bilder dar randerna inte staimde. Det blev vildigt dekorativa
bilder och barnen férstod symboliken precis. Nagra dagar efterat sa
Bjorn: I morse var jag sur nér jag vaknade och gralade med mamma.
Det var som den dar fisken, du vet.”

Bilder

Bilderna i bockerna har vildigt stor betydelse for barn som just haller pa
att lara sig lasa. Innehallet skulle bli ganska torftigt annars fér den som
bara kan lasa korta textrader. I Jan L66fs bilder upptiacker barnen manga
hundra detaljer som inte finns ndmnda i texten. Man far satta dem pa
sparet genom att tillsammans plocka ut information ur bilderna och géra
glada upptickter. En saga berittar tex om gubben Kvarnstrém som
haller pd med magi, men det star inte i texten. I stillet berattar bilden.
Det finns en dodskalle pa en hylla, det finns giftflaskor och spar efter
mystiska experiment. Om man inte hjéilper barnen att lyfta fram den
informationen, kanske nagra gar forbi den och fortséttningen blir svar-
begriplig.

Andra bra exempel dr Eva Erikssons bilder i Barbro Lindgrens bok
Mamman och den vilda babyn och Cecilia Torudds bilder i Siv Wider-
bergs bocker. De ar omistliga och kompletterar texten som pricken éver
icet.

Sagan om lyckans figel av Fedor/Leo, illustreras med vackra fan-
tasieggande bilder. Nar jag list sagan och lagt undan boken, mélar bar-
nen sina Lyckans faglar pé stora, stora papper med oljepastellkritor
och vattenfiarg och de lyser upp hela klassrummet.

Fabler

Treorna fick lasa fabler under en period. Jag tog med tvéa tygmasker, en
fagel och ett lejon till skolan. Inspirerade av maskerna hittade barnen pé
en fabel och jag skrev ner den under tiden. Sedan spelade de upp den for
tvadorna och ettorna. Ligg marke till den vilformulerade moralen pa
slutet.
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Fabeln om fageln och lejonet av arskurs 3.

Det var en gang en fagel som var ute for att s6ka mat. Plotsligt métte den
ett lejon som ocksa var ute for att soka mat. Vet du nagot bra matstalle,
fagel?” sa lejonet. Ja visst ja, tankte lejonet, fagelkott ar bra mat, den
ska jag nog fa kidka upp, om jag anvander list. "Kom till dppeltradet i
morgon klockan 7, ska jag visa dig mat som heter duga.” Fageln litade pa
lejonets rad och flog dit glad i hagen.

Nista dag satt fageln forvantansfullt pad en gren och vantade pa
lejonets goda mat. Lejonet kom springande, men fageln satt hogt upp i
sakerhet for lejonets glupska gap. ’Vad var det for mat du hade att
erbjuda?”’ sa fageln kvittrande. ”"Kom ner sé ska jag viska i ditt 6ra”, sa
lejonet. ”Nej”, sa fageln, ’jag ar sa radd att du ska bita mig i Orat.”
”Nej”, sa lejonet, “litar du inte pd mig? Jag ska inte bita dig, kom ner
nu.” Nir fageln till sist narmade sig lejonet, férsokte han sluka fageln.
Men den lilla figeln tog ett apple i nabben och slappte det i huvudet pa

lejonet som fick g& hem med en bula i huvudet till sin kula.
Ett gram hjirna dr mer virt én flera ton muskler.

Litteraturlista

Utover ett stort antal bocker for den allra forsta lasningen har vi last

foljande bocker och dikter:

Lyrik. Rim och ramsor

Bergstrom, Gunilla: Ramsor och tramsor om
Bill och Bolla; Tokigt och klokigt: mera
rim om Bill och Bolla

Bodecker/Hellsing: Regn ar vatt, sa greve Tott

af Geijerstam, Britta: Jag tycker och jag tan-
ker; Tycker Du som Jag

Hagerup, Inger: Huller om Buller

Hallqgvist, Britt G. En vers i fickan; Folk &r s&
olika; Nalles poesi; Spoken, pirater, kam-
rater

Hedin, Benkt Erik: Dikter tillsammans; Jag
maéste tala tydligt

Hellsing, Lennart: ABC; Fabel fran Babel;
Katte blaser i silverhorn

Hellsing/Sjostrom: Regnbagsbok

Karlén, Barbro: L&t mig kanna din hand;
Minniskan pé jorden

af Klintberg, Bengt: Hall& dar - kop blabar

Lindgren, Barbro: Goda’ Goda’; Grongé-
lingen ar pa viag; Alban — popmuffa for
smé hundar

Majakovskij/Andersson: Fyren och eldhéasten

Min nya skattkammare: Poesiboken

Plath, Sylvia: Sangboken

Poesi, Poesa, dikter for stora och smé (an-
tologi)

Rimsten-Nilsson: Diktboken

Skote, Inger och Martin: Inte alls radd

Sjostrand, Ingrid: Angar det dej kanske?
Fundror; En dag i vilda varlden; Vanjopp.
Nya fundror for alla som kan lasa

Widerberg, Siv: En syl i vadret;'Eit enda stort
1jug?; Folkets kraft ar stor; Jag heter Siv;
Men om du inte tror mej

Widerberg/Backstrom: Sitt inte pd me;j!

Bocker for tillsammansliasning i par eller
mindre grupp och for frokens hoglisning

(Korta att ldsa ut pa en stund och lingre for
foljetongslasning)

Andersson, Lena: Majas alfabet

Aristofanes, (Sofia Zarambouka bearb): Fred

Carrick, Carol: En pojke och hans hund;
Klattringen; Stormen; Aventyret

Fedor/Leo: Sagan om lyckans fagel

Garcia Sanchéz, J L: Pojken som hade tva
dgon
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Jansson, Tove: Vem ska trosta knyttet? Troll-
vinter; Den farliga resan

Kirkegaard, Ole Lund: Gusten Grodslukare

Kristiansson, Leif: En vdn

Lindgren, Barbro: Mamman och den vilda be-
bin; Den vilda bebiresan; Jattehemligt;
Bladen brinner; Lilla Sparvel; Loranga,
Mazarin och Dartanjang

Lundgren, Max: Pojken med guldbyxorna,
Mitt livs Aventyr

Lo6f, Jan: Skrot-Nisse; Sagan om det roda
applet

Sagorna fran A till O (utgivna av Bergstrom,
B)

Sandberg, Inger och Lasse: Filurstjarnan

Skorpen, Liesel Moak: Gamle Aron och hans
véan

Bocker som manga list

Alfredsson, Hasse: Varfor dr det sd ont om
Q?

Bergman, Birgitta: 1503 steg till Malin; Malin
och pojken med mdssan

Bitar ur bocker: Del 14

Falkenland: Réda boken och Bla boken

Fischer/Bergnan: Udda Person; Den roda ele-
fanten

Foreman, Michel: Skrapédlorna

Forsta, andra och tredje laseboken

Gripe, Maria: Elvisbockerna; Hugo; Hugo
och Josefin

Heide, Florence Parry: Nar Trevald krympte

Hermanns, Ralph: Pojken som ville maéla
varldens vackraste tavla

Lagercrantz, Rose: Hemligt i huvet pd Samuel
Elias

Leaf, Munroe: Du och jag och FN

Lindgren, Astrid: Spelar min lind sjunger min
niktergal; Mio, min Mio

Lofgren, Ake: Historien om nagon

Macini/Pacini: Hjalp! Ridda var planet!

Nielsen, Michael: Salflickan

Nilsson, Ulf: Alskade lilla gris

Nostlinger, Christine: Vi struntar i Gurk-
kungen

Peterson, Hans: Dagen nar Simon férsvann
(och 6vriga Simon-bocker); Pelle Jansson-
bockerna; Magnus hade en ekorre; Fagel-
pojken

Piper, Watty: Det glada bla loket

Prokofjev, Sergej: Peter och vargen (symfo-
nisk barnsaga)
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Reutersward, Maud: Dagar med Knubbe

S. Svend Otto: Barnen vid Yang-tse-Kiang:
Barnen i Nordatlanten

Sandberg, Inger och Lasse: Den musikaliska
myran; Johan; Johan i 2:an

Shemin, Margareta: De sma ryttarna

Thorvall, Kerstin: I stillet for en pappa, Gun-
nar-bockerna

Dagens dikt, veckans dikt, manadens dikt

Teman: natur, rymden, djur, kirlek, liv—dod,
barn, humor, generationer.

Samtals6éppnare:

0O Vad kommer ni att tanka pa?

O Hur kénns dikten? (glad, sorglig, lustig. ve-
modig, gammaldags)

0O Forstar ni allt? Maste man det?

O Vackra, ljudharmande, skojiga uttryck?

O Rim, rytm.

Almqvist, Carl Jonas Love: Marias hapnad;
Du géar icke ensam (ur Songes 1849)

Blomberg, Erik: Var inte radd fér morkret;
Minniskans hem (ur Jorden 1920)

Boye, Karin: Fran en stygg flicka (ur Har-
darna 1927)

Diktonius, Elmer: Den lustiga varen (ur Sten-
kol 1927)

Enckell Rabbe: Forsta sommarens kalv (ur
Varens cistern 1931)

Ferlin, Nils: Vad hastar har sorgsna égon (ur
Barfotabarn 1933)

Hagliden, Sten: Svavtid (ur Klackjarn, klock-
jarn 1962)

Lindgren, Barbro: Ett lamm ar fott; Fagelns
hjarta; I natt dromde jag (ur Grongolingen
ar pé vag 1974)

Lindqvist, Ebba: Hunden i Nairobi (ur Lokar
i November 1963)

Lundkvist, Artur: Frost; Lerflojt (ur Vit man
1932)

Lowenhjelm, Harriet: Tag mig. — Hall mig. -
Smek mig sakta. (Dikter 1919)

Martinson, Harry: Hosten (ur Vagnen 1960)

Sjostrand, Inger: Det blaser en sol

Strindberg, August: Det ar vi, vi, vagorna (ur
Ett dromspel 1902)

Sodergran, Edith: Hostens dagar (ur Fin-
landssvenska Lyrikboken 1967)



1 ARBETSENHETEN

Karin som beskrivit sin klass i det har exemplet fran lagstadiet
havdar att organisationen i arskursblandade klasser har varit ett
stod for lasinlarningen.

O Vad skulle en liknande organisation betyda for ettornas las- och
skrivutveckling i er arbetsenhet?

0 Vilka fordelar/nackdelar skulle organisationen innebéra for
tvaorna och treorna? For er sjalva?

O Ar familjegrupper nagot for er? Se s 47.

”Man far satta dem pa sparet”, siager den litteraturintresserade
lararen som moéter stort gensvar hos barnen.

O Diskutera er egen tillgang till bocker i klassrum och skolbiblio-
tek och vilken tillgéng de ar for barnen i arbetsenheten.

O Ta reda pa hur ett samarbete med folkbiblioteket skulle kunna
vara till vinst for barnen.

0O Las en saga eller en barnberittelse tillsammans och planera
arbetet kring den i arbetsenheten. Idéer och uppslag finns i antolo-
gin I sprékets rum. Skoléverstyrelsen och Liber Utbildningsférla-
get 1985.

Lastips

Aldersintegrerad undervisning pa lag- och mellanstadiet. Kommen-
tarmaterial. Skoldverstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget
1985.

Ostmar: Arskursintegrerade klasser pd ldgstadiet. Skola i utveck-
ling. Skol6verstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget 1981.
Andersson m fl, red: Arskurslos undervisning i praktiken. Liber
Laromedel 1981.

Samverkan mellan forskolan och skolan

I alla kommuner pagar sedan flera ar en samverkan mellan forskolan och
skolan. Har féljer ett exempel pa hur samarbetet utvecklats i ett rektors-
omréde dar barnens sprékliga utveckling statt i centrum.

Kontaktlararverksamhet startade 1976. En arbetsplan uppriattades
1980. Den inneholl kontaktlararverksamhet, gemensamma studiedagar,
besok i skolan enligt faststillda rutiner, foraldramote infér skolstarten,
skolstarten med inskolningsfragor och konferens efter inskolningsperio-
dens slut.
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Arbetsplanen reviderades 1983. Da formulerades ett huvudmal for
samarbetet: Att gora overgangen fran forskolan till skolan mjuk och vil
forberedd for det enskilda barnet ar huvudmal f6r samverkan. Varje
inslag i denna samverkan har som viktiga syften att personalen vid
skolan och den niraliggande forskolan lar kdnna varandra och blir
bekanta med innehdll och arbetssitt i varandras skolformer.

Hostterminen 1983 startade egt-projekt i syfte att stimulera sprakut-
vecklingen i forskolan och skolan. I den gemensamma fortbildningen for
forskollarare och larare ingick ett faltarbete med mottot ”Okad samver-
kan forskola-lagstadium”. En enkat fick ligga till grund for det fortsatta
samarbetet. Under lasaret 1985/86 pagick en studiecirkel, Barnen och
vi. En kommentar fran en av ledarna:

Lardom nummer ett: Alla forandringar tar tid. Vi har héllit pa i tio
ar till hosten. Sa lang tid har det tagit att leda arbetet fram till det som jag
tror ar den viktigaste samverkansformen, nimligen att utgd frdn barnens
behov, ta del av varandras kunskaper och erfarenheter, tillsammans
bygga upp nya kunskaper och férsoka klargora for oss sjalva och andra
hur vi pa basta sitt tar till vara barnens behov och méjligheter till att
utvecklas. D4 borjar skranken ramna och diskussionen hojer sig 6ver
stadier och metoder. Jag har sett ménga exempel pé det.

En samverkan som endast bestér i gemensamma aktiviteter sdsom
besok i skolan, temadagar, friluftsdagar, studiedagar (en per ar), far inte
pagé for lange och man far framfor allt inte tro att det ar mélet for
samverkan forskola-lagstadium.

I ARBETSENHETEN

O Pa vad sitt har véra elever nytta av vart samarbete med forsko-
lan?

O P3 vilka omraden pagir samverkan med forskolan i var kom-
mun? Vilka bér vi bjuda in till vir arbetskonferens for utbyte av
erfarenheter?

O Boér vi stirka eller tona ner nagra inslag i var egen samverkan
med foérskolan?

Lastips

Kerstin Dominkovié: Ldsutveckling i serien Arbeta i forskolan.
Socialstyrelsen och Liber Forlag, 1984.

Susanna Ekstrom och Christina Dodée: Sprdk i serien Arbeta i
forskolan, Arbeta i fritidshem, Socialstyrelsen och Liber Forlag,
1984.

Irma Gustafsson och Irene Liberg: Sprdkutveckling i forskola—
lagstadium. Beskrivning av ett samverkansprojekt. KUS-projek-
tet 9, Institutionen for praktisk pedagogik, Goéteborgs univer-
sitet, 1984.
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2. Berittelser — drama - bild - poesi

Beriittelser som star sig ar rubriken pa den forsta artikeln i det har
kapitlet. Berattelser som star sig — vare sig de raknas till klassikerna eller
inte — ska eleverna mota i skolan. Men roédluvorna och vargarna ser
annorlunda ut i dag an nér vi vuxna var barn. Darfor maste eleverna fa
tid att arbeta sig fram till egna tolkningar av den litteratur vi satter i
handerna pa dem. Och de méste fa tid att i ord, bild och drama beratta
sina egna historier. De maste fa chansen att i gemensamt arbete upp-
tacka forbindelserna mellan arvet, nuet och framtiden. i

Och bara om viiklassrummet forstar och accepterar att vara elever
ar levande, skapande varelser, med en egen historia, egna associationer,
egna intressen, kan vi hoppas pé att uppritta férbindelsen mellan dem
och det vi vill lara ut och fora vidare. Det forsta vi darfor ska gora klart ar
att det inte ar fraga om att vilja mellan barnens och ungdomarnas varld
och kulturen, all méansklig verksamhet ar ett meningsskapande. Véra
elever skapar hela tiden mening av sina liv och sin erfarenhet. Som larare
kommer vi till dem med formuleringar och gestaltningar av erfarenhet -
vi kallar dem exempelvis dikter — som har gjorts av andra. Ofta av svara
och djupa problem. Vi gér det darfor att vi tinker att de unga kan
komma att behdva formuleringarna for att tas med sin erfarenhet och tas
med den pa ett siatt som vi tycker ar riktigt. Vi gor det eftersom vart
samhille behéver en samlad massa av erfarenhetsformuleringar for kon-
tinuitetens skull, for att samtal ska bli mojliga och for att vibehdver nagot
gemensamt att std pa: en grund av erfarenhet och moral.” (Ur Om dikt,
lasning och liv av Bengt Nerman i Dahl, red 1985.)

Lararnas huvuduppgift blir inte att ge eleverna sin tolkning eller att
Overfora litteraturvetenskapens analysmodeller till dem utan att ge dem
forutsattningar att tillsammans med larare och kamrater sjalva skapa
mening: tid att ldsa och lyssna, tid att tyda och tolka, tid och stimulans att
ova fantasi och tankande.

Nya forhallningssatt blir nédvandiga: att lara sig beritta och lasa
hogt, att leda dramalek och rollspel, att tolka elevernas beréttelser och
bilder, att 6va den poetiska leken. Omvirderingar och nya stallnings-
taganden till det som blivit rutiner i undervisningen ger kunskaps- och
metodproblem som kan kidnnas betungande. Men de ger ocksa mojlig-
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heter att bryta upp fran invanda ménster och ge sig ut pa nya aventyr.

Det har kapitlet ger nagra exempel och idéer for vidare funderingar
kring nya och nygamla ldrarroller.

Forfattaren Carl-Goéran Ekerwald, som har berittat klassiska sagor
och aventyr vid manga, manga skolbesok, reflekterar 6ver Berattelser
som star sig och berattandets konst. Berattaren ska kunna sin historia -
slarvigt berédttande forvandlar liv till trasor, sager han.

Lek och Litteratur har Lisa Henriksson kallat sin artikel om dra-
maarbete pa lagstadiet. Begreppen tyda och uttrycka ar nycklar till
hennes tankar om drama. Hon vill inte langre halla sig utanfér som
lekledare och regissor utan leka med, ta pa sig olika roller och forsiktigt
leda barnen mot nya spannande fragor att soka svar pa.

Lisa Henriksson berattar om viktiga erfarenheter under ett &r som
dramapedagog pa lagstadiet. Hon har en lang utbildning och har linge
undervisat lararkandidater i drama. Darfor ar hon siaker och djarv i
motet med lagstadiebarnen och lockar fram deras “'skaparkraft, lyhord-
het och formaga till samspel’’. Manga larare saknar utbildning i drama.
Avvisa andé inte artikeln. Ta fasta pa vad den sdger om barns lust att leka
sagor och berattelser. Borja dar!

Ulla Rhedin vid hégskolan i Karlstad redovisar i sin artikel Dikt och
bild nagra slutsatser av flera ars undersokningar av hur barn uppfattar
texter och bilder och hur de i egen skapande verksamhet tolkar texter
och bilder. Hon uppmanar larare att tillsammans skriva och gora bilder
som inslag i sin fortbildning.

Sven Nyberg har skrivit Det poetiska spriket. Han skriver om
motsittningen mellan smébarns fértjusning i rim och ramsor a ena sidan
och vuxnas framlingskap infor poesin & den andra. “For att kunna
begripa andra forfattare och for att kunna uttrycka dig i skrift, sa att
andra forstar”, sager han, "maste du lara kanna dig sjalv och ha mod att
visa ditt ansikte. Detta krdver mycken och stundtals besvarlig kunskaps-
erdvring”, fortsatter han.
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Berittelser som star sig
CARL-GORAN EKERWALD

Att fritt berétta en historia av egen lust, oombedd, ar nagonting helt
annat an att besvara vissa fragor som forelagts en — hur utforliga svaren
an ar.

I det forra fallet ar det ingen utanforstdende som styr eller avgrénsar
berattelsen. I det senare fallet ar det frigestallaren som indirekt bestam-
mer vad som ska berittas, ett faktum som avgjort inverkar pé lusten och
berattargladjen.

Att vi girna lyssnar till ndgon som berdéttar fritt, beror pa att vi tror
att vederborande har nénting angelaget att beratta. For annars skulle
han eller hon inte borja beritta utan bara ndja sig med att konversera,
vilket ju under alla omstiandigheter dr en annan form av kommunika-
tion. Konversation ar som tennis — man slar en boll och man far den i
retur. Att berdtta liknar mer att spela krocket — det ar bara en som
handskas med klotet, slir det genom den ena bagen efter den andrai slag
pa slag, omgiven av dskddarna som for tillfallet inte blandar sig i spelet.

Men - man ska inte blunda for att publikens upptriadande bade pa
krocketplanen och infor berittaren spelar en viss roll - publiken kan med
sitt minspel uppmuntra eller sabotera. Vilken bekldamning griper inte
berittaren nar han marker att ahdrarna borjar géspa eller vanda sig till
varandra for att viskande prata om andra saker. Vilket noje ar det inte att
beritta for folk som ar med pa noterna.

Mer vid liv dn annars

Innehéllet avgér om ahorarna agnar beréattelsen uppmarksamhet. Dér-
for valjer berattaren garna en historia som han vet en gdng vickte hans
egen uppmarksamhet.

Vi repeterar det vi tycker om. Vi hade en sadan gladje av historien
nar vi laste den eller horde den. Vi hoppas att den gladjen ska infinna sig
pa nytt nar vi 4n en gang gar igenom alla enskildheterna hogt infor andra.
Och denna var forvantan smittar av sig p& dhorarna.

Antag att ndgon av dem plotsligt avbryter beréttaren och sager —det
dar har vi hort forut. .. det kan vi... Da svaras det — jag vet, men den har
ar outslitlig, man kan héra den hundra génger och varje gang vara glad at
den, inte darfor att den nédvindigtvis skulle vara komisk sd man gap-
skrattar... men den vicker sddana tankar och kinslor att man plétsligt
kéinner sig vara mer vid liv 4n annars.
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Beriittelser som stadr sig

Det finns berattelser som har sttt sig i snart tretusen ar. Om och om igen
har de berittats. De tycks innehélla ett elixir for manskligheten - hur ska
man annars forklara deras standiga &terkomst? — Och det ar berattelser
som ar dtkomliga fran det man ar fyra, fem ar och tills man passerat de
hundra.

Ta Josefberittelsen i Gamla testamentet. Den handlar om avund,
om bedrdgeri, om list, om stor klokhet — och sist av allt en medkénsla
som Overser, forlater, skamtar, omfamnar. ’Och han grit hogljutt sa att
egyptierna och Faraos tjanare horde det. Och han sade till sina broder:
Jag ar Josef. Lever min fader dnnu?... S& kom da fram till mig...
bekymra er inte langre. .. tank inte jag ar vred...”. S& kan en méanniska
ocksa vara.

Eller ta Odysseus instdngd i grottan hos cyklopen — hur han lurar
den endgde tyrannen. Han maste identifiera sig. Han maste uppge sitt
namn. Men han narrar den miktige: ’Mitt namn &r Ingen. Ingen, s&
kallade mig bdde mamma och pappa diar hemma...”. Och nér han sedan
stuckit ut dgat pa tyrannen och gjort honom blind, da vaknar de andra
cykloperna av skriken fran grottan och undrar vad som har hiant. Och
han som mist sitt 6ga vrélar: ’Ingen stack ut 6gat pa mig...".

Sé enkelt. Men sa knepigt. Och larorikt. For pé ett djupare plan
handlar det om att den som raddar kamraterna — det ir inte en person
som ar hogfardig och som haller pé sitt namn, det ar i stéllet den som
betraktar sig sjdlv som en ’Ingen”. Egoisten duger inte.

Eller ta Gulliver hos jattarna. Eller Don Quijote framfér docktea-
tern. Eller Lars Hérd nar han kommer hem till farsans torp — efter tre ar
pa Langholmen. Eller Gisle Sursson nar han fredios virjer sig. Eller Lill-
Klas nir han ber vardshusvarden bjuda sin déda farmor pé ett glas vin.
Eller nar Ben Gunn méter Jim Hawkin och faller pa kna och ber om
ost...

Det ar viktigt att beréttelserna inte ensidigt belyser pojkars och
mans varld — som om den skulle vara mer betydelsefull i mansklighetens
historia dn kvinnovirlden.

Rakel stal husgudarna fran sin fader Laban. Hon ar handlingskraf-
tig och mycket listig och hennes lojalitet mot sin egen familj ar féredéom-
lig.

Den forsta domaren bland Israels barn var en kvinna, Debora. Hon
satt under en palm och domde. Och hennes 6de ar forknippat med
nomadkvinnan Jael som ensam besegrade general Sisera som kom dra-
gande med niohundra stridsvagnar av jarn.

Antigone, Portia, Beatrice ar vilkdnda och berittelserna om dem
fangslande. I modern svensk litteratur finns kvinnodden som man inte
kan ga forbi — Emma Niskanpaa hos Stina Aronson, Mia hos Moa
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Martinson och modern i Fridegards roman Lars Hard, for att nu nimna
ndgra. Islandska sagor och Eddan ger ytterligare material.

En fantasivirld som speglar liv och méinniskor

Det ér en fantasivérld. Att vi héller fast vid den beror framfor allt pé att
den tycks ha en méarkvirdig formaga att forsatta oss pa gott humor. Och
vi kdnner pa oss att vi har det mycket svérare att klara tillvaron nar vi ar
sura, arga, besvikna. Ett gott humor ar sjalva basen for en nédvandig
fighting spirit.

En annan egenskap som dessa vilbekanta berittelser har ar att de
speglar virld och ménniskor s& att vi tycker oss std infor ett vardigt
jamforelsematerial. Vi tycker oss se var egen tid, var egen vardag och
vart eget jag speglas pé ett fattbart vis.

Det finns ocksd i dessa berittelser vissa tendenser som kinns halso-
samma och starkande. Tag t ex motivet: den svage slir den starke, daliga
vapen besegrar goda vapen. Den lilla mungon Rikki-Tikki-Tavi dédar de
bagge kobrorna som hade tankt forinta allt liv i den indiska tradgérden.
David besegrar Goliat. Lill-Klas besegrar Stor-Klas. Det ér ingen latt-
kopt optimism det handlar om — manga motgéngar véantar, men envishet,
sjalvuppoffring och ett tveklost grepp om motstdndaren leder till sist till
onskat resultat.

Slutligen har berittelserna en s& spannande handling att &horaren
rycks med. Och det finns 6verraskande inslag som binder ens uppmark-
samhet. Nar Homeros later sin hjilte komma hem till Itaka undrar vi hur
det ska ga — att Homeros later honom komma hem utan att han kidnner
igen sig, han 4r hemma men tror sig vara i frimmande land, det ar en
detalj som vi inte varit forberedda p&, och en vuxen ahorare inser
plotsligt att har beskrivs ndgonting som han sjalv varit med om — aliena-
tionen.

Slarvigt berdttande forvandlar liv till trasor

Den som vill aterge sagor och myter eller vilbekanta skonlitterira
berattelser gor klokt i att 1asa pa och se till att visentligheterna kommer
med utan forvrangningar. Berdttar man episoden med Odysseus hos
cyklopen men tappar bort detaljen med att han kallar sig "Ingen”, d&
har man fordarvat det hela. Det dr inte fritt fram att lagga till eller dra
ifrén - i publiken finns det 4hdrare som minns historien i dess autentiska
form och de kommer att bli dystra till sinnes nér de observerar dndringar
i handlingen. De kanske rent av protesterar — men s dar var det vl inte
anda. I det laget gor man det bara dnnu vérre for sig om man generost
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staller en motfraga — hur vill du ha det? Alla vet att det existerar en
korrekt atergivning — jag menar inte ordagrann men korrekt i fraga om
hindelseutveckling — och dhdrarnas gladje ligger i att kdnna igen den
gamla ursprungliga versionen. Faraos drommar om veteax och kor ar
inte utbytbara. Bagarens och munskdnkens drommar gar inte att ute-
lamna — for da blir det stora revor i viven. Om man inte laser pa och
haller sig till berattelsens autentiska ging, sd forvandlar man snart
alltsammans till trasor.

Att beratta vad man sjalv varit med om lockar alltid folk att lyssna -
hur lange ar beroende av det intresse historien formar att vacka. Beratta-
rens frihet ar begransad. Det finns en sanning att hélla sig till eller avvika
ifrdn. Temat ar givet. En redogérelse for det faktiska handelseforloppet
ar en vagn som gar pa rals. Friheten giller uttryckssatt och tendens — och
dar kan det sjalvupplevda svianga mellan skilda riktningar. Under alla
forhallanden fordras av berattaren i detta fall en viss grad av envishet och
beslutsamhet — detta ska jagut med. .., hor nu pa. .. Tvivlar berattaren pa
att det han har att sdga ar virt att lyssna pa s& kommer tveksamheten
strax att Overforas pa dhorarna. Berattaren kan nog sta ut med publikens
misstro till en bérjan - men inte i langden. Begreppet trovardighet ar inte
endast en fraga om graden av sannolikhet i historien — det &r i lika hog
grad en frdga om berittarens auktoritet som berittare.

Nar det tidigare blev sagt att innehdllet avgér om &horarna agnar
berattelsen uppmarksamhet, s ar det inte hela sanningen. Det finns
faktiskt berattare som fangslar sin publik med rent strunt. De har ett sa
vinnande sitt, de viacker en sddan sympati genom sitt blotta framtri-
dande, att historiens innehéll blir sekundart. Tonfallet blir det priméra.
Situationen pdminner ndgot om tillfalliga moéten pé gatan med obekanta
personer — deras ansikten och deras vasen forefaller oss i hég grad
tilltalande utan att vi kan peka pé négon speciell egenskap.

Jag tror att Gunnar Ekeldf — som just gav en av sina diktsamlingar
den ansprékslosa titeln “’Strountes” — inte skulle ha nagonting emot att
raknas in i den exklusiva skara forfattare hos vilka tonfallet betyder mer
in det rent faktiska innehallet. Och mastaren i genren — om man hir kan
tala om genre, tonfallsgenren — &r Lawrence Sterne med historierna om
Tristram Shandy.

Att lyssna tillsammans

Kan man tala om kollektiva kdnslor? Ar det inte sa att var och en kanner
for sig, att kinslan ar privat egendom? — Anda kommer man inte ifrin att
kéanslan intensifieras nar den delas av andra. Pa en fotbollsliktare eller i
en teatersalong ar det latt att 6vertyga sig om det férhéllandet.
Samma sak géller i klassrummet. S& snart en bra historia fangar
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uppmérksamheten s& kommer den enskildes upplevelse av den att for-
starkas genom kamraternas upplevelse. — Har &r ett roligt parti. Jag far
lust att skratta. Jag ser mig skyggt omkring, fér man vill ju inte gora bort
sig genom nagot tecken pa missuppfattning. Man vill inte skratta pa fel
stélle. Jo, de andra drar ocksé pa munnen. Historiens effekt pa &hérarna
har blivit ovedersagligt manifesterad — och legitimerad. Det ar legitimt
att skratta pé det har stallet. Och denna upptackt verkar befriande —inte
enbart i den meningen att jag nu vagar skratta, vigar forlita mig pa min
egen kinsla utan ocksa befriande pa ett djupare plan: jag dr inte ensam,
ocksa jag ar en manniska med fattningsférmaga precis som mina kamra-
ter. Alla ar av berittelsen berorda och det oavsett social bakgrund,
bildningsniva, begavning. Skrattet ar universellt liksom sorgen. Och ofta
ar det elever som vi betraktar som betygsmassigt svagare, vilka mest
oreserverat ger sina kanslor till kanna.

Sdtt inte tvangstroja pa berittaren

Att foreskriva regler for hur en berittelse ska framféras skulle vara
detsamma som att sitta tvangstroja pa berattaren. For nar han eller hon
muntligt borjar utveckla sin historia sa utvecklar sig samtidigt berétta-
rens eget temperament och egen livshallning. Allt detta finns naturligt-
vis med som bakgrund ocksé i en skriven text — en livfull rost, en torr och
nykter, en exalterad, en melankolisk, en ironisk, skeptisk, fanatisk —
men i det muntliga framtradandet manifesterar sig manniskan s oférbe-
héllsamt och si uppenbart som aldrig annars — tydligare an i sitt satt att
g, dansa, hilsa, gestikulera, grimasera. Det forklarar den stimning av
intimitet som infinner sig i en krets dar ndgon borjar beritta en historia.
Plotsligt trivs vi.
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Lek och litteratur
LISA HENRIKSSON

Dramalek pa lagstadiet

Under ett fortbildningsprojekt lasaret 1983/84 pa lagstadiet i Sodertilje
arbetade jag mycket med konkretion och rollbyte. Under det hir aret
lekte jag bl a litteratur med ca 500 1agstadiebarn. Deras larare deltogien
kurs kring rérelse, bild och drama. Vi omsatte sedan det vi gjort tillsam-
mans som vuxna direkt ute i klassrummen.

Kanske ar leken barns forsta diktande. I DN diskuterades for nagot
ar sedan varfér ungar anvénder imperfekt niar de leker: ”’Nu var du
mamman och s var jag pappan som kom hem fran jobbet.” Det som ska
handa har pé satt och vis redan hént. I sa fall 4r det kanske inte underligt
att det faller sig naturligt for ungar att leka redan fardiga texter.

P4 lagstadiet 14r man sig lasa och skriva bland mycket annat — man
lar sig tyda och uttrycka. Vi arbetade mycket med sagor och bilder-
bdcker. Vi berittade mycket utan bok. Ungar i dag dr bestdmt mycket
sviltfédda pa muntligt berittande.

Sedan gick vi tillsammans igenom alla personer, djur och saker som
fanns med i berittelsen och skrev upp pa lappar. Varje unge drog en lapp
—eller flera. Foraldrar och extrafroknar som var med fick ocksa lappar.
Sagan berattades igen och ackompanjerades av deras lek. Det ar finger-
lekens och lekvisans idé. Kroppens sprak och ordens forstarker var-
andra. Ungarna ville leka om och om igen. De ordnade till miljéer, de
struntade s& sméningom i lapparna och bytte roller dnda. Intresset for
den "’riktiga’ sagan eller boken dog inte — tvirtom! Det blev de sagor vi
lekt som de helst 1dnade och laste pa egen hand.

Sagor vi lekt blev ocksd underlag for gemensamma texter, som
anviandes i lasinldrningen.

Bilder de ritade blev spannande att visa varandra och tyda. Ingen
hade gjort lika, men alla férstod vad bilden berittade.

Pelles nya klider

Vi larare holl oss ibland utanfor leken och styrde den med vért berit-
tande. Det gav oss tillfille att se ungarna och tyda deras skaparkraft,
lyhérdhet och formaga till samspel.

Nar vilekte sagan om Pelles nya klader vixte scenen hos skraddaren
ut till funderingar pé allvar kring tygatgang och verklig storlek. Ungarna
hamtade riktiga mattband, mitte varandra och lade ihop. Har vickte
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alltsa leken behov av ny kunskap. Niar de sedan gjorde egna bilder-
bocker om Pelle 16ste de ocksé problem och fick upp 6gonen for saker de
inte tankt pa tidigare, tex forhallandet mellan text och bild.

Den lilla farbrorn

Sagan om Den lilla farbrorn av Barbro Lindgren och Eva Eriksson i
serien Borja lidsa (Rabén & Sjogren) ledde oss via leken in pa samtal
kring vénskap och mobbning. I stallet for att férst ldsa boken gick jag i
roll. Kunde de latsas att jag var en gammal farbror? Vad skulle jag d& ha
pa mig? Hur skulle jag ga? Hur skulle jag lata pé rosten? De gav mig
regirad och jag gick ut ur klassrummet. Nar jag kom in var jag den gamla
farbrorn — utkladd bara i deras fantasi. Det enda yttre tecknet pa
forandringen var pekpinnekéappen. Ingen av dem brét den magin. Vi
hade ju slutit ett slags gemensamt kontrakt. Vi hade bestamt oss for
samma fantasi. Jag berittade for dem att jag var vildigt gammal och
mycket ensam. Ingen ville bli min van. Andra gubbar vinde mig ryggen
och flinade fast jag bara var snill och vinlig. Hade dom nagra vénner?
Hur bar dom sig 4t? Dom lirde mig mycket om véanskap som maéste
kopas och mutas. Jag blev vanlig igen. Leken brots och vi laste boken
med stort intresse. Tyda och Uttrycka — tyda betyder ocksa att se pa
djupet vad bocker handlar om. I leken kunde vi locka ungar att jamfora
forfattares gestaltning och egna erfarenheter.

Kriget om kiillan

Lite mera avancerat kanske lekte vi innehdllet i Cannie Mollers Kriget
om killan (Rabén och Sjogren 1983). Klassen, en ganska orolig trea som
agnade rasterna at Stjarnornas krig och var osams for det mesta, hade
fatt boken hoglast for sig. De tyckte mycket om den. Den handlar om
tiden efter ’teknikdlderns’ sammanbrott i ’det stora kriget”’. Nar boken
borjar lever Bergsbyns och Dalbyns folk i fred med varandra. Men den
gemensamma kélla dir de hamtar friskt vatten sinar och striderna blos-
sar upp. I stillet for att satsa pa djupborrning valjer man den kortsiktiga
16sningen. Den starkaste avgor vad som ar mitt och ditt och spanner
taggtrad kring kallan. Upptrappningen gér inte att hejda. Dalbyn kros-
sas under de stenblock som rullas ned 6ver den fran Bergsbyn. Da pyser
och jaser marken dar. Gifter fran tidigare generationer kommer upp till
ytan. Marken ar for alltid dod, farlig att betrdda, obrukbar.. . I slutkapit-
let kommer den gamle hovdingens maka Signe tillbaka. Hon har vandrat
over den forgiftade marken. Innan striderna borjade gav hon sig ivag.
Hon ser férodelsen nu men vet inte vad som hént.
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Jag tar pd mig rollen som Signe. Klassen ér folket frdn Bergsbyn och
Dalbyn och har samlats runt elden. Elden ar en r6d papperskorg. Mig
draperar de i ett skynke. Medan jag véantar i korridoren grupperar de sig
runt elden, sirade, sjuka, trétta och mycket allvarliga. Jag kommer in
som Signe, och de méter mig och hjélper mig fram till elden. Jag fir mina
sariga fotter omskotta, och eftersom jag ocksa ser mycket daligt far de
tala om for mig vilka de éri tur och ordning, och de far beritta fér migom
slaktingar och vénner. De berittar om kriget och om alla som &r borta
nu. De berittar att nu ska de vilja en ny hovding, nu ska det aldrig bli
krig mera.
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Ett gang killar fnittrar och forsoker sabotera med "'roliga’ kommen-
tarer. Men leken ar faktiskt sa spainnande nu att de tystas av kamraterna.
I rollen som Signe fragar jag till slut hur det kunde vara mojligt att man
forr i varlden gravde ned gift i marken. De delar min upprérdhet. Dar
bryter vi leken och talar om verkligheten i1 dag.

Gifttunnorna

— Ska vi leka hur det kan ha gatt till? Vill ni vara mina jobbare? Klockan
ar fem och ni har just slutat for dagen.

Jag hoppar upp pé en bénk och ropar: "Halla! Hor hit ett tag! Det
finns ndgra tunnor med avfall har bakom fabriken. Jag vill att de ska bort
och grévas ned. Det blir extrajobb och bra betalt. Jag vet att det gar
rykten om att tunnorna innehaller gift. Det 4r l6gn. Men om nagon av er
ar misstanksam s finns det skyddskldder dar borta!”

Klassen ar med pa noterna och satter igdng att bara tunnor. De
borrar och graver. En kille sticker till mig en lapp. Det ar en karta over
var vi graver ned tunnorna, siger han. De far arbeta ostérda en bra
stund.

Under tiden gar jag runt klassrummet och dyker upp pa en bink i
ett annat hérn. ”Snélla ni”, ropar jag, “’vad héller ni pA med? Det ir ju
farligt det dar. Ni blir lurade. Lat tunnorna vara!”

De tvekar. Négra protesterar, andra forklarar och forsvarar sig.

Dé dyker fabriksagaren upp igen. — Vad var nu detta? Tunnorna
star kvar. Kunde jag inte lita pA dem?

— Vi ténker inte rora dem vidare, siager de. Det ir farligt.

— Vem har sagt det? Och de berattar om en ’miljéaktivist” som gétt
forbi. Da avskedar jag alla pa en gdng och ber dem lamna min fabrik. I
morgon skulle jag komma med nya arbetare. — Det finns gott om folk
som ar tacksamma for ett hederligt jobb, menar jag. Och sé lamnar jag
rummet.

Nar jag férsokte komma in igen moéttes jag av ett massivt men totalt
enigt motstdnd. Har skulle jag inte komma in. De hade kallat pa polis.
Och jag burades in.

Hir broét vi leken och jag var totalt arlig nir jag talade om for dem
att det kindes ratt att bli kastad i fangelse. Vi lugnade ned oss med att
lasa sista kapitlet i boken en géng till.

Klassens larare och jag hade mycket att fundera 6ver efter denna
intensiva formiddag. Klassen hade enats infor en gemensam fiende -
men deras 16sning pé problemet var ju inte precis fredlig. Vi talade om
objektivitet. Far man ge en s& onyanserad bild av verkligheten?

Klassen skrev och berittade. De klippte artiklar i tidningar senare
under terminen alldeles sjalvmant och visade for oss och for varandra.
Cannie Mollers bok var inte fardiglast. Den lever vidare.
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Historien om gifttunnorna

Det var en géng en dum gubbe som hade en fabrik. Han hade en
massa tunnor fulla med gift som blivit 6ver fran fabriken. Den
dumma gubben ville inte ha tunnorna hos sig, for giftet var forbju-
det. Om polisen ség att man hade sént gift hemma hos sig kunde
man hamna i kurran! Sa han anstéllde nagra arbetslésa dumbom-
mar som skulle grava ner tunnorna at honom. Dom arbetslosa
dumbommarna fick hdra att giftet var helt ofarligt men dom skulle
and4 ha skyddsklader. Dom arbetsldsa dumbommarna gick pa det
och bérjade griava ner tunnorna. Nar dom precis var klara hordes
en rost ropa. Det var en miljévdn som hette Lisa, som ropade: Ni
ir bra dumma som gréaver ner gifttunnor. Naturen blir ju férstord!
Det ar inte gift, forsvarade sig de arbetsldsa dumbommarna, det ar
helt ofarligt. Ar ni s3 dumma s4 att ni tror det! Varfor gor ni s har?
— Vi far betalt! 50000 kr om dagen for det har! Miljovannen Lisa
holl pa att explodera sa arg var hon: Mangdubbel 16n for hederliga
arbetare. Att ni inte skdms! Ta och grav upp tunnorna genast! Och
de gjorde de arbetslosa dumbommarna. Pa kvillen nir den
dumme gubben kom for att se om det var klart, vart han rod i
ansiktet av ilska.

Vad iar det har?! skrek han. Det ar tunnor, sa den minsta
dumbommen. D& vart den dumme gubben dnnu rodare. Ni far bra
16n, bittre 4n 3 vanliga arbetare! skrek han. Och 4ndé arbetar ni
inte! Det &r ju gift i tunnorna, vigade den minsta dumbommen sig
pa att sdga.

" Den dumme gubben blev vit istillet f6r r6d, men han behars-
kade sig och sa: i morgon har jag himtat nya hederliga arbetare
som graver ner tunnorna! Da ringer vi till Polisen, sa den aldsta
dumbommen som hette Jeanette. Och militdrer och Brandkaren
fyllde den minsta dumbommen i. Ha, sa den dumme gubben, det
tror jag s& mycket jag vill! Ja, tro det da, sa alla dumbommarna i
kor.

Nista dag kom den dumme gubben till arbetsplatsen. Men
nar han kom till grinden sldpptes han inte in av alla poliser och
militdrer som stod dar. — Vad gér ni har? Det hédr ar min mark!
skrek han. Men hur han 4n skrek och svor och gormade sé slapptes
han inte in. Istéllet tog poliserna och satte honom i polisbilen och
korde ivag till finkan! Nu blev vi av med honom, sa minsta arbets-
l6sa dumbommen.

Karin 9 ar

(Ur manus till en bok med den preliminéra titeln ’Kunskap genom lek
och drama”. Detta avsnitt har hamtats frin KRUT 1985/3.)
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Dikt och bild

ULLA RHEDIN

Kan man analysera ett litterart verk genom att mala? Kan skapande
verksamhet rent av ersitta orden, nar man vill komma at upplevelser och
kénslor som é&r svara att verbalisera?

Ja, det verkar inte bara vara fullt méjligt. Manga ganger kanske det
ar den mest framkomliga vigen — att ta si ménga sinnen som mojligt i
ansprik, att tillita och uppmuntra fler uttryck &n orden — nar vi vill
kommunicera djupa upplevelser och kinslor. Det giller naturligtvis i
hog grad i vért arbete med barnen, men fragan dr om det inte i lika hog
grad giller i vuxenvirlden.

P4 mina fortbildningskurser i barnlitteratur for larare moter jag ofta
fragan: "Hur ska vi fa eleverna att bli kritiska ldsare?”” eller "Hur far
man ungdomarna pa hogstadiet och gymnasiet att analysera de bocker
de laser?” I botten ligger ofta en verklig vilja att f& reda pa hur barnen
upplever litteratur och bilder omkring sig och en verklig dnskan att
kunna férmedla ratt bok till ratt barn. Men ménga av oss hoppas ju ocksa
att i vara analysstravanden fa delge ndgot som vi sjalva har upplevt som
vardefullt: analysen kan berika, tycker vi, se s& 16digt och rikt beréttel-
sen dr komponerad! Och hur viktigt kanns det inte att visa vad som doljs i
texter och bilder i form av forskdnad verklighet och falska problemlds-
ningar: analysen kan avsloja och fa oss att se verkligheten pa ett nytt sitt.
Viforsoker pa olika satt komma &t de hir problemen: laspreferensunder-
sokningar, enkater, intervjuer, recensionsskrivande osv, men resultaten
brukar bli magra. Barnen svarar enstavigt: Bra! Trakig! Inget vidare!
och det &r svért att komma &t varfor nagot fortjanar det ena eller andra
omdoémet. Liraren upplever att barnen ger hopplést onyanserade,
grunda och schablonartade svar. Vad ska man géra?

Ar vi méinne p4 helt fel viig, nir vi schablonsmaissigt borjar bearbet-
ningen med att be barnen att bedéma, analysera, diskutera och kritisera
skonlitterira texter? Vivill ju hjalpa barnet att utveckla och differentiera
sina upplevelser mot allt finare nyanser. I denna process viljer vi nar-
mast osOkt ordet som medium for att bearbeta orden/boken och med
ordens hjalp spalta upp och splittra barnens upplevelser av verket pa ett
sitt som svarar mot vara behov och férvintningar, men som sannolikt ér
helt fraimmande for barnet!

I vara utgangspunkter ligger inte sallan en syn att vara upplevelser
ar kvalitativt vardefullare dn barnets. Men det ar inte givet att barnets
upplevelse av det skonlitterdra verket ar grundare och mer onyanserad
an den vuxnes, bara for att barnet har svért att uttrycka sin upplevelse i
samtal. Barnet uttrycker sig ofta ytterst viltaligt om sitt liv och sina
upplevelser — i sina bilder, uppsatser, dikter och sénger. Men frdgan ar
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ofta hur pass lyhorda vidr som vuxna for att se och forsta vad barnet delar
med sig av!

Tank om det 4r sd att vi borde vinda pa alltihop? Tank om det ar s&,
att bristen pé uttrycksforméga och upplevelse ligger hos oss, inte hos
barnen? Kanske de hela tiden talar pa ett djupt och dkta sitt med oss,
utan att vi marker det eller har mojligheter att se och forsta vad de
forsoker sdga? For att travestera Loris Malaguzzis tankevickande ord:
Om ett barn har hundra sprdk, men berdvas nittionio under sin barn-
dom, hur fattiga ar da inte alla vi vuxna, som aldrig ens har forsokt
atererovra ett enda av vara forlorade sprak? Och hur upprorande ar det
inte att vi med vart enda kvarvarande sprak forsoker fanga in och ha
synpunkter pa vad barnen med sina alltjamt differentierade uttrycks-
mojligheter forsoker nd fram till oss med — dagligen. I linje med Knut
Brodin och hans bok Barnbild och bildsprak (1982) brukar jag hiavda att
vi bor och kan betrakta varje barnteckning som livstydande i nigon
mening, liksom varje dikt eller berattelse, som barnen skriver. For att
sammanfatta kort och drastiskt: barnen kan sannolikt mer &n vi anar,
medan vi vuxna kan betydligt mindre &n vi tror.

Hur antar man da den hir utmaningen att se barnen som kompe-
tenta att uttrycka sina bilder av livet? Hur trdnar man sin lyhérdhet, sin
inkanning i det barnen skapar och beréttar?

Inom ramen f6r mina i grunden teoretiska kurser i barnlitteratur har
jag sjalv under nagra &r forsokt att dra in skapande moment i arbetet.
Det 4ar min &vertygelse att man som vuxen larare sjalv maste ha fatt
kidnna sig delaktig i kollektiva eller individuella skapande processer, att
man sjalv har fatt méla och dikta — gérna tillsammans med andra.

Det ar viktigt att fa erfara, att ocksa det jag med moda och ovana
frambringar siager nagot viktigt om mig sjalv och mitt liv just nu. Ingen-
ting skapas av en slump, allt i mina och andras bilder har nagot att
meddela! Insikter kan uppsta hos den enskilde utan att det behdver dras
ut i ljuset, men det dr viktigt att ndgot hinder, att varje deltagare blir
berdrd av kursinnehdllet och de olika arbetsmomenten. Ur kénslan av
att vara tilltalad och inbegripen vixer ofta lusten och nyfikenheten att
komma vidare. Och ur delaktigheten i olika skapande processer vaxer
oftast modet att sjilv arbeta pa liknande sitt ute bland barnen!

Vi har arbetat i ndgra ar och fatt en stor samling bilder och texter av
barn. Hir finns forstds odndligt mycket att 6sa ur! Vi har motts av
originella, humoristiska, poetiska, fantasifulla och kreativa bildlos-
ningar och texter, som ger en fascinerande inblick i kulturella forutsatt-
ningar, aldersbetingade begriansningar och granséverskridanden, kons-
massiga skillnader osv.

En minsta gemensam ndmnare for var stora materialinsamling har
varit att studera och begrunda hur barnen uppfattar bilder och texter och
hur de sjilva uttrycker sig under givna forutsattningar. Avsikten har
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naturligtvis ocksa varit att férse oss sjalva med material att dva upp var
lyhérdhet pa. Men nér elevernas material och bocker redovisas har alla
inblandade varit eniga. Detta ar ett fantastiskt roligt satt att arbeta med
svenska spraket! ~

I enskilda fall har lérare till nastan “stumma’ barn bevittnat hur
dessa i smagrupperna kommit att blomma - deras idéer till bilder har
burit och accepterats, deras infall har tagits tillvara och gett nya impul-
ser. Barnen anvinder inte sallan ett ordforrdd som deras egna larare gar i
god for att de egentligen inte behdrskar! De skriver texter som ar
poetiskt fortatade, de anviander symboler och metaforer, skriver om
“karlekstradet, alla frukters trdd” om “dimmans skepp som kommer
sviavande”, om vad lycka och kirlek betyder. . .

Tre saker har pé senare tid kommit att bli allt viktigare insikter i mitt eget
liv och arbete:

O Att barnen kan mer an vi vuxna tror, att de dagligen ger uttryck for
ovintade och oforutsigbara kunskaper och livsinsikter.

O Att vi vuxna kan mindre &n vi tror. Vi har gétt igenom en utbild-
ningsprocess som har utvecklat vart enda kvarvarande sprik i stallet f6r
att hjélpa oss att hitta de forlorade 99 - vi arbetar insndvande i stillet for
frigérande!

O Att vi tillsammans med barnen kan atererévra de kreativa uttrycken,
oka var egen lyhordhet, utveckla de skapande delarna av arbetet med
spréket.

”Och hur kan man bérja?”’ undrar nigon. 'l lusten och i samarbetet”,
brukar jag svara. Har man vl bestamt sig for att man vill 6ppna sig &t de
har hallen, sa finner man mojligheterna verallt — men som alltid 4r det
lattare att vara flera.
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Det poetiska spraket

SVEN NYBERG

Pelle Plutt Plutt Plutt
tog ett skutt skutt skutt
over an, an, an

tappa tan, tan, tan.

In i kammarn

efter hammarn

spika fast den lilla tan!

(Fran Pelle Plutt. Ramsor och rim fran gator och gdrdar sammanstallda
av Bengt af Klintberg. 1983.)

Nordlig storm. Det &r i den tid nir ronnbérs-
klasar mognar. Vaken i morkret hor man
stjdrnbilderna stampa i sina spiltor

hogt Over tradet.

(Fran Thomas Transtromer 17 dikter. 1954.)

Det finns en mérklig motséttning mellan forskolebarns fortjusning i rim
och ramsor & ena sidan och vuxnas framlingskap for poetiskt sprék & den
andra.

Fyradringen sitter i ditt knd och hér ramsan om Pelle Plutt, och du
mirker hur rimmen och rytmen och det tokiga innehallet gor hela ungen
glad. Bade du sjalv och barnet kdnner en alldeles sarskild lust i tunga och
lappar: ni vill lasa om ramsan gang pa gang.

Kanske vill ni ocksa hitta pa nya rim sjilva, knasiga och smaskiga
ordkombinationer om réttor och pottor, om bollar och stollar.

Men nir fyradringen hunnit bli tonéring, ar risken stor att han/hon
moter Transtromers dikt med skrynklad och bekymrad panna och f6rs6-
ker forsta dessa ord, som om de hamtats frin SMHI:s viaderprognos eller
fran en larobok i astronomi.

Musiken, ordens sensuella laddning, ar av ett annat och subtilare
slag i Transtromers dikt an i barnramsan. Transtromer har inte valt
ramsans enkla rytm och rim som formellt monster for sin dikt, han har
utgatt fran den klassiska sapfiska strofen.

Forskolebarnens spontana gladje infor rytm, rim och klanger kan
utvecklas till en lyhérdhet for sprakets musik, var den dn kan fornimmas,
i poesi eller i prosa. Skolan skulle kunna géra mera for att frimja denna
utveckling.

Ar det sa att vart priktiga utbildningsvisen allt frin grundskolan till
universitetet s& ensidigt inriktar skrivning och lasning pa logiskt-intellek-
tuella kvaliteter, att man avlagsnar eleverna fran poesin?

94



Poeter tar vanligtvis inte avstand frén logik eller fornuft, tvartom,
| men de vill dessutom na fram till lasarens hjarta. Dikter vadjar till vra
| minnen och drommar, till var intuition och var fantasi, de tar hela vart

medvetande i ansprék.

Barnramsor hor till den sinnliga poesi som lever tack vare sin
sprakmusik. Ordens innebord ar inte sa viktig, och det lonar sig inte att
grubbla over forfattares exakta budskap.

Bra poesi innehdller for det mesta badde musikalitet och tankvirt
“innehéll”. Diktaren sammanfattar tankar, kénslor, erfarenheter pa
négra korta rader, ibland i bunden, ibland i friare form.

Dikter staller krav pa lasarnas uppmarksamhet och tadlamod, efter-
som texterna ofta ar koncentrerade och mangtydiga. Man maste som
lasare ge sig en chans att leva sig in i orden, att skapa sin egen dikt.

”Skumlésandet” eller "’lokaliseringslasandet’, som skolbarnen ut-
vecklar och har stor nytta av under arbetet med faktabdcker, dr oan-
vandbart nar man ldser skonlitteratur i allmédnhet och poesi i synnerhet.

Den som &r snabb, otalig och okinslig tillater sig inte att “’forsta”
Transtromers och andra poeters sprak. Gar man fort fram, drar man latt
slutsatsen att poesi skrivs for och av specialbegdvningar, och att man
sjalv ar alldeles for dum. Eller ocksé tycker man att poeter ar s& egen-
domliga, att det inte finns ndgot skal att offra tid pa deras dikter.

Hur hjalper vi barn att lasa poesi? Ja, kan vi inte borja med att
paverka lasarattityden och forséka skapa en beredskap for dikten? Vi
maste helt enkelt upplysa om att man kan 6ka sin mottaglighet genom att
lasa langsamt och med eftertanke.

Om du laser dikten minst tio génger for dig sjalv, kan orden bli
levande, dikten kan borja tala till dig, och du skapar dina egna forestall-
ningar om innehallet.

Barn och vuxna kan lasa poesi tillsammans, uppticka olika vigar in
i dikten och jamféra sina olika funderingar om inneborden. Det ar
viktigt att inse att nagra facitsvar pa fragor om diktinnehall sallan existe-
rar: det kan vara skillnad mellan matematik och poesi.

Om barn tillats skriva dikter och berittelser och i samband med
dessa Ovningar lar sig lasa sina egna och kamraternas texter med omsorg
och 6ppna sinnen, leder detta rimligen till stérre forstaelse for skonlitte-
ratur.

Den som har svart att na fram till poesin kan bli en kinslig och
insiktsfull lisare genom att sjalv skriva dikter. A andra sidan bor den
som vill utveckla sitt poesiskrivande flitigt lasa vad andra diktare har
skrivit.

Salunda gar skrivandet och lasandet hand i hand. Detta har sagts
ménga ganger forut men fortjanar att upprepas.

Styrkan i det poetiska spraket bottnar i var egen (forfattarnas och
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lasarnas) drift att finna uttryck for vasentliga livserfarenheter, som inte
kan beskrivas med hjalp av det "objektiva’, offentliga spraket.

Denna offentliga svenska ar praktisk och anvandbar i manga situa-
tioner men fungerar inte, nir du t ex intensivt 6nskar nagon dit pepparn
véxer. Eller nar du soker ord for att beskriva den dir sommarkvallen for
fem ar sedan, dé svalorna flog som skyttlar i den ljusa himmelsvaven och
du langtade outhirdligt mycket efter den ménniska du dlskade mest.

Ofta mirker du att det du helst vill sdga, sillan kommer 6ver dina
lappar. Och det som du helst skulle vilja ldsa, finner du aldrig i tidningar
och uppslagsbocker utan i ett brev fran en vén eller i en diktsamling,
skriven av en méanniska pa samma vaglangd, dar just du fungerar som
mottagare.

Barn bor ocksa fa lara sig att dikter skrivs av manniskor, som stravar
efter att vara arliga mot sig sjdlva och sina lasare. Poesins sprak ar
vanligen ofarligt i den bemérkelsen, att diktare inte vill féra sina lasare
bakom ljuset utan s& uppriktigt och s& varsamt som mgjligt erbjuder sina
bilder av verkligheten.

Déremot kan poesin vara farlig for den som ar beroende av halvsan-
ningar och légner. Diktarna véjer inte, de vill berétta for oss om livets
alla besynnerliga hemligheter, de doljer varken den stora vreden eller
den héftiga foralskelsen.

Dikter kan vara s laddade, att ldsaren har svért att uthirda. Ord
kan provocera, ord kan avsloja radande “ordning”, men de kan ocksé
samtidigt ge en befrielse fran forharskande och fortryckande tankemons-
ter:

Poesin ar farlig Léngtan ar farlig
for alla begripligheters langtan ylar
fyrkantiga solar at var gamla
som vill férbranna oss kédrnladdade véarld
branna bort traden dessa ofarliga laddningar
fran véra tankar oholjda foremal for dyrkan
och gora vara ord medan dikter faller
till handelsvaror. som ovalkommet regn
Over jorden
och samlas

under var kiarnladdade jord
var ofarliga jord
som vantar med avstingda

Oron
(Fréan Elsa Graves dikt pé den slutgiltiga
Poesi ar farligt. 1974.) I6nsamhetens explosion.
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Begreppstraning, lasforstaelse, referatteknik, formell korrekthet osv har
sin givna plats i skolans svenskundervisning. Men menar vi allvar med att
vi vill hjdlpa barn att med gladje och utbyte lasa skonlitteratur, maste vi
dgna stort intresse at att undersoka sprakets musik och magi, trina
kreativa las- och skrivarter och tillata barn att uttrycka sig vildsint
subjektivt, garna i strid med radande konventioner.

Lidrare maste uppmuntra barn att lasa och skriva som ett led i
personlighetsutvecklingen. Det racker inte att lara ut tekniker for att
konsumera och reproducera alla vérldens objektiva’ fakta.

For att kunna lasa och skriva med allvar, méste man utveckla sin
identitet. Du maste lira dig mera om dig sjilv, om DIG som unik
ménsklig varelse, om dina relationer till andra ménniskor och givetvis
ocksd om de samhilleliga sammanhang som du ar en del av.

For att kunna begripa andra férfattare och for att kunna uttrycka dig
i skrift s& att andra forstar och kdanner samhorighet, maste du kénna dig
sjalv och din omvirld och dga mod att visa ditt ansikte.

Detta kraver mycken och stundtals besvirlig kunskapserovring.
Eleverna behover all den hjalp och uppmuntran som vuxna kan ge.

Det kan vara svart och &ngestfylit att skaffa sig perspektiv pa sig
sjalv och sin omgivning, och sddana problem ar sakerligen storre las- och
skrivhinder an brister i formella eller tekniska fardigheter.

A andra sidan blir man som larare ofta glatt Gverraskad av resultaten, om
man tillater barn att skapa. Sa kallade svaga elever, som alltid riskerar
daliga resultat pa ’reproduktionsprov”, kan pltsligt visa oanade kvali-
teter, nir det giller att skriva ned sina egna tankar eller uttrycka funde-
ringar om andras berittelser.

Olika ambitioner inom skolan leder dock till stora problem, som
blir tydligare ju ldngre upp i rskurserna man kommer.

Om man vill uppmuntra till fritt skapande med hjalp av egna och
andras ord, kravs som tidigare papekats ett tdlmodigt arbete med att 6va
elevers frimodighet, experimentlusta och okonventionella uttryckssatt.

Ska lararen samtidigt normera och betygsétta, medfor dessa uppgif-
ter latt att poesianalyser gjorda av specialister pluggas in, att skrivandet
omgardas av regler och att eleverna tvingas till férsiktighet och anpass-
ning.

Men 1at oss tro att skapande verksamhet ar viktigare dn formalise-
rade prov. Lat oss verka for att betygssystem inte hindrar vare sig larare
eller elever, nir det galler skolans viktigaste uppgift: hjalpa barn att
erovra ett eget sprak.

* * *

I boken I sprkets rum (Dabhl, red. 1985) kan man folja forfattaren till
den hir artikeln i hans arbete med femteklassare. Eleverna studerar
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manniskans aldrar pa dagis, i skolan, i arbetslivet och pa pensionarshem.
Deras arbete utmynnar i dikter dar manniskorna kommer oss néra i
konkreta och levande bilder.

I ARBETSENHETEN

Diskutera artiklarna och jamfor med arbetsldget i olika klasser.
Diskutera girna med hjilp av en skala.

varje vecka ibland silllan

]
I ]

O skriver eleverna egna sagor, beréttelser eller reflektioner i sam-
band med lasning av skonlitteratur

O far deibild och drama gestalta situationer, handelser etc som de
last om, prova tolkningar och s6ka sig fram till kérnan i berattelsen

O far de tid att samtala med larare och kamrater om vad de list.

Tva frdgor om fortbildning:

1. Vilken fortbildning blir nédvéndig om ni vill arbeta i den
riktning som artiklarna anger?

2. Hur far ni den fortbildning som ni behéver? Genom
samarbete i arbetsenheten?

samarbete med dramapedagog eller bildlarare i rektorsom-
radet?

- samarbete med forfattare i regionen?

fortbildningskurser eller studiecirklar i samarbete med hog-
skolan?

3. Granska den lokala arbetsplanen. Vilka tillagg eller stryk-
ningar behéver goras for att elevernas skapande verksamhet
ska fa utrymme?

Se vidare kapitlet Utvecklingsarbete.
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3. Lasarens mote med texten

I det hér kapitlet diskuteras problem, som hér samman med lasarens
moéte med texten. I flera av féljande exempel uppmuntrar lirare eleverna
att anvénda sina erfarenheter och kunskaper nir de laser. Dessa larare
har stéd bland forskare.

”Nar man tillerkanns sitt manniskovirde s& betyder det att man
tillerkanns sina erfarenheter, sin forméga att anvianda dem och sitt
sdtt att anvanda dem.”

(Bengt Nerman i Om erfarenheten.)

Gemensamt for arbetet i exemplen ar att lararen vill att eleverna ska
“stanna kvar i texten”, att de ska ge sig tid att fundera och leva sigini, att
dra egna slutsatser. Det handlar om att utforska bade texten och sina
egna erfarenheter.

I flera exempel beskriver ldrare elevernas skapande arbete i sam-
band med lasning. De gor bilder, dramatiserar och skriver egna berittel-
ser, de gor undersokningar.

Det skapande arbetet blir en vdg in i texten eller, med Bengt
Nermans ord, ett svar pa den: ""Det ar sa vi ska tinka diktldsning, som
tilltal och svar. Dikten ar bara ett tilltal av ovanlig art. Négon siger oss
négot men gor detta i form av en berittelse som bildar en scen, en liten
varld. Att ldsa &r att ta sig in i denna vérld och orientera sig i den.”
(Dahl, red. 1985, s 24.) Att forsta texten och att fa grepp om egna
erfarenheter och upplevelser — ldsarens méte med texten kan ge kunska-
per om bade jaget och omvérlden.
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Vad ska lisningen leda till?

Elevernas kunskapsutveckling ska std i centrum, anser Jan Thavenius
och fortsétter:

”Nar jag séger att elevernas kunskapsutveckling ska vara det som
styr undervisningen, har jag ett vidstrackt kunskapsbegrepp i tan-
karna. Det ar naturligtvis inte inskrénkt till fakta och skolboksve-
tande, inte heller till enbart intellektuellt fattbar kunskap utan in-
begriper ocksd kansla, fantasi och sinnlighet som viktiga be-
stdndsdelar. Eleverna bor lara sig tainka med hela kroppen, med
huvud och hidnder, med hjarta och sinnen. Detta far som f6ljd att
spraket och litteraturen inte langre ar undervisningens innehall
utan dess medel. . . . Det ar inte sma sprak- och litteraturvetare vi
ska gora eleverna till. De helheter det handlar om ar de samman-
hang som gor virlden begriplig.”

(Thavenius, 1983, s 226.)

Att vaga se faran i 6gonen

(Selina, Pumpernickel och katten Flora av Susi Bohdal.)

Enklass i rskurs 2. Lararen och eleverna arbetar med en saga. Redovis-
ningen giller lararens motiv for valet av text, samtalsmetoden samt
bildarbetet kring sagan.

Lararen inbjuder eleverna att fantisera men haller fast vid beratteisens
budskap: man kan 6vervinna sin radsla genom att se den i vitogat, genom
att vaga se hur hotet egentligen ser ut.

Eleverna mélar bilder tillsammans, innan de sett illustrationerna i
boken. De gestaltar under samtal med varandra sina tolkningar av sagan
med utgangspunkt i egna forestillningar och erfarenheter. Sedan berét-
tar de om sina bilder, far se illustrationerna i boken och gar vidare i sina
reflektioner.

Selina, Pumpernickel och katten Flora ar en bilderbok for barn i olika
aldrar, illustrerad med svart-vita etsningar. Den handlar om flickan
Selina som far besok av en mus. De blir mycket goda vanner. Musen
hotas av katten Flora som ar den “basta musfangaren i stan”. Katten
fangar musen men Selina lyckas radda den och stoppa den i sin forkla-
desficka. Mellan flickan och katten utspelas nu en kamp om musen.
Katten jagar flickan, vars radsla vixer i takt med att katten pa bokens
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bilder blir allt storre. Snart ar katten hogre an husen och flickans radsla
har vuxit till skrack och panik. Till slut hejdar hon sig och fragar vad hon
ska ta sig till. Musen piper fran fickan och séger att hon méste vinda sig
om, g4 emot katten och se den i 6gonen. Nar Selina goér som musen sagt
uppticker hon att katten viker undan och blir mindre och mindre, och
snart beharskar Selina situationen.

En lagstadielarare valde denna berattelse for sin klass i drskurs 2.
Den ger en askédlig bild av radsla och visar hur man kan évervinna den.
Hir finns tre tydliga aktorer: en flicka, en katt, en mus. Alla ar igen-
kinnliga for barnen, liksom den miljé som skildras: ett flickrum, en
trappa, en gata. Handelseforloppet ar enkelt och tydligt.

Lararen inledde med att samla barnen i sagohdrnet dar hon borjade tala

om en katt hon haft en gidng. Barnen beréttade ocksé om katter de kdnde

eller kant. Lararen forsokte fora in samtalet pa ridsla men ingen nap-

pade. Katter var man inte radd for.

L: Finns det nagra djur som &r radda for katter da?

E: Ja, var katt dar hemma tar mdss, s& dom ar nog radda forstas — fast
det ar bra att katten tar mossen.

L: Nuska jag beratta om en mus for er och om en flicka som verkligen
var radd for en katt som ville ta hennes mus.

Liraren laste berittelsen fér barnen och sa sedan att de fick méla vad de

ville ur den.

- Vi har ju inte sett nagra bilder s da kan vi vil inte méla, sa en av
eleverna.

— Men du har sjilv en mangd bilder i ditt huvud nu nér du har hort sagan,
svarade lararen.

— Det har inte jag i alla fall.

— Naaaaa, inte jag heller.

- Jo, jag har det, medgav en av pojkarna, jag ser det liksom. .. nir katten
jagade flickan.

Lararen hade inte visat nigra av bokens illustrationer medan hon laste,
eftersom hon ville att barnen spontant skulle ge uttryck at sina upplevel-
ser och erfarenheter utan att snegla pé forlagor. Hon lat dem mala med
plakatfarger pa stora ark, tva och tva. Replikvaxlingen ovan antyder att
det forst rddde tvekan eller motstind mot malandet. En av eleverna
bryter motstdndet och sedan sitter fler och fler igang.

Resultatet blev fargstarka, tydliga bilder. Méanga valde att ta med
flera olika scener. Nagra koncentrerade sig pé det centrala nar flickan
moter kattens 6gon och dvervinner rddslan.

En pojke borjade tex sin malning med tva stora, réda 6gon och
gjorde darefter en stor svart katt runt omkring. Sedan malade han en
liten flicka intill katten med en liten mus i fickh6jd. Bilden fangade alltsa
det vasentliga 6gonblicket da Selina tittade pa katten.
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Lararen lade undan malningarna och tog fram dem forst efter ndgra
dagar. Skulle barnen komma ih&g huvudlinjerna i sagan? Varje grupp
tog da sin bild och berittade om den. Barnens beréttelser bandades:

- Titta (eleven pekar pa malningen). Dar séger flickan " Ga!”

L: Vad gjorde katten da? Gick hon?

— Nej, katten blev storre och storre. Och hon var sé radd.

— Ja, siger den andra eleven i gruppen, @nda tills musen sa’ till henne
att hon skulle titta katten i 6gonen.

— Dir ir katten som springer efter musen pa viagen. Och dér 4r en
flicka. Och dir ar huset. Flickan ska forsoka fdnga musen s att den
inte blir uppkikad. Musen sitter i forkladet... déar!

— Detdar molnet ir sé svart. Titta! Det ar nog dér for att hon kinde sig
s radd. Hon ar nog sa radd att hon tycker att det &r morkt. Det kan
va’ sd va? fragar eleven och vinder sig till lararen. En annan elev
fyller i: — Jag brukar jamt se ett svart moln nér jag &r lessen. Jag
tycker att det ar helt morkt alltsa.

— Har ar dom i huset. Dir ar den lilla musen som séger piiip. Och hér,
hiar kommer katten nirmare och ndrmare och den blir stérre och
storre och sé& ser hon han i 6gonen. Och daiar, dér har den blivit i sin
vanliga storlek.

Nar barnen berittat om de egna bilderna visade liraren bokens illustra-

tioner och barnen inspirerades ater att tala om sagan:

— Dir ar Flora som jagar Celina i trappan.

— Celina har Pumpernickel i fickan.

~ Ja, man ser 6ronen dir (visar pa 6ronen som sticker upp ur fickan).

— QOjjj vilken katt? Vad stooor den éar!

L: Varfor ar den s stor?

— Hon ir sé radd for den.

— Ja, den blir bara stérre och stérre.

L: Blir den det p4 riktigt?

—~ Naaaa, hon bara inbillar sig det.

— Ja, hon ér ju sé radd.

L: Kan det bli s for er ocksa ibland, nar ni ar radda?

— Katten ar som en jitte. . .

— Ooooh, vad stor den éar.

— Nu tittar hon i kattens 6gon.

— Och sa gar hon ett steg i taget och tianker — jag ar inte radd.

— Nu blir katten mindre och mindre.

L: Varfor blir Selina mindre radd?

— For att katten blir mindre.

Vad ir det som gjort att katten blir mindre och mindre?

— Hon gir emot den.

— Ja, hon vagar, vagar titta rakt pa katten. Och da blir hon inte sa radd
langre.

&
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~ Hon ser att katten inte ar sa farlig. Det 4r ju bara en liten katt. Jag
kan vil inte vara radd for en liten katt heller, tinker hon. Det ar jag
som ar starkast, starkare dn katten, och jag har musen.

L: Blir man mindre ridd nar man tittar pi ndgot som man &r radd for?

-~ Jaaaa.

— Hon vagade ju titta pa katten och hon ség att det bara var en vanlig
katt, och det ar ju inget att vara radd for.

Kommentar

D4 barnen far bilder framf6r sig har de ndgot konkret att halla sig till i
berattandet. De vet vad de ska tala om. Berittelsens innehéll och
budskap bearbetas medan de talar om bilderna som speglar deras erfa-
renheter.

Liraren styr samtalet sa lite som mojligt men ar envis pé en punkt.
Hon understryker berittelsens budskap — man kan dvervinna en réadsla
genom att se den i vitogat, genom att vaga se hur hotet egentligen ser ut.

Nasta steg i undervisningsforloppet blir att eleverna berittar om
situationer d& de varit ridda och kanske blundat for att slippa se. Vilka
brukar blunda eller titta bort nar ndgot skraimmande ska komma pad TV?
Vad ar otéckt att se?

Boken kan ocksi lisas pad mellanstadiet och hogstadiet. Aldre
elever har storre méjligheter att forsta den djupare symboliken i berittel-
sen. I samtal kan de t ex ta upp aktuella politiska férhallanden, dar sma
lander eller minoritetsgrupper ar offer fér 6vermakt och fortryck.

Potatisplockning, svett, torst och en skimtsam
dialog om lonevillkor

(Matematikens lov ur En kamp for livet av UIf Nilsson.)

Som en oas

En larare arbetade en sommar vid bandet pa en fabrik. Hon stod bredvid
en kvinna som arbetat dar hela sitt liv. De bada talade om litteratur
ibland. Lararen atererinrar sig detta samtal:

— Du har ett viktigt jobb du som ar svensklarare.

- Jaaa, hursa menar du?

- Du ska ju se till att barnen fér lisa bocker, bra bocker som dom minns
sen nar dom blir vuxna. Nar jag gick i skolan laste vi Kulla-Gulla. Det var
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den forsta boken jag laste. Och jag blev sa lycklig. Ja, jag hade det
ganska taskigt som barn. Man kunde liksom forsvinna in i boken och
glomma verkligheten. Ibland tidnker jag pd Kulla-Gulla, nar jag star har.
Hur hon slet och sé fick hon det bra sen. Det blir som en oas nir man star
och tinker p& sant. Nu ldser jag bocker av Lasse Widding, fast jag hinner
inte s& mycket. Vavarnas barn har jag just lanat frn biblioteket. Den
verkar bra. Det ar val Fogelstrom, som har skrivit den?

Dessa samtal vid bandet paverkade mig mycket, berattar lararen. Jag
fick ett annorlunda perspektiv pa bokldsningen och jag kdnde utma-
ningen.

Men hur ska man bira sig at for att ge mojligheter till konstruktiva
och betydelsefulla méten mellan elever och texter? Det kan vara svart att
forstd hur liv och litteratur hinger ihop. Manga elever ser ingen koppling
mellan sig sjdlva och det de laser. En anledning kan vara att de inte
funnit ndgot som helst samband mellan sin egen verklighet och skolans,
dn mindre mellan det de sjalva gér och det de laser om. Om en skénlitte-
rar text inte omedelbart dr underhéllande, spiannande eller rolig, liggs
den av manga &t sidan med kommentaren att den 4r meningslos” eller
“trakig”.

Det ar svart att halla kvar eleverna i en text, fa dem att bli andligen
narvarande i en beréttelse. En del elever méaste ha hjalp med att se att
litteratur kan handla om dem. Till en bdrjan méste man vilja litteratur
dar det finns ndgot de kan kinna igen, girna korta &skédliga berattelser
med roliga eller drastiska inslag. Ulf Nilssons bok En kamp for livet
innehéller flera sidana korta, intresseviackande berittelser som kan
innebira konstruktiva moten mellan ldsare och text. En sddan text ar t ex
Matematikens lov som en attondeklass laste strax innan de skulle ut pa
prao. Lararen valde den dérfor att den handlar om en grupp ungdomars
kanske forsta mote med en arbetsplats. I novellen tas upp begrepp som
ackord och timlén och den handlar ocksd om nddvandigheten av att
skaffa sig kunskaper for att inte bli lurad. Arbetsgivaren, en bonde,
beskrivs utforligt och humoristiskt. Ungdomarna har sommarjobb som
potatisplockare hos bonden. Det dr varmt och svettigt. En av de unga, en
flicka, ar mycket intresserad av matematik och ger bonden forslaget att
de ska betalas med ett 6re for forsta raden och med dubbla summan f6r
varje ny rad. Bonden ar beredd att g med pa det, men kamraterna
finner det sé stolligt att de skams 4 hennes vignar.

Fore lasningen fick varje elev fundera 6ver nagra jobb de haft och
sedan skriva ner négra rader. Snart hade var och en skrivit om hur de
klippt grasmattan, stiadat bilen, passat grannens smébarn, salt kvallstid-
ningar etc. For att det skulle kallas arbete, menade eleverna, skulle man
ha betalt, ha en 6verenskommelse om vad som skulle géras for vilken 16n
och alltsd ndgon som bestimde detta, en arbetsgivare. Efter sddana
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resonemang ar Matematikens lov mycket lamplig att lasa. Efter las-
ningen fick eleverna dessa uppgifter.

1. Skriv ner nagra rader (en kort uppsats) om nagot liknande arbete du
varit med om!

2, Fundera pa hur det kan vara att arbeta pa ackord jamfort med att ha
timlon. Skriv ner fér- och nackdelar och ge giarna exempel pa egna
erfarenheter.

Eleverna skrev i allmanhet ganska kort och valde upplevelser som lik-
nade dem som skildrats i texten. Man kan séga att de svarade pa texten
med egna associationer, ett mote hade skett:

- I somras hjilpte jag en granne att kéra hé. Det var svettigt.

— Jag har plockat potatis hemma. Pappa kérde fére med en maskin som
spritte upp potatisarna, sé gick vi andra efter och plockade i korgar som
vi sedan tomde i en kdrra. Nar kérran var full kérde vi hem den och
sorterade dom olika sorterna i olika lddor. Vi la’ laggpotatis for sig,
rosenpotatis for sig etc.

— Jag har plockat potatis p& vart sommarstalle. Jag hackade upp potati-
sen med en hacka, smé gulliga potatisar. For ndgra somrar sedan tog vi
bort vart potatisland. Det var synd, for jag tyckte det var roligt att hacka
upp potatis.

- Jag kommer ihég att i somras var det vildigt varmt och jag kande
verkligen for att dka och bada. Men jag var tvungen att hjalpa till
hemma. Det fanns inte ens en dricka hemma - bara vatten som var
ljummet och ackligt.

Pa uppgift nr 2 gavs tex dessa kommentarer:

~ For tva somrar sedan jobbade jag i ett jordgubbsland. Man fick en
krona for varje liter man plockat. Det mesta jag plockade var 80 liter. Jag
var alldels slut efter det men jag tjanade ju mycket pengar dé. Om jag
hade haft timlon hade jag inte plockat s fort.

— Det ar makligare med timlén men man tjanar nog mer om man har
ackord. Jag tycker att killarna var dumma som inte fattade vad tjejen
menade. Dom hade ju kunnat lura bonden.

Nigot sa enkelt som potatisplockning, svett, torst och en skdmtsam
dialog kring I6nevillkor kan hos eleverna vicka associationer till egna
upplevelser. Eleverna har stannat kvar i novellen och genom skrivandet
fatt chans att verbalisera minnen som kanske annars inte kommit upp till
ytan. I all enkelhet har de moétt en litterar text med egna erfarenheter,
som ju pa manga satt liknar dem i novellen. De har fort ett samtal med
texten och har nog anat att litteratur kan férknippas med den egna
existensen. Det ar bl a s man kan gé vidare for att fa eleverna att forsta
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kopplingen mellan sig sjalva och det de laser och ge dem mojligheter till
lasupplevelser som de kan bédra med sig i tillvaron ”’som en oas”.

”Att arbeta med elevernas erfarenheter kallar vi att ge undervis-
ningen en subjektiv férankring. Men alla erfarenheter ar inte
mdjliga att dra in i skolan och alla ér inte lika viktiga. Darfér soker
vi upp sédana erfarenhetsomraden som vi vet eller tror oss veta
védcker elevernas nyfikenhet och intresse och som samtidigt ar
visentliga for deras forstielse av sig sjalva och det samhille de
lever i. De fragor och problem som dessa omraden rymmer, maste
ha en central objektiv existens i vart samhalle. Det ar varken latt
eller konfliktfritt att arbeta med elevernas erfarenheter. Men alter-
nativet ar ett mer instrumentellt skolarbete och det ér inte nigot
lockande alternativ.”

(Thavenius, 1983, s 224-225.)
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Att bygga upp sjalvfortroende, gemenskap och
historisk forstaelse

(I vastan grind av Barbro Lindgren.)

En klass i arskurs 4 laste I vastan grind av Barbro Lindgren. Det fanns
stora motsittningar mellan eleverna, och manga hade mist sitt sjalvfor-
troende. Litteraturen blev ett hjalpmedel i bearbetningen av konflik-
terna som fanns i klassen. Kunskap och social utveckling — boken blev
ingangen till ett arbete med dubbla syften. Har foljer en 6versikt over

arbetet.

Tid Undervisningen som forlopp och Undervisningens syfte — en
innehall kommentar
v23 Klassen delas in i grupper — €j niva- Primar och overgripande malsitt-

grupperade — och den ldser gruppvis
hogt for varandra Barbro Lindgrens I
vistan grind. Yttre ramar bestam-
mer i viss man bokval: Lindgrens
bok finns i klassuppsittning, den be-
doms létt att lasa och innehéller mo-
tiv som kan tematiseras i undervis-
ningen. Eleverna laser en lektion/
dag. I samband med lisningen text-
samtal mellan eleverna i grupperna
och mellan elever och liarare. Manga
mojligheter till viss begreppslig bear-
betning. Ex: den enkla faktaoriente-
rade elevfragan "’ Var ligger Oleby?”’
utvecklas till textanalytiska iaktta-
gelser. Frégor om vad en litterar text
ar diskuteras. Fiktionsbegreppet be-
rors och verklighet — fantasi — fiktion
far ett innehall for eleverna.

ning med arbetet: att starka den so-
ciala kontakten mellan eleverna i
klassen, att skapa Oppenhet och
prova samarbetsformer for att ut-
veckla ett hos ménga elever borttap-
patsjalvfortroende. I arbetet ska ele-
verna vinna och utveckla vissa
socialpsykologiska kvaliteter som
sjdlvtillit, sammanhéllning, social
kontakt, forlitan p& den egna och
gruppens formaga. En sidan maél-
sattning utesluter inte det kunskaps-
inriktade arbetet. Tvirtom finns det
hir en koppling till ett kunskapsin-
tresse som emellertid i borjan av ar-
betet maste hallas tillbaka for att de
socialpsykologiska kvaliteterna ska
kunna utvecklas.

Skonlitterdr lisning blir ingdngen till
detta dubbla arbete.

Intensiv hogldsning, tita och spon-
tana innehdllssamtal. Samtalet en
viktig forutsattning for kommande
tematisering och férankring av un-
dervisningens innehall.
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Tid Undervisningen som forlopp och Undervisningens syfte — en
innehall kommentar
vd4 Recension av boken. Skriver efter Att g fran tal (samtalen) till skrift.
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mall: titel, forfattare, handling/inne-
héll, huvudperson, omdéme om den
lasta boken osv.

Gruppdiskussioner med lararen.
Med utgangspunkt i elevernas fragor
och funderingar under lasningen be-
arbetas fragor som:

1. Varfor ville Karins mamma inte
att Karin skulle f4 klanningen?
Kan det kopplas till de skilda so-
ciala forhallanden som bokens
barn lever under? Hur i s fall?

2. I anslutning till Klottrans oro for
sin mamma undersoker eleverna
egna inbillningar och oroskéns-
lor. Vad beror de pa och vilken
karaktar har de?

3. Hur gestaltas forhallandet mellan
barn och gamla i boken?

4. Hur ar djurskildringen i boken
och hur ar foérhillandet mellan
barn och djur?

5. Boken var i manga elevers 6gon
humoristisk. Hur gestaltas detta
drag?

Deras muntliga diskussioner inne-
haller en rad omdoémen/asikter och
dessa ska skrivas ner. Recensions-
skrivandet blir ocksa en utatriktad
kommunikation. Andra elever kan
lasa recensionerna pé ett "boktorg”.
Eleverna 6var en fardighet for kom-
mande bruk.

Samtal om gemensam lasning. Att
lyssna pé varandra och att argumen-
tera i grupp. Knyta an till egna erfa-
renheter av férhallanden som boken
skildrar. Prova egna erfarenheter
mot bokens indirekt gestaltade och
mot kamraternas. Ett erfarenhetsut-
byte for att ge konkretion och i basta
fall nya perspektiv.

Barn kan leva under olika materiella
forhallanden i samma tid — det visar
boken. Ar det si nu? Om det 4r si
vad betyder det for den sociala och
kulturella jamlikheten?

Fragorna leder till att eleverna far
syn pé sin egen verklighet och att de
lar sig acceptera sina erfarenheter
som relevant kunskapsstoff i under-
visningen.

Mainga elever har ett subjektivt in-
tresse i dessa fragor och av att de
diskuteras. Alla elever har ett objek-
tivt intresse i att bearbeta dessa och
narliggande fragor.

Har ges tillfdlle till tematiska och
framatpekande samtal.



Tid Undervisningen som férlopp och Undervisningens syfte — en
innehall kommentar
vSs Punkt 1 ovan togs som utgangspunkt Det socialpsykologiska “uppbygg-

for rollspel. Gruppvis far eleverna

bearbeta och spela upp tva dolda

scener i boken:

a) Vad hinder hemma hos Karin se-
dan Karins mamma smillt igen
dorren framfor Klottran?

b) Vad ar det som hdnder och sags
da Klottrans mormor kommer pa
besok hos Karin?

Eleverna lever sig in i personer och i
deras skilda sociala miljoer via roll-
spel. Rollspel blir ett satt att nirma
sig problem att formulera dem och
gestalta dem.

Mormorsgestalten i I viastan grind
oroar eleverna. Vilka egenskaper
har hon egentligen? Ar hon en sann
gestalt? Ar hon verklig och maste
hon vara det i en bok som den hér?
Jamfor Klottrans mormor med en
annan litterir mormor som eleverna
last om: Malins mormor i Birgitta
Bergmans bocker om Malin och Jor-
gen (Pojken med mossan, Malin och
Jorgen och 1503 steg till Malin). Jam-
forelsen visar pa stora olikheter mel-
lan romanfigurerna. Vem &r mest
verklig, trovardig? Vem liknar den
egna mormodern/farmodern mest?
Skildrar Barbro Lindgren sin egen
mormor i I vastan grind? Denna och
andra liknande frégor om textens re-
lation till en direkt historisk verklig-
het resulterar i ett klassbrev till Bar-
bro Lindgren. Eleverna stiller for
dem angeldgna fragor som formule-
ras i ett samtal om texten och i jam-
forelsen mellan romanen och andra
litterdra texter och de egna erfaren-
heterna.

nadsarbetet” fortsatter. Rollspelet
som form ger tillflle till samarbete
och kollektiva redovisningar. Ele-
verna far ta ansvar for ett gemensamt
arbete. Som innehdll kan rollspelet
ge nya perspektiv och bryta upp in-
vanda forestallningar. Rollspelet ger
rost at tankar som man 4r mer eller
mindre medveten om. Samtalen ef-
ter redovisningarna artikulerar nya
insikter, nya fragor.

Koncentration pa en litterar gestalt -
mormor. Jamforelse med annan tidi-
gare lasning. Enkel frdga om en
grundliaggande dimension i all fik-
tion: hur forhéller den sig till verklig-
heten? Avbildar den direkt eller
vad?

P& kopet en del formlarekunskap —
adjektivet.

Kollektivt skrivande — ett klassbrev i
en akta kommunikationssituation.
Eleverna skriver for att fa svar pa
sina fragor, som stélls i samband med
lasning och efter mycket arbete med
boken.

Oppen erfarenhetsanknytning.
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Tid

Undervisningen som forlopp och
innehall

Undervisningens syfte — en
kommentar

vé .

v7

110

Eleverna skriver och beréttar om sin
egen mormor (eller ndgon annan
fran mor- eller farforaldrageneratio-
nen). Ska bilden vara ’sann” och/
eller fantasifull eller ndgot mittemel-
lan? Eleverna ska gestalta/beskriva —
men hur?

Elevernas relationer till dldregene-
rationen problematiseras i elevernas
texter: varfor bor man ofta 1angt bort
frén den dldre generationen? Varfor
verkar ung-gammal ha s& foga ge-
mensamt?

En rad fragor diskuteras och bildar
material till en enkdt som eleverna
besvarar och bearbetar. En bild av
hur klassens elever faktiskt har det
med kontakt med den dldre genera-
tionen framtrader.

Elevernas berittelser om sina mor-
eller farforaldrar skrivs ut pd ma-
skin, kopieras och hiftas samman till
en liten "Mormorsbok’ som alla ele-
ver lamnar bidrag till.

Boken lises och diskuteras. En
friga utkristalliseras: har alderdo-
men en karaktir av Overgripande
slag for barn?

Under arbetet gors en iakttagelse:
ocksa den gamle har varit ung, har
haft en barndom. Hur sdg den ut?
Det blir nasta mormorsfragestill-
ning”. II véstan grind berittar Klott-
rans mormor om sin egen barndom,
vad hon gjorde, hur den formades.
Med hjélp av Mormorsboken (LL-
bok) forflyttar vi oss annu léngre till-
baka i historien. Eleverna jamfor,
ser lik- och olikheter. I Mormorsbo-
ken berittas om forna tiders skola.
Gruppvis diskuterar eleverna vad
som liknar deras egen skola och vad

Skrivandet problematiseras — hur
ska man skriva. Inte personbeskriv-
ning ritt upp och ner, utan man
maéste ta stéllning till olika framstall-
ningskrav.

Samtal om varandras texter.

Att stilla samman en enkit och att
bearbeta svaren. En fiardighet som
kan anviandas i andra sammanhang.

Det gemensamma jobbet ger resul-
tat — en konkret produkt. Produkt-
gladje och stolthet

Ytterligare lasning och jamférelser
over historisk tid.

Elevernas egna 1980-talserfaren-
heter ses mot klassens Mormorsbok
med bilder frdn 1930- och 40-talen
och dessa i sin tur mot skonlitterara
gestaltningar fran 1920-talet i Mor-
morsboken och nagot tidigare i I vis-
tan grind. Olika tider - olika bilder —
olika skolor.



Tid

Undervisningen som forlopp och
innehall

Undervisningens syfte — en
kommentar

v9

som skiljer sig frdn dagens skola. Vid
gemensam redovisning visar det sig
att olikheterna ar fler an likheterna.
Samtal kring detta — s6ker orsaker
och forklaringar.

Har uppstér fragor om deras egna
mor- och farférdldrars barndom,
skoltid och fritid. Hur sig de ut?
Gruppvis arbetar eleverna fram fra-
gestallningar om skola och fritid.
Hela klassen arbetar fram stomme
till intervju (med méjlighet till per-
sonliga variationer). Direfter inter-
vjuer: per post, per telefon och per-
sonlig kontakt.

Februarilovet (v 8) anvéndes for in-
tervjuarbetet.

Redovisningar. Nigra har bandat
sina intervjuer. Samtal och diskus-
sioner. Stort intresse for varandras
intervjuer, dvs respekt for varandras
arbete.

Intervjun som form och arbetsme-
tod.

Historien levandegors och kopplas
till ett subjektivt kunskapsintresse.
Viljan att ta reda pa, att fa veta.
Utétriktat arbete med sagesman
utanfor skolans vaggar. Levande kal-
lor till kunskap.

Svar fran Barbro Lindgren —en kom-
munikation fungerar.

Arbetet i klassen fortsitter. Beto-
ning pé funktionalisering av sprak-
liga aktiviteter (inklusive litteratur-
lasning). Forsok med grupparbete,
utatriktad verksamhet, produkt-
framstallning och férsék att stimu-
lera ett akta kunskapsintresse for att
nd ansvar i arbetet, fortroende for sin
egen forméga och for klassens kol-
lektiva.
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Den gangen var jag modig
(Mod av Gustaf Rune Eriks.)

Jag brukar lata eleverna lasa den hir novellen i december i arskurs 7,
sager en hogstadieldrare. Den passar bra i det tema om Kamratskap som
vi arbetar med i sjuan och det &r en intressant novell ur manga synpunk-
ter. Texten 4r mangtydig. Varfor heter novellen Mod? Visar pojken mod
eller gor han det inte? Den ger ocksa tidsfarg, arbetsloshetens Stock-
holm och en stimning av julklappstid och snovader som eleverna kdnner
igen och som de sjalva upplever i december da vi laser novellen. Hir
finns ett inre skeende. Pojken funderar dver sitt eget mod eller sin brist
pa mod och hur han visar det. Sidana tankar kanner eleverna igen.

Mod utspelas i Stockholm pa 30-talet da arbetslosheten var stor och
manga levde i knappa férhéllanden. Det dr nagra dagar fore jul, med sno
i luften och tatnande skymning. Algot gar som vanligt och ser ner i gatan
for om mojligt hitta ndgon tappad slant. Han héller pé att samla pengar
till en filmapparat, en leksak, som han sett i ett skyltfonster. Plotsligt
traffas han av en snoboll som kastats av ett ging pojkar som han inte
tyckte om. De hade alla den dar sakerheten i upptrddandet, som
kommer sig av vetskapen om att man ar starkare d4n andra grabbar”.
Algot stannar, tittar upp mot pojkarna som utmanas av hans blick och
borjar en replikvixling. Algot avstyr ett slagsmal genom en n6dlogn.

Eleverna laser novellen och tar sedan till pennan. De skriver ner
ndgra funderingar om Algot och fortsitter med att spekulera kring
novellens titel. Varfor heter den Mod? Deras korta texter ger underlag
for ett samtal om begreppet mod. Samtalet blir intensivt och lararen
griper tillfallet i flykten och foreslar eleverna att skriva en berittelse.
Den gingen var jag modig. Nagra citat ur uppsatserna:

- Brandmaénnen dr modiga niar dom slacker elden nér det brinner
nagonstans. Poliserna ar modiga nar dom ska ta tjuvar.

Nagra fa elever foredrog att generalisera i stillet for att skriva om sig
sjdlva. Nagra fantiserade ocksa ihop nagot som mest liknade en James
Bond-historia. De flesta skrev autentiska beréttelser.

- Jag var liten och gick ut med Mitri (en hund som ar d6d). Mitri var
skottradd och darfor fick jag inte ha pdsksmaillare. S en dag nér jag var
ute med Mitri fick han hora ett skott. Och han drog ivag s att jag dkte
med huvet fore 6ver en grusvag och ner i ett dike. Och en annan gang
gick vi pa en dng nir det var morkt och pa dngen fanns det histhinder
som var vita. Nar Mitri sdg hindren blev han radd och drog ivag med mig i
leran och jag slappte inte taget.

Eleven berattade for lararen att han aldrig forut tankt pa att han visat
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mod vid dessa tillfdllen. ”Det tinker man ju inte pa. Det verkar sé stort
och markvardigt med mod.”

— Jag visade mod nér jag ledde en tjej pa en hiast. DA var det en
annan hést som stegrade sig. Det var ingen som véagade ta den sé det
gjorde jag. Han stegrade sig lika mycket for det, men jag holl kvar.

— Som en géng, det var for ndgra ar sedan, jag minns inte riktigt var,
men det var ett tufft ging som fick veta att jag tror pd Gud. "’Tror du pa
Gud?”, fragade de. Och eftersom jag var i 9-arsdldern blev jag radd,
men anda sa jag: "Ja, jag tror pd Gud”.

En invandrarpojke med skrivsvarigheter skrev ordagrant sa har:

— Det var en géng nér jag blev anklagad for cykelstold som jag inte
gjorde. D4 visade jag mod for jag aldrig upp att det var jag men gubben
sa hela tiden att det var jag. Det dréjde en timma innan jag blev godkiand
att inte det var jag. For deras pojke sa att han slankt cykeln i en kontein.

Kommentar

I ndgra korta rader berittar eleverna hur de visat mod utan att de kanske
varit medvetna om att de varit modiga. Novellen de last framhaver ett

‘ganska oglamordst innehall i begreppet mod, och eleverna vagar an-

vinda ordet om sig sjilva. Ar det s att de genom lasningen och skrivan-
det upptickt sitt eget mod, visat i vardagssituationer? Genom att lyssna
till varandra far de nya perspektiv pa vad mod innebir. De lar kinna sig
sjdlva, lite av sin egen personlighet, och de tar tillsammans ett steg pa
vagen mot ett vidare och djupare innehdll i begreppet mod. Det ar alltsé i
all anspraksloshet frdga om en personlig och spraklig utveckling.

. . . som om barnen i Colombia inte ar lika
mycket virda

(Hasse. 204 dagar i Hans Henrik Olssons liv av Siv Widerberg.
Gatans barn av Mats Larsson.)

Just nu talas det mycket om vart kulturarv och hur viktigt det ar att
barnen laser sagor och klassiker i skolan. Vissa grupper kriver tom, att
klassikerlistor ska styra litteraturldsningen, en lista for varje stadium.

Den verkligt stora satsningen i skolan nu géller teknikdmnet, fraimst
datatekniken. Det heter att barn maste fa dataundervisning, helst redan
fran lagstadiet, for att klara sig i framtidens samhille.

Det hir kanns lite forvirrande. Nir vi laser litteratur ska vi se bakat,
nar vi lar oss teknik blickar vi framéat. Sa sdger Gunvor Nordstrom och
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Gudrun Englund, Boden, som hér berittar om sina erfarenheter av ett
lasprojekt.

’Nir vi satte oss ned for att planera ett lasprojekt i arskurs fyra, talade vi
om de barn som vi har runt omkring oss i skolan varje dag. Dar finns
barn som lever i en mycket hard verklighet, barn fran socialt svaga
miljoer. De ar oroliga och pressade av forhallanden som de inte kan
styra. Samtidigt marker vi en stigande tendens i samhéllet att struntai de
svaga och satsa pa de starka.

Vad ska de hir barnen ha litteraturen till? Kan den hjéilpa dem att
forsta den virld de lever i och ge dem kraft att férandra framtiden? Och
vilken litteratur ska de i sa fall arbeta med?

Vi beslot att vart projekt skulle handla om de utsatta barnens
villkor. Siv Widerbergs bok kénde vi till och den skulle vi bérja med. Vi
ringde Marianne Johansson, barnbibliotekarie i Luled, som foreslog
nagra bocker om barns villkor i u-landerna for att vi skulle kunna gora
jamforelser. Vi valde att i forsta hand lasa Gatans barn av Mats Lars-
son.”

Gudrun berdintar:

Jag borjade med att lasa Hasse hogt for klassen. Berittelsen ar inte
langre an att man kan ldsa den i ett sammanhang. Det som grep barnen
mest var att han togs in pd barnhem. Darfor 16d min forsta fréga:

- Varfér hamnade Hasse pa barnhem?

Svaren kan sammanfattas sa har:

— Forildrar ska ta hand om sina barn. Det gjorde inte Hasses
foraldrar. Da blev han nervos. Ibland fick han inte tréaffa sina foraldrar pa
lang tid. Han tinkte d, att han kanske aldrig skulle f4 komma hem mer.
Da fick han ont i magen. Hasse kunde inte lita pa sina foraldrar.

Nasta fraga:

— P4 vilka sitt ar barn beroende av sina foréldrar?

- For att f& mat, klader och bostad, men da maste forialdrarna ha ett
arbete och tjina pengar. For att det ska vara en bra stimning hemma,
inte s3 mycket brdk. Om foréldrarna sviker, far barnen det svart.

Sen uttryckte eleverna spontana asikter som att "de hér féraldrarna
maste vara sjuka, eljest bar man sig vil inte &t sa dar” och "’konstigt med
en mormor som super”. Alla trodde @nda att beréttelsen var hamtad ur
verkligheten och att det finns barn i Sverige som har det som Hasse.

Nista vecka laste jag pa samma sitt Gatans barn hogt i klassen. Den
var vansinnigt spannande, tyckte eleverna.

Likheter mellan Hasse och Gatans barn beskrev de ganska kortfat-
tat:

- De hade bekymmer, bekymmer med foraldrar som var langt
borta, som hade lamnat barnen, svikit dem.
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Olikheterna var fler och lattare att uttrycka:

—Gatans barn bor ute pa gatan, det gjorde aldrig Hasse, det goringa
barn i Sverige for d& kommer barnavirdsnamnden. Det finns barnhem
héar men inte i Colombia. Landet har inte rdd med barnhem. De mesta
pengarna gar till de rika. Om foraldrarna skiljs, eller om dom super eller
om dom bara sticker, da ar det bra att det finns barnhem. Barnen kan
inte klara sig. Dom har ju inget arbete. Och dom far inte rosta.

—Vad ar det som ar bra med att rosta? frigade Gudrun och tiankte fa
fram ordet paverka, men det kom inte. I stillet sa Anna:

—Om man far rosta, kan man forbattra saker. Men i Sydamerika far
inte alla vuxna rosta heller. Och det ar lingt mellan valen, atta ar kanske.
Ibland byter dom regering, fastdn det inte varit nigot val.

— I Sverige har vi demokrati, féorklarade Magnus och fortsatte,
Columbia iar ett u-land och Sverige ér etti-land. Den som tjénar pengar i
Sverige betalar skatt. Den anvinds till barnhem, sjukhus och allt annat,
som ar nodvandigt.

— Vuxna kan ocksé bli beroende av andra, sa Mats, om dom blir
arbetslosa tex. D4 har arbetsgivaren mycket att siga till om. Det ar
mycket arbetsloshet i Sverige.

Linda hade linge funderat pa en sak och nu kom det:

— Det verkar som om barnen i Colombia inte ar lika mycket virda
som barnen i Sverige.

Den repliken blev hangande som en 16s trdd for nu var lektionen
slut.

Samtalet spelades in pa band. Gudrun styrde med sina fragor, men all
kunskap fanns redan hos eleverna — hon bara plockade fram den for att
alla skulle bli delaktiga i den. Det blev ett samtal pa djupet, dir eleverna
tvingades anstrdnga sig for att vara tydliga och finna de ritta orden.

Veckan dirpd fick eleverna i uppgift att skriva om Hasse och
Alfonso om femton ar. Vad gor de da? Vilka minnen har de? Vilka
asikter? Hur planerar de for sina egna barn?

Berittelserna blev forvanansvirt realistiska. Hasse och Alfonso
hade inte fitt ndgra drémyrken utan var affiarsbitride, pizzabagare,
busschauffor, socialarbetare och liknande. De var helt instillda pa att ge
sina barn trygga och glada hemférhallanden.

Det intresse som ldasprojektet vickte hos eleverna métte vi med fler
bocker om barns villkor, tid till tyst lasning och till manga samtal.

En upptickt som barnen gjorde ir att viirlden r orittvis. Ar det en
farlig upptickt? Ar det manne darfor vi ska rikta blicken bakat mot
sagorna och klassikerna nér vi laser litteratur?”

(Laroplansdebatt 1985:29.)

Forslag till lasarna:
Diskutera minst tva olika svar pa fragan som forfattarna stéller i slutet.
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Att bli gammal

Vad innebir det att bli gammal i dag i Sverige?

Skriv ner dina personliga reflexioner kring denna fraga. Skriv kort
men forsok att finna sldende drag. Tank pa ndgon du kanner. Allt det ni
skriver ska sen lasas upp av nagra av er. Era tankar kommer att varvas
med dikter och prosatexter som vi gruppvis ska lasa, bearbeta och sa
sméaningom framfora infor hela klassen.

Sa kan starten av arbetsomradet ske.

Lararen skriver upp pa tavlan titlarna pa de dikter och prosastycken
som eleverna gruppvis ska samsas om att lasa och framfora.

Nar eleverna skrivit ner sina tankar och darmed fatt ge uttryck at
sina erfarenheter och blivit medskapande fran borjan, viljer de gruppvis
bland forslagen pa tavlan. Gruppen ska lasa igenom sin dikt eller sitt
prosastycke, diskutera innehallet och hjalpa varann fram till forstéaelse.
Direfter ska de forbereda framforandet som ska vara noga forberett.
Redovisningen ska goras i ett enda sammanhang.

Eleverna ska alltsd ge varandra upplevelser av vad de last och i
framforandet ge en tolkning av texten. Prosastyckena kraver en eller
flera berattare plus personer som séger replikerna. Nar det galler dik-
terna ska eleverna experimentera med upplasningen och utnyttja tex
solordster, korlasning och bakgrundsljud skapade av rosterna eller ge-
nom enkla ljudkallor.

En text ska alla lasa for att de ytterligare ska komma in i motivkret-
sen. Det blir en intervju med en pensionar: Sitt I, nér I blir gamla, far |
std ur Sa blev mitt liv av Lars Ulvenstam.

Foljande texter arbetar eleverna med gruppvis. De framfér dem
sedan for kamraterna i det gemensamma collaget Att bli gammal.

Kvinnan och den gamla katten, en fabel av Aisopos.

Jo, jag ser dig allt, gamling ur P4 sin h6jd av Sandro Key-Aberg.
Pensionarsvisa av Thore Skogman.

Balladen om pensioniarerna av Finn Zetterholm.

Varning! av Jenny Joseph.

Inte ir det roligt att bli gammal tango av Sonja Akesson.

Den férsta karleken ur Bok av Tage Danielsson.

Fru Nilsson, en novell av Stig Claesson.

Elevtankar:

— Alla vill leva lange, men ingen vill bli gammal.

— Nar man blir gammal, vill man att ndgon kommer ihég en.
- Gamla manniskor har stor erfarenhet av livet.

- Gamla ménniskor kan vara unga inuti.

- Gamla manniskor behover ocksé gemenskap.
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- Nir jag blir gammal och skrynklig, ska jag inte sitta och dega. Jag ska
ut och resa virlden runt.

Kommentarer

Elevernas tankar inleder och avslutar redovisningen och ingr pa lamp-
liga stillen bland de 6vriga texterna.

Redovisningstiden bor vara vil tilltagen. Tid behovs for reaktioner
och uppfoljande diskussioner och kanske funderingar pa nista steg i
arbetet.

Klassen sitter vid redovisningen i u-form. De som redovisar utnytt-
jar utrymmet innanfor u-et eller 6ppningen i u-et.

Detta sitt att arbeta med ett motiv samlar klassen kring en gemen-
sam uppgift. Eleverna formedlar sina upplevelser till varann och ger
varann nya upplevelser. Har finns upplasning, drama, sdng. Eleverna
moter olika forfattartemperament, olika erfarenheter och olika sétt att
beritta och beskriva. Deras inledande funderingar dr mycket allmént
formulerade. Men tillsammans kan de soka sig fram till vasentliga
fragor att ta upp och kan prova forhéllningssatt som de vill sté for.

Tillvagagangssattet lampar sig vél for andra motiv, t ex Att varaung,
Att vara utanfor, Att tycka om.

Att diskutera: Det hir collaget ar tinkt som en ingéng till studier i
samhallsorientering. Diskutera olika sammanhang, dar det kan passa in.

Arbetets villkor

(Den stora gruvstrejken av Emile Zola.
Kolbararscenen ur Ett dromspel av August Strindberg.)

I samband med studier av industrialismens genombrott i Europa laste
elevernai en sjua ett avsnitt ur Den stora gruvstrejken av Zola. Samver-
kan mellan de samhillsorienterande dmnena och svenska gjorde det
mojligt for eleverna att fordjupa sina studier. De skrev bl a uppsatser i
jagperspektiv om vardagslivet i gruvarbetarhemmen.

Kolbérarscenen ur Ett drémspel togs upp i en annan klass som ett
led i litteraturundervisningen i svenska. Arbetet ledde till diskussioner
om sociala orattvisor och motsittningar i samhéllet. Diskussionerna
blev livliga. Eleverna hade bade egna erfarenheter och kunskaper som
de fatt via tidningar och TV att bygga pa. I ett samarbete med so hade de
kunnat fa ett stabilare underlag att grunda sina asikter pa.
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Arbete kring Den stora gruvstrejken

I en sjua laste vi om industrialismen i Europa under 1700- och 1800-
talen. Eftersom jag hade bade svenska och so-dmnen i klassen arbetade
vi parallellt med so-dmnen och litteraturldsning.

Genom ldsningen av texter, som skildrar den aktuella perioden,
ville jag att eleverna skulle f4 mera av konkretion 4n vad framstéllningen
i historieboken gav.

Klassen bestér av 15 pojkar och 7 flickor. De ar 6ppna och positiva
elever. Det ar ganska stor spridning i begdvning och prestationer. De var
hért hallna pa mellanstadiet och har ibland svart att veta vad de ska gora
med den stérre friheten p& hogstadiet. De loser uppgifter men klarar inte
av friare arbetsformer.

De anser att prov ar viktiga. Vidare anser de att man bor syssla med

A >50 pé so-lektioner och med svenska pa svensklektioner. Sammankopp-

lingar av @mnena verkar oroande och provocerande.

Parallellt med so-arbetet ldste vi texter som handlade om arbetarnas
situation. Det forsta vi liste var det andra kapitlet ur Den stora gruvstrej-
ken av Emile Zola. Det innehdller en skildring av en morgon hos
familjen Maheu. Vid samtalet efter lasningen férsokte vi gora klart for
oss hur familjen bodde, hur rummen lag, vilka mébler som fanns,
familjens storlek och de olika familjemedlemmarnas alder, andra rela-
tioner, mathallning osv.

Direfter laste vi det fjarde kapitlet i samma verk. Dar skildras hur
arbetet i gruvan gick till. Vi pratade om hur gruvan sig ut, arbetsmiljon,
arbetsstillningar, olycksrisker och dylikt.

Sedan fick eleverna skriva en uppsats om en tonaring i ett arbetar-
hem i 1800-talets England. Uppsatsen skulle handla om en vanlig vardag
i tondringens liv.

Kolbdrarscenen

Scenen handlar i korthet om hur Dottern och Advokaten kommer till en
strand vid Medelhavet med mognande apelsiner, vackra vita hotell, med
terrasser, ett blitt hav men ocksi med upplag av stenkol i ena hornet av
scenen. Tva sotiga kolbarare sitter pa var sin skottkdrra. Det dr varmt, 48
grader i skuggan. De vill bada men vet att det ir férbjudet fér dem. De
vill g4 ifrén arbetet men skulle dd hamna i fangelse. De tycker att de éri
helvetet. Dottern som befinner sig pa scenen konstaterar att detta ar
paradiset. Replikvixlingen mellan dottern och kolbdrarna avslojar
orittvisorna.

Lararen delar ut texten och later eleverna liasa den tyst for sig sjalva.
Vissa ord behover férklaras som casino, fundament, schavottera, liksom
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en del sprakliga dlderdomligheter. Rollerna férdelas, vilket inte brukar
innebédra nagra problem. Replikerna behdver inte laras utantill. De
elever som deltar ska dairemot kunna lasa sa klart, tydligt och naturligt
att de som hor forstar allt.

Lararen har ocksa tagit med tavelkritor och erbjuder dem som vill
att fylla tavlan med de kulisser som Strindberg anvisar i scenen. S gott
som en hel klass kan bli engagerad i arbetet. Tavelmalningen brukar vara
populdr och méanga far plats att gora sitt bidrag. Sa fylls tavlan med
apelsintrad, blommor och vatten men ocksé med det mérka inslaget,
dammet och smutsen i kolhégen.

Under tiden 6vas lasningen. Replikerna flyter battre och battre.
Lararen ar med och hjalper till med tonfall, betoningar och en del svara
ord (bla alderdomliga som spisa, drna etc). Eleverna gér upptackter i
texten medan de arbetar med den:

— Det ar ju som i Sydafrika, dar far ju inte svarta och vita bada pa
samma strand.

Nagon talar om de inhdgnade omradena som texten talar om och
berittar att da hon var i England kunde hon ju inte heller ga som hon
ville. Det ar bra att vi har allemansrétten, tillagger hon.

— Man kunde inte tro att Strindberg var s& har modern. Jag trodde
han mest skrev om édktenskap och sidant.

Snart ar den spelande gruppen klar liksom tavelmélningen, och
scenen arrangeras framfor den. Eleverna laser sina repliker. Nagra har
redan lart sina utantill.

Efterdt samtalar man om innehéllet i scenen.

En replik som eleverna fastnade sérskilt for och garna ville diskutera
var den som kolbéraren siger: "’och likvisso dro vi samhaillets fundamen-
ter, om ni inte far nigot kol buret, sa slocknar spisen...”

Eleverna tog initiativ till en diskussion kring Advokatens och Dot-
terns replikvaxling:

- Varfor gér manniskorna ingenting for att forbattra sin stallning. . .

— Jovisst goér de, men alla forbittrare slutar i fingelse eller pé
darhus.

Hir gor eleverna jamforelser med bl a de fAngar somssitter i fangelse
av politiska skil och som Amnesty sprider kinnedom om. Négon ger
ocksad exempel pa forfattare och vetenskapsmin som sitter i fingelse
eller pa mentalsjukhus for sina sikters skull.

Kommentar

Scenen ér alltsa en bra utgangspunkt for diskussioner om olika arbetens
status, om sociala oréttvisor och motsattningar. Eleverna kinner i texten
igen sin egen tid. Men nér eleverna har last en litterar text om arbetar-
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' losningen av dilemmat. D& fér vi tid och mdjlighet att skapa helhet i

klassens villkor forr sager de: ’Sa hemskt det var. . .” Underforstatt: Sa
var det da. Nu ir det bra. Och dir lamnar vi ofta eleverna i sticket och gér
over till nasta lasupplevelse.

Eleverna tar garna forandringar i samhallet for sjalvklara. Forkort-
ningen av arbetstiden, rostratten, arbetarskyddet, béttre 16ner, battre
bostader och sjukvérd — allt har liksom kommit av sig sjalvt, tror ele-
verna.

Strindbergs Kolbararscen kan vara upptakten till mera samman-
hdngande studier kring arbetarnas kamp mot oréttvisor. Det hor till min
lararuppgift att fylla ut luckorna i elevernas kunskaper, att visa hur
arbetarrorelsen steg for steg har tvingat fram forbattringar i livsvillkoren.
Till den litterara upplevelsen maste jag darfor foga konkreta sakuppgif-
ter, till exempel foljande:

O Efter &rtionden av upprepade krav tvingade arbetarrorelsen fram &tta
timmars arbetsdag &r 1917. Tidigare var arbetsdagen 10-16 timmar.

0 En man-en rost. Allméan rostratt genomfordes, under motstind fran
de besuttna, ar 1909, men kvinnorna i Sverige fick vénta pa sin rostratt
till 1921.

O Inte ens hilften av industriarbetarna hade nidgon semester innan den
blev lagstadgad &r 1938. Da fick man en semesterdag for varje fullgjord
arbetsmanad.

Forandringar kommer inte av sig sjalva, varken i skolan eller i arbets-
livet. Intressemotsattningar skapar konflikter i samhéllsutvecklingen
och de maiste goras synliga for eleverna.

— Jag vill att mina elever ska ha kamplust och sinne for solidaritet
med sig uti livet. Det kommer de att behdva, slutar hogstadieldraren sin
analys.

Splittringen pd hogstadiet

Att fa tillrackligt med tid att arbeta med texter &r ett problem for manga
larare. ’Hur ska eleverna kunna ’stanna kvar’ i texten nér allt ska ske pa
40-minuterslektioner?” fragar en hogstadieldrare. Han fortsatter:

Pé lag- och mellanstadiet dr det mojligt att lata lasningen ingd i ett
sammanhang och att stanna kvar i lasupplevelsen. Hogstadiet kinne-
tecknas av splittringen i &mnen och delar av @mnen. Ena géngen liser
eleverna en litterar text, som tex Kolbérarscenen av Strindberg eller ett

2 utdrag ur Zolas Den stora gruvstrejken. Det sker p& svensktimmarna.

En annan géng, ett annat ar, laser eleverna fragment ur arbetarroérelsens

.vhistoria i nigot so-dmne. Vid ett tredje tillfalle har de mojlighet att gora
** egna iakttagelser om arbetets villkor i samband med PRAO.

Samordna svenskamnet och so-amnena! Det ar den enda vettiga
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studierna. Eleverna kan d& skaffa sig djupkunskaper i stallet for detta
ytliga lasande for lasandets skull eller — oftast — f6r prov och betyg. En
sadan helhetssyn var ju faktiskt en av grundtankarna bakom SIA-refor-

men 1976.” (SIA = Skolans Inre Arbete.) Samordningen kan t ex se ut
sé& har:

Arbetets villkor
Forslag till upplaggning av ett arbetsomrade

Da Nu Framtiden

Upptakt:

Kolbirar- | Den stora Kampen for reformer Framtidsfragor

scenen gruvstrejken Nagra sakuppgifter bl a om robotisering
kring lagar om arbets- och datorisering
tider, arbetarskydd, Arbetare besoker
rostritt m m klassen

Lésning, Faktastudier Egna iakttagel- Samtal om vad elever-
samtal ser, intervjuer, na sett och upplevt,
Egna berittel- dagbocker om behov av foriind-
ser ringar i arbetslivet och
om framtidsperspektiv
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Det mesta vi gor far foljder for framtiden
(Strovtag av Rolf Edberg.) -

De flesta barn lar sig ldsa och utvecklar sin lasférméga i skolan. Nar
lasningen bérjar fungera blir elevernas lasande tudelat: en ldsning i
skolan som for det mesta ar styrd i friga om textval, syften och textforsta-
else, en lasning pa fritiden som eleverna sjilva tar initiativ till och styr.
Den senare typen av lasning liknar den som vuxna dgnar sig at.

Nar vi vill undersoka elevernas textforstaelse sker det som regel med
fragor som nagon eller nagra andra 4n lasaren stillt efter en analys av
innehéllet. Samma fragor riktas till alla lasare och bygger pa en bedom-
ning av vad en eller flera vuxna funnit vara viktigt, nédvandigt och
intressant att plocka fram ur texten. Den bedémningen behdver inte
overensstimma med vad den enskilde eleven ser och upplever som
viktigt och intressant fran sina utgdngspunkter. I princip blir varje lasa-
res forsta mote med texten unikt. Gar det att gora det unika synligt?

Visst bor det vara mojligt att komma en bit pa vig. Det forsta man
bor géra ar att soka undanrdja det som kan blockera upplevelse och
forstielse. Inte genom att “tvitta’ texterna, férenkla dem och ta bort
ord som man tror ar svara, utan framfor allt genom att dverlata initiativet
till lasaren.

Behovs det fragor som satter igdng lasningen ska de vara 6ppna och
inte styra mot givna svar. Fragorna ska inte heller leda lisaren att
fundera 6ver vad den som vill att texten ska lasas egentligen &r ute efter.
De 6ppna frégorna bor stimulera ldsaren till att i ett djupare studium av
texten tillféra egna frdgor och tankar, som berikar, fordjupar, vidgar,
fortydligar, exemplifierar och forklarar innehdllet. Harmed Okar lasa-
rens inflytande dver arbetet med texten och drar med ndédvéandighet in
hans kunnande, erfarenhet och kreativitet.

Resultatet av lasarens mote med texten blir ndgot mera &n summan
av text, lasarforstaelse och lasarupplevelse och skulle kanske kunna
tillfora textforfattaren nagot om han kunde delta i samtalet.

Rolf Edbergs text Strovtag (hamtad ur Lasdiagnos och lasundervis-
ning i grundskolan) anvindes i en &tta for att undersoka elevernas
lasforstaelse pa andra villkor &n dem som brukar gilla, och samtidigt ge
eleverna lite synpunkter anvandbara i ett arbete om framtiden.

Lasningen fick den hir uppliaggningen:

O Vilka meningar i texten tycker du ar mycket viktiga? Ringa in fem
stycken.

O Vilka fem nyckelord viljer du att stryka under?

O Finns det ndgot vasentligt som du tycker att forfattaren har missat i
behandlingen av problemomradet som texten tar upp? Notera dem.
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O Vad anser du om texten? Ar den latt, lagom, svar att begripa?

Har féljer resultatet fran tre elever med skiftande lasforstéelse.

A. Pojke

B. Pojke

C. Flicka

Textsvdrighet

Lagom

Lagom

Svar

Fem viktiga
meningar

S& snart vi stir i begrepp
att gora ett ingrepp i natu-
ren och landskapsbilden,
ingrepp som kan bli oéter-
kalleliga, borde vi fraga
oss hur framtidens méanni-
skor kan tankas vilja se sin
bygd och sitt land.

Det ir ju ett biologiskt be-
hov som manniskan fort
med sig frén sin ldnga na-
turtillvaro.

Lankar som brister — djur
som utrotas, vixter som
forsvinner — kan aldrig er-
séttas.

En miljon miljarder kro-
nor, 6% av virldsBNP,

laggs éarligen pé& rust-
ningar.
Tank om alla dessa

pengar, allt detta material,
allt detta arbete och all
denna intelligens i stillet
kunde sattas in pa att géra
livet dragligare for de fat-
tiga folken och framtiden
hyggligare fé6r kommande
slakten.

Nar vi méste gora ingrepp i
naturen — och det maste vi
varje gang vi bygger en ny
vég eller ett nytt bostads-
omrade — borde vi borja
att friga oss hur vi ska gora
ingreppen s& skonsamma
som mojligt.

Ska verkligen den natur-
skonhet vi unnar framti-
dens manniskor vara un-
dantag, museiféremal?

Lankar som brister — djur
som utrotas, vixter som
forsvinner - kan aldrig er-
séttas.

Liksom floden finns dar
med sin kontinuitet borde
vi se oss sjalva som delar i
en lang livskedja, dir nuet
bara ar ett bindestreck
mellan det forgidngna och
framtiden.

Tank om alla dessa
pengar, allt detta material,
allt detta arbete och all
denna intelligens i stallet
kunde sittas in pa att gora
livet dragligare for de fat-
tiga folken och framtiden
hyggligare for kommande
slakten.

Alltfér ofta handlar vi ju
som om framtiden inte
fanns med i var forestall-
ningsvirld.

Det mesta vi gor far 4nda
foljder for framtiden.

Ska verkligen den natur-
skonhet vi unnar framti-
dens méinniskor vara un-
dantag, museiféremal?

Aven pa annat sitt gor vi
tillvaron fattigare for vara
efterkommande.

Det ansvar vi har infor de
annu ofddda ar inte att ge
dem livet utan att ge dem
ett anstandigt liv.

De fem vikti-
gaste nyckel-
orden

1 = viktigast

Natur och landskapsbild
Museiféremal

Pryljakt

Livskedja

Krigsmateriel

Icke fornyelsebara
Framtiden

Ingrepp
Museifé6remal

Forestallningsvarld
Ansvar

Féljder
Museiféremal
Efterkommande

Saknas i
texten

Vér viktigaste syrekalla:
regnskogen

Minniskor som svilter
Politik
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Kommentar

Alla tre har lyft fram centrala tankar i essan och tycks ha forstatt
huvudlinjerna. Att forsoka ta stéllning till vilka meningar som ar mer
centrala 4n de andra och pa den grunden bedéma kvaliteten pé lasandet
ar absurt—och omdgjligt. Vardet av en lasares asikt ar inte beroende aven
jamforelse med andra lasares. Daremot ar det viktigt att eleverna i ett
samtal efter 1asningen far motivera och argumentera for sina asikterien
stravan att gemensamt utreda vad som stdr och inte stér i essan. Dér kan
man finna kvalitativa skillnader i deras sitt att tolka essan.

Vad tycker eleverna att Edberg har missat i sin essda? Tva av dem har
inte givit nagot svar pa den fragan, medan den tredje har tagit upp tre
omraden eller begrepp som saknas. Har finns en férméaga till kritisk
granskning eller fordjupning, som kan bero pé storre kunskaper eller
djupare intresse for de frigor som Edberg tar upp i sin essé. Intressant ar
det da att se att denna lasare funnit texten svar —det gjorde inte de andra.

En avslutande synpunkt. Elevernas sitt att lasa Strovtag visar att deras
kannedom om de stora samhallsfradgorna i tiden ar en forutsattning for
att de ska kunna lasa och forsta texten. Vad innebir detta konstaterande
for lasundervisningen?

Vigar till forstaelse

De étta exemplen kunde ha hamtats fran néstan vilken grundskola som
helst. Varfor har de samlats i ett kapitel med rubriken Lasarens mote
med texten?

Hur vi 4n organiserar litteraturundervisningen, s maste dar finnas
ett strdk av gemensamt arbete med sagor, berittelser och dikter som vi
tror har ndgot att ge véra elever, ett arbete dir elever och larare redovisar
sina tolkningar och gar vidare i ett gemensamt sokande efter mening och
betydelse. I det arbetet fir man inte limna &t slumpen att avgora vilka
elever som ska fa behdllning av lisningen. Darfor lamnar man inte
eleverna t sin egen privata tolkning av berittelserna de laser. Man
uppmuntrar till samtal och diskussioner, dar de konfronteras med kam-
raters och ldrares sitt att ldsa och forstd och dér de uppticker flera av
textens dimensioner 4n vad en forsta genomlasning lovar.

Exemplen visar hur mycket arbete som faktiskt maste till, om vi
verkligen vill till f& stdnd ett mote mellan eleverna och de tankar, idéer
och erfarenheter, de verkligheter, fantasier och utopier som ryms i en
saga, en berattelse, en dikt eller en scen ur ett skadespel.

Nyare forskning om hur man léser litteratur beskriver pé olika satt
olika lasares moten med texter. Skolan har mycket att lira av denna
receptionsforskning. Liksom manga av féretradarna for receptionsforsk-
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ningen betonar amerikanaren David Bleich hur viktigt det ar att erkdnna
den personliga dimensionen i textlasningen. Utgadngspunkten for littera-
turpedagogiken ar enligt Bleich inte sjalva texten utan elevernas ome-
delbara reaktion pd den. De forsta spontana och personliga reaktio-
nerna pa en text bor pd nagot sitt dokumenteras och bevaras for att
kunna anvéndas i undervisningen, sdger han. Dar blir de ’forhandlings-
bara” i samtal som handlar bade om texten och om de olika "elevtexter”
som vuxit fram under lasningen (Malmgren, Lisarens behov och
textens utmaningar i Thavenius och Lewan, red 1985).

I klasser pa 25 till 30 elever ar det svart for andra dn de mest talféra
att féra fram sina tolkningar och fragor. Tiden vill inte riicka till. Hur kan
man dé fa igang ett erfarenhetsutbyte dar de allra flesta av eleverna ar
med? I Tala (Liber 1985) finns manga exempel pa hur man kan organi-
sera samtal s att fler kommer till tals. Se framfor allt Det kunskapsso-
kande samtalet (s 51-60) samt Samtal i sma och stora grupper (s 145-
149). I Lasdiagnos och lasundervisning i grundskolan (Liber 1985) finns
en rad exempel p& hur man kan bygga upp samtal om en text. Samtalen
kan forberedas eller fortsatta i skrivande. Att skriva ger minga elever
mojligheter till férdjupning. De utmanas att fundera 6ver egna upplevel-
ser och iakttagelser, att stanna kvar i textvarlden och inte bara lagga
undan boken och fraga efter nasta pa jakt efter standigt nya upplevelser.

Eleverna kan ocksa borja med att maéla sina upplevelser av texten
eller med att gestalta dem i drama. Badde malandet och dramat ger
konkreta, iakttagbara utgangspunkter for en fortsatt bearbetning av
berittelsen, sagan eller dikten.

Attt forstd texten — och att fG grepp om egna erfarenheter

och kunskaper

Har foljer en schematisk skiss av en arbetsupplaggning, diar man som
larare medvetet uppmuntrar eleverna att dra in egna erfarenheter och
synpunkter i arbetet med en beréttelse man last.

Huv'udpersonens erfarenheter, Losning, 6verlevnads-

situation och problem strategi

® j texten —P ® i texten

e jamf6rt med verkligheten o utanfor texten, egna
utanfdr texten forslag

Orsaker

® i texten

e utanfor texten, egna
forklaringar

(Linnér/Malmgren, Svenska lasare, s 63.)
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Vad behéver liararen kunna?

Forst och framst behéver man som larare ha lést beréttelsen eller dikten
sa vil, att man kan ta upp tanketradar och associationer som kan tyckas
ligga 1angt fran det centrala innehéllet men som dnd4 kan utgora forbin-
delser mellan elevernas tankevarldar och berittelsen man last. Man
behover kunna analysera bade innehéll och form. Ibland behéver man
grundliga kunskaper om férfattaren och det samhille han levde i. Man
behover kinna till varderingar, forestallningar och samhallsférhallanden
som ligger bakom de berittelser man laser. Det giller tex texterna av
Zola och Strindberg i det hiar kapitlet. Man behover ocksa ha ett 6ga for
tidstypiska drag som préaglar vad man laser och som bor lyftas fram for att
eleverna ska kunna utnyttja dem i sina tolkningar.

Men kunskaperna ska inte anvdndas urskiljningslost. Analyser in-
riktade pé texternas formella uppbyggnad blir virdefulla, om de okar
elevernas mojligheter att forstd texten. Forfattarperspektiv blir intres-
santa, da de bidrar till att meningen med texten blir tydlig.

Studierna av tex texternas formella uppbyggnad ar alltsd inget
s_jé}vé‘mdamél, men ibland viktiga. Och ibland behéver eleverna studera
textbyggnad, nir de forbereder eller arbetar vidare med sitt eget skonlit-
terira skrivande.

Men de har traditionellt viktiga litteraturhistoriska eller litteratur-
vetenskapliga kunskaperna ar inte nog, om man som larare stréavar efter
ett elevernas mote med texten. DA maste man ocksa skaffa sig kunskaper
om ldsarnas virderingar, erfarenheter och forestillningar och om det
sambhille och den kultur de vixer upp i.

Lika lite som forfattaren en gang skrev sin berittelse i ett lufttomt
rum, lika lite kan man lagga upp lasningen utan att ta hénsyn till
elevernas sociala situation. Hur man lagger upp arbetet med en novell,
en saga eller en dikt beror ocksa i hog grad pé det arbetssammanhang
man &r inne i och de syften man har. Exemplen hir visar att ett littera-
turarbete med anknytning till elevernas erfarenheter kan leda bade till
forstaelse av berittelserna man laser och till 6kade méjligheter att forsta
egna liv, livsforhallanden och livsvarden.

I arbetet lar eleverna kénna varandra. De lar sig att forsta olikheter
och de lar sig att respektera varandra trots de motsattningar i &sikter och
uppfattningar som ofta kommer i dagen. Stérre tolerans for oliktan-
kande men ocksé storre medvetenhet om vad man sjalv vill kimpa for
eller emot - sd kan man ocksa beskriva vad eleverna kan vinna, férutom
lasupplevelser och kunskaper, i ett litteraturarbete dar ldsarens moéte
med texten star i centrum.
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I ARBETSENHETEN

I flera av exemplen i detta kapitel laggs huvudvikten vid vad
eleverna kan fa syn pa genom litteraturen. Elevernas kunskapsut-
veckling star i centrum.

Med hjalp av samtal, skapande verksamhet i bild, drama och
fri skrivning vill lararen att eleverna ska “’stanna kvar” i texten.
Elevernas egna erfarenheter och kunskaper fors in i arbetet, som
syftar till att utveckla elevernas kunskaper om jaget och omvirl-
den.

Planera lasningen av en bok, en berittelse, en saga som passar
in i ett givet sammanhang i arbetet.

O Vilj texter och arbetsupplaggning for klasserna i arbetsenhe-
ten. Jamfor erfarenheter och resultat.

0 Diskutera behov av férandringar i vad den lokala arbetsplanen
sdger om litteraturundervisningen.
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4.  Att valja litteratur

De mest krivande uppgifterna for larare som undervisar i svenska i
grundskolan ligger formodligen i huvudmomentet Lasa. Det momentet
ar mer dynamiskt till sin karaktar an manga andra. Substantivet, predi-
katet, j-ljudsstavningen, talstrecket, ordbildningen och sprakhistorien
ar i stort sett oforanderliga frén 4r till ar. Men i lasandet finns standigt
oroande foréndringar inbyggda. Sjalva lasférmagan utvecklas eller stag-
nerar ibland utan att man ser orsakerna, laslusten &ker berg- och dal-
bana och lasvanorna kan vara orubbliga som granit eller skora som glas.
Det sista giller bade elever och larare.

Eleverna ska ha givande kontakter med bocker. Det ska lararna
ocksa. Dessutom ska larare och elever motas i upplevelser och reflektio-
ner kring texterna — i ett utbyte av tankar och idéer.

Olika synsitt och kulturer méts, laddade med virderingar och
fordomar — och métena blir falska, formella och sarande. Men har
lasarna samma smak och besldktade varderingar blir métet enande,
stirkande och lugnande. Man uppticker eller uppnar en virdegemen-
skap, som kan bli en uppfordran till gemensamma handlingar men som
ocksa kan ge en trygghet att fly till fran hardare verkligheter.

Massmarknadsbéckerna driver in kilar i virdegemenskapen. For
manga larare saknar de kvalitet. De dr motstandare och rivaler som ska
avvipnas eller héllas pa avstand fran kulturlivet i skolan. Men f6r de
flesta av eleverna dr de trogna vénner att fly till, att drémma sig bort med
— eller bilder som bekriftar deras perspektiv pa livet.

Och ménga larare laser dem utan att vilja ta in dem i skolan.

Det finns annat som oroar. Varje ar kommer det ut bortemot tusen
nya barn- och ungdomsbécker. Det har redan hunnit bli flera tusen
sedan laroplanen, Lgr 80, inférdes. Titlarna inom vuxenlitteraturen 6kar
ocksé i antal. Hur ska man undgé att drunkna i bokfloden?

Stottas yrkesverksamheten av ett starkt personligt intresse for litte-
ratur, ar det inga problem. Ar litteraturen diremot ett av lararens manga
fritidsintressen, far den tid darefter. Men trycket att lisa mera finns som
ett stindigt daligt samvete. Man vill halla sig a jour for att kunna vigleda
sina elever. Man vill kunna berétta om bécker som man tycker om pa ett
sa levande sitt att eleverna blir fascinerade och hittar vigen till egen
lasning. Nar eleverna tar initiativ och beréttar om sina favoriter, vill man
vara sd belast att man kan mota dem i samtal om bécker och forfattare.
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Man vill inte g& som en framling i bibliotekens avdelningar f6r barn- och
ungdomslitteratur.

Man vill kunna rada elevernai val av bocker bade for fritiden och f6r
arbetet i skolan. Vilka bocker ska jag foresld for den gemensamma
lasningen i olika sammanhang? For enskild lasning? Vad vill eleverna
helst lasa? Vad ar Sven och Mia intresserade av i ar? Hur ska vi organi-
sera lasningen av de bocker vi har?

I verkligheten blir det ofta s, att man - pé gott och ont - héller sig
till den litteratur man sjalv last och lart sig tycka om. Man haller sig ér
efter ar till det urval som skolan erbjuder. Man haller sig till sikra kort.
Kanske utvidgar man urvalet lite kring négot enstaka arbetsomrade eller
tema. Och skolan fornyar langsamt bokforradet. Men det ar svart att
sprianga de granser for férnyelse som ekonomi, bristande kunskaper eller
tidsbrist satter. — S& langt hogstadielararens funderingar.

Att vilja litteratur ar svart. I det har kapitlet far 1asarna mojligheter
att spegla egna satt att vilja litteratur, att jaimféra bokurval och fa idéer
men kanske ocksa konstatera att egna favoriter eller nyckeltexter sak-
nas. Men forst en glimt av historiens perspektiv pé lassituationen for
dagens barn.

Dagens och gardagens barn

Forfattaren Vilhelm Moberg foddes 1898 i Algutsboda socken i Krono-
bergs lan. I en liten sjalvbiografisk skiss med titeln Brodd ger han négra
glimtar av den lashunger som var en “’standigt varkande, standigt pi-
nande” plaga for honom nér han var barn.

“"Den hungrande fantasien ndjde sig med den uslaste naring,
kastade sig over allt, fortarde allt, om det nu var smiltbart eller
icke. Slumpen valde min lektyr. Ena gangen fann jag p4 vinden
Moodys vickelsepredikningar och uppskakades in i mirgen av
hans helvetesbeskrivningar. Andra giangen kom en gardfarihand-
lare och skédnkte mig ett blodrott Nick Carter-hifte — jag frossade i
och stormnjdt av denna géva fran himlen. Fér mig fanns inga
bocker alls, sdlunda icke heller ndgra forbjudna. Jag var min egen
censor.

Maénga ganger grat jag av fortvivlan.

Min allra starkaste upplevelse férskaffade jag mig pa ett nagot
originellt satt.

Uppe i byn hade mor fatt en bunt tidningar, varmed hon
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tapetserade kokskvisten. Innan jag fick veta nagot om fyndet
héngde tidningarna uppklistrade pé tak och viaggar. Jag bérjade
lasa, uppkliven pa en stol. Det var en lisning, som grep mig
ogonblickligen. Tidningarna bestod av en f6ljetongsbilaga till Af-
tonbladet: Jules Vernes Den hemlighetsfulla 6n.

Men nagon vidare givande lasning kunde det ju inte bli sa
lange lektyren ocksé skulle tjanstgora som tapet. Jag kunde inte fa
négot sammanhang i handelserna. Och att lasa i taket var en ren
omdjlighet. Jag fann dock pa radd. En géng, nir jag var ensam inne,
skar jag loss hela tidningstapeten med en kniv. Det blev kanske
hundra pappersbitar, men jag lyckades stdlla samman dem i den
ratta ordningen. Linge bevarade jag Den hemlighetsfulla 6n i
mina gdmmor — en hog tidningspapper, fullt av intorkat vete-
mjolsklister. Tyvarr saknades slutet — det fick vara med det, tills jag
kom Over boken flera &r senare. ’Tapetldsningen” var min forsta
bekantskap med den litteratur, som var den ratta for mig vid denna
alder.

Jag minns hur ond mor blev éver mitt tilltag. Men omsider
blev det nya tapeter i kokskvisten, och de fick vara i fred f6r mig, ty
de bestod av otryckt papper. En sakerhetsatgiard som ansags
absolut nédvéndig.”

(Moberg: Berittelser ur min levnad, Bonniers 1968.)

Vilhelm Moberg var inte ensam om sin lashunger. I hans generation och i
ménga decennier framat vixte arbetarbarnen béde pa landet och i
staderna upp utan egentlig tillgang till bocker utover de fa de laste i
skolan. I Regnspiran beréttar Sara Lidman om barnen Linda och Simon
som star framfor tidningstapeten och laser om nddér, mord och hals-
huggning, om kungens fest och drottningens sjukdom.

Bockerna saknades, men de muntliga berattelserna levde. Barnen
fick sitta med de vuxna och lyssna nir de berattade om liv och manni-
skor, om mystiska hdndelser och skrimmande upplevelser. "Till och
med luffarna fick ett storre virde av att de gick omkring i stugorna och
berittade skronor”, siger Kerstin Johansson i Backe i en intervju. ”Nar
man firade skymning i stora kok och inte hade rad att tinda ljusen sa
tidigt, d& var det alltid ndgon som boérjade beritta en historia. Och
barnen lyssnade. I Angermanland berittar man fortfarande p sina hall
och sitter en dra i att beratta s& bra som mojligt. Det 4r ju en tusendrig
tradition att sitta tillsammans och beratta f6r varandra.”

(Ur: Bakom fasaderna. En bok om kulturarbete i skolan, 1986.)

Dagens barn ar inte svéltfodda pé historier. De lever i en virld fylld av

brokiga fantasier, bilder och ljudeffekter. Fantasivirldar framstalls for
dem av en internationell starkt specialiserad serieindustri, en snabbt
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expanderande TV- och videomarknad och en leksaksindustri som inte
bara tillverkar redskap for lek utan mer och mer utformar sammanhéng-
ande scenbilder att g in i. Men historierna ar ofta utformade for att
passa en internationell kundkrets. Filmerna och videobanden speglar
sillan barnens direkta erfarenheter, deras liv eller deras lokalsamhalle.
Och barn lir ofta kinna seriefigurer i TV-filmerna bittre an de kédnner
sina grannar eller manniskor som betytt mycket for den trakt dar de
vaxer upp.

Dagens barn kidnner kanske inte spontant lashunger. Bockerna
maste konkurrera med patriangande elektroniska medier. Men viljan att
lasa kan vackas av bocker som speglar deras liv och deras férhéllanden,
som later dem mota gestalter som de kan identifiera sig med, som ger
spannande bilder av méanniskors liv genom historien eller utopier att
prova i tankar om framtiden. Valet av litteratur ar kanske bade svarare
och mer betydelsefullt fér dagens barn @n det var for Vilhelm Moberg
och hans generationskamrater.

I manga exempel i den hir boken finns tdmligen detaljerade redo-
visningar for lasning av sagor, berattelser och dikter, redovisningar som
kan vara till stdd vid val av litteratur for olika elever och olika lastillfal-
len. Har gors ett forsok att sitta in litteraturlasningen i stérre samman-
hang for att prova vilka riktlinjer det kan ge for val av litteratur.

Vasentliga fragor bor styra valet av litteratur

1. Vilka erfarenheter av barns och tondringars liv i hem, skola och
samhalle &r sa viktiga for eleverna att de bor tas upp i arbetet i skolan?
O Vilken litteratur ar en tillgéng i arbetet?

2. Vilkavirdeni vér tillvaro ar s viktiga, att skolan bor sla vakt om dem
och soka utveckla dem? Vilka centrala manskliga och sambhilleliga
védrden?

O Vilken litteratur hjalper eleverna att upptécka, utforska och solidari-
sera sig med dessa vdarden?

O Vilken litteratur kan 6ppna deras 6gon for det som hotar dessa
virden?

D Vilka forfattare och litterara gestalter kan tjina som forebilder i
kampen for dessa virden?

3. Vilka handelser, skeenden, tankar och idéer, manniskor, folkrorelser
och tidsstromningar har bidragit till att &ndra vérlden i elevernas hem-
bygd, i landet eller internationellt? till att skaka om och forskjuta
maktstrukturer? till att vidga friheten for folkgrupper, raser, kvinnor,
barn? till att befria manniskor fran materiellt och andligt fortryck?

O Vilken litteratur speglar alltsé vasentliga forandringar i ménniskors
villkor och vad som astadkommit féréndringarna?
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4. Vilka sociala och kulturella férandringar i samhallet ar sarskilt bety-
delsefulla for ungdomars val av identitet och samlevnadsformer? Vilka
ar de vastentliga framtidsfragorna for dem?

O Vilken litteratur ar en tillgang i diskussionen om nuet och framtidsfra-
gorna sedda ur ungdomarnas perspektiv?

De hir fyra fragorna giller i hog grad innehallet i arbetet. Svaren méste
utformas med hansyn till det forhallandet att Sverige i dag ar ett land dar
ménga kulturer och ménga olika livsmonster hor hemma. Begrepp som
hembygd, kulturarv och historisk férankring &r inte ensartade. De rym-
mer manga olika perspektiv och kan inte langre behandlas i skolan utan
hansyn till de olika minoritetsgruppernas virdegemenskap, historia och
nutida forhallanden eller till olika samhallsgruppers sociala och kultu-
rella arv. De kan inte heller tas upp ur enbart nationella perspektiv. Att
vidga och férdjupa elevernas forstaelse for manniskor och férhéllanden
utanfor vara granser ar en uppgift for skolan.

5. De fyrafragorna handlar om vasentliga innehéllsomraden, vasentliga
darfor att de ror huvudnerven i bildningsgdngen genom skolan. Till dem
bor man koppla en femte friga om den konstnirliga eller estetiska
dimensionen.

Fragan om bockernas konstnirliga dimensioner har minst tva aspekter.
Det giller dels om forfattaren i sin gestaltning av manniskor, hiandelser
och livssituationer eller samhallsforhallanden lyckas bryta igenom lasar-
nas vanetdnkande och vaneseende for att de ska upptiacka nya méjlighe-
ter att forstd, nya drdommar och utopier. Denna aspekt géiller alltsa
konsten som kunskapsform.

Den andra aspekten giller olika litterdra uttrycksmedel. Det giller
tex att hitta bocker dar forfattarna medvetet anvant humor, satir och
ironi for att avsloja, uppmuntra och roa. Eller dér centrallyriken och
naturlyriken kan bli végar in i sprakets rum, ibland med sangens och
musikens hjalp.

De fem fragorna ar med avsikt allmint stillda. Men de ger 4nda
utgdngspunkter for val av litteratur och for en granskning av den littera-
tur som finns i skolbiblioteket eller som en grupp elever last under &ren i
grundskolan. Las igenom litteraturlistorna pa s 75, 134 och 146 och ta
stallning till om de i stort svarar mot de fem fragorna ovan.

Ett steg lingre i analysen

Nar man viljer bocker for ett arbetsomrade eller ett tema, maste man ga
ett steg langre i analysen. Bockerna ska ju ldsas av en specifik grupp
elever med speciellaintressen, kunskapsbehov och lasféorméga. Foljande
frgor kan ge en vigledning i den fortsatta analysen:
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1. Kan eleverna anvianda sina upplevelser och erfarenheter i tolkningen
av texten? Eller ligger den for langt fran deras inlevelseforméaga for att
den ska vara lamplig? Kan de lisa den om de forst far aktualisera sina
erfarenheter i ett inledande arbete (samtal, bild, skrivande eller andra
studier)? Kan eleverna pa nagon punkt kinna igen sig i texten, sa att de
kan tanka, skriva, diskutera, dramatisera etc kring de skeenden, handel-
ser, gestalter och idéer som de méter? Igenkdnnande och identifikation
ar nyckelord i det har perspektivet pa texterna.

2. Den andra fragan blir sjalvklar: Ger bockerna nya upplevelser och
erfarenheter? Kan de bidra till att elevernas egna tankar, kanslor och
uppfattningar blir klarare och tydligare for dem? Lar de kédnna sig sjalvai
nagon man? Kan de 6verskrida sina egna erfarenheter och ga vidare? Na
fram till fordjupade insikter? Fa perspektiv?

3. Sa till en praktisk men avgorande fraga i en klass med en heterogen
grupp elever. Finns det biocker som ér olika i svarighetsgrad och kom-
plexitet? Dvs finns det bécker som passar for de avancerade lasarna, for
genomsnittsldsarna och for dem som har lassvarigheter? Varje elev
maste kunna hitta bocker som ligger ratt i forhallande till 1asformaga och
mognad.

OBS! Med ett fér den enskilde lasaren intressant och spannande innehéll
kan lisformagan ibland 6verskridas. A andra sidan kan den alltfér
forenklade texten vara omdjlig att forcera — den konstruerade lattheten
kan bli en bromskloss bade for intresset och forstaelsen och f6r utveck-
lingen av lasformagan. Talbocker eller hogldsning kan ibland vara moti-
verade vagar till texter som ar for svara for lasning pa egen hand.

Klassiker

Att en bok riaknas till klassikerna betyder inte att den sjalvklart ska ldsas
av elevernai grundskolan, inte ens om den ar en barn- och ungdomsbok.
Viljer man bockerna efter kriterierna som redovisats i frigorna ovan,
kommer manga klassiker att lasas och lasas aterigen. Ga tillbaka till
litteraturlistorna och undersék vilka klassiker som dr med. Forsvarar de
sin plats? Ar deras budskap giltigt for barn och tonaringar i dag, fastin
gestaltade for lange sedan? Finns dar en gestaltningsformaga, en konst-
narlig skiarpa, som tvingar oss ut ur vaneseendets schabloner? Ett laddat
och fantasieggande sprak?

Kan barn och tonaringar méta huvudpersonerna som levande och
samtida? Leva, lida och gladjas eller sorja med dem? Se deras fortryck,
deras kamp och deras underkastelse eller seger dver vidriga forhallan-
den? Sé&dana klassiker kvalificerar sig for litteraturlasningen i skolan.
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Tva sorters kunskaper

Valet av litteratur borde bygga p& minst tva sorters kunskaper: om barn
och tonaringar i dag och om litteratur. Det kan séllan goras enkelt efter
bibliotekens genrelistor eller kronologiskt uppbyggda listor i litteratur-
handbocker. Man méste s6ka bocker for elever i bestdmda sociala situa-
tioner och for bestimda arbetssammanhang. Gor man det, okar utsik-
terna att eleverna/lasarna ska kunna skapa mening av det de laser, vare
sig det ar hundra &r gamla folkliga berittelser, nya science fictionbocker,
serier eller etablerade klassiker. Vi kan hoppas att skaran av ldsare
vixer, lasare som med nyfikenhet tar en klassiker ur hyllan f6r att genom
egen lasning ta reda pa vad den har att ge.

Vad léiser man i grundskolan?

Pa s 75 finns en forteckning Over vilka bocker, berittelser och dikter,
som elever i en skola last under en tredrsperiod pa lagstadiet. Har foljer
en lista fér mellanstadiet utarbetad av larare och bibliotekarier tillsam-
mans samt en utforlig redovisning for tre ars lasning av skonlitteraturien
hogstadieklass. Redovisningen for hogstadiet tar upp bade metod- och
organisationsfragor, darfor att dessa ofta &r mer komplicerade dar 4n pé
lagre stadier. Resonemangen galler dock i manga fall hela grundskolan.

Redovisningarna speglar alla tre ett arbete som letts av sarskilt
litteraturintresserade larare. De ar stickprov frén grundskolan, inte
avsedda att vara monster, snarare underlag for diskussioner om littera-
turval och lasning p& den egna skolan.

Boklista for mellanstadiet

Ett personligt urval gjort av négra litteraturintresserade mellanstadieli-
rare och en barnbibliotekarie.

For hoglésning och samtal

Vissa bocker vinner pé att lararen liaser hogt och samtidigt ger tex
historiska bakgrundsfakta. Vilj en bok som Du sjalv tycker om. Da laser
Du bittre och mer engagerat. Las ndgon gang en rolig bok — det ar skont
att skratta tillsammans!

Andersen, L E: Hixfeber

Berger, Y: Foriandringen

Cedering, S: Grisen som ville bli ren

Gripe, M: Tordyveln flyger i skymningen
Helander, G: Ake hem, Li Fong!

Holm, A: Jag ar David

Houston, J: Kajak - en berittelse om mod
Johansson i Backe, K: Som om jag inte fanns
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Kirkegaard, Lund O: Gummi-Tarzan

Larsson, M: Gatpojken

Linde, G: Den vita stenen

Lindgren, A: Ronja Révardotter

Linklater, E: Det blaser p4 manen

Magorian, M: Godnatt, Mister Tom

Mebs, G: Sondagsbarn

Pettersson, W: Forlorat land (&rskurs 6)

Reuter, B: Busters fantastiska varld

Sommerfelt, A: Vagen till Agra

Sundh, K: Det hander s& mycket

Stark, U: Darfinkar och donickar

Svedelid, O: Mor ar ingen haxa

Thorvall, K: I stillet fér en pappa

Wernstrom, S: Tralarnas framtid

Widerberg, S: Hasse: 204 dagar i Hans Henrik Olssons liv; Hasses andra bok:
136 dagar i Hans Henrik Olssons liv; Hasse och den Rosa Pantern

Zak, M: Barrikaden

For tyst lasning
Bast &r om bockerna finns i flera exemplar i klassrummet.
a) Bocker av de forfattare som nimndes under "hoglasning”.

b) Lattlasta bocker:

Bourgeat, P: Vargen

Ericson, S: Lilla Vargen far sitt namn
Fisker, R: Huset med de svarta maskerna
Lagercrantz, R: Jattevanner

Norrlid, C-A: Vandalerna

Ekholm, L: Den stdrsta kusligheten

Riel, J: Norrut!

Sandin, J: Den lénga resan till Amerika

¢) Néagot svarare:

Beckman, G: Att trosta Fanny
Brattstrom, I: Ravindras vag fran byn
Bylock, M: Solstenen

Bgdker, C: Silas och valdgiasten
Edelfeldt, I: Drakvinden

Ekerwald, C G: Jagad

Engqvist, H-E: Tredagarskriget
Engstrom, C: Barbro

Ericson, S: Vinna eller férsvinna
Haugen, T T: Det kom ett skepp till Bjorgvin 1349
Lundgren, M: Ashojdens Bollklubb
Masefield, J: Midnattsfolket

Nichols, B: Tradet som kunde niga
Nostlinger, Ch: Rosa Riedl, skyddsspoke
O’Brien, R: Nihms hemlighet
Streatfield, N: Balettskorna

d) Klassiker:
Aisopos fabler
Gudasagor, nordiska och antika
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Sagor ur Tusen och en natt (Ny serie, forenklad: Aladdin och den underbara
lampan, Del I och II, Ebenholtshésten, Ali Baba och de fyrtio révarna, Hassan
i kalifens sang)

Defoe, D: Robinson Crusoe

Dickens, Ch: Oliver Twist

Lagerlof, S: Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige

Martinson, M: Mor gifter sig

Verne, J: Jorden runt pa 80 dagar

Twain, M: Huckleberry Finn

Se vidare litteraturlista i kapitel 6, s 192.

Lyrik

Det ar bara i undantagsfall som elever laser dikter pa eget initiativ.
Ménga larare lagger in lyrikperioder, tex tre veckor varje termin, d
klassen far lasa och skriva dikter. Det blir mycket hogldsning, som bor
vara vil forberedd.

Dikter kan frigéra elevernas eget skapande och ge dem lust att
sjdlva skriva. Manga forfattare lar ut metoder for att skriva dikter
tillsammans med barn vid sina besok i skolorna, t ex Kerstin Johansson i
Backe och Siv Widerberg. Detsamma gor ocksé tex Sven Nyberg,
Lararhogskolan, Luled, pa studiedagar och fortbildningskurser.

Diktboken av Kerstin Rimsten-Nilsson (Liber) innehéller ett bra
urval av dikter f6r skolbruk, dessutom férslag pé fler dikter och metoder.
Stig Dagermans Dagsedlar finns inte med diar men rekommenderas.

I arbetet med lyrik galler att lararens personliga intresse ir av
avgorande betydelse. Vilj dikter som du sjalv tycker om.

Béckerna pad hogstadiet

P4 véren innan jag tar emot en ny sjua gor jag nagra besok hos klassen pa
mellanstadiet. Klassen kommer ocksé till oss pad hogstadiet dar den
under en dag bekantar sig med lirare och miljé. Ett naturligt samtals-
amne vid besok ar bl a litteratur som ju kan vara en gemensam referens-
ram dér alla har ndgot att berétta. Vad har ni last tillsammans? Tycker ni
att det dr roligt att lasa? Har ni bankbocker? Laser ldraren hogt for er?
Brukar ni gora dramatiseringar av det ni ldser?

Vid mitt senaste besok i min blivande sjua kom hela klassen pé sa
satti gdng med att berédtta om Sven Wernstroms Resa pa en okénd planet
som alla last. En grupp hade gjort en teaterpjis av nigra avsnitt och
ovriga elever hade valt andra avsnitt i ett tema — Vér planet — som de
genomfort i svenska — 0a — sl6jd. Jag brukar forstds ocksé tala om vad vi
laser och hur vi lagger upp arbetet pd hogstadiet. Pa s sitt far vien forsta
givande kontakt kring nagot vi har gjort och ska géra. Vid dessa tillfal-
len, liksom i klasser p& hogstadiet, har jag fragat eleverna vad de tycker
ar roligast i svenskamnet. I klasser dar man arbetar bade med larobocker
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och 6vningsbocker men dar man ocksa skriver mycketsjalv, laser och gor
rollspel har svaret mycket ofta blivit: "’Att skriva beréttelser, lasa bocker
och spela teater.” Jag har tagit fasta pa detta och férsoker dgna sa mycket
tid som mojligt at lasning och skrivning. Ofta dramatiserar vi ocksé
texter vi last.

Eleverna laser dikter, sagor, noveller, bocker och avsnitt ur bocker
dels i planerade amnesomraden, ibland i samarbete med so- och no-am-
nena, och i lasecirklar, dels i mer improviserade former, da jag fangar
tillfallen i flykten.

Sédana tillfallen kan tex vara da vi ska ha idrottsdag med simning
eller kanske skidakning och vi laser avsnittet Icke Simkunnig ur Siv
Widerbergs bok Snart sjutton eller novellen Favoriten i Hans Erik Eng-
qvists samling ’Odjujet”. Eller det kan vara en dag i oktober dé forsta
frosten har tagit astrarna och vi laser Werner Aspenstroms dikt Oktober
eller det dr den forsta jublande vardagen och jag plockar fram Diktonius’
dikt om den lustiga varen:

Far jag kyssa dig pa handen, lilla enrisbuske,
och lagga armen kring dig, stora sten?

Fér jag kittla dig i skdgget, mossetuva du,
och bita i din silvernaver, bjork?

Nir tidningarna berattar om oroligheter i Sydafrika kanske vi laser och
dramatiserar scener ur James Matthews novell Parken som handlar om
apartheid eller ett kapitel ur Gunnar Helanders Den vite mannens
stovel. Infér julen tar vi fram Viktor Rydbergs dikt Tomten och Selma
Lagerlofs berattelser Julklappsboken eller En julgist. I studier av hem-
bygden vid sekelskiftet har vi last dikter av Froding och Dan Andersson.

S4 ofta som mojligt forsoker jag koppla ihop litteraturen med elever-
nas egna vardagsupplevelser i hopp om att de ska lara sig anvinda
litteraturen som redskap i livet, som stod eller atminstone som ett slags
raster eller monster som gor livet mer fattbart. Detta dr en serios malsatt-
ning som inte utesluter humoristiska texter som Tage Danielssons Sagor
for barn 6ver 18 &r eller spiannande, kusliga som F. M. Crawfords
Overkojen eller Mistluren av Ray Bradbury.

I skolornas antologier och diktsamlingar, sagobocker och mytsam-
lingar finns en standig kélla for hoglasning och tyst lasning, f6r bredvid-
lasning och for en stund som blir 6ver. Mestadels lagger jag upp littera-
turarbetet metodiskt i amnesomridden och med texter av olika sva-
righetsgrad och med olika inriktning for elever med skilda intressen.

Ett nira samarbete med biblioteket dr nédvandigt for att vi ska fa
onskad bredd och variation i bokurvalet. Var bibliotekarie kommer
ibland till klassen och presenterar nya bocker, ger rad och inspirerar till
lasning.
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Flytande granser

Jag ska hér ge en 6versikt 6ver hur litteraturlasningen ser ut hos oss pa
vart hogstadium. Granserna mellan vad vi laser i olika arskurser ar
flytande. Jag viljer har att ge exempel pa arbetsomraden i den ordning vi
brukar genomféra dem. Vi laser tex myter och sagor fére noveller,
noveller fére romaner, temat Kamratskap fore Kirlek etc.

Hur vi bearbetar ldasningen i samtal, skrivning och dramatisering
antyder jag bara. Kommentardelarna SKRIVA och TALA har utforliga
exempel pa hur man arbetar med litteratur.

Varje skola har sin uppséttning av litteratur och antologier. Varje
larare har sdkert ocksé sina favoritforfattare vars texter de provat och
som visat sig halla for elevernas ofta kritiska blickar. Jag kommer hir att
hénvisa till litteratur som finns pa var skola och som vi giarna anvinder i
var arbetsenhet. For varje lasar forandras urvalet nagot. Nya lirare
kommer till och tipsar om vad de brukar lasa. Elever ger forslag pa titlar
och bibliotekarien rekommenderar vissa nyutkomna bocker.

Bland de antologier vi har pa skolan namner jag dem som jag sjalv
anviénder flitigast och vilka jag hinvisar till i min 6versikt:

Dahlberg, Kjellin: Vigen till litteraturen A-C (Vtl A-C)
Falkenland: Fantasi och Fakta 1-3 (FoF 1-3)

Froroth: Forfattare och forfuskare (Forf)

Hillman, Hanninger: Liv och dikt 1-3 (Lod 1-3)
Poesiboken, Min nya skattkammare (Poesib)

Jag, du, vi och vdr skola

Vért forsta arbetsomrade i arskurs 7 ar Jag, du, vi och var skola.
Eleverna borjar med att beritta om sig sjalva och varandra i ord och bild
och ldser varandras presentationer. Visamlar upp ord och uttryck som ar
sarskilt malande, karakteristiska, roliga etc och samtalar kring hur de
gjort sina beskrivningar. Vi gar darefter till en litterdr person, ofta
Bombi Bitt. (Utdrag ur Fritjof Nilssons Bombi Bitt och jag finns i
Falkenland: Studiebok, 1.)

Vi jamfor den litterdra texten med elevernas. Hur arbetar forfatta-
ren? Vilka likheter finns det mellan elevernas sitt att beskriva och
forfattarens? Vilka olikheter? Vad ar det som gor att de litterdra perso-
nerna verkar mer spannande, intressantare, roligare, mer fantastiska
etc? Jag brukar fortsitta att lasa ett eller ett par kapitel hogt. Ofta vill
nigra elever ldna boken for att lasa hela. I sina beskrivningar har
eleverna ocksa berittat om sina intressen, om sina kamrater och sin
familj. Vi laser en del dikter som behandlar samma omréaden. T ex Britt
G Hallqvists Samlaren:
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Han samlar pé stenar
av olika slag

och snickor fran blésiga
sommardar

eller Ingrid Sjostrand: Angér det dej kanske? eller Lars Forssell: En trist
liten visa i Hoganés. (Samtliga dikter i Poesiboken.)

Nir eleverna sedan studerat sin nya skola och gjort intervjuer med
dem som arbetar dér laser vi texter om skolan nu och forr i tiden. Ibland
borjar vi med att lasa om Pippi Langstrumps besok i skolan. Pippis mote
med skolan ar en bra utgéngspunkt f6r samtal om skolans normer. Vi
laser avsnittet Den forsta skoldagen ur Vilhelm Mobergs Sankt sedebe-
tyg (FoF 1) samt Laseboken ur Irja Browallius Torplyckan (Vtl A). Bada
avsnitten skildrar skolan forr i tiden med hérdare disciplin och med stora
olikheter mellan barn frén skilda samhillsklasser. Vi diskuterar t ex vad
en mening som denna betyder i Mobergs text:

"Idag var det dock tomt i traskovran, for eftersom det var forsta
dagen sa hade alla laderskor pa sig, utom ett par torparbarn, som sag ut
att inte veta vad de skulle ta sig till med sina fotter. . .”

Kamratskap. Mobbning

Temat Kamratskap hinner vi ibland med fore jul. Ibland inleder vi
varterminen med det. Eleverna borjar med att skriva eller gora rollspel
kring dmnen som “Den gangen var jag en god kamrat” eller "Den
géngen var jag en dalig kamrat”. I samband hirmed kommer vi in pd
mobbning och kamratfortryck.

En novell som Gustaf Rune Eriks Mod (Lod 1) har jag anvént flera
ganger liksom Leck Fischers En pojke blir vuxen (Lod 1), en novell som
handlar om en fattig pojke som blir bjuden pa fédelsedagsfest hos en
klasskamrat med rika forildrar. Den lampar sig fér dramatisering, som
vi gjort pa olika satt. En gang tex delades klassen in i fyra grupper och
varje grupp fick gora en valfri scen ur berattelsen. De skulle gestalta
textens innehall sa vil som mojligt. Eleverna tvingas pé sa sitt in i texten
for narstudium, eftertanke och personligt engagemang. Sddana Svningar
maste laggas in dd och da. Manga elever laser alltfor fort och okoncentre-
rat och tar inte till sig innehéllet.

For att fi djuplidsning till stind kan man ocksd prova att lita
eleverna lisa till en viss punkt i en berattelse och sedan be dem fortsatta
sjilva, skriva vidare och gora en egen avslutning. Det brukar visa sig att
eleverna da blir nyfikna pa hur det egentligen gick samtidigt som de ar
intresserade av att se hur de sjilva lyckades jamfort med forfattaren.
Ofta finner de att deras texter liknar forfattarens eller t o m har kvalitéer
som de saknar hos forfattaren, vilket ger dem o6kat sjalvfortroende. Vi
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har praktiserat detta arbetssatt tex i Hans Erik Engqvists berittelse
Revanschen i samlingen ~’Odjujet”, en text som verkligen satter igdng
diskussion i klassen om eleverna fatt méjlighet att tanka sig in i historien
pé det satt jag visat har.

Jan Fridegards noveller Skolresan och Tupp-Johansson ger exempel
pé hur mobbning ocksé kan utdvas av vuxna. Dikter vi last i samman-
hanget ar Finn Zetterholm: Min bdsta kamrat (Poesiboken), Barbro
Backberger: Den dar ar inte som vi (FoF 2) och Siv Widerbergs dikter
Erik samt Du och jag.

Temat Kamratskap har ocksa inspirerat till lasecirklar dar eleverna i
grupper om fyra till fem last samma bok och sedan jamfort sina synpunk-
ter pa de kamratrelationer som beskrivs i boken.

Myter, signer, fabler och sagor

I'sjuan, ibland i attan, har vi ett omrade Myter, signer, fabler och sagor
dar vi samarbetar med so-dmnena. Vi borjar med att ldsa skapelsemyter
frén olika delar av virlden. Sedan laser vi nigra sagner, bla fran vara
egna bygder (Vistergotland, Bohusléan). Vi laser fabler av Aisopos och
La Fontaine, nigra svenska folksagor som t ex Pojken som &t i kapp med
jétten eller Prins Hatt under jorden, nigra av Broderna Grimm och av H
C Andersen, tex Stor-Klas och Lill-Klas. En del laser jag hogt, annat
laser eleverna sjilva i sin egen takt. Jag har lagt marke till att manga av
véra lassvaga elever ar mycket intresserade av att lyssna till sagor och
beréttelser 4nda upp i arskurs 9.

Eleverna fortsatter med att skriva egna myter och sagor. Nir de vil
fatt en form eller mall att skriva efter, brukar det underlitta skrivandet,
tex sagans tre-tal, inledningen “Det var en gang” och lyckligt slut. En
grupp gjorde tex en myt om de di aktuella u-batarna i Ostersjon, en
annan skapade en sidgen om en nerlagd gruva i skolans nirhet. Se dir
nagra exempel pa hur litterdra monster kan omformas och passa nytt
stoff som i sin tur later det gamla skina igenom! Eleverna kan sigas vara
med och skapa kultur samtidigt som de tar del av kulturarvet.

Steget ér inte langt till att studera dagspress och TV-program for att
dar finna var tids myter och sagor. En klass fortsatte tex direkt fran
temaarbetet med sagor och myter till att géra en parodi pd TV-serien
Dallas’ figurer och foreteelser. Vi kunde jamfoéra med gamla tiders
hjéltesagor.

Arbetslivet

I'samband med prao-perioderna i arskurserna 8 och 9 laser vi arbetslivs-
skildringar och borjar giarna med Ulf Nilssons enkla och askadliga
berittelser i En kamp for livet. Novellen Jarnets sprak ar tex fylld av
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livfulla detaljer, av facktermer som gor att lasaren ser arbetsplatsen
framfor sig, kanner stimning och lokalfarg.

Innan eleverna gar ut pa prao far de i uppgift att mycket noga iaktta
en enda avgransad del av sin arbetsplats. Tillbaka igen i skolan ska de
beskriva detta “klipp ur verkligheten’ sa detaljerat och levande att vi
som laser tycker oss se det framfor oss. Ulf Nilssons texter brukar fa dem
att forsta vad jag menar.

Ofta berittar eleverna om hur de blir bemdtta pa arbetsplatsen. En
del har ként pa vad det vill sdga att befinna sig langst ner i hierarkin. De
har upplevt stora skillnader mellan arbetare och tjanstemén, men ocksa
arbetare emellan. De har sett olikheter i lokaler, skyddsanordningar och
arbetsuppgifter.

I antologierna finns ménga texter som belyser detta: Inga Lindsjos
dikt Trevliga arbetsplatser, Arnold Ljungdals Byggnadsarbetare och
Min forsta dag som textilarbetare av Folke Fridell (samtliga i FoF 3).
Andra som vicker intresse och ger stoff till diskussioner ar Birger
Vikstroms Tragedi (FoF 2), Karin Boyes Min son blir inte snickare,
Artur Lundkvists dikt Kontorsflickor, Folke Fridells Tidsstudiemannen
(samtliga i Lod 3) och Siv Widerbergs dikt Fristilld. Eleverna laser ofta
individuellt och far sedan skriva ner nagar rader utifrdn uppgifter som
dessa: Beritta vad du tycker var sarskilt intressant/konstigt/spannande/
roligt etc i det du har last. De gar sedan samman i grupper och diskuterar
utifrén sina svar. Pa sé sétt fir man igdng samtal déir alla kan delta - alla
har ju i lugn och ro fatt fundera och skriva ner. Eleverna upptiacker att de
ofta fast sig vid olika personer och hindelser, liksom att de sjilva sett
négot som de andra inte gjort och tvartom. Pa sa satt far litteraturen nya
och fler dimensioner samtidigt som de sjalva lar sig respektera varandras
olika synsatt. Mycket tid d4gnar vi ocksa tidningslasning i anknytning till
arbetslivsperioderna. Eleverna far samla tidningsartiklar som har med
arbete att gora. Det kan vara arbetsplatsreportage, artiklar om fackliga
organisationer, om industrinedlaggningar, Ioneforhandlingar, yrkesska-
dor etc. Syftet ar att eleverna ska 6va sig i att hitta visst bestdmt material i
en tidning och lira sig lasa artiklar s noga att de kan redogora for det
centrala innehallet. For méanga ar detta en svar uppgift som kraver
mycket hjilp av lararna och gott om tid.

Noveller

Novellen ar med sin korta, fortitade form tacksam att arbeta med i hel-
klass. Till skillnad frdn de manga utdrag som finns i antologisamlingarna
ar den avslutad och som konstform ganska latt att studera. Manga elever
tycker dock att novellformen ar svar och trikig. ’Det hiander ju inget”,
sager de. Man kan lata eleverna jamfora berattelser ur *’Mitt livs novell”
och litterara noveller och sedan diskutera skillnader och likheter utifran
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fragor som de har: Vad héander pé ytan/pa djupet? Vad hander mellan
ménniskorna? Har du varit med om négot liknande? Vad kéanns verkligt/
overkligt?

Eleverna kan 6va upp lyhordhet, kan upptécka att det finns nagot
mellan raderna. Vissa noveller kan de ldsa som ren underhallning och
tidsfordriv. Andra maste de lasa ldangsammare, med eftertanke, men da
kanske de ocksa far syn p& nagot som berdr dem sjilva i deras inre liv. I
novellen kan de studera hur en berittelse byggs upp, hur forfattaren
anvinder sig av inre monolog, parallellhandlingar, symboler, bilder etc.

I arskurs 8, ibland i &rskurs 9, har vi ett arbete vi helt enkelt kallar
Noveller. Eleverna laser noveller i egen takt fran relativt enkla som
Bucklan av Gunvor Hékansson (FoF 1) till mer avancerade tunga som
Par Lagerkvists Far och jag (FoF 3) eller Lars Ahlins Kommer hem och
ar snall. Bland 6vriga noveller vi kan ha med ar August Strindberg: Ett
halvt ark papper (FoF 3). Hjalmar Soderberg: Gycklaren, Palsen, Jan
Fridegird: Angslyckan, Yxskaftet, Ivar Lo-Johansson: Samtal om en
gryta, Moa Martinsson: En avi, Harry Martinson: Frisdbndagen (Lod 3),
Stig Dagerman: Att déda ett barn (Lod 2), Overraskningen (Lod 3),
Torgny Lindgren: Handkraft.

Arbetet brukar avslutas med att eleverna sjilva skriver var sin
novell, oftast mycket roliga och lattsamma, som svar p& mitt urval av
allvarliga noveller. Elevnovellerna hiftar vi sedan ihop till en klassens
novellsamling dar alla kan lasa varandras texter.

Svenska — so — no

Ibland har vii var arbetsenhet samarbete med so- och no-amnena under
en lingre sammanhédngande period (4-5 veckor) da vi laser mycket
skonlitteratur och facklitteratur som behandlar det omréde vi valt. Vi
har t ex arbetat med teman som Karlek, sex, samlevnad, Invandrarna
och vi, Att leva med handikapp, Krig och fred, Kdnsroller, Alkohol,
narkotika, tobak, Var hotade milj6. Nar vi senast hade temat Kirlek,
sex, samlevnad lédste eleverna bocker av mycket skiftande svarighets-
grad. I urvalet for klassen fanns ungdomsbdcker som Kram av Hans-Eric
Heliberg, Vinterfigel av Mats Wahl. Forsok att forstd och Tre veckor
over tiden av Gunnel Beckman men ocksa de populara vuxenbockerna
som Tornfaglarna och Tim av Colleen McCullough. Nagra laste Borta
med vinden och andra Moa Martinsons Mor gifter sig. En flicka gick i sin
lasning fran en bok av Sigge Stark till Flygare-Carléns Rosen pa Tistelon
via Tornfaglarna, Tim, Selma Lagerlofs En herrgérdssagen och Viktor
Rydbergs Singoalla.

En del elever laste ett tio-tal bocker under perioden, en del kanske
bara en eller tvd. Gemensamt ldste vi Hjalmar Soderbergs Kyssen samt
Biokvill av Arne Ohlsson (Forf).

Naégra karleksdikter laste vi ocksé tillsammans: Lars Forssell: Kar-
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leksbrev, Karin Boye: Frén en stygg flicka, Bo Bergman: Flickan under
nymanen, Helga Henschen: Katalog. (Samtliga i Poesiboken.) Nagra
elever tog med noveller och dikter ur tidningar av typ Mitt livs novell. Vi
diskuterade och jamférde.

Nar vi holl pa med Konsroller laste vi tex utdrag ur tidskrifter som
Hertha och Ordets makt, som vi prenumererar pa. Vilhelm Mobergs
Det rinnande vattnet ur Giv oss jorden (Lod 3), Sonja Akessons Ake
(FoF 3) Aktenskapsfragan och Vara Vit Mans slav, Sandro Key-Abergs
Skilda mél (FoF 3), Gun Jacobsons Peters baby och Froydis Guldahl:
Tjejernas uppror.

Romaner

I arskurs 9 har vi en lingre sammanhéngande period dar eleverna laser
hela bocker, ofta vuxenromaner men ockséd ungdomsbdcker. Lirarna
och bibliotekarien gor ett urval p& 70-100 bocker, valda for olika intres-
seinriktningar och med olika svarighetsgrader, en del i Lattlast-serien.
Till dessa kommer ocksd bocker som eleverna tar med sig hemifran och
som de vill lasa i skolan. Bland bdckerna finns saval Kulla-Gulla-bock-
ernaav Sandwall-Bergstrom som Ashojden-bockernaav Max Lundgren,
savidl Gunnlaug Ormstungas saga som Tolkiens Sagan om ringen. Déar
finns Almqvists Det gar an och Ulf Lundells Kyssen, Sven Wernstroms
serie om Tralarna och Vilhelm Mobergs Utvandrarserie, Strindbergs
Hemsoborna och Selma Lagerlofs Herr Arnes penningar och P A Fo-
gelstroms Mina drommars stad. Frans G Bengtssons Rode Orm lockar
en del lasare liksom Max Lundgrens Boxaren i Littlast-serien. Aven-
tyrsbocker av Jack London, Jules Verne och Alistair MacLean ar popu-
lara men ocksa Michael Endes Momo eller kampen om tiden och Hans
Petersons Dagen da allting hande. Anne Franks dagbok frdgar ménga
efter liksom Charles Dickens Oliver Twist.

Urvalet ar stort och vi forsoker hjalpa eleverna att hitta ratt. De gar
ju i nian och da kanner vi deras intressen och lasférmaga. Men man kan
bli dverraskad. Elever jag minst anat kan plotsligt tindas av t ex Sagan
om ringen och lasa ut trilogin i ett enda svep, andra kan inspireras pa
samma satt av Fogelstroms serie om Stockholm. Andra som jag rekom-
menderar att ldsa ndgon av klassikerna kvider over att de verkar trakiga
och viljer i forsta hand titlar de kédnner till.

Kravet ar att alla laser minst en bok som pé nagot satt ska redovisas.
Oftast gar det till sa att de forst far skriva lite om boken, sedan ga ihop i
grupper och beritta om den. Nagra laser ocksa har ett tio-tal bocker,
medan andra (men ett fatal) kanske bara laser en enda.

Vissa bocker ska redovisas infor klassen. Av dem som laser mycket
kraver jag att de for kamraterna ska berédtta om en av de lasta bockerna,
satta in den i ett tidssammanhang, sdga nagot om forfattaren samt ge
personliga synpunkter pa det ldsta.
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Elever som éar sirskilt intresserade av musik och visor och som
kanske sjalva spelar har i stallet for romanlasning dgnat tiden &t studier
av Bellman, Dan Andersson, Ferlin, Taube eller kanske en annan linje —
Bellman, Vreeswijk, Mikael Wiehe, Ulf Dageby, dar man lagt vikt vid
tidsskildring och budskap. Eleverna visar i allménhet ett stort lasintresse
om man inte styr lasningen for hart. Manga borjar pa en bok, kanske pa
tva eller tre innan de slutligen finner en som de ldser ut. Oftast 4r jag med
och rekommenderar bocker, ger tips om innehéll etc. Ett av mina
vanligaste rad ar att eleverna ska ge bockerna en chans. Det kan ta nigra
sidor, ibland ménga, innan man kommer in i en berittelse. Under denna
period laser eleverna varje svensktimme men ocksd hemma. Lasningen
avbryts givetvis da och da av att de sitter i grupper, oftast nagra i taget,
och diskuterar sina bocker eller skriver om dem.

Janne eller pojken som inte ville lisa

Laser da verkligen alla? Avslutningsvis ska jag beritta om Janne som
bokstavligen tog hogstadiet i besittning med knytnavarna och med en
otrolig energi i allt utom skolarbetet. Han vigrade lasa hogt infor klassen
och jag upptéckte snart att han inte forstod innehallet i det han laste tyst
for sig sjalv. Han skrev ovilligt och krampaktigt, plitade ner ndgra ord
och slingde sedan papperet i papperskorgen. Han hade haft specialun-
dervisning pa lag- och mellanstadiet och kunde enligt tidigare lirare
tekniskt bade lasa och skriva, vilket jag ocksa konstaterade i det inle-
dande las- och skrivarbetet pad hogstadiet. Han deltog ocksa ivrigt i
samtal och diskussion, ville synas och horas. Nir jag laste hogt var han en
av dem som lyssnade mest intresserat.

Jannes mamma berittade att han inte laste textremsan pd TV och
att han hemma aldrig frigade efter vare sig serietidningar eller bocker.
Mamman boérjade trttna pa att tjata om hans lasning och menade att
bade hon och lirarna gjort allt for att hjilpa honom igdng. Vi kom
6verens om att ligga 1agt. Vi skulle halla kontakten och tala om for
varandra nar vi méirkte ndgon forandring i Jannes lasintresse.

Min strategi gick ut pa att f4 honom att skriva mer och mer och
sedan lasa upp for mig vad han skrivit. Jag ville p s satt fd honom att se
kopplingen mellan det han ténker, skriver, laser och uttalar — att han
kanner att han sjalv dr narvarande i lasningen. Jag kriavde helt enkelt
okat antal rader. Tva rader en gang skulle 6kas till tre, sedan till fyra osv.
Han fick skriva om sadant han varit med om, bildtexter, kommentarer
till skolarbetet etc. I klassen arbetade vi ofta kollektivt, gav varandra ord
och uttryck, skrev tillsammans pa tavlan och i skrivbocker. Jag envisades
med att Janne skulle ge forslag och att vi verkligen ocksa anvande dessa.
Nir jag samlade upp elevernas meningar pa tavlan eller pa en stencil
skulle Jannes finnas med, d&ven om den var knapphindig och vad vi kallar
torftig.
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Jag mirkte att han blev mer och mer intresserad och att han lyste av
stolthet nar han sdg sina egna ord pa tavlan eller i tryck. I borjan av attan
hade han annu inte last ndgon bok sjalv. Lararna i framfor allt so- och
no-amnena klagade 6ver att han inte begrep vad han laste, men nagon
menade att det berodde pé att han aldrig satt stilla s lange att han kunde
koncentrera sig. Jag hade mojlighet att ta ndgra resurstimmar och for-
lade arbetet till enheten dar Janne gick. Jag gick in pa ndgra av veckans
so-timmar och hjélpte Janne och nigra andra. Snart tog jag med mig
denna lilla grupp for att arbeta enskilt. D4 laste Janne hogt, knaggligt
och utan flyt, men han laste, vilket han ju aldrig gjorde i helklassen. Nar
vi sedan gick igenom innehdllet i det avsnitt vi ldst visade det sig
emellertid att han inte hade grepp om det. Texternailarobdckerna, texi
s0, ar ofta abstrakta och komprimerade, vilket for elever som Janne kan
innebédra ndra nog odverstigliga problem. Jag valde darfor att forst
beritta innehdllet. Jag forsokte gora det utforligt, konkret och levande,
sd som jag minns att en del av mina larare gjorde nar jag sjalv gick i
skolan. Janne lyssnade intresserat och kunde sedan utan vidare aterge
vad jag sagt och det i egna ord. Darefter laste vi laroboksavsnittet och
strok under det vi uppfattade som viktigt. De laste slutligen enskilt
samma text.

Vi lade alltsa ner mycket arbete pa korta, avgrinsade textavsnitt,
vilket innebar att min elevgrupp inte holl takten med sina kamrater. Jag
tror att det 4r n6dvéndigt fOr vissa elever att periodvis fa studiehjalp dar
man arbetar mycket ldngsamt och metodiskt. Vi fortsatte s hiar under
en termin och Jannes (liksom Ovrigas) lasforstéelse verkade bli béttre
och battre. Pé varen gick de helt 6ver till den vanliga undervisningsgrup-
pen dér det nu gick battre dn tidigare med lasforstaelsen.

Jannes vag till bockerna

Jannes storsta intresse var fotboll och under véra lasperioder pa svensk-
timmarna erbjéd jag honom flera ganger bocker om fotboll, bade fack-
bocker och tex Max Lundgrens serie om Ashojden men icke - han sag
inte at bockerna ens.

Pa véren i attan hade vi en period da vi laste ungdomsbocker. Med i
urvalet fanns nagra seriehéften, Tintin, Asterix, Lucky Luke, Mad etc.
Janne tog nagra av dessa, och det var forsta gingen jag sdg honom
sjalvmant vilja ndgot att 1asa. Han satte sig ner och laste ut ett hifte i ett
enda svep. Vid ett kvartssamtal ndgot senare berdttade mamman att
Janne lanat nagra serietidningar och att han borjat ldsa TV:s textremsa.
’Sa nu ska jag ge honom pengar till serietidningar’, sa mamman.

I borjan av nian erbjod jag honom ater Ashojdenbockerna. Han
kastade ett Gga pa bockerna med orden: ’Nej, aldrig livet ska jag lisaen
san tjock bok.”

Som FA (Fri aktivitet) hade Janne valt att g med i en teatergrupp
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for att dir, som han sa, “sitta och slappa”. Det gjorde han ocksé den
forsta tiden, tills det kravdes en teknisk medhjélpare for arbete bakom
scenen, da han deltog mer aktivt. I borjan av varterminen, berattade
FA-ledaren, narmade han sig sjilva scenen. Det verkade som om han
testade repliker, provade om rosten bar, om han végade lita pa sig sjalv.
Han kastade ur sig repliker som pé skoj, vid sidan av. Men plétsligt en
dag, da gruppen letade efter ord, stod Janne mitt pa scenen och sa nagra
forlosande meningar. Darmed fick han en nyckelroll som han utan
vidare accepterade och som han genomférde med kraft och personlig-
het.

Ungefir samtidigt, och nu ar vi framme i februari i arskurs 9, borjade
det hinda nagot i svenskan. Janne skrev da en langre sammanhéngande
uppsats som han laste upp infor klassen. Han skrev vidare en rapport
fran sitt prao-arbete vilken han ocksa féredrog infér kamraterna. Det
verkade som om isen var bruten! Han véagade lita pa det han skrev och
laste. Och jag ser forvisso teaterarbetet som ett viktigt led i processen
mot 6kat sjalvfortroende. Nar vi startade litteraturarbetet med romaner
och ungdomsbocker drog jag ater fram Ashojdenbockerna. Janne tog
tagien av bockerna, tittade noga pa omslagssidorna dér han sag fotbolls-
spelare i aktion. S& kastade han en misstanksam blick pd mig och sa:
Har du bocker om fotboll? Finns det séna i skolan?” Han tog forsta
delen, satte sig langst ner i hornet och laste, tog hem serien och laste i tat
f6ljd samtliga delar. ”Det var det basta jag last”, sa han. “’Finns det
négra fler?”

Forteckning over den litteratur som
namnts i oversikten

Ahlin, L: Kommer hem och ar snall

Almgqvist CJ L: Det gar an

Andersen, H C: Stor-Klas och Lill-Klas

Anne Franks dagbok

Aspenstrom, W: Oktober

Backberger, B: Den dér ar inte som vi

Beckman, G: Forsok att forstd; Tre veckor over
tiden

Bengtsson, F G: Rode Orm

Bergman, B: Jag har nigit for nyménens skara

Boye, K: Fran en stygg flicka (ur Bebadelse);
Min son blir inte snickare

Bradbury, R: Mistluren

Browallius, I: Laseboken (ur Torplyckan)

Crawford, F M: Overkojen

Dagerman, S: Att doda ett barn; Overrask-
ningen

Danielsson, T: Sagor for barn 6ver 18 ar
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Dickens, C: Oliver Twist

Diktonius, E: Den lustiga varen

Ende, M: Momo eller kampen om tiden

Engqvist, H E; ’Odjujet”

Eriks, G R: Mod

Fischer, L: En pojke blir vuxen

Flygare-Carlén, E: Rosen pé Tistelon

Fogelstrom, P A: Mina drommars stad

Forssell, L: En trist liten visa i Hoganas; Kar-
leksbrev

Fridegard, J: Skolresan; Tupp-Johansson; Yx-
skaftet; Angslyckan

Fridell, F: Min forsta dag som textilarbetare
(ur D6d mans hand); Tidsstudiemannen (ur
Greppet hardnar)

Guldahl, F: Tjejerna gér uppror

Gunnlaug Ormstungas saga

Helander, G: Den vite mannens stovel



Hellberg, H-E: Kram

Henschen, H: Katalog

Hakansson, G: Bucklan

Jacobson, G: Peters baby

Key-Aberg, S: Skilda mal

Lagerkvist, P: Far och jag

Lagerlof, S: En herrgdrdssiagen; En julgist;
Herr Arnes penningar; Julklappsboken

Lindgren, A: Pippi Langstrump

Lindgren, T: Handkraft

Lindsjo, I: Trevliga arbetsplatser

Ljungdahl, A: Byggnadsarbetare

Lo-Johansson, I: Samtal om en gryta

Lundell, U: Kyssen

Lundgren, M: Boxaren

Lundkvist, A: Kontorsflickor

Martinson, H: Friséndagen

Martinson, M: En avi; Mor gifter sig

Matthews, J: Parken

McCollough, C: Tim; Tornfaglarna

Mitchell, M: Borta med vinden

Moberg, V: Den forsta skoldagen (ur Sankt
sedebetyg); Det rinnande vattnet (ur Giv
oss jorden); Bockerna om utvandrarna

Nilsson, F: Bombi Bitt och jag

Nilsson, U: En kamp for livet

Ohison, A: Biokvill

Peterson, H: Dagen nar allting hande

Rydberg, V: Singoalla; Tomten

Sandwall-Bergstréom, M: Bockerna om Kulla-
Gulla

Sjostrand, I: Angar det dej kanske?

Strindberg, A: Ett halvt ark papper; Hemso-
borna

Soderberg, H: Gycklaren; Kyssen; Palsen

Tolkien, J R R: Sagan om ringen

Vikstrom, B: Tragedi

Wahl, M: Vinterfagel

Wernstrom, S: Resa pa en okind planet; Bock-
erna om Trilarna

Widerberg, S: Du och jag; Erik; Fristalld; Icke
simkunnig (ur Snart sjutton)

Zetterholm, F: Min basta kamrat

Akesson, S: Akej!; Aktenskapsfragan

Vidare nimns foljande forfattare:
Dan Andersson

Aisopos

C M Bellman

Ulf Dageby

Nils Ferlin

Gustav Fréding
Bréderna Grimm

Jack London

La Fontaine

Alistair MacLean

Sigge Stark

Evert Taube

Cornelius Vreeswijk och
Mikael Wiehe.

Redovisningen har sammanstillts av Sigun Melander, Ledetskolan i Ale.
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I ARBETSENHETEN

1. Hur stor ar tillgingen p4 litteratur i skolan? Ar litteratururvalet
sd tunt att det verkar hammande pa det satt ni vill eller skulle vilja
arbeta? Ar bockerna latt atkomliga for elever och larare? Foriand-
ringsforslag?

2. Hogstadieexemplet. Vilka ar for- och nackdelarna i arbetet
med litteratur och ldsning s& som det ar beskrivet i
hogstadieexemplet? Se ocksa inledningen till kapitel 3, s 99.

3. Diskussion om de redovisade litteraturlistorna. Utgor de ett
mangsidigt urval? Finns det litteratur pa tex foljande omréaden:
pojke-flicka, manligt-kvinnligt, barn, ungdomar-vuxna, minorite-
ter-majoriteter, landsbygd-stad, det provinsiella-nationella-inter-
nationella/globala, fértryck-samhallsorattvisor, yrkesliv-fritid;
miljo-natur-6verlevnad-teknik, liv och dod; olika tidsperspektiv,
det forflutna-nuet-framtiden?

Tornrosens bok eller Tornfaglarna?

Resonemangen hittills i detta kapitel har rort vad eleverna borde liasaien
skola med var laroplan och givit ett par stickprov pa vad de faktiskt
erbjuds att ldsa.

Vid sidan om den mer eller mindre styrda lasningen i skolan dgnar
sig de flesta elever 4t lasning aven pa fritiden - en lasning som de sjilva
styr och reglerar.

Hur ser fritidslisningen ut?

Vilka bocker laser eleverna nar de far vilja dem pa egen hand? Vilka
serier laser de? Vad driver dem att lasa? Vad riknar de med att f3 ut av
sin lasning? Hur paverkar lasningen i skolan fritidslasningen? Ar det
vattentita skott mellan elevernas egen lisning pa fritiden och lasningen i
skolan?

Tva andra intressanta fragor ir:
Vem tipsar om bocker? Vilkas tips litar eleverna mest pa?

I en rapport om lasintresse och litteraturlasning pa hogstadiet och i
gymnasieskolan, Tornrosens bok eller Tornfaglarna, redovisar Bengt
Brodow bl a vad hogstadieeleverna anger som den bista bok de last och
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vad det 4r som paverkar deras bokval. Rapporten bygger pa en enkiit till
gymnasieelever samt till 655 elever i arskurs 9 i Karlstad.

Vilka slutsatser kan man dra av de tvd undersdkningarna? Hur
stimmer listorna med vad ni sjilva laser pa fritiden?

»Den bista bok jag List”

De trehundra elever som besvarade en tillaggsenkat fick mojlighet att
ange den basta bok de last det senaste aret. Det var inte alla som kunde
uppge nigon sddan favoritbok, men & andra sidan namnde ett antal
elever, sarskilt flickor, mer &n en titel. Har en forteckning 6ver bockerna:

Ak 9, flickor:

Andrews, Virginia: Blomblad for vinden

Auel, Jean M: Grottbjornens folk (2)

Bagley, Desmond: Guidberget; Lavinen

Benchley, Peter: Hajen

Branfield, John: Ge inte upp, Jessica!

Bronté, Emily: Svindlande hojder

Charri¢re, Henri: Papillon

Christiane F (pseud): Génget i tunnelbanan
(2

Christie, Agatha: En ficka full av rég; Mord pa
ljusa dagen; Tio sméa negerpojkar (2)

Clavell, James: Fanglagret

Douglas, Lloyd C: Den pupurréda manteln

Dyer, Wayne W: Alska dig sjalv eller Inte
sdmre dn man gor sig

Edelfeldt, Inger: Juliane och jag

Fogelstrom, Per Anders: Sommaren med Mo-
nika (2)

Forsyth, Frederick: Tacknamn Odessa

Fridegard, Jan: Torntuppen

Garfield, Brian: Vilda tider

George, James Craighead: Vargflickan

Golding, William: Flugornas herre

Green, Hannah (pseud): Ingen dans pé rosor

Gripe, Maria: Agnes Cecilia

Guillou, Jan: Ondskan

Haley, Alex: Rotter

Hawkey, Raymond: Donatorn (sf)

Holland, Isabelle: Pax for det kortaste striet

Horster, Hans-Ulrich: Barn 312

Klein, Norma: Sunshine

Koehn: I hakkorsets skugga (2)

Krantz, Judith: Princess Daisy

Lagerkvist, Par: Barabbas

Lagerl6f, Setma: Kejsaren av Portugallien (2)
Lewis, C S: Narnia-kronikan

Linderholm, Helmer: Den skéna flodens land
Llewellyn, Richard: Jag minns min gréna dal
London, Jack: Skriet fran vildmarken (2)
Lundell, Ulf: Kyssen; Somnen

McCollough, Colleen: Tim; Tornfaglarna (11)
Mattsson, Gunnar: Prinsessan

Mitchell, Margaret: Borta med vinden
Moberg, Vilhelm: Raskens

Morrell, David: Tvekampen

Sandemo, Margit: Sagan om Isfolket (4)
Southall, Ivan: Josh

Steinbeck, John: The Pearl; Oster om Eden
Stewart, Mary: Forhaxad

Soderholm, Margit: Prostmamsellen

Twain, Mark: Tom Sawyers dventyr

Wallach, Anne Tolstoi: En kvinnas karriar

Oidentifierade:
Berlinerbunkern
Duktig pojke
Shalom Ruth Shalom
War Games

Ak 9 pojkar:

Adams, Richard: Den langa flykten
Arvidsson, Tomas: Dubbelst6ten

Balderson, Bo (pseud): Statsradet sitter kvar
Charriére, Henri: Papillon

Christie, Agatha: Mordet pa Orientexpressen
Fantomen (3)

Fantomen pé krigsstigen

Follet, Ken: Kod Rebecca

Forsyth, Frederick: Schakalen

Fridh, Kjell: Soldat utan land
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Garcia Marquez, Gabriel: En kronika om ett
forebadat dodsfall

-Heinlein, Robert A: Den réda planeten

Hergé: Tin-Tin

Higgins, Jack (pseud): Bikten, Ornen har lan-
dat

Irving, John: Garp och hans virld

Jersild, P C: Barnens 6

Kessler, Leo: Raden mot Dieppe

Lang, Maria: ”En bok som jag inte minns vad
den hette”

Lindgren, Astrid: Alla vi barn i Bullerbyn

London, Jack: Skriet frAn vildmarken

Lovelace, Linda: Skirseld (3)

Vem tipsar om litteratur?
S4 hir svarar 655 elever i arskurs 9:

Jag laser baksidestexten

Jag fér tips av kompisar

Omslaget betyder en hel del

Jag ldser recensioner

Man far tips av lirare

Man vet vilka forfattare som skriver bra

Jag far tips av fordldrar och andra anhériga

Jag far tips av bibliotekarie

Man lockas ofta av en boktitel

Jag bladdrar och provliser

Lockas inte — laser inte bocker
Odefinierade personer rekommenderar
Man viljer berémda bocker, bocker som
alla pratar om”

Jag laser girna bocker som filmats
Man gér efter sina specialintressen
Viljer pA mafa, av en slump

Far lastips i TV och radio

Jag lockas av annonser och reklam

Genom elevpresentation av bocker pa lektioner

Jag laser bara genom skolans tving
Far tips i bokhandel och pé bokrea
Lockas av tunna och littlista bocker
Incitamenten varierar

Jag fér tips genom antologi och litt.hist.bok
Jag laser medlemstidningen i en bokklubb
Jag lockas att ldsa en bok som lararen hoglast ur

Jag liser stadsbibliotekets foldrar

150

Lucky Luke méter Jesse James (seriehifte)

MacLean, Alistair: Bava Kalifornien!; Golden
Gate; Marionett i kedjor; Kanonerna pa
Navarone (2); Ornnistet

Malmberg, Stig: Rattning — vénster!

Marks, Lee: Bushido

Moberg, Vilhelm: Sista brevet till Sverige

Morrell, David: Tvekampen (4)

Orwell, George: 1984

Read, Piers Paul: Vi lever

Remarque, Erich Maria: P4 vastfronten intet
nytt

Shea, Robert: Drakarnas tid; Stormen och
svardet

ak 9 3k 2 4k 3
378 151 117
208 128 146
188 72 40
101 44 69
4 36 38
2 12 26
32 13 19
25 14 9
25 9 9
9 8 10
9 9 4
- 14 16

8 - 18

6 12 8
15 2 8
5 3 6

6 5 1

4 3 5
S §|
- 1 8
4 1 2

2 2 1
- 2 2
- - 4

1 - 3

2 - 1
- -1



Den hoga siffran for recensioner kan verka overraskande. Begreppet
avser tva saker, dels "bokanmailningar i massmedia’’, dels bokrecensio-
ner som skrivs av eleverna nir de last en bok.

Nagra elevkommentarer ur enkiiten

O Jag tror att man mer bryr sig om ett tips frAn en kamrat, an frin en
larare eller bibliotekarie. Man ar i samma &lder och har ungefar samma
smak. Texten pa baksidan har nog stor betydelse.

0 Genom kamraters tips, recensioner, baksidestext och omslag. D4 kan
man vilja ut nagra bra bocker. Larare och bibliotekarier kan man ju inte
lyssna pa alls, d& far man bara trakiga bocker (som ska ge kunskap, nytta
och forsta hur andra kinner sig).

O Baksidestext + omslag + kompis + mormor.

(Brodow: Térnrosens bok eller Tornfaglarna? Fortbildningsavdelningen
i Linkoping, 1985.)

Klassikerlistorna

Sedan mitten av 70-talet har det pagatt en debatt om klassikernas plats i
svenskundervisningen. Debattorerna har varit ense om att manga klassi-
ker har mycket att ge eleverna i grundskolan. Men dar har enigheten
tagit slut. Man har delats upp i tva ldger: en del har velat ha myndigheter-
nas beslut pé vilka klassiker som ska lasas av alla elever, andra vill att
valet ska goras i skolan, i arbetsenheten, av larare och elever och i nara
anslutning till det arbete man planerar.

Foljande tva listor kan tjana som utgdngspunkt fér diskussioner om
béde de olika bockerna och om behovet och risken med obligatoriska
boklistor.

Fran sagorna till Hemséborna

I ett hifte med titeln Frén sagorna till Hemsoborna presenterar en grupp
larare och bibliotekarier ett litteraturforslag for obligatorisk lasning i
skolan. Diskutera listan utifran egna erfarenheter och &sikter. Se garna
efter vilka av de foreslagna bockerna som finns med i stickproven fran de

olika stadierna (s 75, 134, 146 och 192).

Fabler och sagor
Broderna Grimms sagor
H C Andersens sagor
Norska folksagor
Svenska folksagor
Tusen och en natt

Elsa Beskow
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Nalle Puh av A A Milne

Lille prinsen av Antoine de Saint-Exupéry
Rikki-Tikki-Tavi ur Djungelboken av Rudyard Kipling
Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige av Selma Lagerlof
Robinson Kruse (Robinson Crusoe) av Daniel Defoe
Jorden runt pa 80 dagar av Jules Verne

Gullivers resor av Jonathan Swift

Oliver Twist av Charles Dickens

De tre musketorerna av Alexandre Dumas d &
Skattkammaron av R L Stevenson

Roda Zora av Kurt Held

Huckleberry Finn av Mark Twain

Anne Franks dagbok

Gunnlaug Ormstungas saga

Silas-serien av Cecil Badker

Det gar an av C J L Almqvist

Hemséborna av August Strindberg

(Lundgqpvist, red: Fran sagorna till Hems6borna. Presentationer och tips
kring klassiska prosatexter for skolans alla stadier. Fortbildningsavdel-
ningen i Link6ping 1982.)

Alla tiders klassiker

Riksdagen har anslagit pengar for att skolorna ska kunna képa in klas-
sisk litteratur till 14gt pris. Statens kulturrdd svarar for urvalet. Med
klassiker menas i detta sammanhang ett kvalificerat litterart verk, som ar
minst 20 &r gammalt. I undantagsfall kan aven yngre verk kommaii fraga.
Utgivningen omfattar tio titlar varje ar under 1986-89. Bockerna har
valts for i férsta hand grundskolans hégstadium och gymnasieskolan.

1986 ars klassiker:
1. Sofokles: Antigone, Kung Oidipus
. William Shakespeare: Romeo och Juliet, En midsommarnattsdrém
. Voltaire: Candide-
H C Andersen: Sagor och berittelser i urval. (Bengt Anderberg har
svarat for Gversittningen.)
Nikolaj Gogol: Kappan, Nésan, Taras Bulba
Selma Lagerlof: En herrgardssidgen, Kejsarn av Portugallien
Franz Kafka: Processen
Par Lagerkvist: Angest, Hjartats sanger
Dylan Thomas: Portritt av konstniaren som valp
Tove Jansson: Det osynliga barnet

W
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»Till gladjens viarn och éra”

Som en sommarvind i ragen,

som ett sus i skogens tallar,

langsam, lugn ar gladjevagen

nar den, mjuk och méktig, svallar

genom sjilen likt befriande musik.

Som en lugn och langsam sommarvind i
ragen.

Du forstar val vad jag menar?

Det som hinder ytterst séllan:

att din kénsla sig forenar,

utan ndgon mur emellan,

med en annans, till exempel Evert
Taubes.

Du forstar val ytterst sallan vad jag
menar?

Strindberg, Edith Piaf, Pajazzo.
Vindar som far rag att buga.

Mozart, Harpo Marx, Picasso.

Nalle Puh kan ocksé duga.

Nu forstar du att jag talar om kultur
Och da hor jag dig besviket ropa jassa.

En kulturutbudfullméktig

pa kulturutbudkongresser

gor nog ingen musa draktig

med poetiska excesser.

Nej. Ett daligt valt exempel pé kultur

ar en maktig, full kulturutbudfull-
maktig.

Gladjens vind som gar i ragen,
dansen, dikten, doften, singen

viger ingenting pé vagen

dar man vager ordbetongen.

Aldrig kommer jag att kalla dig kultur,
kira lugna varma sommarvind i ragen!

Ur Humanismen i vér tid av Tage Danielsson (Tvérsnitt 1982/3).
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I ARBETSENHETEN

1. Forst nagra frdgor som kanske varje svensklarare stiller sig da
och da:

Varfor laser jag skonlitteratur?

Vad vill jag att eleverna ska fa ut av sin lasning?

Vad séger laroplanen?

Vad har jag for asikter om massmarknadslitteraturen?

Om den innebédr en konflikt f6r mig i mitt forhallande till
arbetet, hur forsoker jag komma till ratta med det?

O Har jag tillrackliga kunskaper om den litteratur jag anvander/
later eleverna lasa i skolan? Har jag list bockerna? Ar jag en god
berattare?

0O 0 0aoao

O Vilka principer styr arbetet med skonlitteratur? Ar det nigon
skillnad mellan arskurserna?

O Vilka ar de stora problemen? Hur hanterar jag dem?

o Vad ar det i den yttre arbetsmilj6n, i ramarna for mitt arbete,
som underléttar det eller som undergraver mina ambitioner?

Sa till arbetsenheten:

2. Vad tycker eleverna om béckerna i skolan? Gor gérna lasarun-
dersokningar, eventuellt genom enkiter. Undersok tillgangen pa
bocker for avancerade lasare och for lasare som har svarigheter!
Undersok tillgdngen péa bocker for elever som ldser svenska som
andrasprak! Bocker pa invandrarspréaken i skolan? Vad kan sam-
arbetet med folkbiblioteket ge eleverna i fraga om tiligang pa
bocker, information och vana att sjalvstiandigt utnyttja bade skol-
och folkbibliotek? Undersok om ni regelbundet kan fa informa-
tion om bocker av bibliotekarier. Se Utvecklingsarbete med ton-
vikt pa litteraturen och lasarna, s 238.

3. Gorensammanfattning av diskussionen. Anteckna behov, 6ns-
kemadl och beslut om atgarder. Samarbetet mellan arbetsenhe-
terna, skolbiblioteket och folkbiblioteket tas upp i kapitel 7, s 198.
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5. Lat det rinna ut i sprakets

formar#*

(Skonlitteratur om arbete for alla stadier i grundskolan. En
sammanstallning av Cecilia Falk och Marianne Johansson,
bibliotekarier i Lulea.)

Arbetslivet forandras snabbt och radikalt under 80-talet. Den hér littera-
turlistan vill peka pé hur eleverna i litteraturen kan mota arbetsvillkor
och livsférhéllanden, kamp och svarigheter, glddje och sammanhallning
som var en levande verklighet for deras far- och morforildrar, kanske
ocksé for deras foraldrar. I litteraturen finns detta deras kulturarv gestal-
tat. Innehéllets rikedom illustreras av mellanrubrikerna: Arbetets
gladje, Arbetets pris, Arbetets varde, Arbetets gemenskap och styrka,
Arbete — manniskovarde.

Anvand listan nér ni planerar studier av arbetslivet i samhéllsorien-
terande damnen och svenska, t ex i samband med den praktiska arbets-
livsorienteringen.

Inledning

Minniskors glddje, leda, gemenskap och kamp har nara samband med
arbetet, arbetslivet. Sa ock delaktigheten i samhallsbyggandet - frukten
av manniskors arbete, engagemang, idéer och tankar.

Detta arbetets liv, som det var forr och som det ar idag i vért land
och pé andra héll i varlden, blir vi delaktiga i pa olika sétt genom egna
och andras erfarenheter.

I alla tider har arbetslivet gestaltats i litteraturen med stéd av egna
upplevelser, vittnesmél och dokument. I litteraturen finns den kraft, den
dramatik gestaltad som gor manskligt liv synligt och som kan levande-
gora sambandet mellan foérr och nu, mellan nuet och framtiden.

Litteratur som dokumenterar sin tids eller gingna tiders ménskliga
livoch kamp och som ir s fullodigt skriven att den kryper in i var fantasi
och véra hjartan — klassiker oavsett alder eller form.

*ur Forklaringstapet av Stig Sjodin.
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Vi som skrivit detta avsnitt i LASA har tolkat skolans mal s, att det
finns en ambition att delge barnen erfarenheter av ménniskors arbete
genom tiderna, dels i praktiken, dels genom tillgangliga kallor. Vi vill
genom denna presentation av skonlitterara texter lyfta fram olika
aspekter pa arbete som det kan tolkas for barn och ungdom. Vi vill visa
att det ar mojligt att med stod av det rika stoff som litteraturen ar arbeta
med fragor av allmidnmansklig karaktar — frdgor som rér manniskans
viarde och mojligheter att leva och utvecklas.

Var stravan har varit att hitta exempel fran olika slags arbete, men
vi har funnit att de finaste och tydligaste litterdra gestaltningarna har
varit av de kroppsarbetande manniskornas liv. De frdgor som dessa
texter bar fram ar dock sa centrala att de beror alla. Det ér svart att hitta
barnbocker som beskriver de stora forandringar som nu ager rum.
Manga av véra bocker gestaltar darfor gngna tider, men de problem
som dessa texter fokuserar ar lika viktiga att 16sa idag som de nagonsin
varit tidigare.

Med detta urval skonlitteratur vill vi medverka till att barn och
ungdomar gar ut i arbetslivet — gar ut i varlden — med tilltro till sin
formaga att paverka och forbattra sin omvérld.

Arbeta med ord, skapa

Genom sprdkets formar ska det std tydligt
for var och en

Ivern att skapa, att beritta, att forfatta, beskrivs i bocker av Hertha
Wirén, Max Lundgren, Ivar Lo-Johansson och Stig Sjoédin. Hér finns
skapandets kraft och glidje beskriven med en dvertygelse som gor att
man forstar vilken tyngd ord kan ha och vilket ansvar det innebér att
arbeta med orden - att arbeta med spréket.
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Wirén, Hertha:
Dofta, vildblomma rod

Hon ar den roda vildblomman fran Molle-
vangen, som far sitt forsta arbete som elev i
Arnfrids speceriaffar. Har kdnner hon sig som
en fnge. Sa smaningom blir hon forestdndare
for en filial inom Frukt- och Konfektyrbran-
schen och upplever att hon nu har ett eget rike,
som hon r utvald att ensam rada 6ver. Niar hon
stiger in i sin “’frukttradgard” kanner hon som
en sinnesrorelse fran huvud till fot. Hon far en
vin och fortrogen i springpojken Frans. Nu ar
hon inte langre tvingad att skapa om sig sjalv
till oigenkannlighet som hos Arnfrids. Nu ar
hon Oppen, helt sig sjalv - enkelt och sjalv-
klart. Hon blir med i nykerhetslogens studie-
cirkel och hir vicks hennes iver att lasa och att
forfatta. Har i cirkeln far hon vara den "'roda,
vilda och frisprakiga flicka hon ar. Nu vill hon
ta upp kampen mot de oréttvisor hon upptéckt.
Med en pockande visshet kdanner hon, att det
ar de, som ser orattvisorna, som ska géra dem
synliga for andra. Hon darrar av iver att an-
vanda skenet fran torgets gaslykta innan den
slacks, for att borja skriva ner sina tankar. . .”

Lundgren, Max: Mitt livs aventyr

Fantasi och finurlighet kan géra livet till ett
aventyr har Max’ far upptackt. Max’ far ar
uppfinnare och han skapar fantastiska ting.
Den sjalvspikande hammaren ger honom en
miljon och nu kan han bygga den bat, som ska
féra honom ut i vdarlden. Max vill bygga en
annan sorts bat — en bat som verkligen 6ppnar
vérlden. Han é&r inte den sortens geni som fa-
dern ar, men hans arbete ska bli att skriva
bockerna-seglarna, som kan fora till Sumatra,
till Vistindien och till den stora hemlighets-
fulla Titicacasjon dnnu ldngre bort, dér dven-
tyren blommar som maskrosor pa en skansk
ang i landet Fantasi. Det finns plats for alla pa
en sédan seglare.

Lo-Johansson, Ivar:
Redaktorens dod.

(Ur: Oxgraven och andra statar-
noveller)

— Med pennan i handen kan de svaraste ting
utrattas, sager fackforeningens fanbéarare vid
jordfastningen av redaktoren for facktid-
ningen. Det var med pennan var kamrat for-
sOkte gora det.

Ofoérmodat har fanbararen med det gula
massingemblemet gatt fram for att halla tal.
Han gor ett forsok att beskriva symbolerna pa
foreningens emblem: Spaden, grepen och gaf-
feln - lantarbetarnas arbetsredskap. Den mas-
siva, grova spaden, den forfinade grepen och
det smickraste man sett hittills — hdgaffeln.

- Det var med pennan, det lattaste av alla
verktyg som var kamrat forsokte gora det som
inte vi kunde, sdger han. Déarfor vill vi en dag
infoga pennan i vart emblem och vi—vi gor vart
arbete tills vidare med vara gamla verktyg.

Sjodin, Stig: Forklaringstapet

En del natter vaknar jag av lyftpojkens skrik,
det ekar under de svarta takskeppen.

Ett illr6tt ror klammer fast honom

mot valsstolen,

och hans smarta skar igenom mig

annu efter fyrtio ar.

Jag kan gora bara en sak

med detta rop ur smartans avgrund.

Lat det rinna ut i sprakets formar

sdsom tackjirnet kviller ner i sina.

S4 att dess eld blir narvarande,

sd att det star tydligt fram for var och en:
Kroppsarbete betyder att man betalar
med sin kropp for att fa 16n.

Detta ar kontentan av allt kroppsarbete
och av lyftpojkens skrik.

Sedan far du géra vad du vill

av begreppet arbetets ara.
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Arbetets gliidje

I litteraturen kan man hitta exempel pa texter som uttrycker gladjen och
stoltheten att kunnigt utfora ett arbete och texter som gestaltar vikten av
att fa kdnna vad ett "’vi’’ kan betyda. Eller véirdet av att ha ett arbete dir
man med allvar och uppriktighet erhaller nya kunskaper och gor nya

upptéackter som fordjupar gladjen.

Nilsson, Ulf: Jarnets sprak.
(Ur: En kamp for livet)

Jarnhandlaren Myran sitter en dra i att ha ett
sortiment, som han siger ar virldens mest kva-
lificerade sortiment. Han expedierar kunder,
stadar, bestaller nya produkter, skoter bokfo-
ringen, sorterar brickor, inventerar lagret,
skriver bestillningslappar, ringer grossister
och inventerar igen. Har arbetar 15-&ringen
och betraktar stordgt alla finurligheter och blir
besatt av att ldra sig allt.

Det ar spannande att jamféra varukatalo-
gens markliga uttryck med verklighetens gre-
jor. Katalogen ar nagot alldeles for sig sjalv.
Den kan beskriva alla tusentals metalldelar s&
exakt enbart med ord, att det inte finns minsta
tvivel om vilken del man talar om. Spréaket
arbetar med samma precision som revolver-
svarven eller arborren, som tillverkat metall-
delen och Myran njuter av dessa stunder, nar
rormokarn kommer in och sager: “Kuterlite,
forkromad halvkoppling, tio gnger halvtum™
och av att snabbt kunna trolla fram den efter-
fragade delen. Men nagot ar senare ar riv-
ningsginget framme vid Myrans kvarter.
Gardshuset stryker med, diarmed Myrans
halva lager. Fasaderna snyggas upp, hyrorna
héjs och Myran kan forstas inte betala. Alla
hans pengar har gétt at till att halla det lager,
som han stolt kan sdga dr varldens mest kvalifi-
cerade sortiment. Myran far flytta dérifrdn och
s& smaningom tar en modernare man med Jar-
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niautbildning 6ver. D3 siljs skruvarna i sju
standardiserade varianter i plastpésar, som sit-
ter pa en stalpinne.

Leek, Jan: Kanske for alltid

Bland Elofs hjialpmedel pé disken i bilverksta-
den fanns det prislistor som gatt ut flera ar
tidigare och nu blivit gamla. Sebastian som si
gdrna skulle vilja jobba pa verkstaden fragar
Elof om listorna och han séager:

- Kasta vad du tycker att vi inte behdver.

Vi, hade han sagt. Och med detta ord
forstar Sebastian att han fatt jobb hos Elof.
Tillsammans hjalps de at att kopa Sebastian en
begagnad motorcykel som de sedan arbetar
hért med for att gora i ordning. Klasskamraten
Roger har en stenrik far och Roger har inte
behovt lyfta ett finger for att f4 sin tvéacylind-
riga Yamma. Darfor kan han heller inte se
négot av det arbete som finns under lacken pa
cykeln.

— Vet du grabben, sa Elof till Sebastian
nér han justerade ventilerna. Vet du grabben,
sa han. Det finns folk som aldrig sett en ventil i
en motor. De lamnar in sin bil pa verkstan, och
kommer den ut och &r blank i lacken ar de
n6jda. Som om de inte ville veta att det finns en
motor i bilen. Som nagot man inte vill tala
om...

Roger hade heller aldrig sett en ventil i en
motor. Han ndjde sig med en motivlackad
tank.



Widerberg, Siv: Den hir séndagen.
(Ur: Men om du inte tror mig)

Den hir sondagen

lagar mamma och jag cykelslangen
som har fatt hal nagonstans
vi vet forst inte var.

Och vi pumpar upp slangen
och lagger den

i en plastbytta med vatten
och tittar och tittar

s 6gonen kan trilla ut

tills vi ser en liten bubbla
och en liten bubbla till

som skvallrar pysande luft
ur cykelslanghélet.

Och aldrig forut

har mamma lagat en cykelslang
och inte jag heller

men just den hér sondagen
lagar vi cykelslangen

som sagt var

mamma och jag
tillsammans.

Nilsson, Ulf: Jorden ér rund.
(Ur: En kamp for livet)

Med Tarzanbrallorna fladdrande som muntra
vimplar pé cykeln ar grabbarna pé vag for att
jobba som gallrare for 22 kronor raden, en
oerhord 16n. Varsin rad ska de fixa och sedan
sticka ner och bada. . .

— Ha, sager bonden, inte kan ni jobba.
Inte forstar ni vad arbete ar.

Han pekar pa badbrallorna, ett bevis for
att vi inte duger att arbeta.

Nar vi ser betféltet ar vi nédra att ramla
baklanges. Langt, langt borta skymtar vi ett
dike och hade det gallt att ta sig till andra
anden, sa skulle man nog véantat pa bussen
hellre an att gd. Men nu ska vi alltsd krypa hela
vagen och rensa bort tistlar, maskrosor och
vicker pa varje centimeter. Kompisarna trott-
nar sa sméaningom och ger upp, men jag ligger
dar besatt av driften att bevisa for bonden Scar-
face att jag visst orkar. Jag koncentrerar mej pa
mallor och betor och fortjanster. Det ligger

faktiskt en viss gladje i jobbet - att se en rak rad
med jamnvuxna betor lamnas bakom och en
prydlig strang med ogris, som ligger dar med
rotterna i vadret. Vid fyrakronorsstrecket har
knéna styvnat. Vid sexkronorsstrecket kan jag
fortfarande inte se andra dnden, men bara jag
hojer huvudet en decimeter sa syns dungarna
och nagon sorts matematiskt samband bérjar
ta form i skallen. Det blir en sorts njutning att
tanja sig fram till gransen for formagan och pa
nytt gor jag samma iakttagelse. Bakat liggande
pé marken ser jag inte dnden dar jag borjat —
den spikraka raden kommer fran himlen, tar
mark, bromsar in och stannar precis framfor
nasan pa mej. Stracker jag mej en decimeter
syns graset vid vagen, dar vi borjat och jag
kommer pa det: Jorden ar rund!

Det ir pa jordens rund jag kryper och jag
skrattar som en galning - fasanerna skrakar
och flyger upp. De har inte fattat, de forstar inte
upptickten och jag undrar om ens bonden
mirkt att han har jordens rund pa sina igor.

Gripe, Maria: Hugo och Josefin

Hugo ar full av gléadje 6ver att leva och brinner
av lust att lara sig mer. Hans arbete med att
utforska verkligheten maste ga fore skolstar-
ten. Tids nog kommer han till skolan. Froken
ger honom skolbéckerna. Hugo undersoéker in-
tresserat allting. Han tittar pa bilderna och
sager sin &sikt om dem:

- Daéla grant te kunna rita pé datta vise.
Da a bara da, att da bli &nna som platt nér en
ritar. Da 4 annat nér en taljer, da blir mer te ta
i. Froken oppnar munnen flera ganger men
stanger den igen. Hon ser ut som en fisk pa
land. Till sist méste hon avbryta Hugo for att f&
en syl i vadret. Hon forstar att Hugo inte kan
veta det, sager hon, men i skolan &r det sa att
barnen maste sitta tysta. Froken pratar, och
barnen far bara svara nar Froken ger dem en
fraga. Hugo lyssnar mycket noga pa allt detta.
Men han ser oforstallt férvanad ut.

- Da va konstigt, sager han sen.

— Vad ér det for konstigt med det? fragar
Froken.

- Da i la inte vetigt att vi ska svara som
inge kan. Da & la vi s6m ska fraga.
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Arbetets pris

I ditt anletes svett skall du 4ta ditt brod. Sa lyder domen 6ver Adam och

Eva.

Nar I6nen for slitet inte ger gladje, inte ger brod for dagen, utan
priset dr svilt, plagsam fornedring eller ofrihet finns inga andra utvéagar
an hoppl0s resignation eller smartsamt uppbrott mot nagot okint och

osakert. ..

Larsson, Mats: Gatpojken

Den gamle faraherden bland bergen siger:

- Det ar fattigdomen som gor det. I alla
tider har den gjort manniskor olyckliga. Fattig-
dom, hijo, ar lika farlig som rikedom.

Fattigdomen har tvingat Marco till ett
ominskligt arbete i djungeln dir den foérraade
fadern piskat och sparkat ur honom drémmen
om skola och trygghet. Lek och 6mhet finns
bara i avldgsna minnen. For att kunna behélla
sitt manniskovirde, sina dréommar flyr Marco
till storstaden Bogota. Den gamle herden, som
sett sina barn forsvinna pa samma vig, ger
honom lite ost och brod och nagra ord till éver-
levnad.

- Var och en maste forsta varfor han lever
sjilv. Dom flesta klarar det inte. Dom blir
bittra eller resignerade. Bli inte det, hijo, ge
aldrig upp!

I staden lar Marco till gatpojke - tigga,
stjila, silja. Sova under kartonger i kyla och
smuts. Pacho forlorar sig till kokainet, Fer-
nando forsvinner i en polisrensning, Manuel
dor i sin egen smuts. .. gamines (gatpojkar)
som ingen raknar med ens nir dom har ritt.
Som alltid far ge sej fér den som &r starkare.
Marco vagrar lata 6verlevnaden kosta honom
rittskinsla och sjalvrespekt. Han kampar for
sitt liv.

Moberg, Vilhelm: Utvandrarna.
Nybyggarna

Precis som Karl-Eriks far knyter niven mot
himlen och ropar efter regn i Den linga resan
till Amerika, ropar ocksé Karl Oskar i vredes-
mod till himmelens och jordens herre. Aldrig
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blaser vastan, regnets vind, bara torra, kirva
vindar och solen gléder dag efter dag fran en
molnl6s himmel. Graset i hagar och dngar blir
hart och stravt och prasslar under fétterna.
Hostrégen stannar i vixten, nir den ir bara
knidhog. Betet tryter och korna sinar. Karl
Oskar erinrar sig Bibelns ord, att manniskorna
ska ita sitt brod i sitt anletes svett och han
begir inte mer én att fi géra det. Men nir han
slapper till svetten vill han ocksd fa brodet.
Han kan inte tycka, att det ar fér mycket be-
gart, att det ska ske honom efter Guds egna
ord...

[ Amerika, det nya landet - i det nya hem-
met Duveméla - plagas Kristina av hemlingtan
och Karl Oskar skriver efter dpplekirnor fran
hustruns féraldrahem. Han planterar en astra-
kanapel, som vérdas av Kristina som en 6mta-
lig levande varelse medan tankarna allt oftare
gar till barndomslandet.

Pehrsson, Gerda: Utvandrarbarnen

Viljan att 6verleva och tron pa en férandring
tvingar ivig mamma, pappa och deras sju barn
frdn Norrbotten. En dagspenning pé tre-fyra
kronor kan inte férsérja de stora familjerna
och det ar svart att se barnen bli sjuka for att de
fatt for lite mat eller for att de fatt frysa. Sa
aven gruvarbetarna strejkar nu liksom néstan
alla arbetare i hela Sverige. Strejken miss-
lyckas - ndgra gér tillbaka pa de gamla viliko-
ren, men manga familjer later sig 6vertalas att
boérja om pa nytt i Brasilien - lockade av l6ften
om evig sommar, tva skordar om éret, apelsin-
och bananodlingar. Att odla upp och forsorja
sig pa den lilla kolonibiten de fatt sig tilldelad i
Brasiliens djungel innebir fortsatt kamp och



fortsatta umbéranden. Nar de vl efter en slit-
sam tid lart sig att beharska jorden, lart sig att
anvianda majsens mjol och kan njuta av sota,
tunnskaliga bananer fran egen odling, drabbas
det laglanta flodlandskapet av valdsamma
Oversvamningar. Byggnader och odlingar
sopas bort. Illa kladda, trasiga och utan pengar
tar sig familjen Over gransen till Argentina och
nya provningar vantar.

Sandin, Joan: Den linga resan

till Amerika

Slaktingarna lockar med forespeglingar om ett
nytt liv i Amerika med goda jordar, mat fér
vintern och vetebréd med smor. Familjen be-
stimmer sig for att lamna sin hembygd, lamna
ndden bakom sig.

Lindorm, Erik: En dod arbetar-
hustru. (Ur: Dikter for var tid)
I

Ej langre med tillbringaren du gér, sa radd att spilla,
och aldrig mer du fragar efter oxkottets pris,

och aldrig mer din dkta man skall géra dig illa

och rédbrusig térna mot dig vid vagga eller spis.

Och aldrig mer behéver du i husen ga och tvitta
tills i vajande svindel du hjalplést segnar ner,
och du har icke langre ndgon barnkull att matta
och du behéver icke gruva dig fér hyran mer.

De minsta skreko till, nar du sanktes ner i gropen.
Sé rasslade bland blommorna de trenne skovlar sand.

Din man klev upp pé graven och glodde, blek och snopen,

och konvaljbuketten hoéll han med grov och ovan hand.

Och ddr hemma vid din leriga och fula forstadsgata
gar livet lika vanligt som om doden ej fanns.

Blott samma farstus fruar én ett par ganger prata
om hur du blev himtad en dag med ambulans.

11

Men gar du nu i himlens sal pa guldgolv som skina

- och ej behéver skuras — och har det lugnt och bra,
du langtar dnda darifran till jorden och de dina

och pléagar dig med grubbel om hur barnen kan det ha.

Visst ar det skont och hirligt att i evigt solsken blunda,
att riktigt sova ut ifrdn barnskrik och gral.

Har ar sa ljust och luftigt. och man sjélv sa annorlunda,
och hér blir man bemétt som om man agde en sjal.

Men i den blanka friden ett bekymmer andé branner:
Hur star det till dar hemma, och vilken ser nu at

att icke Andrea ut om kvillarna ranner

och att icke lille Torsten om fétterna blir vat?
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Du vill ej sitta vacker och ung i himlasalen,
fran hemmet 6ver garden du ville icke do6.

Du ville gé i jordens rusk i gamla fula schalen
och slapa hop till hyra och mat och std i k6.

Du ville icke skiljas, ville vara hos de dina
och styra och stilla med skurning och byk.
Du langtar ifran detta frimmande och fina
till gubben och ungarna, till fattigdom och stryk.

Arbetets viarde

” Kirlek lever av att kdrlek se”’

S& mycken omsorg, sddan karlek i arbetet, i det tysta. Ett arbete vars
resultat inte ar synligt och direkt, men som ar nédvandigt for saval vara
kroppar som vara sjalar — arbetet som omtanke — att fa kdnna att man
behovs av andra — vardet i den osynliga tankens och fantasins arbete — att
sjalv kunna se och forstd hur man ingar i ett stérre sammanhang och hur
man kan leva efter sin 6vertygelse. Allt detta far sin gestaltning i littera-

turen.

Johnson, Linnea: Mormorsboken

Nir Per-Erik friade till Maria Mathilda sa hen-
nes far:

-~ Kan du fé’'na och kld’na sa far du vil
ta’na. Maria Mathilda glommer aldrig de or-
den. Hon tycker att det var som om hon ingen-
ting var vard. Hon skulle bara ha klader och
mat. Hon bara kostade.

Maria Mathilda skoter om allt i hemmet.
Varje dag bar hon vatten fran en kalla. Med
oket pa axlarna hamtar hon vattnet. Hon 6ser
hinkarna fulla. Hon lyfter oket med de fulla
hinkarna. Ocksa tomma ar hinkarna tunga. De
ar av koppar. Maria Mathilda kdnkar med oket
pa axlarna. Oket noter tills axlarna passar.

Alla tar for sjalvklart att oket ar hennes.

Det ligger fullt med gammalt snus bakom
sangen. Jamt lagger Per-Erik ut snuset dar pa

162

kvillen, fastin hon bett honom lata bli. Han
kunde liagga sina snusbussar 1 slaskhinken. ..
Eller utanfor dorren. Spotta i snon. Men det ar
som om han inte t3l att det ar rent. Pa nysku-
rade golv spottar han genast ut snus. Han vill
visst att hans snusflackar ska synas. Han vill
visst visa att han har ritt att skita ner.

Lo-Johansson, Ivar: Lagardsma-
donnan. (Ur: Oxgraven och andra
statarnoveller)

29 mars 1908 kom lansman, sex fjardingsméin
samt fyra beridna linspoliser for att vrika tju-
gotva torpare och trettio statare som vigrat
skriva under ett kontrakt som de inte ens fatt
lasa. Kriaken, som linsman kallar dem. Alla



har de varit utmérkta arbetare som i generatio-
ner tillbaka tjanat godset. En av dem ar mjol-
kerskan Fina vars arbete varit hela hennes liv.
Hon borjade som vallhjon, fortsatte som mjol-
kerska, hela tiden levde hon titt samman med
korna, hennes fértrogna. Fina vakade &ver
kalvningarna. Hon fédde sjélv sitt barn i lagar-
den. Hennes oro for korna ar oédndlig. Vem
skulle nu skéta Gullmari som snart skulle kalva
och som latt fick mjolkbrand om hon inte mjol-
kades ur ordentligt?

I sin oro smyger Fina efter ndgon méanad
tillbaka till godset for att se till Gullmari. Efter
tredje natten tar man fast henne och ger henne
en ordentlig minnesbeta for tilltaget.

— Hon har varit som ett slags lagdrdsma-
donna i manga &r, sager godsbefalet. Vi har
1tit henne gé hir tills hon ként sig som hemma
i lagdrden. Hon kan kanske inte skilja pa ratt
och oritt langre.

Fina star stum.

- Er husbonde later nad g fore ritt. Ge
er ivag bara och kom aldrig tillbaka! sager ex-
tra lansmannen och knuffar till henne. Inte
heller nu svarar hon.

D4 ramar korna. De vander p4 huvudenai
bésen.

Lidman, Sara: ’Kirlek lever av att

kirlek se.”” (Ur: Varje 16v ar ett
Oga)

Pa sjukstugan i Jorn vardar Kristina Saras do-
ende mor. Vardpersonalen lar sig namnen pa
hastar och kor som patienten haft. Nir en gam-
mal gumma tror att hon héller pa att f6da barn
och ropar att vattnet gatt, da behandlar vardbi-
tradet henne som en forstféderska. Samma be-
undran som det nyfodda barnet vicker finns
lika stark pé sjukstugan infor den som r pa vag
ut ur livet. Sjukvérdarnas inlevelse i den ald-
rande kroppens forandringar ar oédndlig. En
januarimorgon, efter en natts vaka vid mo-
derns dodsbéadd, gar Sara ut i den genomskin-
liga rimfrosten. Med sjukvardarnas och forald-
rarnas Ogon ldser hon pad samhillets
anslagstavia: Benknackargiinget, publikjubel

over filmen som slér alla rekord i action, vald,
svart humor, osmakligheter.

Vem i Jorn behover denna lektion? Vem
behover lira sig bryta ned sina medménniskor
med bara handerna? D& kirlek lever av att
karlek se.

Ende, Michael: Momo - eller kam-
pen om tiden

Vi miter och jamfor, rationaliserar och roboti-
serar for att komma 4t den stora hemligheten i
virlden. Tiden. Men tid ar liv. Och livet bor i
hjartat. De askgrd herrarna ar medvetna om
tidens viarde, men pd samma sétt som blodiglar
ar medvetna om blod. Omarkligt tar de mak-
ten 6ver mianniskorna och deras arbete. Var-
enda dag berittar man i TV om nya tidsbespa-
rande hjilpmedel som ger ménniskorna frihet
och mojlighet att leva ett “'riktigt” liv. >*Tid ér
(som) pengar — spara den.’”’ I varuhusen, pé
lakarmottagningarna, i skolorna och forsko-
lorna hiinger dessa skyltar. Stadsdelarna dnd-
rar utseende, allt blir enformigt och spikrakt -
en dken av ordning och reda.

Ingen minniska tycks inse att det i sjilva
verket dr nigot helt annat man sparar pa nar
man tror att man sparar tid. Ingen vill erkénna
att hans eller hennes liv hela tiden blir fattigare
och enformigare och tristare och kallare. ..
Men barnen far diremot kidnna av den saken
hur tydligt som helst, for numera ar det ju
ingen som har tid med dem heller. Men tid ar
liv. Och livet bor i hjartat.

Wernstrom, Sven: Den underbara
resan

P4 sin resa genom Sverige kommer Micke till
Scaniafabriken i Oskarshamn. Hér férundras
han 6ver de vandrande bilhytterna, som i hop-
sittningen vandrar mellan robotar, som likt
hungriga gamar svanger sina nabbar med kraft
och beslutsamhet. I Orrefors far han veta, att
aven glastillverkningen styrs av robotar. Glas-
blasningen som hantverk finns dock kvar i
nagra bruk och i Alghults glasbruk far han vara
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med om hur, som genom ett under, en glo-
dande glasklump formas till en élg i anden pa
blaspipan. Nicke ar helt fascinerad 6ver Masta-
rens skicklighet.

ASEA i Visteras verkar att vara en oin-
tagbar arbetsplats, men Nicke och hans kompis
Johanna lyckas smita in tillsammans med
bocker och en boksnurra fran biblioteket.

Har i verkstaden for montering av 60— och
90-kilos robotar verkar stimningen bland ar-
betarna avspind och trevlig.

Var det bra eller daligt med robotar? Ett
var 1 alla fall sékert. En robot lyder blint de
order den far. En robot befriar ocksé folk fran
farliga och anstrangande jobb. Det sag Nicke i
Oskarshamn.

Isaksson, Borje: Uppfinnaren

De ir tjugosex varelser och gar uppratta pa tva
kraftiga ben. Deras kroppar ar starka, korta
och breda — armarna ar langa, halsen kort,
huvudet har en lag, sluttande panna. De bor i
en grotta och lever av jakt. Ijp 4r mager och
svag. Han har inte formégan att bidra till sam-
hallets 6verlevnad och darfor har han hotats till
livet av de andra i stammen. Det visar sig dock
att Ijp har en annan kraft — en formaga att vara
framsynt — att anvianda fantasins kraft till att
konstruera - att gora snaror, slddar, ja, till och
med kérror pé hjul.

Han kénner en saddan obeskrivlig lycka,
nar han sitter dar och sparkar i marken och
marker att sladen borjar rulla och han njuter
néar han hor sin kamrat —honan - tjuta av gladje
och dverraskning. Nu behdvs han for alla — nu
ar hans “arbete” viktigt.

Beskow, Elsa: Pelles nya klader.
Ambjornsson, Ronny: Toms nya
klader

Uppfinnaren ser resultatet av sitt arbete. Han
blir bedomd som arbetare och blir funnen bra
och duglig. Pelle har ett eget lamm som han
klipper for att fa sig en ny kostym. Pelle vet hur
en kostym kommer till, alla moment i produk-
tionskedjan finns i hans nirhet. Alla de som
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lever med Pelle har ett synligt och begripligt
arbete som ir viktigt. Kostymen blir beviset.

Men nar Tom i Kenya drémmer om en ny
skjorta av den bomull han plockat fran sina
egna buskar blir kedjan mer komplicerad. Tom
och fadern séljer bomullen till handlaren och
far lite pengar Over efter att ha betalt alla rik-
ningarna hos handlaren. Sedan siljs bomullen
vidare till dubbelt pris och fraktas till Englands
textilfabriker. En liten del av tyget siljs till-
baka till Kenya dar en skraddare syr en skjorta
som Tom kan kopa. Men priset ar 13 kronor
medan Tom bara fatt 50 6re for sin bomull. Da
vaknar en tanke hos Tom. Varfér kan han inte
iga den dar skjortan? Han har ju arbetat.
Maénga som inte arbetar har skjortor. Det ar
orittvist. Det ar inte annat dn hans ratt att dga
den dir skjortan, tanker han. Och tar den.
Han har stulit den, siger polisen. Men fran
vem?

Zak, Monika: Uppdraget

Nir befrielsekriget i Nicaragua tog slut och
landet blivit fritt, da borjar det allra viktigaste
arbetet: att bygga upp landet igen. Och det
man borjar med &r att lara alla barn och vuxna
skriva, lasa och rakna. Man maste ha kunska-
per for att kunna vara med om att skapa ett
battre samhalle, hér Manolo dem saga, sandi-
nisterna som nu kommit till makten. Manolo,
som sjalv bara ir skolelev, reser ivag langt
hemifran, djupt ini djungeln for att bli larare -
det ar hans stora uppdrag. Rédslan och osiker-
heten, lingtan efter mamma trénger fram den
forsta tiden. Men till slut kommer lantarbe-
tarna, mannen och kvinnorna till hans lektio-
ner. Aven gamle Don Pedro kommer och blir
en av stjarneleverna. Men han kommer forst
sedan Manolo borjat hjalpa till i arbetet med
jorden, och sedan Manolo lyckats forklara att
man inte kan bli lurad med kunskap, att man
kan kréva sin ritt med kunskap.

’Har pa landet finns det ett verktyg som
alla anvander. Det dr macheten, huggkniven.
Utan sin machete kan bonden inte arbeta. Nu
har ni fatt ett verktyg till. Att kunna lasa och
skriva ar namligen ocksé ett verktyg. Med det
kan ni skaffa er nyttiga kunskaper. Och med de



kunskaperna kan ni forandra och forbattra
hela Nicaragua.” Sa sager Manolo till sina ele-
ver. Och han vet att det faktiskt ar sant.

Soderhjelm, Kaj: Karin
i Kautokeino

Brukspredikant Bjorkman forundras dver sa-
mernas liv, arbete och sprak, forundras och
beundrar pa ett frimmande vis. "'Jag forstod
forstigdr hur mycket har finns att géra. Jag tror
det ar d& man kéanner sig lycklig — nar man har
en stor uppgift framfor sig och vet att man
behovs”, sdger han till styvdottern Karin, som
vuxit upp i Kautokeino. Karin har sin uppgift
framfor sig: skéta familjen, finna en man att
gifta sig med, hjdlpa mor vid férlossningarna
och stada undan blodet innan mannen och gis-
terna kom. Men liksom hennes Olof, bergs-
mannen, arbetar efter en dvertygelse om att
han ska finna de vardefulla bergen, si vaxer
Karins 6vertygelse sig stark. Hon vill ldra barn
att skriva och lasa. Hon resonerar inte som
sameflickan Ella, som har som maél att inte
behdva ndja sig med att vara dotter eller piga.
Ella vill veta att nar hon arbetar ar det it sig
sjdlv, nar hon samlar ved ar det for att hon sjélv
ska bli varm vid elden. Hon vill vara med och
ata de bar hon plockar. Hon vill inte vara gam-

malpiga hela sitt liv. Hon vill gifta sig och fa
egna barn.

For Karin 4r det annorlunda. Hon brinner
av iver att uppfylla sitt kall — lararens. Hon
brinner av langtan att lira barnen allt viktigt.
Men nir vil den drommen gatt i uppfyllelse har
samtidigt drommen om ett liv med Olof for-
tarts.

Klinting, Lars: Vardtridet

Olof och hans drangar samlas tidigt pA morgo-
nen for att slipa sina liar. Grannarna som ska
hjalpa till dr ocksd dir och alla tillsammans
tagar de ut till kern. Har gér karlarna forst
med sina liar och slar. Efter gar kvinnorna och
rifsar. Det ar ett slitsamt arbete i sommarhet-
tan.

S4i borjan av 1900-talet kommer nya red-
skap till gdrden — maskiner som gor det lattare.
Mycket av det arbete som ménniskorna gjort
tidigare gors nu av maskiner. Nu behdvs inte s&
mycket folk for att bruka jorden, allt farre
manniskor arbetar nu pa garden. Allt gr myc-
ket lattare och mer ho och sad blir det i forra-
den. Det finns affirer nu dar man kan kdpa de
saker, som man tidigare tillverkat sjalv, men
Martens pengar ricker inte till och detta och
annat gor att Marten och de andra gotlindska
bonderna moéter nya och andra svéarigheter. . .
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Arbetets gemenskap och styrka

Och tillsammans stiga vi mot ljuset. . .

Tro inte att du ar ensam i virlden; dina bréder och systrar som tanker
lika, kdinner samma glidje och sorg, finns — men de kan bo i lander ldngt
borta. I litteraturen lar vi and& kédnna varandra, trots avstdnden, och
gemenskapen vixer. Att kiinna sig som en del av ett ”’vi”’, att f& mod att
saga ifran, da forst kan man forandra allt man tycker ar fel. Men man
maste viga. Manga ar de forfattare som skildrat kroppsarbetarnas ge-
mensamma kamp for att kunna Overleva av sitt arbete. Men de ér férre
som skildrar dagens situation bland arbetande av olika slag.

Nilsson, Ulf: Dédens 6gonblick

Att ritten till arbete, bréd, kunskap och frihet
inte bara rér mig och mina narmaste hir och
nu, utan ar en gemensam rattighet for alla oav-
sett nationalitet, ar den 6vertygelse som ligger
bakom Bengts beslut att som frivillig soldat
bege sig frdn arbetsloshetens Tornedalen till
Spaniens inbordeskrig. Dar ska han slass for
sin och andra arbetslosas ritt till méannisko-
vérde.

Bengt kastas in i en vildsam virld, dédens
nérhet tvingar honom till insikter han aldrig
kunnat ana i sin ungdomlighet. Det krig han ar
med om att utkdmpa fér inget slut, men det har
inte varit férgdves. Dé de internationella briga-
derna skickas hem till ovissa 6den springer
spanjorerna in till soldaterna och kramar dem.
Soldaterna gér ut till folket pa sidorna. Fa-
briksvisslorna tjuter frin alla halli staden. Det
ar arbetarnas sitt att hilsa soldaterna.

Josef Kjellgren, en svensk forfattare,
skrev da: Vi kimpa @nnu! Vi kommer éter en
gang! I morgon, om ett ar, om hundra ar - vara
hjartans stora tro skall oupphérligen, oupphér-
ligen sla de vildigaste vapen med maktloshet.”

Nilsson, Ulf: Morkret

Livsfara! Betrid ej omradet! star det vid in-
gingen till gruvomradet. Men rédslan for ras
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och olyckor gommer gruvarbetarna bakom
skimt och rdheter. Lille-Lasse, som bara ir
barnet in, Eli, Sture och Per har bara styrkan i
varandra i sin nakna fértvivlan nar gruvgangen
rasar in 6ver dem. Morkt, morkt, det ar lattare
att blunda 4n att halla 6gonen 6ppna. Det dr en
sd konstig kansla. Som om man inte langre
fanns. Nar man ingenting kan se, s 4r man inte
langre nagonting.

Lille-Lasse sager efterat till advokaten:
”Det var Per som forstod att vi sjdlva maste ta
oss forbi raset och ut.” Advokaten som inte
forstar ber Lasse fortydliga sig. ’Att vi arbetare
tillsammans méste ta oss upp efter ett ras. Att
vi dr oerhort starka ihop! Det menade Per. Och
sant dr det! Han sa det.”

Nilsson, Ulf: Pojkjavlarna

Nir strejken blir ett faktum for tegelbruksar-
betarna i Lomma fér barnen ligga dari betorna
och hacka mitt i sommaren. Nér griset ar hogt
och friskt i dungarna och karusserna stimmar
under den slemmiga, grona ytan pd dammar
och margelgravar. Nar man skulle kunna
springa hela végen till badstranden och bara
ligga dar och frusta.

Men nu ligger de dér i dammet och svet-
tas, rumporna guppar bort mot diket dar mat-
rasten hagrar. Over hela Sverige ligger alla
tegelbruk, alla fabriker tysta. Barnen har re-




spekt for fabriken, de ar till och med radda for
den. Den var som en stor kall 6dla som ater
manniskor. Har skulle alla byns pojkar arbeta.
Efter fyra &r hos magister Stal ar man fardig for
fabriken 11 ar gammal. Fabriken hanterar sina
arbetare illa. Ndgon ramlade i lerblandaren
och dog, en annan fick fingrarna i en maskin,
alla fordarvade sina ryggar och sin hilsa. Bar-
nens far brukar tala om hur arbetarna skulle
kunna ha det, som vackra sagor lat det.

Otaliga génger rymmer barnen fran sina
forhatliga betor. Vid ett tillfille traffar de pa
ett par strejkvakter som forklarar for barnen
varfor de inte kan smita undan. Ansvaret for att
familjen inte ska svalta vilar nu pa dem.

Maria ar den som berattar detta. Hon var
atta ar da och skrek at forvaltaren som jagat
tillbaka dem till betorna. Hon skrek at den
fruktade hunden att vara tyst. Hon var inte
radd langre och gick tillsammans med de andra
till betlandet och fruktade nu varken forvalta-
ren eller hans hund. Hon forstér att det ar sa
det fungerar. Om man springer undan sa blir
man raddare och raddare, svagare och svagare.
Om man vinder sig om och vagar siga ifrdn sa
blir man starkare och starkare. I betlandet for-
soker de nu hjalpa varandra s att de alltid
arbetar i jambredd och de sjunger sénger sa de
sakert hors anda bort till slottet och dnda bort
till stugan i byn.

Peterson, Hans: Dagen nir Simon
strejkade

Simon skulle egentligen fi borja laroverket
den hér hosten 1919 nar hans mamma och Ber-
til flyttar in till stan. Men sé& kunde det inte bli
nu nér Bertil inte fick kdrningar med sin lastbil
och inte kunde klara avbetalningarna. Bertil
blir anstilld som chauffér hos godsagaren och
Simon hjalper till att lasta av och pa. S& forflyt-
tas Simon till sigverket — det virsta han kunde
tanka sig - dar det Sverallt finns remmar och
hjul som éar livsfarliga och dar det hant dods-
olyckor med pojkar eller vuxna som dragits in i
hjulen eller kommit emot de snurrande sig-
klingorna. Hans vin Helga tréstar honom och
beréttar att hon, nar hon blir aldre, ska borja

pa folkhogskola och att Simon ocksa kan borja
dar.

En dag bestammer fackféreningen att ar-
betarna ska ga ut i strejk for atta timmars ar-
betsdag utan sankt 16n. Detta villkor vill man
ha skriftligt och klart innan man gér tillbaka till
arbetet. Simon ar inte organiserad men Helgas
pappa forklarar att det ar viktigt att hélla ihop
nu och vara solidarisk med de andra pé sagen
och snickerifabriken.

Bertil, som fortfarande ar skyldig bilfir-
man pengar och som inte jobbar i sigverket
eller snickerifabriken, han har inte méjlighe-
ter, inte rad att vara solidarisk. Hans beslut att
inte delta i strejken innebir att varor kan fort-
sdtta levereras och att strejken inte blir s& verk-
ningsfull. Men Bertil hindras, det blir slagsmél
och Bertil forstar. Han fattar sitt beslut — att ge
sig av till Amerika. Som strejkbrytare och for-
radare vill han inte stanna.

Sachs, Marilyn: Kalla mig Ruth

Skjortblussommerskestrejken 1909 uppmark-
sammades for att de 20 000 kvinnorna, de flesta
immigranter utan ndgra utbildade ledare,
lyckades hélla stdnd mot polisens provokatio-
ner och angrepp fran hyrda strekjbrytare.
Starka stodtrupper for de kvinnliga arbetarna
bidrog ocksé till att det fackliga arbetet satte
fart. Man uppnadde 50 timmars arbetsvecka
och 12 dollar/vecka i 16n.

Bland dessa arbetare finns Faigel. Med sin
dotter Rifka kommer hon till New York — lam-
nar en traditionsrik judisk miljé i Ryssland —
for att mota sin man, som forberett deras an-
komst i atta ar.

Efter en tid dor manneniensjukdom, som
forvirrats i den halsovadliga arbetsmiljon i fa-
briken. Faigel, eller Fanny, som hon kommer
att heta i det nya landet, blir i sin dramatiskt
forandrade livssituation till att bérja med helt
apatisk, men hennes engagemang och hennes
ilska vacks till liv nar hon i arbetet traffar ak-
tiva, kimpande kvinnor. Dottern Rifka vill i
motsats till mamman - helt fortrdnga sitt ur-
sprung och anammar till fullo de amerikanska
idealen. Hon tar avstand frdn mammans fack-
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liga kamp, hon skdms 6ver hennes grova han-
der, hennes usla bordsskick och héga stimma.
Vad finns egentligen for Rifka att vara stolt
over — nej, nu vill hon kallas Ruth och vara
Ruth.

Bjornstrand, Lillie: Vi barnungar

P4 futtiga 40 ore i timmen kan ingen arbetare
leva. Disponenten sjalv sitter i tie rum och kok
och vi arbetare har bara ett rum och kék, om vi
sa har tie ungar och 4nd4 ar det vi som arbetar
ihop alla pengarna &t honom. Men nu ska det
bli andra bullar”, siger morfar, ’f6r nu strej-
kar vi tills vi fir mer betalt.” Lillie lar sig ocksé

Arbete — manniskovirde

av sin morfar att avance betyder vinst och att
allt i samhallet ar uppbyggt pa vinsten. S
skulle det inte bli i det socialistiska samhillet,
menar morfar. Dir skulle arbetarna 4ga allting
gemensamt. Skogen och dkrarna, héstarna och
korna, ja, till och med fabrikerna med alla
stora, dyra maskiner skulle vara gemensam
egendom. Alla skulle ha lika mycket betalt och
alla barn skulle f gé i hoga skolor och ata sig
matta och ha skor pa fotterna.

Har i bruksbyggnaden lever Lillie sina
forsta &r. Har bland méanniskorna finns hennes
trygghet. De har arbetet, allvaret, idyllen och
leken gemensamt och har liar hon av morfar.
Morfar med sina roliga ord och med sina svéra
ord.

Vixa in i sitt eget jag, hitta ratt utan att hamna i vilsenhet och sjukdom,
orka med sitt eget liv — det gor man nir man far utnyttja sina krafter, sina
sinnen och sina kunskaper. Nar man &r med om att bidra till ett stort
husbygge dér vi alla sedan kan rymmas: drémmare, skapare, arbetare,
barn. .. Och detta utan att det kostar dig ditt egenliv — ditt sprak, ditt

ursprung, dina tankar, din frihet.

Konttinen, Aili: Nar Inkeri
kom hem

Jag &r jag, jag dr jag, sjunger Inkeri glatt och
dansar fram under den brannande finska solen.
Och da Pentti eller ndgon annan rikar hora
henne, inviander han att det inte dr nigonting
att sjunga om. S klart att hon &r hon.

Inkeri har bott négra &r som krigsbarnien
rik, vilmaende familj i Sverige och hon gick
vilse i sig sjalv nar hon vid krigsslutet atervinde
till sin riktiga familj. Hon kom tillbaka utan
sprak, utan sjalvkinsla och utan forstéelse for
mors stindiga arbete pA hemmanet. Inkeri vet
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inte ens vad linet som de sar ska anvéndas till,
tyg har de kopt i affaren i Sverige.

"Det ir inte alls skojigt att bara kopa all-
ting”, sager Eva-Maja och knycker pa nacken.
’Har i Finland finns det ocksd manniskor som
bara koper och koper, men sddan &r inte mor.
Mor kan sjalv gora en massa — tusen saker som
din svenskmamma inte kan”’, siger storasyster
féornarmat och glommer lite av néden som
tvingat modern till arbete. Nar Inkeri till slut
blir med i gronsaksskérden, matlagningen,
mjolkningen och kalvningarna, dé vaxer honin
i en egen person.



Ahlin, Lars: Tabb med manifestet

Man lever bara si lange man har jobb. .. man
lever bara s& linge man har jobb... Blind,
hjalplos och vilsen har Tabb blivit av arbetslos-
heten. Samvetet och livskanslan glider undan
medan arbetets och kampens oférlikneliga livs-
virde i detta hotfulla lage bara strlar i dubbelt
atravard glans.

Jag vill inte d6 frén arbetaren inom mig.
Tabb haller pa att mista sitt jag. Han vet ju att
hans svérigheter inte ar av psykologisk art. De
tillhor inte kanslolivet. Det ar inte hans person-
lighet utan hans materiella tillvaro som ar sjuk.
Han skulle vara hjalpt av ett jobb. Visst forstar
han att ocksé hans psyke blivit sjukt och att han
skulle begé brott om han lat sig botas av annat
an arbete. Nerifran arbetet skulle allting inom
honom ta gestalt. Endast arbetet skulle ater-
skanka honom hans verkliga identitet.

Kieri, Gunnar: Av dig blir det ingen-
ting. Jag ska anda inte stanna. Var-
for skulle jag ljuga? Ar han inte
svensk?

”Det blir ingenting av dig. Hor du det. Lars.
Ingenting. Om du inte battrar dig. Blir det
ingenting. Av dig.”

Froken ar ursinnig och slar utan forbar-
mande, som straff for att pojken pratat finska.
Detta har Lars att minnas hela livet. Aven mitt
i rddslan och suget nar han tampas med den
stora timmerbroten. Koskimies se on tuo
pojka. Forskarl skulle han ha kunnat bli. Eller
skogsarbetare. Vad som helst for att fa stanna i
sin bygd, i den natur och bland de manniskor
som han kanner och som forstdr varandra.
Veta att man far bo dar man ar négonting.

Senare i livet, efter mnga resor sdderut
till arbete och ensamhet, kommer Lars hem pé
ett av sina efterlangtade besok till Tornedalen.
Nu kommer vreden och bitterheten: forst
skdms man Over sitt sprdk och med det sitt
ursprung, sin historia! Vilket underliage! Sen
tvingas man flytta och ar tacksam 6ver att fabri-
kerna séderover behover en. Och i underlage
stiller man inga krav pa att jobben ska komma

hit, till oss i norr. Och Tornedalen, denna den
bordigaste dlvdalen i vart land, den viaxer igen
av sly och buskar eftersom alla flyttat. Men
Lars har inget val. Han maste ju ta emot biljet-
terna sdderdver som arbetsformedlingen er-
bjuder.

Andersen, Leif Esper: Vad hinde
med Pelles pappa?

Den hir dagen sitter Pelle uppe pa ett plank
tillsammans med sin kompis Peter. Han forso-
ker forklara hur det kunde bli sé, att forald-
rarna skildes. Det var som om han sjalv kunde
forsta det hela battre om han fick beratta.

Pelles pappa, som &r murare, har blivit
arbetslos. Han har svart att acceptera detta nar
han ser, att det finns arbete att géra. Det var
svart, tyckte han, att se allt som behdvde goras
och som han som murare kunde vara med och
gora, men inte fick.

Pappa tappar lusten att orka med. Han
borjar dricka mer och mer, sitter ofta pa kro-
gen, och nér Pelle och hans mamma ska hiamta
honom dirifrdin en dag, slar han mamma.
Mamma, som varit sa stark, sa tapper, orkar
inte langre med att hjdlpa pappa. Mamma och
barnen lamnar pappa.

Johansson i Backe, Kerstin: Som om
jag inte fanns

Elina har stora undringar infor tillvaron. Slu-
ten, gra och allvarlig i skolan, lever hon sitt
hemliga rika liv p4 myren dar pappa-anden
och Troll-Feren bor bland skimrande dimslé-
jor. Froken i skolan lar barnen flit, lydnad och
ordning. Och svenska — det enda tillitna spra-
ket i Tornedalens skolor. Hon bara pratar ord,
ord, ord som ingenting betyder, tycker Elina.
Elinas tystnad, osakerhet och stilla inre liv fér-
vandlas i Frokens ogon till tjurighet, bort-
skamdhet och illvilja. Finnfolk, fnyser hon.
Men Elina vagrar att lata sig berovas sina ord,
sina intryck och sinnesupplevelser. Styrkemit-
ningen mellan Elina och Froken borjar. Froken
som inte lingre kan se med ett barns Ggon, inte
langre kan se ett barns virde.
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Wiehe, Mikael: Nir bolaget kom till
byn (Ur: Sanger 1971-79)

Byn var s fattig, som en by brukar va.

nir dom unga har mast flytta, for att fa jobba i sta'n.
Posten var indragen och butiken var stangd

och den sista industrin las ner sextiofem.

Bolaget var sa rikt, som ett bolag kan bli,
nér det helt lever upp till kapitalets logik.
dar man skiter i manskor, natur och moral
och aktiedgarnas vinster ar direktorernas lag.

Refr:Det ar den vanliga visan,

den gamla, kanda historien,

det 4r samma podnger och samma refrang.

Men sa lange vi inte gor nd’t at saken,

far vi vil skylla oss sjdlva, om vi far hora den igen.

En dag kom bolaget till byn och la’ fram ett forslag.
Man ville starta en gruva, som var unik i sitt slag.
Den var s 16nsam, att det néstan var snudd p& magi.
Har blev den hungrige mattad och den fattige rik.

Och kommunalméinnen bockade artigt och log,

for ett s statligt anbud kunde man ju inte std emot.
Sa bolaget byggde sin gruvindustri

mot att byn byggde vagar och hus pa kredit.

Refr:Det ar den vanliga visan. . .

Sa bolaget blomstrade vinter och vér,
medan dagbrotten vaxte till bolder och sér.
Men det vet ju alla, som har spelat hasard,
att nd’t ska man offra, for att fa nd’t tillbaks.

Sa bygden den gladde sej och bolaget med,
tills plotsligt en dag, nar det kom ett besked,
att vinsten hade sjunkit till knappt en miljon.
Nu maéste bolaget flytta till en ny region.

Refr:Det ar den vanliga visan. . .

Sé flyttade fabriken frén bygden igen.

Och dom, som siljer sitt arbete, maste flytta med den.
Nu ska bolaget etablera sej nd’n annanstans,

sa att vinsten kan oka igen efterhand.

Men i byn ar det ater fattigt och tomt,

fastan allt ar lite varre an innan bolaget kom,
for nu ska ldnen och rintorna betalas tillbaks,
fastan halen i marken ar allt man har kvar.

Refr:Det ar den vanliga visan. . .

Tryckt med tillstdnd av Amtra Musik, Malmo.
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Springsteen, Bruce: My hometown
(Fran LP:n Born in the USA)

I was eight years old and running with a
dime in my hand

into the bus stop

to pick up a paper for my old man

I'd sit on his lap in that big old Buick and
steer as we drove through town

He’d tousle my hair and say son take a
good look around this is your hometown
This is your hometown

This is your hometown

This is your hometown

In ’65 tension was running high, at my
high school

There was a lot of fights between the black and white
There was nothing you could do

Two cars at a light on a Saturday night, in
the back seat there was a gun

Words were passed, in a shotgun blast
Troubled times had come, to my
hometown

My hometown

My hometown

My hometown

Now Main Street’s whitewashed windows
and vacant stores

seems like there ain’t nobody

wants to come down here no more
They’re closing down the textile mill
across the railroad tracks

Foreman says these jobs are going boys
and they ain’t coming back to your
hometown

Your hometown

Your hometown

Your hometown

Last night me and Kate we laid in bed
talking about getting out

Packing up our bags maybe heading
south

I’'m 35, we got a boy of our own now
Last night I sat him up, behind the wheel
and said son take a good look around,
this is your hometown

© 1984 Bruce Springsteen.
Tryckt med tillstidnd av Sonet Music AB, Liding6.
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Steiner, Jorg: Kaninen som vagade
rymma

Stora Gra hade varit sa linge inne i den stora,
monotona kaninfabriken att han skramdes av
friheten. Han blandades av ljuset och fargerna,
fick ont i huvudet av ljuden och de olika sma-
kerna och dofterna gjorde honom bedrévad
och bedovad. Ilskna svanar, jagare, bilar — allt
detta som ocksa finns utanfor fabrikens murar
gjorde Stora Gra sa trott. Han hade glomt bort
hur det var att leva i det fria, hur det kandes att
vara Kanin helt och fullt. Medan Stora Gré
atervander till kaninfabriken efter flykten,
hoppar Lilla Bruna ivdg bland skog och édng.

Fridell, Folke: Syndfull skapelse

Konrad Johnson dr en man vars namn inget
betyder. Nr 14 kanske dr mer passande, eller nr
403 som pa fabriken vid maskinen. Men Kon-
rad trotsar fabriken. Grinslost revolterar han
mot fabrikens ritt att dga hans kropp och hans
tankar. Sju syndfulla skapelsedagar tar han
ifrdn det miaktiga bolaget for att skapa sig ett
egenliv som manniska. Han vill vara arbets-
minniska utan att kuvas och bli beskuren pa
sitt inre liv; en méanniska med en levande séng i
hjartat och inte bara en sdng som ska sjungas
en gang i manaden pa ett fackforeningsmote.

Fridell, Folke: Svens vag

For det som ar viktigt, det ar egenlivet, forkla-
rar Rivarbohm for Sven pé yllefabriken:

—Du ska komma ihdg en sak, Sven. Det ar
inte vad du gor som betyder nigot utan vad du
ar. Du 4r nagon, Sven Vidén! Du dr en ménni-
ska, Sven! Bry dig om vad du sjalv tycker och
boj dig inte bara for andras vérderingar.

David Bohm ser soluppgdngen genom
samma dammiga fonster i riveriet som Sven,
men i motsats till Sven later han sina sinnen
forbli 6ppna. Varje soluppgang blir ett nytt
under!
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Haugen, Tormod: Joakim

Ibland orkar man inte misslyckas, inte halla
ens sina drommar vid liv. Joakims pappa ar
larare, men han rymmer fréan sin riadsla och sin
oférmaga in i sjukdom. Han drémde om att bli
kung nar han var liten.

—Du blev aldrig kung. sager Joakim. Nej.
jag blev aldrig tuff och stark och modig heller.
Men jag forsoker visst hela tiden vara det. Nu
vill jag inte vara annorlunda n jag ar. Jag vill
inte vara modig bara for att andra sager
att jag ska vara det. Jag vill inte spela fotboll
bara for att andra gor det. Jag vill att andra ska
tycka om mig som jag ar, siger Joakims pappa.
Han slutar sitt arbete pa skolan och fér i stéllet
ett deltidsjobb i en bokhandel. Det ar darfér
han ir sa glad nu. Han har arbetat i en bokhan-
del forut sa det vet han att han kan. Joakim
tycker om att se sin pappa dar. Han hittar s&
latt i hyllorna. Han pratar med kunder och
ringer i telefonen sa latt som aldrig det. Joakim
har aldrig sett pappa s&n férut. Det var pappa
som ville att Joakim skulle komma till bokhan-
deln efter skolan for att se var han jobbar. S&
han kan se hur pappa har det.

Maihlqyvist, Stefan: Drakberget

De bor i ett rum, dar de lagar sin mat, éter,
pratas vid och sover. Vagg i vigg med bara en
dorr emellan bor enda kon och grisarna. S har
man levt si linge man kan minnas. Man foljer
arets skiften. Varen har sina sysslor, somma-
ren, hésten och vintern sina. Nastan varje ar
fods i huset ett nytt barn, som far hangai taketi
viarmen invid spiselhillen. Den siste, den fem-
te pojken, far heta Robert.

I denna by har en drake legat och ruvat pa
en skatt i tusentals &r medan folk gatt och pétat
i jorden och sovit. Drakberget har man nog
hort sagor om, men ingen som liknade denna.
Den frimmande mannen, som kommer till
byn, avslojar drakens verkliga hemlighet.
Mannen pastar, att tidens sol gatt upp. I berget



har han namligen upptackt en malmader ur
vilken man kan bryta malm, som kan smaéltas
och bli till glodande jarn. Nu gar allt rasande
fort. Fabriker byggs till ugnarna och bit for bit
hugger man sig in i Drakbergets mage.

Mer och mer folk behévs, som kan arbeta i
berget. Maskinerna gar dygnet runt. manni-
skorna maste halla allt igdng dag som natt. Nu
behéver man barnen - i fukt och mérker far de
sitta i nastan tolv timmar for att passa ventila-
tionsdorrarna som gar mellan de trdnga gang-
arna. Tva och tva far de aldre barnen dra och
skjuta de tunga malmvagnarna. Fler och fler
ménniskor gar at for att matta draken. Alla
Roberts broder och systrar har draken slukat.

S& stillnar allt. Gruvan l6nar sig inte

Litteraturlista

langre sa bra. Agarna bryr sig inte om att un-
derhélla gruvgdngarna och ett ras intriffar.
Niarmare hundra arbetare blir instangda i un-
derjorden. En av dem dr Robert, Thomas far.
Thomas blir ensam kvar och ger sig av till fots
langs landsvagarna till landets storsta stad. Det
ariarbetet som tidningspojke, som Thomas lar
sig lasa och han far tag i ett litet hafte. Hur han
kom at det eller vem som gav honom det minns
han inte, men han laser det noggrant och prén-
tar in i minnet nagra ord:

Arbetarna har inte nigonting att forlora
utom sina kedjor — men de har en hel varld att
vinna. Med de orden hart knutna i sin néve, tar
han steget ut i vuxenvirlden. Han forstar, att
den som tiger inte kan vinna nagonting.

Ivar litteraturlista fortecknar vi bade bocker som vi berittar om i urvalet
(dessa marker vi med *) och bocker som vi tankt pa i arbetet med att géra

urvalet.

Vi grupperar dem enligt bibliotekens indelning: Hcf — lampliga for
lagstadiet; Heg — lampliga for mellanstadiet; uHe, uHce, Hc, Hce -
lampliga for hogstadiet och gymnasiet. Vi tycker inte att véra lasare ska
forlita sig pa dessa indelningar utan sjalva titta pa bockerna och avgéra
om de ar lampliga for klassen i hoglasning, i bearbetade lattlista versio-

ner osv.

Midnga ar alladldersbocker som med fordel kan lasas pa alla stadier,

om &n i olika sammanhang.

Hcf

*Ambjornsson, Ronny: Toms nya klader
*Beskow, Elsa: Pelles nya klader
*Bjornstrand, Lillie: Vi barnungar

*Gripe, Maria: Hugo och Josefin
*Haugen, Tormod: Joakim

*Klinting, Lars: Vardtradet

*Lundgren, Max: Mitt livs dventyr
*Maibhlqvist, Stefan: Drakberget

*Nilsson, UIf: Pojkjavlarna

*Sandin, Joan: Den langa resan till Amerika
*Steiner, Jorg: Kaninen som vagade rymma

Hcg
Eklund, Sigbritt: Fattigskorna
*Johansson i Backe, Kerstin: Som om jag inte
fanns
*Konttinen, Aili: Nar Inkeri kom hem
Larsson, Mats: Gatans barn (Lattlést)
*Larsson, Mats: Gatpojken
*Pehrson, Gerda: Utvandrarbarnen
*Peterson, Hans: Dagen nar Simon strejkade
Rindel, Gerd: Slagsmal och sidenband
Rindel, Gerd: Orfilens vag
Svedelid, Olov: Brann borgarna
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Walsh, Jill Paton: Ett slumpens barn
*Wernstrom, Sven: Den underbara resan

uHc.03,uN
*Widerberg, Siv: Men om du inte tror mig
uHc. 03
Barn i virlden berittar, 2 — om skola och
arbete uN

uHc, uHce, Hc, Hce
Abhlin, Lars: Sjatte munnen Hc
Alverfors, Ann-Charlotte: Snabelros Hc
*Andersen, Leif Esper: Vad hande med Pelles
pappa? uHce
Andersson, Mary: Tjansteflickan He
Dickens, Charles: Oliver Twist uHce
*Ende, Michael: Momo - eller kampen om
tiden uHce
Engqvist, Hans Erik: Ge igen! uHc
Engqvist, Hans Erik: "Odjujet’” uHc
Fridegard, Jan: Lars Hard Hc
*Fridell, Folke: Svens vag (Lattlast) uHc
*Fridell, Folke: Syndfull skapelse Hc
Fogelstrom, Per Anders: Mina drémmars stad
och ovriga i “stadserien” Hc
Fahrman, Willi: Unge Lukas dventyrliga vig
uHce
*Isaksson, Borje: Uppfinnaren (ldttlast) uHc
Johansson, Kjell: Leva sitt liv He
Johnson, Eyvind: Nu var det 1914 Hc
*Johnson, Linnea: Mormorsboken (Lattlést)
Hc
Jonsson, Reidar: Emilia, Emilia (Lattlast) Hc
*Kieri, Gunnar: Av dej blir det ingenting och
de Gvriga titlarna i serien om Lars Hc
Lagerlof, Selma: Nils Holgerssons underbara
resa uHc
*Leek, Jan: Kanske for alltid uHc
*Lo-Johansson, Ivar: Oxgraven och andra sta-
tarnoveller
Martinson, Moa: Mor gifter sig Hc
*Moberg, Vilhelm: Utvandrarna, Nybyggarna
Hc
*Nilsson, Ulf: Dodens 6gonblick uHc
*Nilsson, Ulf: En kamp for livet uHc
*Nilsson, Ulf: Morkret (Lattlast) uHc
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Parling, Nils: Motorsagen Hc
*Sachs, Marilyn: Kalla mig Ruth uHce
Sandels, Maria: Virveln
*Soderhjelm, Kai: Karin i Kautokeino
Welsh, Renate: Johanna uHc
Wernstrém, Sven: Tralarnas dottrar uHc
Widerberg, Siv: Klass 8A + B uHc
Wikander, Eva: Syster Johanna uHc
*Wirén, Hertha: Dofta vildblomma réd uHc
Waigner, Elin: Pennskaftet Hc
*Zak, Monika: Uppdraget uHc

Hc(s), (Hce(s), He.03, Xyt, Y, Hc.03, Bb
Vara forfattare: sexton radikala forfattare ur
svensk folklig tradition Hc(s)

Vira forfattare 2: tjugoen utlindska forfat-
tare ur den radikala traditionen Hce(s)
*Dikter for var tid (Lindorm, Erik: En dod

arbetarhustru) Hc.03
*Wiehe, Mikael: Sanger 1971 — 1979 Xyt
*Springsteen, Bruce: Born in the USA Y
*Sjodin, Stig: Forklaringstapet Hc.03
*Lidman, Sara: Varje 16v ir ett 6ga Bb

Tidskrifter

Meddelanden fran arbetarrorelsens arkiv och
bibliotek

Arbetarhistoria: Arbetets ansikten i litteratu-
ren. 1984:29/30

Ordets makt 1985:1. Tema: Arbete — nir ska
man hinna leva?

Pockettidningen R 1985:1. Tema: Ungdom och
arbete

KRUT: Kritisk utbildningstidskrift 1978:6.
Tema: Utbildning och arbete

Litteraturlistor

Hantverkare (Tala med barnen om. . . 1983:3)
Byj

Arbete forr och nu (For slukardldern 1981:4)
Byj

Ungdom i arbete (Lastips 1985: 1) Btj

Hellstrand, Ake: Epos och epoker (6ver 1300
annoterade titlar, historiska skildringar
lampliga fran arskurs 1 — gymnasiet.) Aah



6. Att organisera lasningen

En lamnar mig

en 10-sidig maskinskriven uppsats
om demokratins kris.

En annan ar oséker pa

vem som &ar Sveriges statsminister.
De gar i samma klass.
Individualisera, séger laroplanen!
I ena 6gonblicket

forsoker jag vara universitetslektor
i nasta lagstadielarare.

Felet med mig ar

att jag ar for fa.

(Leif Kristiansson: Véra barns skola.
Ogonblicksbilder och asikter om skolan.)

Ja, hur 16ser man det problemet — att elever ar olika, har olika kunskaper
och intressen, olika viljor och vanor och darmed olika forhaliningssatt
till allt vad skola heter? Négra svar ges pa foljande sidor. De handlar
dock inte bara om problemet att elever &r olika utan ocksa om vilken
tillgang just olikheterna ar.

Forst ett exempel.

Aktuelltbocker — dagstidningar

I arskurs 5 borjade vi att gora Aktuelltbocker. Eleverna letade i dagstid-
ningar efter en bild eller rubrik som av nagon anledning talade till dem.
De tog med sig artikeln till skolan. Bild eller rubrik klistrades in i
Aktuelltboken.

Texten lastes flera ganger. Ord, uttryck och begrepp som var obe-
kanta lirdes in eller ersattes med andra. Ordlistor, synonymordbok och
lexikon anvandes.

En sammanfattning skrevs in i boken. Den skulle vara sa klar och
enkel, att aven de som inte ldst artikeln i tidningen skulle forsta den.
Efter sammanfattningen svarade var och en pé foljande fragor:
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a. Varfor valde du just den bilden eller rubriken?

b. Vad tycker du om innehallet? Ar det viktigt att skrivaom? Ar det latt
att forsta? Fick du reda pa allt du ville?

c. Vad skulle du vilja dndra pa?

I arskurs 6 hade barnen som stdende ldxa till tisdagar att ha klipp med till
skolan. De som glomt fick under rasttid leta igenom skolans dagstid-
ningar. Under "Eget arbete” gjordes sammanfattningen. Senaste tid-
punkt att limna den var torsdagar innan man gick hem. P fredagar och
mandagar behandlade vi Aktuellt-sammanfattningarna pa olika sitt.
Stavning, meningsbyggnad och andra sprakliga bearbetningar gjorde vi
med utgangspunkt i det som eleverna visat att de behovde arbeta med.
Nagra innehéllsmissigt intressanta och angeligna sammanfatt-
ningar togs upp till diskussion i klassen varje gang. Sarskild uppmaérk-
samhet adgnades &t frdgan ~Vad skulle du vilja dndra pd?”’. Den innebar
att eleverna fick lov att fundera 6ver hur de egentligen ville att det skulle
vara i samhillet och virlden. Den innebir ocksa att de fick ova sig i att
komma med kreativa 16sningar. Férhoppningsvis kommer eleverna inte
att oreflekterat godta att “’allt 4r bra som det 4r’” och "’jag kan inget gbra
at det”.
(Ur S& har utnyttjade vi biblioteket av Karin Thorner i Biblioteket i
grundskolan. Rapport fran Lundaskolan i Jarfalla. Skoloverstyrelsen
1978.)

Kommentar

Eleverna skotte sjalva om den nddvindiga individualiseringen, kan man
kanske siga efter en snabb genomladsning. Alla méste visserligen ldsa
dagstidningen, men var och en valde uppgifter efter intressen och lasfor-
méga. Men det stannade inte vid detta. Eleverna tog del av varandras
redovisningar, och deras uppgifter och kommentarer togs upp i fragor
och diskussioner. Ingen tillats alltsd att stanna i idrottsspalterna eller
brottsnotiserna. Arbetsupplaggningen pdminner om vanliga sitt att or-
ganisera den sk fria lasningen. Ocksé dar kan gemensamma diskussio-
ner eller andra inslag av gemensamt arbete hindra enskilda elever fran
att stanna i sin egen falla. Om arbetet totalindividualiseras, riskerar vi
att 6ka klassamhallets inflytande pé arbetsresultaten i skolan. Eleverna
behdver konfrontationerna med kamraternas asikter, kunskaper och
intressen.

Med tyngdpunkten i orienteringsimnena

Hur man ska organisera lasningen beror vid varje tillfalle pa vilka syften
man har med arbetet, i vilka sammanhang lasningen ingar, elevernas
intressen och formaga samt den sociala situationen i klassen/gruppen.
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Arbetsuppldggningen ar naturligtvis i hog grad beroende av ramarna for
skolans arbete: schema, styrningen av laromedelsanslaget, tillgdngen till
bibliotek, utbildning och fortbildning i arbetslaget osv. Men ramar gar
att férandra.

Faktatexter, film och skonlitteratur i samma projekt

I en klass i &rskurs 6 studerades Nordamerika och Latinamerika samti-
digt. Hela tiden jamfordes foreteelser och forhallanden. Eleverna bor-
jade med att i smagrupper inventera vad de redan visste (eller trodde sig
veta) om Latinamerika och Nordamerika. Deras forestillningar och
associationer antecknades pa blidderblock for att de i arbetets slutskede
skulle kunna jamfora utgdngsvetandet med de forskningsresuitat de
kommit fram till.

Storlek, lage, klimat, natur, naturtillgdngar, historia, religion, sty-
relse, naringar mm jamfoérdes. Kartor, geografiska tabeller, uppslags-
verk, faktabocker, olika larobdcker, tidningsartiklar och tidningsnotiser
anvandes.

Under hela denna period hade elever och larare TV-lixa. Det
innebar att alla som inte var absolut forhindrade sag overenskomna
TV-program som hade med arbetet att géra. Laxprogrammet diskutera-
des sedan i klassen. TV-laxa ar en mdjlighet i arbetet med att hjilpa
eleverna att bli kritiskt medvetna om paverkan frdn massmedia. Filmer
lanades hem. Eleverna fick tillfalle att reflektera Over syfte, urval,
paverkan och vikten av att tdnka sjalva, jaimfoéra med andra kéllor och att
vara kritiska. *’Vad vill vi ha reda pé i en film som behandlar ett for oss
okint omrade? Far vi reda pé det har? Vad far vi reda p4? Vad saknas?”’
var frdgor som bearbetades.

Darefter fick eleverna arbeta gruppvis med omraden de sirskilt
intresserat sig for.

Under arbetets géng laste eleverna var sin skonlitterar bok med
handlingen forlagd till Latinamerika. Lararen skaffade bocker fran skol-
bibliotek och folkbibliotek och beréttade lite om innehall och svérighets-
grad i de olika bockerna for att underliatta elevernas val. S& fort de valt,
fick de sitta i gang. I borjan anslogs mycket tid till lasningen for att alla
skulle komma in i handlingen. Sedan fortsatte eleverna att ldsa pa tid for
eget arbete eller hemma.

Lir man sig nadgot om ett land, nédr man laser en litterar framstall-
ning? Stimmer informationen med annan information som man kan
skaffa sig? De fragorna skulle eleverna ha med sig. nér de laste sin bok.
De skulle ocksa samla information ur bla tidningsklipp och uppslags-
bocker.

S4a smaningom berattade var och en av eleverna for sina kamrater.
De sammanfattade innehéllet i sin bok, de jamforde med vad de lart sig
av annan information och de liste upp ett avsnitt.
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Kommentar

Det stora arbetsomrédet gav utrymme for bade individuellt arbete efter
egna val och kollektivt arbete i grupper och helklass. Planeringen kom
forst, val av laromedel darefter. Eleverna anviande faktatexter, film, TV
och skonlitteratur i en grundlig genomarbetning av kunskapsomradet.
S kan man karaktarisera arbetsupplaggningen. Men det centrala i
redovisningen ar nog 4ndé tva andra aspekter: Lararfragorna (i inled-
ningen, om filmstudierna och om skénlitteraturen) antyder att lararen
striavade efter att eleverna skulle bli medvetna om sina egna kunskaps-
processer. Kunskapsmal och sociala mal gav arbetet dess styrka. Ele-
verna maste t ex fatt ménga tillfallen att forbereda och genomféra val av
innehall och sitt att arbeta.

Fiktion och fakta

Vi talar om fiktion i motsats till fakta. Och nar vi sedan delar in
litteraturen i fiktionslitteratur och fakta- eller facklitteratur, si kan det
latt leda till den forestallningen att skonlitteraturen inte har ndgot med
fakta att gora och att den darfor inte har nagot att lara oss om verklighe-
ten. Men ofta kommer oss verkligheten mycket narmare i skonlitteratu-
ren. Den upplevs som mer konkret och sinnlig ——— och dirmed som mer
faktisk &n i facklitteraturen. Sarskilt pafallande kan det vara, om man
jamfor en laroboks beskrivning av en historisk tid eller en geografisk
plats med nigon motsvarande skonlitterar text.

Som grund for en skonlitterar text ligger ofta en verklighetsiaktta-
gelse, som ar mycket mera skdrpt dn var vardagliga perception av
omvirlden. Genom brott mot sprékets vanliga flode kan diktaren fa oss
att lystra, att se, att kdnna pa ett mer intensivt och medvetet sétt. Vi kan
fa hjalp att se nya saker och att tinka om. Det kan alltsa vara fraga om
savil ett nytt innehall, nya erfarenheter, som ett nytt sitt att férhélla sig
till omvirlden och utnyttja sinnena och tankeférmégan. Detta sitt att se
pa litteraturens funktion &ar kidrnan i ménga litteraturvetenskapliga teo-
rier, d&ven om de anvénder sig av olika sprak/termer/modeller for att
beskriva det.”

(Monica Agren: Det ar ju mycket lattare nar man kan tinka in dem i
huvudet i Dahl, red 1985.)

Hoglasningen vicker intresse

Sagor och myter fran var egen eller fran helt frimmande kulturkretsar
ger eleverna glimtar av olika folkgruppers traditioner och historia — en
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bakgrund till vad de lar sig om deras nutid. Dagens och girdagens
skonlitteratur kan ocksa bli en brygga mellan elever fran olika sociala
och kulturella grupper i en skola.

Historiska skeden blir levande, nar man laser skonlitterara skild-
ringar. Det vore vl synd att inte ldsa t ex Bylocks Solstenen, Svedelids
Striden vid ringmuren eller Fiskers Mickel Korp-bocker, nir medeltiden
studeras.

De stora 6verlevnadsfrdgorna studeras ofta med utgdngspunkt i
naturvetenskap och teknik. Det dr svart att gora de mianskliga perspekti-
ven rittvisa. I skonlitteraturen hittar man fler och fler exempel pé hur de
gors fattbara och mojliga att ta stallning till. Fraga direkt pa biblioteken
efter dldre och nyare bocker!

”Nar vi s& smaningom skulle arbeta med vikingatiden, ville jag ta
till vara barnens vana att lasa sagor. Jag gick till biblioteket och hamtade
en hel del bécker som jag tog med till klassen. Som hoglasningsbok valde
jag I fangenskap av T Hauger. Den handlar om tva irlindska barn som
blivit tillfingatagna av vikingar och férdes till Norge som trilar.

Nir vi studerade Grekland, ldste jag hogt ur de grekiska sagorna.
Det blev verkligen uppskattat. Eleverna liarde sig forsta att mycket i
nutiden har en historisk anknytning. I sagan méter Odysseus jatten,
cyklopen. Barnen kommer snabbt underfund med att han ldnat namn &t
vart cyklopoga. Ménga av de gamla sagorna fascinerade barnen. Sa-
gorna om Orfeus och Euridike och Kung Midas tyckte de mycket om.

Nu planerar jag for arskurs 6. Nir vi arbetar med virldsdelarna, s&
har jag tankt att vi ska lasa afrikanska sagor, indiansagor och kinesiska
visdomsord.”

Studiebesok - intervjuer — skonlitteratur

I en stockholmsférort tog eleverna reda pa hur mianniskorna hade det vid
sekelskiftet. ’Men forst for vi till Skansen. Dir startade vi i Vila skola
med att sdtta oss ner och fundera 6ver vad vi sdg, vad vi inte sdg och
varfor det. Skolan har utrustats som den var ungefar 1920. Vilka barn
gick i den? Varifrdn kom de? Vi lamnade skolan och halsade pa i en
statarldnga, i ett soldattorp och i en bondgard, sddana hem som barn
kunde komma fran till en skola som Vila. En fortrafflig guide som
verkligen tog till vara barnens frdgor och funderingar gjorde Skansen-
dagen till en rik kunskaps- och inspirationskilla for det fortsatta arbetet.

En onsdagseftermiddag for nagra eleveri viag och intervjuade gamla
de kande. Ovriga skrev brev till sina gamla. Medan vi vintade pi
brevsvar fick vi hora direktintervjuarnas berattelser om hur det var forr.
Dessutom laste vi fakta och fiktion om 1800-talet och utvecklingen fram
mot var tid. Materialtillgdngen var god. Nar sedan brevsvaren kom fick
vi flera hogtidsstunder.

Fiktionslasningen inspirerade jag dem till genom att lasa ett avsnitt
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ur Hans Petersons ”De fyra hemldsa”, om hur barn kunde ha det vid
sekelskiftet. Hur gamla kunde ha det fick de veta i Lisa Johanssons
’Saltlake och blodvilling”. Ur Jonssons ’Mormorsboken” valde jag
négra sidor som illustrerade hur vuxna kunde ha det. Det var engage-
rande avsnitt och bockerna fann lantagare omedelbart. Ville de veta
mera? Lasa mera? Kande de till ndgra bocker om den hir tiden? Saddana
bocker tog barnen med sig. Jag tog fram travarna med bdcker som jag
plockat fram ur skolbiblioteket och som tidsmaéssigt holl sig kring sekel-
skiftet. Barnen fick genast sitta igdng med lasningen. Ménga laste flera
av bockerna. Nir en elev last fardigt en bok, antecknade hon sig for
redovisning. Hon berittade och laste ett karakteristiskt avsnitt. Darefter
gjorde vi gemensamt jamforelser med 6vriga insamlade uppgifter.

(Detta och exemplet om Amerikastudierna ur Sa hér utnyttjade vi
biblioteket av Karin Thorner. I Biblioteket i grundskolan. Rapport frén
Lundaskolan i Jarfalla. Skoloverstyrelsen 1978.)

Fran praktik till teori

Lat oss utga fran sekelskiftesstudierna i Stockholmsférorten.
Elevernas studier startar i iakttagelser och funderingar kring kon-

kreta och autentiska forhallanden, i det hér fallet de byggnader och

foremal som finns kvar fran sekelskiftet och de gamla manniskornas

berattelser samt levande skildringar i skonlitteraturen. Sedan gar ele-
verna till de sammanfattningar och 6versikter som finns i deras léaro-
bocker eller som de sjilva gor tillsammans med sina larare. De gar fran
det konkreta till det abstrakta.

Man kan ocksd beskriva arbetet sd hiar. Det startar i speciella
forhallanden, som eleverna i det hir fallet lar kdnna genom egna iaktta-
gelser, de gamlas berattelser och de skonlitterdra skildringarna. Nar
eleverna jamfor olika speciella forhallanden som de tagit del av och
dessutom jamfor med uppgifter i faktatexter, kan de komma fram till vad
som giller generelit. Genom att undersoka det konkreta och speciella
bygger eleverna upp sina mojligheter att forstd dven det abstrakta oc
generella. ’

Den hir arbetsgéngen pekar pé nagra viktiga férutsattningar for att
eleverna — oavsett stadium — ska kunna skaffa sig verklig kunskap. De
behdver borja i undersékningar och experiment, med iakttagelser och
handens arbete, eller i skonlitteraturens konkreta och ofta vardagliga
skildringar for att p& den végen lagga grunden till férstaelse av begrepp
och férhallanden som de sedan kan lasa mera om i faktabdcker, tidskrif-
ter, larobocker etc. Praktiken och inlevelsen banar vig for de teoretiska
resonemangen. Den hér véagen till kunskap ar viktig for alla elever, men
sarskilt viktig for dem som har svért for att lasa och skriva. Losningen pa
de problem som elever med las- och skrivsvérigheter har ar inte alltid
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littare texter. Mera av undersokande praktiskt arbete som forberedelse
for lasningen av faktatexter ar nédvandigt och ger ofta mojligheter att
lasa dven ganska svara sédana.

Med tyngdpunkten i svenskiamnet

Tva olika satt att 1agga upp arbetet presenteras hir som ett underlag for
diskussioner. Forst kommer ett exempel dir lasningen startar i en fraga
eller ett problem. Eleverna laser for att utforska hur manniskor har det,
hur de ar och hur de lever.

Lasning i det har syftet borde g som ett brett strak genom grund-
skolan. Ibland gar eleverna vidare till faktatexter for att battre forsta
manniskor och livsforhallanden som gestaltas i bockerna de laser. Ibland
skaffar de sig kunskaper om forfattaren och hans tid for att béttre kunna
forsta varfor han skrivit som han skrivit. De far syn p4 motsattningar och
konflikter och kan sdka deras orsaker i varderingar och livsvillkor, i
sociala och ekonomiska forhallanden. Ytterst gar arbetet ut pa att de ska
komma fram till férstelse inte bara av texten utan ocksa av sig sjdlva och
omvirlden. Lasningen laggs om mdjligt upp i ett samarbete mellan
svenska och orienteringsdmnen, antingen i gemensamma projekt eller i
en planering av innehallsomrdden, dar arbetet i de olika &mnena kan
stddja helheten.

Temalisning — ett exempel

Krav pa millimeterrattvisa, gldpord och tendensen att stota ut de annor-
lunda ur kamratkretsen blev markbara. Brydde de sig inte om varandra
tillrackligt for att klara av vardagssamvaron? Var de ovana att 18sa
konflikter pa annat sitt 4n genom att bréka och slass? Hur skulle vi
tillsammans kunna bryta umgéingesmonstren och skapa en béttre sam-
varo? Vi borjade lisa bocker som handlade om ménniskor som var
olika.

Syfte

Syftet med att bearbeta temat Olika var att fa eleverna

O att inse att vi manniskor ar lika pA manga sitt,

D att inse att vi manniskor ar olika p4 ménga sitt,

O att inse att vi sjdlva i vart beteende mot medmaénniskor ibland utgér
ifrdn att vi ar mer lika an vi faktiskt ar och ibland ifran att vi ar mer olika
an vi faktiskt ar,

O att inse att alla har ett utanpa och ett inuti,

O att inse att vi behdver ta reda pa en hel del om hur ménniskor ar och
hur de har det for att kunna leva dréagligt tillsammans.
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Introduktion

Hur lika dar vi?

Med Benkt Erik Hedins dikt "Har ar en hand” som utgingspunkt
inventerade vi vad alla manniskor har (tex hjarta, hud, blod, égon. . .).
Detta skrevs pa bladderblocket. Gruppvis fick eleverna sedan fundera ut
och anteckna dels vad vi kan och dels vad vi behéver. Aven detta skrevs
pa bladderblock sedan vi gemensamt kommenterat, diskuterat och enats
om det. Sarskilt intressanta var diskussionerna om vad vi verkligen
behover.

Olika utanpad

Trots méanniskors ménga likheter nar det giller utseende, kunnande
och behov kan vi 4nda ganska latt iaktta en del olikheter. Med hjalp av
arbetsprojektorn visade jag ndgra teckningar. Eleverna fick fundera
over vilka olikheter varje teckning skulle kunna symbolisera.

ﬁ Lﬂ@ﬂm%

T
.

Nr 1 kunde tex betyda att nagon har annan hudfirg, kommer fran ett
annat land eller ar nyinflyttad frdn en annan del av landet. Sa fick vi fram
en provkarta pa olikheter.

”Vi som finns i klassrummet ar ocksd ganska olika varandra.”
Eleverna uppmanades att soka upp den som de kdnde minst och darefter
parvis iaktta varandra uppméirksamt en stund for att finna s4 manga
olikheter som mojligt. Nar 34 minuter gatt fick de tala med varandra om
olikheterna. Det kanske var forsta gangen som de riktigt sdg varandra.

Utanpad och inuti — jimféra sina begrepp

Sedan de atergatt till sina platser samlade jag dem kring en stordiabild
med Barbro Lindgrens gubbar’ ur Obs! Viktigt!
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Ty

Teckningar: Dan Jonsson

|

Vi ser att vi ar olika utanpa. Kan vi forsta att vi blir ledsna for olika
saker, att vi ar radda for olika saker, att vi tycker om. . . osv om vi bara
ser pd varandra en stund s hér. Kan vi se hur en ménniska kanner sig, ar
inuti? Vi ska fundera lite 6ver utanpa och inuti genom att titta pa nigra
andra barn som vi kdnner.” Jag visade en stordiabild med Pippi, Hugo
och Elvis. Ett blidderblock delades upp i tva spalter med rubrikerna
Utanpa och Inuti. Vi borjade med Pippi Langstrump.

Att fylla véansterspalten gick snabbt. Ddr hamnade: fraknig, flator,
forkldde, glest mellan tinderna, skrattar mycket osv. Vi enades om att
stark, har fantasi osv, det kunde vi bara se yttringarna av nar hon gor
nagot. “’Stark, forresten, hur menar du da?”” "Ja, s& dér sé att hon kan
lyfta en hést.” ”Kan man vara stark pa annat satt ocksa?” Sa fick vi
anledning att tala om bade fysisk och psykisk styrka och hitta ménga
exempel pa det senare frdn den sjalvupplevda verkligheten och frén
litteratur och TV.

Och vad menas med att ha fantasi? Var gar gransen till 16gn? Finns
det nagon? Det ar s manga begrepp vi behover vrida och vinda pé,
skarskada, ventilera och vidga. Att vara flera vid en sddan bearbetning
ar nodvindigt. Vi plockar fram manga exempel ur de egna erfarenhe-
terna och funderar 6ver dem.

Det var svarare att finna ord till hogerspalten. Men de kom: ljuger,
snill, ensam, modig, radd for att géra bort sig, rolig. . .

' vilket sammanhang? Beritta! Pa vilket vis 4r hon snill? - Vad
menar du med snill? — Och du? Ge exempel! — Ar ménniskor snilla bara
nir de ger dig saker? — Ar din pappa snill nir han séger att du maste vara
hemma klockan nio? — Han bryr sig om, vill dig vil. — Och Pippi? Hon ar
snill-generos—frikostig med pengar och presenter. — Men om hon inte
skulle ha gett tex Tommy och Annika sadant, skulle hon ha varit snall
inda? - Jaa, hon tanker ju ut trevligheter &t dem, hon tar sig tid, hon &r
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inte radd for besvir, hon vill dem vil. Modig?” ——- osv. Orden blev
utgangspunkt fér resonemang som bidrog till att vidga eller revidera
elevernas begrepp. Exemplen togs ur den férmedlade verkligheten (Pip-
pis virld) och ur deras direktupplevda verklighet.

Efter en sammanfattning om Pippis och andra bokvénners utanpa
och inuti och ett konstaterande att alla har ett utanpé och ett inuti
stalldes fragan: Behover vi veta nagot om varandras inuti? Fundera.
Ingrid Sjostrands fundra kan vara en sorts svar:

Angar det dej kanske

vad jag gor?

Och vad jag tanker?
Angar det mej kanske

vad du gor?

Och vad du tanker?

Angar vi varandra kanske?
Du och jag och alla vi

som rékar leva hér

just nu

och som det hanger pa
hur det ska bli i varlden
Angér vi varandra kanske?
Kanske det ja

Kanske

Fragan om vi behdver veta ndgot om varandras inuti fick eleverna ta med
sig i det fortsatta arbetet.

Hur olika vi har det

Vi ser olika ut, vi ar olika inuti och vi kan ha det mycket olika ocksa.
Lyssna pa Britt G Hallqvists dikt Hemma hos oss sé far ni hora hur olika
det ar pa olika stillen! Behover vi veta hur andra har det med bostad,
foraldrar, syskon, fritid, ekonomi, hur de beter sig mot varandra. . .?”

Jag laste och berittade lite om Sune i Kerstin Johanssons i Backe
bok Straffet sa att de fick négra glimtar av vad han gjorde, hur han
tankte, hur han hade det. "'Ja, sa hade Sune det pa 30-talet langt norrut i
Sverige. Var det bara d& och dar? Nej, méanniskor som ar annorlunda
eller har det annorlunda har uppmirksammats i alla tider. De har
sarbehandlats, stotts ut, utsatts for forfoljelser. Ni ska f4 mota en pojke
fran 1600-talet.”

Jag laste ett avsnitt ur Leif Esper Andersens Héxfeber dar Erik
berittar hur han levt tillsammans med sin mor som kunde bota sjuka tills
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de” en dag hamtar henne for att hon sags vara hixa. I Haxfeber har Leif
E Andersen skrivit:

Kanske ar de radda.
Nej, inte kanske.
Folk &r radda.

Nar man ar radd
maste man hitta nagot
att skydda sig med.
Och om man inte vet
vad man ar radd for
maste man hitta nagot
att skydda sig mot.

1 Bo Carpelans Bagen stér det pé ett stille sa har: "Manniskor blir alltid
osikra nar det 4r nanting de inte forstar, i synnerhet nar det ar nanting de
inte forstar hos méanniskorna de lever med. Och da reagerar de ofta sa,
slar omkring sej, blir elaka, virjer sej. Mot allt som ér olika och som de
inte kanner igen.” Just darfér maste vi ta reda pd mera om varandra,
mera om den som ir annorlunda. Vi maste bry oss om.

Skaffa sig en "helhetsbild”

"Titta pd Sune! S& har sdg manniskor runt omkring honom:

brdkig
retsam
sldss
gor knasiga saker
véghalsig

olamplig kamrat

forsummad
ingen bryr sig om
vill vécka uppmaérk-
samhet

mamma som inte orkar
utvecklingsstord bror
far diska, jobba hemma,
ta hand om
for tunna, ovérdade klader
for lite mat

S8 har han det: S3 tanker han, sd kdnner han sig:
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Hade maénniskor runt omkring honom brytt sig om hur han haft det
skulle de kanske forstatt hur han kidnde sig, hur han tinkte. Om man
forsoker skaffa sig den helhetsbilden kan man kanske hjilpa till att
indra. ..

s8 tin-
ker han,
s8 kanner man pd
han sig

Hur da? Vad skulle du kunna géra om du var Sunes klasskamrat?”
(- Sunes larare? — Sunes ’morsa’’? — Sunes farfar?)

O Lata honom vara med och leka.

O Prata med honom.

O Be honom om hjilp.

O Lana honom ett par vantar.

O Spda upp honom.

O Fréga om han ville hinga med hem pa mellanmaél.

Jo, nog fanns dar underlag for diskussioner!! Sune var sa langt borta och
det &r ju oftast “’léttare att sdga’t 4n att gbra’t”.

Det finns manga som ar ”olika”. Vi ar ju faktiskt olika allihopa.
Naigra ar lite mera olika och blir mera uppmarksammade. Vi ska titta
noga pa négra sadana olika personer som finns i bocker.

Fler bocker an barn

Jag hade med mig manga bocker som tar upp temat “olika’’. Jag hade
valt bockerna sé att de i de flesta fall handlade om ganska vanliga barn i
ganska vanliga miljoer med ganska vanliga kamrater. Att de var olika
berodde antingen pa att de sdg annorlunda ut &n andra, att de hade
andra intressen, att de avvek i friga om kunskaper eller fardigheter, att
de hade det annorlunda. Att bockerna tog upp s manga “olika-foreteel-
ser’” berodde pa att jag ville ha temat sa méangsidigt belyst som mojligt
och pa att var och en i klassen skulle finna nagot som intresserade.
Det fanns fler bocker 4n barn i klassen. Aven den som valde sist
skulle ju ha ndgra bocker att vialja mellan! Bockerna var av mycket olika
svarighetsgrad eftersom elevernas lasfardighet var (alltid ar!) s olika.
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Presentation

Syftet med presentationen var att ge ett smakprov pa varje bok si att
varje elev skulle kunna vélja bok béde utifran intresse och lasfardighet.

Jag berittade lite om innehallet i boken, liste en bit hogt ur en del
av bockerna (for att ge lite uppfattning om stilen), talade om svarighets-
grad, bilder, stilstorlek, dialog, svara ord osv. For varje bok jag presen-
terade skrev jag upp pa bliadderblocksblad forfattarens efternamn och
titeln. I den tredje spalten skulle sedan skrivas lanarens namn. I spalt nr
4 markerade eleven sa smaningom att han last boken och var redo att
delge och diskutera.

Lindqvist | Kottens bak-
vdnda b

Medan jag presenterade bdckerna skrev eleverna upp titlar som de
tyckte var sarskilt intressanta i sitt anteckningsblock.

Sedan jag presenterat de flesta bockerna fick eleverna vilja. For
mig och mina elever har det gatt bra nir jag hallit upp en bok i taget och
pamint om nagot jag tidigare lést eller beréttat. Den som forst rackte upp
handen fick ldna boken férst. De som kunde vilja fick genast sétta igdng
att ldsa. De som inte kunde bestimma sig eller som inte funnit ndgot som
passade, samlade jag kring den aterstdende bokhogen och s forsokte vi
tillsammans finna nigot som passade.

Inriktande fragor

Nir det blev lasdags nista dag fick eleverna "inriktande fragor”, vars
uppgift var att bidra till att syftet med temat naddes. Eftersom vi denna
gang skulle uppmarksamma olika problem sa géllde inriktningen detta.

Beskriv den olika” personen!

Hur ar han/hon utanpé och inuti?

Hur har han/hon det?

Vad tycker och tinker han/hon om sig sjalv?

Vad tycker och tinker han/hon om honom/henne?

Hur ar andra mot honom/henne! Varfor ar de s&?

Skulle det kunna hinda si har i verkligheten™?

Hur skulle du ha gjort och hur skulle du ha kidnt dig om du varit
huvudpersonen? Téank dig in i ndgra bestimda hindelser!

O Hur skulle du ha gjort och kiint dig om du varit andra personer i
boken? Tank dig in i en i taget och i bestimda situationer!

O0OO0OO0OO0OO0OaOo
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Lastid — lasfrid

Eleverna fick mycket lektionstid for lasning av sin temabok. De fick
ocksa lasa hemma. Det dr viktigt att tiden mellan tva lastillfallen inte blir
sa lang att de har svart att erinra sig vad de laste foregdende gang. Det ar
ocksa viktigt att varje lastillfille blir sa langt att de hinner leva sig in i
olikapersonens liv och leva med henne/honom. Lisfrid, en av skolans
fridslagar, ar ocksa viktigt.

Béde de inriktande fragorna och de har forutsittningarna for las-
ningen blir en motvikt till skvallasning. Elever som var langsammare an
andra i sin lasutveckling klarade av sin lasning genom att specialldraren
och jag laste nagra avsnitt ur deras bocker hogt for dem da och da.

Delgivande och diskussioner

Naturligtvis blev eleverna olika fort firdiga med sina bocker. De fick da
valja nagon annan bok bland de lediga. Nir négra markeringar syntes i
den fjarde spalten pa bladderblocksbladen satte vi oss i ring pa kuddarna
i samlingshérnan, tétt ihop for att kunna lyssna, se pa och tala med
varandra. Det var viktigt att se till att den hir stunden inte blev en
redovisning utan att det skulle handla om delgivande och diskussion. Ett
par elever som last klart berattade huvuddragen i sina bécker och laste
upp avsnitt som de valt ut. Utifran de inriktande fragorna diskuterade vi
olikapersonerna, personerna runt omkring och hur vi sjilva tyckte. Har
kunde var och en att bidra med personliga erfarenheter av liknande
handelser och reaktioner som beskrivits i boken, liksom egna funde-
ringar kring detta. Varje barns bok och erfarenheter bidrog till en
allsidig, eller i varje fall mangsidig, belysning av temat.

Just de hir diskussionerna tycker jag dr det viktigaste i bearbet-
ningen. Har kopplas bockernas ord och bockernas verkligheter ihop med
de egna verkligheterna. Har tar vi del av varandras bocker och varandras
erfarenheter. Har finns mojlighet att vidga och férandra sin egen prelimi-
nara uppfattning och/eller mojlighet att forsté lite mera av andras verk-
ligheter, tyckanden och tinkanden. Allt detta blir nigra sma steg i
riktning mot skolans mal:

"’Skolan skall darfor utveckla sddana egenskaper hos eleverna som
kan béra upp och forstirka demokratins principer om tolerans,
samverkan och likaberattigande mellan méanniskor.”
(Laroplanen, s 17)

Det fordras mycken méanniskokunskap for att vi ska kunna leva dragligt
tillsammans. Eller ar det vilja att ta del av andra minniskors erfarenhe-
ter som fordras? I vilket fall som helst ar det nigot som vi maste ta tid till
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att skaffa oss i skolan. ”Den skonlitterdra boken ar det basta laromedleti
ménniskokunskap”, har ndgon sagt. Den skonlitterara boken kan ocksa
i manga fall leva upp till laroplanens krav pa tryckta liromedel.

“Ett pedagogiskt krav dr exempelvis att tryckta laromedel skall
vara skrivna pd ett medryckande och livfullt sitt och stimulera till
kritisk debatt.”

(Laroplanen, s 31)

Vad handlar det egentligen om?

I den skonlitterdra boken komprimeras ofta ett problem eller en forete-
else pa sddant sitt att det blir lattare att upptiacka an i sjalva den
komplicerade verkligheten. Trots detta behdvs en skolning i att upptéacka
vad det egentligen handlar om. Den skolningen ar det ytterst angelaget
att var och en far i dag nér vi omges av s mycket skval och tomgéng att
det blivit en vana att lata ord, toner, bilder och handelser rinna forbi. Vi
larare har méjligheter att i skolan hjilpa till med den skolningen i att
uppticka-reagera-reflektera-diskutera-agera.

Med utgangspunkt i den skonlitterdra textens problemfokusering
kan vi lattare uppticka problemen, fordomarna osv i var egen verklig-
het. Det dr dessutom oftast mycket lattare att borja tala om Sune i boken
och hans problem an att direkt tala om vara egna. Som en naturlig foljd
av diskussionerna kring bokpersonernas liv och leverne kommer vi in pa
det sjalvupplevda. Att vinja sig vid att Iyssna pé varandras sjalvupp-
levda, reflektera over det, jamfora och diskutera dr n6dvandigt bade for
den enskildes utveckling och for att vi ska kunna utvecklas som vettigt
aktiva samhallsmedlemmar.

Nir eleverna ska berétta huvuddragen i sin bok krévs logisk upp-
byggnad i beriittandet for att kamraterna ska forsta och ha nagon behall-
ning av det. Om det inte ar klart och redigt kopplar snart lyssnarna av
och hor bara en skvalande ordstrom. Vi lyssnare maste vara kritiska och
kréva logik i framstéllningen for att hjalpa beréttaren till battre berét-
tande. Just vid sddana hir tillfallen nar eleven dr ensam (férutom lara-
ren) om att ha last sin bok ar det sarskilt gynnsamt att bearbeta ’den
rediga redogérelsen”. Eleven ar ju ensamansvarig for det bidrag hans
bok lamnar till den mangsidiga belysningen av temat.

Eleverna fick i forvag vilja ut ett litet textavsnitt dar de tyckte att
olikapersonens miljo, tankar eller handlingar beskrevs speciellt val.
Detta avsnitt fick de forbereda sig pa att lasa hogt for kamraterna vid
diskussionsstunden. Sé fick vi féorberedd hoglasning i ett meningsfullt
sammanhang.
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Det ar bara bra att inte alla blir fardiga samtidigt. P& det har viset
fungerar delgivande—diskussionsstunderna som ""droppar som urholkar
stenen’’. Eleverna hinner fa nya intryck och fundera till nasta tillfalle.
De far flera chanser att framfora sina funderingar. De kanner att det har
ar viktigt eftersom det far ta tid. Det ar battre, tycker jag, med flera
kortare diskussioner dn en enda lang, trottande.

Nar ett angeldget tema valts for bearbetning vill jag att mina elever
ska erovra kunskap inom det med alla tinkbara medel som engagerar
alla deras sinnen. Darfor far de ta emot intryck genom boktexten de
sjdlva laser, genom lararens hoglasning av bade prosa och poesi och
genom kamraternas uppldsning av ett utvalt bokavsnitt. De far lisa
kamraternas skrivalster eller lyssna till upplasning avdem. De far lyssna
nar andra beréttar, ta del av andras dramatiseringar, lyssna till musik
som passar till temat (inte i Olika-temat) samt vilja och tolka bilder som
hor samman med detta. For att kunskapserdvrandet ska bli gediget
maéste de f& uttrycka sig ocksa. Det far de genom att beritta, fundera och
diskutera. De far tex skriva dikt, ’fundror’, brev och berittelser som
har med temat att géra. Fundror och dikter tapetserar vi korridorerna
med si att andra far lasa. Brev och berittelser har ocksd mottagare.
Eleverna far ockséa skapa med farger och former, satta musikljud till sina
dikter och sjunga. De far dramatisera och gora inlevelseintervjuer.

Négra exempel fran Olika-temat:

O Vilj ett tillfdlle ur boken dar Sune (eller vad nu olikapersonen i din
bok heter) tycker att det ar elandigt att vara ’olik’’. Du dr Sune! Skriv ett
brev till ndgon du kdnner vial, ndgon som kan lyssna, och berétta hur du
kanner dig nu!

0 Mala hur du kénner dig!

O Skriv en dikt om hur det kanns nir ”Sune’ eller du tycker att det
kanns riktigt bra att vara olik!

O Skrivoch beratta om nar du sjalv (inte Sune) kinde dig annorlunda dn
alla andra. Las upp det for oss eller skicka till ndgon som hade med det
tillfallet att gora!

* % %

Na, hur gick det di med grilen, gladporden och tendensen till utsttning
av kamrater som var annorlunda? Det var ju dar som motiven fanns f6r
hela arbetsuppléggningen. Inga mirakel hiande forstds. Men hir som i
manga andra fall visade det sig att kunskap ar makt, i det har fallet makt
att forandra vardagssamvaron i klassrummet. Nagra steg pa vigen mot
ett battre samarbete tog man. I all anspraksloshet visade man allts3 i
handlingar att man lart sig nagot.

Det har sittet att arbeta med bocker, begrepp och verklighet kan
forhoppningsvis bli en modell fér egenlasningen”. Barnen far verktyg
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som hjilper dem att tinka och diskutera i stallet for att bara svilja,

skvala och hianga med.

(Exemplet har hamtats ur en redovisning av Karin Thoérner, Hogskolan

for lararutbildning i Gavle-Sandviken.)

Tema Olika (&rskurs 4)

Andersen: Haxfeber (vid introd); Vad hande
med Pelles pappa?

Bergman: Malin och pojken med méssan; 1503
steg till Malin; Malin och Jérgen

Birkeland: Tom och de andra; Solveig och jag;
Hall dig undan, Lasse

Blume: Sheila storst och bést

Breen: Bara jag

Berliner: Ensamvargen (forntid)

Carpelan: Julius Blom, ett huvud for sig

Donnelly: Den réda strumpan; Linn péa freds-
stigen

Falk: Min bror Fredrik; Fredriks drém; Marten
med den réda tréjan

Flink mfl: Alla vi

Frick: Hotet

Gedin: Vi bor i samma hus

Gripe: Den ’riktiga™ Elvis mfl Elvisbocker;
Hugo; Hugo och Josefin

Hartling: Kalles farmor; Benny alskar Anna

Haugen: De svarta faglarna

Hellberg: Martins Maria; Jag ar Maria, jag

Jacobsson: Hela langa dagen
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Johansson i Backe: Dom kallar mig Fetkam-
sen; Som om jag inte fanns; Straffet; Moa
och Pelle

Kirkegaard: Gummi-Tarzan

Linde: Den vita stenen

Lindgren: Lilla sparvel

Lindqvist: Du klarar det, Kotten!; Kottens
bakvianda B; Malena 11 ar

Nilsson: Dérfinkar och donickar

Nostlinger: Eldroda Elvira

Paterson: Bron till Terabitia

Peterson: Anders och Joakim, hifte 1-3; Jak-
ten pa Janne; Janne stiller upp; Pelle Jans-
son — en kille mitt i stan

Skote: Vi tvd, vi tre, vi tusen

Sundh: Flickan som inte kunde ljuda; Ar det
sanning, Rosali?

Taikon: Katitzi i skolan m fl. Katitzibocker

Thorvall: Hur blir det sen da?; I stallet for en
pappa

Wabhlstedt: Ingen tror pa Aslak

Wikstrom: Det giller pappa; Sverre vill inte g
hem



Jan Nilsson-metoden

Med utgivningen av Svenska genom litteraturen introducerade Jan Nils-
son 1981 skonlitteraturen som en bas for undervisningen i svenska. Fem
ar senare intervjuas han hér.

”Jag stod dar pa en ganska nedsliten skola med en fjardeklass och en
larobok i svenska. Jag hade inga pengar men biblioteket lag ganska
nara skolan. Boken var vidrig, ett han mot eleverna, med avfotografe-
rade kuvert och postgiroblanketter i naturlig storlek. Det var ett under
att eleverna inte gjorde revolution, tyckte jag. Jag kom fran ett skoldag-
hem, en slags obs-klinik, dir jag vant mig vid att arbeta fritt i forhéllande
till laromedel och kursplaner av den enkla anledningen att det inte
fungerade annars. Eleverna protesterade och gick sin vag. Men har stod
jag nu med en klass som snallt slog upp s 37 om jag bad dem. De
fardigproducerade laromedlen forblindade en och man kidnde pressen
att de skulle “gds igenom”. Nir jag gick hem pa eftermiddagarna
undrade jag vad de egentligen hade lart sig. De hade bara kryssat for,
dragit pilar, strukit under. . . Jag upplevde en sddan enorm otillfredsstal-
lelse. Jag gjorde stenciler s som jag lart mig pa lararhogskolan. Det
kandes meningslost.

Naja. Jag visste att majoriteten av klassen genomgaende liaste mest
massmarknadslitteratur och att ménga aldrig hade last en bok eller varit
pa biblioteket. Och oavsett vad man tycker om massmarknadslitteratur,
for det ar ju ett problem for sig, sé ville jag visa dem att det fanns annat
ocksa. De skulle &tminstone smaka, om de sedan inte tyckte om det. . .
Det existerar ju ingen valfrihet om man inte kanner till alla alternativen.
Dessutom hade vi haft problem i klassen — inre slitningar och délig
staimning. Vi behdvde en malsattning. Var malsattning blev att vi skulle
lasa bocker for att ldra oss att lasa, for att ha roligt och kanske for att da
ocksa f3 lite andra kunskaper och kunna fa nya vinklingar pa véra egna
vardagsproblem. Att lasa blev vér grej. Vienades om detta. Ingen annan
fick for sin larare lov att géra detta pa var skola. Vi laste bocker pa
timmarna, ritade och pratade om dem, gick fram och berattade och laste
hogt. . . och vi gjorde en gemensam upptickt, nimligen att bocker var
roligt.

2

Det finns ju sdidana som séger att ar man riktigt duktig pa ""Jan Nilsson-
metoden” s& gor man manga arbetsuppgifter. Numera brukar jag varna
for de dar uppgifterna. Anvander man dem okritiskt férvandlar man ju
ater svenskundervisningen till nagot slags uppgiftsiosarhelvete och da
har man ju gjort mycket stor skada. Det kan t o m bli ett bekvamt sitt att
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administrera svenskundervisningen. Men ofta nar jag ar ute pé skolor
och larare berittar hur de provar att arbeta med Svenska genom littera-
turen sé siger de: Och sa det dar med uppgifterna. Dom anvénde vi i
bérjan men det gor vi inte langre. Det ar bra, sager jag. Sjalv tar jag inte
helt avstand fran alla uppgifterna. Tanken tycker jag fortfarande héller
for mig, for vi hade arbetsgladje.”

(Ur Jag kommer fran verkligheten. Jan Nilsson i samtal med Gun
Malmgren i KRUT 1985/3.)

1”’Jan Nilsson-metoden’ baseras svenskundervisningen pa lasningen av
barn- och ungdomsbdcker. Samarbetet med folkbiblioteket for att fa
tillgéng till de méanga bra bockerna och samarbetet med foraldrarna var
starka stottor i Jan Nilssons arbete. Utforliga beskrivningar av hur
arbetet laggs upp finns i Svenska genom litteraturen (1981). En kortfat-
tad presentation av arbetsgéngen:

Vilja bok.

Anteckna bokens titel och forfattare.

Vilja arbetsuppgifter.

Lisa boken och gora de arbetsuppgifter man valt.
Boka tid for redovisning.

Forbereda och genomfdra redovisningen.

Vilja ny bok, nya arbetsuppgifter osv.

NowprwN -

Manga uppgifter galler rattstavning och grammatik. Manga larare ifra-
gasitter dem och de fér ju visst medhall av Jan Nilsson i samtalet ovan.
Men ocksé andra uppgifter ingar i arbetet. Hans egen klass skrev tex
bocker, som trycktes och spreds langt utanfor klassens ram. De hamnade
bla pa hyllorna i folkbiblioteket.

Syftet: Att vinja eleverna vid att lasa bra bocker. Att ocksé arbetar-
barnen lar sig lasa de goda bockerna och lér sig anvinda biblioteket dr en
viktig klassfraga enligt Jan Nilsson. Bra litteratur ar den basta laroboken
i svenska, sdger han.

Lastips: Jan Nilsson: Barn foraldrar bocker, 1986.

I mitten av 80-talet delar manga larare Jan Nilssons uppfattning att
skonlitteraturen iar det basta liromedlet i svenska. Deras tonvikt pé
lasning av skonlitteratur har ocksé ett starkt stod i laroplanen.

Lasning och skrivning hor ihop

I en artikel i Svar pa tal, Med budskapet i centrum, (Dahl, red 1982)
diskuterar Anders Burman planeringen av svenskundervisningen pa
hogstadiet. Han pladerar for en prioritering av skonlitteraturen och
foreslar att eleverna ska lasa skonlitteratur i olika genrer och skriva i
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samma genrer. Men utgdngspunkten for arbetet ir inte béckerna utan ett
allménmanskligt innehall som hér hemma i vardagen och verkligheten.

Andra borjar i bockerna. Per Settergren ger i sin s k kulturmodell flera
uppslag for ett arbete med utgangspunkt i ’de goda bockerna, de som
ingar i vart kulturarv”’. Lasning och samtal om vad man last leder vidare
till att eleverna skriver egna texter.

I detta arbetssiatt forenas de tva kraven pa svenskundervisningen.
Eleverna utvecklar goda firdigheter i tala, lasa och skriva. Eleverna far
agna mycket tid at att 1dsa god litteratur, den som ingar i kulturarvet. De
far alltsd i skolan en bred ""kulturbas’ och forhoppningsvis ocksé goda
lasvanor att ta med sig ut i livet.

Men detta ir inte allt. — De ’bocker” som eleverna skapar i anslut-
ning till 1asningen ar ocksa del av var kultur. Ungdomskultur ar f6rvisso
inte bara vad vuxna skapat fér barn och ungdomar. Det 4r ocksa vad vara
elever skapar i skolan i ett seriost arbete.”

(Per Settergren, Kulturmodellen, 1985.)

I ARBETSENHETEN

Nir man diskuterar egna och andras sitt att 1agga upp lasningen av
skonlitteratur i svenska och orienteringsimnena kan man ha nytta
av en forenklad modell. Det handlar om att

O undervisa med litteratur,
O undervisa i litteratur,
O undervisa om litteratur.

Alla tre aspekterna bor komma med. Men med stod av liroplanen
kan man sdga att huvudvikten ligger pd en undervisning med
litteratur om vésentliga ménskliga och samhilleliga fragor. Prova
modellens giltighet i en diskussion om egna erfarenheter.

Tva brev om hoglisning

”Nar barnen kan lasa ndgorlunda flytande, laser de parvis hogt for
varann i 20 minuter varje dag. De har alltid var sitt exemplar av boken. I
min forstaklass laser nu néstan alla pa detta sitt. De viljer sjalva bocker
frdn bokbord som finns i klassrum och studiehall. Detta gor att ett
naturligt samtal om bockers innehéll utvecklas hos barnen. Samtidigt
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arbetar speciallarare och klasslirare med barn som hat en langsam
lasutveckling eller med barn som har problem. Vi borjar dd med att
skapa forforstaelse: samtala, stdlla hypoteser, knyta an till barnens
erfarenhetsvédrld. Alla barn ar aktiva i sin lasning den har stunden.
Lisstunderna skapar kontinuitet och utvecklar barnens vilja att sjalva g
vidare i sin lasning.

Fadderlasning har vi en lektion i veckan. Barnen viljer sjalva sina
bocker frdn bokbord och en bokhylla. Faddrarna i arskurs 3 for en
lasjournal 6ver vad de laser med fadderbarnen i arskurs 1. Lararen i
arskurs 3 har ofta samtal med sina elever om hur de kan hjilpa sina
fadderbarn att utveckla sin lasning. De blir forvanansvart skickliga sma
pedagoger. De arbetar med forforstaelse, med samtal om bilder och
innehéll, de intresserar sig for fadderbarnets tankar och fragor. Barnen
sprider sig i klassrum och studiehall - i alla upptankliga hérn och vrar.
... Under fadderlasningen finns klassldrarna till hands for hjalp med
bokval. Vi gir runt och lyssnar och samtalar med barnen. Hir finns
verkligen forutsattningar och tid fér samtal om bocker - samtal som inte
konstrueras i konstlade situationer utan som naturligt féds och utveck-
las.”

(Ur brev fran en larare i juni 1985.)

Varfor ska larare liasa hogt?

""Héglasningens betydelse som forebild ska kommamedi LASA, tycker
jag. Valet av bok ar viktigt — ta inte forsta basta bara. Boken ska ha ett
innehall som det ar angelédget att tala om, som man kan gé tillbaka till,
som ger klassen en gemensam referensram. Vilj en udda bok, som
eleverna inte hittar sjalva eller som de inte laser pa egen hand. Granska
spraket — gar boken latt att lasa, fangslande, rytmiskt?

Varfér ska larare lasa hogt? T ex darfor att eleverna forstar mycket
mer an de formar lasa sjalva. De far gemensamma lasupplevelser att ga
vidare med i samtal, drama, skrivande, egna funderingar. Om man som
larare verkligen utnyttjar alla méjligheter som hoglasningen ger och inte
bara laser “rakt upp och ner, tack s& mycket, upp med mattebockerna™,
sa kommer lyssnarna att inse att innehéllet betyder nagot, angar lasaren/
lyssnaren. D4 kan lasning inte stanna vid avlasning. Da kan skrivning
inte bara bli ordskrammel.”

(Ur brev fran en lararutbildare, 1984.)
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I ARBETSENHETEN

Diskutera foljande mojligheter att organisera lasningen. Vilka
forandringar i den lokala arbetsplanen bor era bedémningar leda
till?

Att organisera ldsningen — en oversikt

O Alla laser samma bok.

I Kulturmodellen (Settergren 1985) foreslar forfattaren, att bara
omkring 20 procent av ldsningen ska organiseras kring en gemen-
sam bok. I vilka fall, pa vilka stadier ar det befogat att vialja samma
skonlitterdra bok for alla eleverna i klassen? Pa vilka andra sitt
kan man méta behovet av gemensamma referensramar?

I dag ar det vanligt att alla elever i en klass liser samma
larobok i orienteringsimnena. Vilka nackdelar innebiar det for
elever med lassvarigheter, for avancerade lasare? Hur kan andra
laromedel och praktiskt undersékande arbete stodja elevernas
lasning?

O Eleverna liser olika bocker, valda med hénsyn till de enskilda
elevernas intressen och lisformaga. Men hela arbetet ligger inom
ramen for ett gemensamt tema eller projekt. Férdelar och nackde-
lar f6r lararen? For eleverna?

O Grupper av elever liser samma bok. Boken viljs med hansyn till
gruppens intressen och gruppmedlemmarnas lidsférmaga. Ele-
verna bildar en lasecirkel. Fordelar och nackdelar?

O Grupper av elever liser samma bok. Men alla smagruppernas
bocker ligger inom ett och samma tema eller projekt. Férdelar och
nackdelar?

O Varje elev viiljer sin bok i klassforradet, i skolbiblioteket eller i
folkbiblioteket. Den hir typen av lasning méste fa stort utrymme
pa lagstadiet och mellanstadiet, innan eleverna hunnit utveckla
och stabilisera sin lasférmaga. Hur mycket av fri individuell 1as-
ning behdver eleverna pa hogstadiet fa utrymme for i skolan?
Behover all ldsning redovisas?

O Eleverna liser hogt. Parlasning, grupplasning, individuell las-
ning i samband med redovisningar, morgonsamlingar, boktips for
kamrater i egen eller andra klasser etc. Bor all héglasning vara
forberedd?

O Lararen liser hagt for klassen.

O Lisning i samarbete med elevernas forildrar. Se En kvart om
dagen. Videoprogram med texthéfte, utgivet av Riksforbundet
Hem och Skola.
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7. Skolan — skolbiblioteket — folk-

biblioteket

Négra utgangspunkter for en diskussion om hur skolbiblioteket och
folkbiblioteket kan bli viktiga tillgéngar for alla eleverna i grundskolan:

Skolforordningen foreskriver att varje skolenhet ska ha ett skol-
bibliotek (2 kap 24 §). I skolforordningen sags ocksa att undervisningen
ska bedrivas pa ett tidsenligt satt. Om man tolkar begreppet “tidsenligt
satt” som ett krav pa att undervisningen ska bedrivas enligt den laroplan
som giller, s kan man anvinda laroplanens riktlinjer for arbetet som
utgéngspunkter for en granskning av hur skolbiblioteket fungerar. P
vad sitt ar skolbiblioteket en tillgdng for eleverna i deras studier? kan
man friga. Lir sig eleverna att utnyttja biblioteket? Ar det tillgangligt
for dem under hela skoldagen?

I regeringspropositionen 1984/85:141 ”Om litteratur och folkbiblio-
tek” star det att skolan for sin litteraturundervisning bor vara “utrustad
med ett eget, tillrackligt brett urval av litteratur. Behovet av ett mangsi-
digt och vilskott bokbestand i skolbibliotek, men ocksa i grupp- och
klassuppsittningar, ar uppenbart. Detta giller sévil svenska som ut-
landska verk, skonlitteratur som facklitteratur, klassiker som dagsaktu-
ella forfattare. Bristerna i det avseendet ir omvittnade av flertalet
remissinstanser och vilbelagda i olika undersékningar.”

Sa sag det ut 1984

Kulturradet genomférde varen 1984 tillsammans med skol6verstyrelsen
en unders6kning om hur och pa vilket satt barn far tillgang till bocker.
Resultatet av undersokningen har redovisats i “Barns tillgng till
bocker”, rapport fran Kulturrddet 1984:2.

Enligt undersokningen varierar standarden kraftigt mellan olika
kommuner och mellan olika rektorsomréden inom en och samma kom-
mun. Det finns exempel p4 mycket bra skolbibliotek likavdl som det
finns exempel pé skolenheter som saknar skolbibliotek ( 6% i undersok-
ningen).

I genomsnitt hade skolbiblioteken 6ppet med en skolbibliotekarie i
tjanst under 2,3 timmar per vecka. De anvindes i ménga fall f6r sam-
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mantraden, specialundervisning, musik, slojd och fritidsaktiviteter som
alltsd hindrade reguljar biblioteksverksamhet.

Bokbestandet var i manga fall foraldrat. Sarskilt gillde detta facklit-
teraturen. Den fortlopande gallringen av bokbestdndet dr visentligt
mindre omfattande 4n pé folkbiblioteken.

Kulturradets rapport visar att bokanslagen till grundskolebibliote-
ken stadigt sjunkit sedan 1974.

1974 - 1,4 bocker/elev och lasar
1984 — 0,7 bocker/elev och lasar

Rapporten visar ocksa att variationerna ar stora mellan skolor och
kommuner nér det galler bokanslagen, fran 108 kr/elev till 24:35/elev.
Det ar inte ovanligt att 4ven tidningsprenumerationer tas pa skolbiblio-
teksanslaget.

Skolbiblioteken 4r en kommunal angeldgenhet. P4 riksplanet finns
inga foreskrifter med krav pa personal, lokaler eller bokbestand. Idéer
och forslag for utveckling av biblioteken och biblioteksverksamheten
kan hamtas i f6ljande avsnitt.

Nagra roster om hur det ar och hur det
kunde vara

En bibliotekaries framtidsperspektiv

Samordning i kommunen ger utvecklingsmdjligheter. Malet ar att varje
barn i en kommun/kommundel ska fa utveckla sitt sprak, sin tanke och
fantasi. Att varje barn ska ldra sig ldsa och kinna lust att lasa och lara.
Det betyder att ingen grupp, som lever under sarskilda villkor, stélls
utanfor — om kommunen/kommundelen tex har manga invandrarbarn,
s& maste malet konkretiseras utifrin dessa barns modersmal och
svenskundervisning.

P4 varje skola finns en kontaktperson - lararbibliotekarie, skol-
bibliotekarie eller larare med sarskilda biblioteksuppgifter (Hallsbergs-
modellen). P4 varje skola finns ett bibliotek: ett integrerat folk- och
skolbibliotek eller ett skolbibliotek.

Barn ska ha tillgéng till god litteratur och aktuella verk att soka
fakta i. Detta kan skolan f& genom att ha ett integrerat folk- och
skolbibliotek i skolan — och anvédnda det. Ett integrerat bibliotek inne-
héller mer bocker &n ett skolbibliotek.

Ett skolbibliotek innehéller ett antal aktuella uppslagsverk i flera
exemplar. Media, Bra Bockers lexikon, Lilla Focus tex pa lag- och
mellanstadieskolor; Media, Bra Bockers lexikon, Bonniers nya lexikon
pa ett hogstadium. Uppslagsbocker och faktabocker, som ir aktuella
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inom de dmnesomraden som skolan arbetar med. Varje lirare ansvarar
for ett amne, bevakar litteraturen, kommer med inkdpsférslag, deltar i
traffar om fackbocker som anordnas av barn- och skolbibliotekarien.
Standardhéjning betyder bl a flera exemplar av uppslagsverk och upp-
slagsbdcker samt tidningar och tidskrifter. Lararen med sarskilda biblio-
teksuppgifter samordnar bestéllningarna och deltar i inkopsmoten cirka
tva ganger per lasar. (Bestill Bibliotekstjénsts utstéllning eller lana frén
den lokala bokhandeln.)

Lararen med sérskilda biblioteksuppgifter ser till skolbiblioteket
och héller det 6ppet for ldrare och elever under de tider som planerats i
arbetsplanen. Skolbiblioteket ar dppet under hela skoldagen. Detta
planerar skolan in i arets schema. Finns det nagra larare, som kan ha
timmar i biblioteket? Foréldrar? Skolvird? Fritidsledare eller ungdom i
ungdomslag eller pa ungdomsplats?

Folkbiblioteket kan efter diskussion och beslut i skolstyrelse och
kulturndmnd ansvara for teknisk hjalp — bestillning av bocker, iord-
ningstillande, kort (om man ska ha det) osv.

All denna samordning behovs for att de aktuella och goda och bista
bockerna- bade fackbocker och skonlitteratur —ska finnas nira barnen, i
deras arbetsmiljo i skolan och kunna anvindas dér dagligen.

Men samtidigt behdver ju inte allt finnas i skolan, det ar dessutom
omdjligt ur ekonomisk synpunkt. Folkbiblioteket ska anviandas dess-
utom — det ar ju dit barnen och ungdomarna ska ga sedan, p3 sin fritid
och som vuxna.

Pa folkbiblioteket kan barnen gé vidare i sitt sokande efter litteratur
och faktauppgifter for studierna. I folkbiblioteket finns ocksé den stora
och varierade mingden skonlitteratur. Samarbete med narmaste folk-
bibliotek ar viktigt for skolan. Nar schemat for aret planeras finns
kommun-’/kommundelsbibliotekets personal med och man beslutar om
tider fér besok. Om en kommundels bibliotek eller en filial har f&
oppettimmar, kan skolan ha nyckel till biblioteket for att kunna anvanda
det.

Skolstyrelsen och kulturndmnden kan gemensamt ansla medel till
en pool (boksamling) dar bocker i flera exemplar finns for klasslasning.

Skolstyrelsen och kulturnimnden kan ocksa ansla medel till en eller
flera gemensamma barn- och skolbibliotekarier. Barn- och skolbibliote-
karierna har d& som uppgift att halla i kontakterna med skolan och halla
diskussionen om litteraturen, litteraturens roll i skolan, om skolbibliote-
ket mm levande.

Den kontinuerliga kontakten med lararna ir den viktigaste uppgif-
ten: att initiera och leda studiecirklar, att organisera kontinuerliga traf-
far med alla ldrare, minst under en konferenstid per termin eller pé en
halv eller en hel studiedag per lasér, att tillsammans med lararna kopa in
bdcker till skolbiblioteket och skolans och folkbibliotekets pool, att
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dessutom knyta samman kommunens/kommundelens lisande genom att
samarbeta med forskolebarnens vuxna och fritidens folk.

Det kommer att kréavas forberedelser — planering, samordning och
diskussioner mellan arbetsenheter, skolor, rektorsomréden och folkbib-
lioteket och inte minst mellan politiker i kommundelsnidmnder och
centrala nimnder. En samordning — men ocksa en livgivande diskussion
om bibliotek och bocker, om litteratur och om vilken litteratur som ska
finnas for barn och ungdomar i skolbiblioteket, i poolen och i folkbiblio-
teket.

Bibliotekets roll i skolan

(Ur ett studiematerial utarbetat av Marianne Ageberg, kulturforvalt-
ningen och med inledning av Anita Gelin, skolforvaltningen, Orebro.)

Skolbiblioteket — tre huvudfunktioner

1. Den pedagogiska funktionen.
Biblioteket ar en del av skolans liromedelsresurs och darmed en grund-
resurs i undervisningen och for det pedagogiska utvecklingsarbetet.

2. Den kulturpolitiska funktionen.

Biblioteket ska tillhandahélla ett rikt utbud av litteratur, som stimulerar
fantasin och ger skdnhetsupplevelser av skilda slag. Det ska ocksé vara
ett centrum for olika kulturaktiviteter inom skolan. Det ar viktigt att se
skolans bibliotek som en ’kulturmilj6” for eleverna och inte som uppe-
héllsrum.

3. Den sociala funktionen.

Eleverna bor fa anvidnda biblioteket dven utanfor sjalva undervisnings-
situationen. ’Det ar ofta skolans basta utrymme foér sjalvstandiga stu-
dier, for arbete i grupp eller studiecirkel” (Lgr 80, s 22). I biblioteket kan
olika aldrar métas. Aldre elever kan dir hjilpa yngre. Elever bér ocksa
dar kunna engageras for olika arbetsuppgifter, t ex att 1&na ut bécker och
sédtta upp bocker, beridtta om bocker for kamrater, hjdlpa kamrater att
hitta i hyllorna, arrangera utstillningar mm.

Inredning och utrustning

For att skolbiblioteket ska bli bra och funktionellt dr det viktigt att det ar
inrett med lampliga bokhyllor i lagom hdjd fér eleverna. Béckerna ska
vara Overskadligt placerade med tydliga skyltar sa att det &r latt att
orientera sig i bokbesténdet.
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Ordentliga sittgrupper med bord och stolar for arbete enskilt och i
grupp hor till grundutrustningen, liksom en mindre lanedisk, en anslags-
tavla, en boksnurra och ett antal bokvagnar.

Det har ocksé sin betydelse om biblioteket kadnns trivsamt och
inbjudande. Med enkla medel kan man l6sa detta pé olika satt.

Lattldsta bocker

Skolbiblioteket ska tillgodose alla barns behov av bocker, alltsd dven
deras som ir i behov av sarskilt stdd och stimulans. Detta innebir att
skolor med integrerad sidrskola maste se till att elever med syn- eller
horselskada eller annat lashandikapp ocksa finner lattlast och storstilt
litteratur i biblioteket. Enligt ett sarskilt avtal mellan landsting och
kommun ska skolor med integrerad sarskola ta hiansyn till dessa elevers
behov vid bokinkdpen. Skolbiblioteket kan 1ana talbocker fran lans-
biblioteket och Talboks- och punktskriftsbiblioteket (TPB).

Tidningar och tidskrifter

Dagliga tidningar och tidskrifter kan ocksa ingé i skolbibliotekets media-
bestdnd. Antalet varierar dock mellan de olika skolstadierna. Hogsta-
diet har i allménhet flera dagstidningar och ett storre antal tidskrifter.
Sallan placeras de dock i biblioteket utan i stéllet i personalrum och pa
amnesinstitutioner. I skolor med integrerade bibliotek har eleverna
tillgéng till betydligt fler tidningar och tidskrifter.

Invandrarbarnens behov av litteratur

Skolbiblioteken har i allméanhet inga egna bestand av invandrarlittera-
tur. Detsamma giller kommundelsbiblioteken, som i stéllet lanar vand-
ringsbibliotek eller far depositioner frdn huvudbiblioteket.

Lansbiblioteket och huvudbiblioteket har gemensamt ansvar for
inkop av bdcker pa invandrarsprak. Huvudbiblioteket har sedan méanga
ar en vl etablerad kontakt med invandrarundervisningen. Samarbetet
betraffande urval och ink&p av bocker har underlittats ytterligare genom
att en av hemsprakslararna har viss tjanstgoring forlagd till biblioteket.
Hemsprakslararna har méjlighet att fa depositionslén fran huvudbiblio-
teket och ibland medverkar bibliotekarier vid studiedagar for hem-
sprakslirare.

Forfattarbes6k

Forfattarbesok i skolorna forekommer med jimna mellanrum och ar
alltid mycket uppskattade bland lérare och elever. Planering och for-
medling skéter huvudbibliotekets barnavdelning och skolbibliotekscen-
tralen efter kontakt med skolorna och de kulturansvariga.
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Utstdllningar

P4 kommundelsbiblioteken visas ofta utstallningar av olika slag. En del
ar fardiga utstallningar som lénats in utifran, t ex fran Riksutstallningar.
Andra kan vara gjorda av féreningar som finns i kommundelen eller av
skolelever.

En utstallning kan manga ginger vara ett utmarkt laromedel. Den
kan tex konkretisera ett undervisningsavsnitt eller bilda underlag for
debatt (tex alkohol och narkotika, konsroller, miljovard m m). Manga
kan ocksa ge en estetisk upplevelse.

Skolor med integrerade bibliotek ar ofta mer gynnade nar det géller
utstéllningar. Det 4r oftast endast de mindre, inte alltfér skrymmande,
utstdllningarna som kan erbjudas 6vriga skolor. Men genom ett nira
samarbete och god planering bor dven dessa skolor kunna fa gladje av
bibliotekens utstillningsverksamhet. Elevarbeten av olika slag skulle
ocksa oftare kunna stillas ut i biblioteken.

Samtal i biblioteket

En lirare, en skolbibliotekarie och tvd barnbibliotekarier sitter och
samtalar i ett bibliotek som bade ir en filial av folkbiblioteket och ett
skolbibliotek.

Man har valt att ligga det har biblioteket i anslutning till en skola for
att kunna na alla barn (och vuxna, fér manga vuxna kommer till det hir
biblioteket genom sina barn). Samtidigt maste man nog erkinna att det
aldrig hade blivit en sé fin och stor filial, om den inte legat i skolan.

Integreringen erbjuder speciella mojligheter. Tillgdngen pa bocker
Okar. Skolans bokanslag gar in i budgeten och skolan kommer in i
folkbibliotekssystemet med alla fordelar det innebir bade nir det giller
information, bestillningar, katalogisering m m. Barnboksanslaget for-
dubblas pa det hir viset. Dessutom behover skolbibliotekarien aldrig
kontrollera vad som finns inne, stida hyllor etc. Det tunga skolbibliote-
kariearbetet forsvinner. Skolbibliotekarien hinner i stallet lasa, serva
lararna med bokpresentationer osv. Barnbibliotekarien och skolbiblio-
tekarien gar igenom listorna 6ver barn- och ungdomslitteratur tillsam-
mans, de har gitt pa kurs ihop, de utvecklar idéer ihop. Med jamna
mellanrum kommer ’Boksnokaren” till lirarna. Det ir en “intern”
tidning med bokinformation. Pa det hir biblioteket och i den hir skolan
finns det manga som “’snokar” och som gér det girna.

Nir biblioteket startade arbetade en larargrupp fram ett LUVA-
projekt som gav pengar till "bokprat”. Projektet var framgéngsrikt,
tyckte alla inblandade, och manga anser att det borde adterkomma &t-
minstone vart femte r, helst varje. Men det finns ocksa bibliotekspro-
jekt av mer administrativ natur, t ex att femmorna varje &r regelbundet
hjalper till i biblioteket som "hjalpbibliotekarier”. Ofta arbetar barnen
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da tva och tvd och om mdjligt pojke och flicka. Alla barn far i det har
arbetet chansen att ndgon gang i lugn och ro bekanta sig med biblioteket
och lara sig hitta. De utfor rutingdromal som att satta tillbaka bocker i
hyllor osv. Arbetet kan bli lustfullt och bjuda pa Gverraskningar.

Bibliotekarierna vill att lararna mer ska arbeta med bibliotekskun-
skap integrerat i den vanliga undervisningen. Eleverna lar sig for lite
genom att bara komma till biblioteket och bli serverade bibliotekskun-
skap. Bibliotekskunskap maste utvecklas i ett sammanhang hela tiden
och inte komma in plotsligt i &rskurs 4 for att det star i arbetsplanen. "' Oj,
in pa biblioteket, sl upp, hitta i katalogen osv.” Sa gér det tre arigen och
sa ar det dags for hogstadiet — samma visa — och sedan ar det gymnasiets
tur.

Barn behover nagon som beréttar for dem att det finns en annan
litteratur dn den de moter p4 massmarknaden.

I vart samtal dterkommer detta ofta och som en stark Gvertygelse
hos dem som arbetar pé biblioteket. De menar tex att bocker som
behandlas pa TV ger direkt utslag pé biblioteket nar det giller efterfra-
gan. Vilka det dr som inte tar till sig den hdr informationen ar naturligtvis
svarare att svara pa. Bibliotekspersonalen traffar ju bara dem som gor
det. .. Och da méste de nog i arlighetens namn erkénna att det anda inte
ar den dér tredjedelen som de med mild hand och lock och pock brukar
lotsa in bland hyllorna. Den tredjedelen hade de aldrig natt om inte
biblioteket varit integrerat med skolan. De barnen hade aldrig kommit
till biblioteket om de inte hade lanat pa sin skoltid. De laser inte
sjalvmant utan maste bade bildligt och bokstavligt ha hjilp med att
komma 6ver troskeln. ’Man far mota in dem lite. Man far trycka boken i
handen pa dem som har det litet motigt med lasningen och bara laser
serier och sija att nu lidser du den har fér det har din mamma (min
kursivering) och jag kommit 6verens om.” Stodet hemifran spelar stor
roll.

Hur ska man fa en pojke att 1dna en bok som Agnes Cecilia utan
information? Man maéste sjilv ha last boken och kunna beritta om den.
D4 lanar pojkarna den ocksa. Pojkarna verkar ibland mer beroende av
vad kompisar tycker én flickorna: "’Peter laste den och han tyckte den var
spannande. Jaha, sdger Thomas och tar boken.”

Vad betyder det da att det néstan alltid bara ar kvinnor som infor-
merar om bdcker? Blir det lattare for flickorna att ta till sig informatio-
nen och identifiera sig? Far flickorna ett starkare stod just nér det galler
lasning? Allt stimmer ju nér det géller deras behov av identifikation och
bekriftelse av erfarenheter. Tanker man sa borde det ju egentligen vara
annu viktigare med ldsande manliga larare.

Pojkarna lanar redan pa lagstadiet andra slags bocker an flickorna.
Det blir mer teknik, fakta, ljud och djur. De uppfostras kanske till att
vara nyfiknare? Av den hir anledningen ér det dnnu viktigare att poj-
karna far en skonlitterar upplevelse, tycker vii gruppen. (Det géller dven
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vuxna manliga lasare enas viom.) " Ar det en riktigt bra bok s finns det
inga skillnader mellan pojkar och flickor. Titta pd Ronja Révardotter.
Den lases lika mycket av pojkar.” Vi avbryts av att en vuxen manlig
lantagare kommer in och lanar Batnytt.

Hur ser dromsituationen ut for framtiden?

O Viupplever som lagstadielarare att mycket av det vi gor inte far ngon
fortsattning. Men det tror vi kommer s sméaningom! Over huvud taget
borde vart satt att arbeta pa lagstadiet f6ljas upp hela vigen dnda upp till
hogstadiet. De andra stadierna far inte innebara en nedtrappning av
lasandet.

O Bibliotekspersonalen skulle kunna vara med mer i planeringen men
som det ar nu har vi inte tid till det. Man tycker att man har s& mycket att
ge och sa far man inte chansen. Alltfér manga bocker star bara och visar
sina trdkiga ryggar. Bocker gér det alltid att fa tag pi. Det ar inget
problem. Bara vi fér lite tid och ldrarna ger oss lite framforhallning sa att
vi hinner skaffa fram dem. For oss dr det viktigt att skolbibliotekarien
med sin lararutbildning och praktik finns kvar ocksa i framtiden. Skol-
bibliotekarien har en kontakt med lararna som en utomstaende inte kan
skaffa sig. Vi kompletterar varandra.

Utnyttja folkbibliotekens litteraturlistor

Pa folkbiblioteken utarbetas fortlopande litteraturlistor till allménhe-
tens tjanst. De brukar inte kosta ndgot. Dessutom brukar folkbibliote-
ken tillhandahalla gratislistor och foldrar med uppslag och rad for las-
ning fran Bibliotekstjanst och Krelib.

Har foljer som ett exempel titlarna pa de litteraturlistor som i
oktober 1985 utarbetades for lansbiblioteket i Uppsala av Birgitta
Ahlén.

O Bocker om barn- och ungdomslitteratur for skolbibliotek och elever
O Bocker om barn- och ungdomslitteratur for larare

O Tidskrifter

O Frén Bibliotekstjanst

O Om litteraturldsning och undervisning i skolan

En lista pa bocker pa invandrar- och minoritetssprak som utgivits med
stod av statens kulturrdd kan erhdllas fran kulturradet (Statens kultur-
rad, Box 7843, 103 98 Stockholm).
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Talboks- och punktskriftsbiblioteket

Talbocker — bocker inldsta pa kassett

Det finns ca 2200 barn- och ungdomsbdcker, bade skonlitteratur och
fackbocker, inldsta som talbok. Varje ar produceras ca 250 nya titlar.
Barn som sjilva vill 1dna talbocker bor vdnda sig till narmaste
folkbibliotek. Alla folkbibliotek formedlar namligen lan fran lansbiblio-
tek eller fran det statliga talboks- och punktskriftsbiblioteket, TPB.
Skolor och andra institutioner kan lana talbocker frdn niarmaste
folkbibliotek, lansbibliotek eller frin TPB. Skolor och bibliotek kan
ocksa fa lana depositioner av talbocker fran TPB for en period av sex
manader. Talbockerna fran TPB bestalls per brev eller telefon.

Specialinldsningar

Talbocker med en extra tydlig inldsning och musikinslag eller andra
ljudillustrationer kallas specialinlasningar och vénder sig i férsta hand
till barn som har svart att f6lja en normal inldsning. De kan anvindas
tillsammans med den tryckta boken.

Bok och band

Genom att anvanda bok och talbok tillsammans — att lasa och lyssna pa
samma géng — kan manga barn med lissvérigheter trina sin lasning och
uppticka hur roligt det ar med bocker.

Punktskriftsbocker

For de barn som har en s grav synskada att de ldaser och skriver
punktskrift finns punktskriftsbécker. TPB har ca 2000 titlar barn- och
ungdomsbocker i punktskrift.

Barn som sjalva vill ldna punktskriftsbocker viander sig direkt till
TPB. Skolor och bibliotek kan l&na in enstaka punktskriftsbocker eller
depositioner fran TPB.

Kataloger, listor och annan information

Talbdckerna och punktskriftsbockerna presenteras kontinuerligt i kata-
loger och litteraturlistor som ges ut av TPB. Materialet finns pé alla
kommunbibliotek men kan ocksa bestillas direkt fran TPB.

Adress: Talboks- och punktskriftsbiblioteket, 12288 Enskede. Tel:
08-3993 50. Telefontid for 1an: 09.00-12.00.
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I ARBETSENHETEN

Nagra frégor som underlag for en diskussion med skolbibliote-
karie/lararbibliotekarie/larare med sarskilda biblioteksuppgifter:

O Vad ar bra och vad kan forbattras nar det galler skolbibliotekets
bokbestdnd? Personaltillgdng? Lokaler? Skonlitteratur? Fakta-
bocker? Bocker for elever med lassvarigheter? Bocker pa invand-
rarelevernas hemsprédk? Skonlitteratur fradn invandrarelevernas
hemlander? Handbécker for larare?

O Plus och minus i samarbetet med folkbiblioteket?

O Vilka elever utnyttjar sjalvmant vara bibliotekstillgangar? Hur
kan vi visa de andra eleverna att biblioteket har nagot att ge?

D Hur lar sig eleverna att soka bocker/information i biblioteket?
Se Faktaboken i skolan, SO 1984. I slutet finns ett kopieringsun-
derlag, ’Nu letar vi fakta igen”.

O Vilka forslag bor vi framfora till personalkonferensen?
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8. Jag kunde inte hanga med —

om lassvarigheter

Ménga arbetare jagas fran avdelning till avdelning nir arbetsplat-
serna datoriseras. De klarar inte att ldsa och skriva pa terminaler.
Den svenska skolan har misslyckats med att ge m&nga méanniskor
den mest elementdra och viktiga utbildningen i det egna spraket
och diarmed stingt dorrarna bade for utveckling i arbetet och for
maénga upplevelser i det privata livet.

Miénga manniskor skams Over detta handikapp. Lastar sig
sjalva nar det ar samhillet som ska ta ansvaret for detta for ett
valfardssamhille sd gigantiska misslyckande att inte kunna for-
medla baskunskaperna ldsa och skriva till varenda elev som gér ut
den svenska skolan.

(Fonstret, ABFs Kulturtidskrift 1985:15/16.)

Hur ménga av eleverna i grundskolan har lés- och skrivsvarigheter? Hur
grava ar deras svéarigheter? Vilka texter kan de liasa? Hur kan vi bést
hjilpa dem att bli battre lasare och skrivare? Det hér ar centrala fragor
for varje rektorsomréde, varje skola, varje arbetsenhet. Kapitlet ger ett
underlag for lokala diskussioner om lisundervisningen, lassituationen
och framfor allt om vilka vagar man kan prova for att allt fler elever ska
bli allt battre lasare.

Omkring 6,5 procent av eleverna i grundskolan har speciella las- och
skrivsvérigheter (Lundberg, 1983, s 5). Problemet las- och skrivsvarighe-
ter galler alltsi totalt omkring 60000 elever, tre ginger fler pojkar an
flickor. I de flesta klasser finns det dessutom en grupp elever som &r i
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otakt med de utvecklingslinjer som styr arbetet och som darfor latt blir
svaga som lasare. I varje klass finns det en eller tva elever som har
mycket svarare an de andra att lira sig lasa och skriva. Lasaret 1985/86
fanns det drygt 4000 klasser i arskurs 9. Om vi antar att tva elever per
klass har las- och skrivsvarigheter, lite i 6verkant raknat, s kommer vi
fram till att mellan 8 000 och 9000 elever i &rskurs 9 i grundskolan har
lassvarigheter. Hur bra de trots sina svarigheter har klarat av att lira sig
lasa och skriva har vi i dag inga bestimda uppgifter om i centrala
sammanstallningar.

Grundskolan maste svara pd larmrapporterna som kommit tatt
under de senaste tio &ren. En del har varit 6verdrivna. Ja, men det finns
skil nog att ta de flesta pa allvar. Det visar verslagsberdkningen har
ovan. Vi har i dag omfattande teoretiska kunskaper om vilka forutsatt-
ningar vi borde ge elever med ldssvarigheter for att de ska lara sig att
lasa. Men teorierna maste bli verklighet. I det har kapitlet presenteras
idéer och erfarenheter som visar hur man kan férindra vardagsarbetet i
skolan och darigenom ge elever med svérigheter storre mojligheter att bli
bra lasare.

I egen takt

’Forutsittningarna for en allsidig utveckling varierar mellan olika
barn. Skolan kan framfor allt bidra till att eleverna utvecklas
positivt genom att de systematiskt far trina och utveckla sina
fardigheter i egen takt.”

(Laroplanen, s 16)

Vi diskuterar ofta vad elever i allmdnhet bor kunna eller var medelnivan
bor ligga i frdga om las- och skrivkunnighet. Men vi glémmer det faktum
att ménga av eleverna sjalvklart befinner sig under genomsnittet. Om
genomsnittstankandet styr skolans forvantningar pa eleverna, sa kom-
mer undervisningen i lasning och skrivning att ligga i otakt med de
manga elevernas utveckling av sprak och las- och skrivférmaga. Ingemar
Emanuelsson, pedagogisk forskare i Stockholm, séger att det dr klokt
och riktigt att det star i laroplanen att var och en har rétt att utvecklas i
sin egen takt. Utveckling kan aldrig 4ga rum i ndgon annans takt. Sa har
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beskriver han den onda cirkel som eleverna hamnar i, om skolan stereo-
typt tillampar ett traditionellt utformat utbildningsprogram.

| daligt stimulerad
lasutveckling (i “‘otakt”’) -\

untve.cklar "a'ltenff\ativa upplevleser av att
fardigheter'— radd att lasning ar svart
avsloja sin ofdrmaga

7R N

daligt utbyte av

laser ‘litet nedlagt arbete
eller inget alls

M utveckling av
"dalig-i-lasning-roll”

Ea—

(Ur Ingemar Emanuelsson: Skolan som riskfaktor i Lis- och skrivmdj-
ligheter, Svenska i skolan 1982/12.)

Bladdra tillbaka till portritten av Stefan och Thomas, som bada kom i
gang mycket sent med lasningen (s 59, 60). Att ta stillning till hur elever
som Stefan och Thomas ska arbeta med lasning och skrivning ar svart
och problematiskt. Vad innebir den egna takten” for dem? Ge dem tid
— de lar sig lasa och skriva p& mellanstadiet, sdger ndgon. I vissa fria
skolor later man barnen arbeta linge med beréttelser, bild och andra
konstnarliga uttrycksmedel, innan den systematiska las- och skrivinlar-
ningen sétts in, kanske forst pa mellanstadiet.
Men vi lever i ett samhiille starkt préglat av texter, och barn férvan-
_tar sig att de ska lara sig lasa och skriva nir de kommer till skolan. De
kanner sig misslyckade, om de inte kommer i géng. Barn upplever ofta
e_n stark stegring i sin sjalvkénsla, nir de upptacker att de kan lasa. De ar
inte lingre beroende av vuxna utan kan pa egen hand ta del av tidnings-
texter, bocker, skyltar etc. Las- och skrivinldrningen i sig innebér vidare
“en skjuts for utvecklingen av sprak och tinkande. Barnen far inte bara
en 0kad sprékhg medvetenhet utan ocksa en 6kad forméga att handskas
med__SJn egen forestallnmgsvarld Detta under férutsittning att man
under den tidiga las- och skrivinlarningen lagger storre vikt vid att
barnen vanjer sig vid att reflektera och tinka efter dn vid att de &r snabba
och sikra, sager Margaret Donaldson i sin bok Hur barn tinker (Do-
naldson, 1982), dar hon intringande penetrerar barns utveckling av
tankande och sprak. Det ar viktigt att begreppet i sin egen takt” inte
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innebir att barnet lamnas i fred att ’mogna”, utan att man som Stefans
och Thomas larare foérsoker finna de végar till 6kad spraklig kompetens
som barnet kan anvénda i nulaget. Principen "’i egen takt’” maste kopplas
till vilja att ge alla barn forutsattningar att lara sig lasa och skriva pé
sinsemellan olika satt. Det méste alltsa kopplas till en annan princip fér
arbetet: "Om en elev far svarigheter i arbetet ar det nédvindigt att férst
prova, om skolans arbetssitt kan dndras” (Laroplanen s 52).

I egen takt” far heller inte innebéra att elever med svérigheter
isoleras i egna inldrningssituationer utan stéd av erfarenhetsutbyte och
gemensamma upplevelser i det kollektiva arbetet i klassen.

“Hele undervisningen skal vaere sidan, at det bliver et faelles
anliggende for bgrn at laere ting, at opleve ting. Man skal ikke ggre
noget pa trods af hinanden, men i kraft af hinanden.” (Hemmerich,
Rapport fra et skolear — overvejelser, handlinger og haendelser, Unge
paedagoger, 1977.)

Forst ndgra elevportritt. De ger konkreta och &skédliga bilder av vilka
insatser som lett till att just dessa elever kommit till ratta med sina
svarigheter. Sedan foljer generella resonemang om hur man kan fére-
bygga svarigheter och vad man kan gora for att de som har stora
svarigheter dnda ska lira sig att lasa.

Enstaka elever med extrema svarigheter behéver mer och annor-
lunda stéd dn det som diskuteras hir. Det kan vara elever med stor
skapande begdvning. Skulptéren Rodin, statsmannen Churchill och ma-
tematikern Einstein hade alla tre las- och skrivsvarigheter. Det kan
ocksd vara elever med stora allménna inldrningsproblem eller med ett
eller flera andra handikapp. For dessa elever blir kontakten med elev-
vardspersonalen sarskilt viktig.

Nagra elevportriitt

Det ar ldrare som berittar. Hur eleverna sjalva uppfattar sina svérighe-
ter kan man ldsa om i tex Vi gick i lasklass av Maria Cedergardh
(Stegelands 1979) och DAlig lasning av Margareta Grogarn (Liber
Liaromedel 1979).

Olika elever — olika stod

Att hjilpa elever som misslyckats med att ldra sig lasa och ar blockerade
for fortsatt lastraning ar en sérskild utmaning. D4 sitts inte bara special-
lirarens kunskap och erfarenhet pa prov utan ocksa hennes inlevelsefor-
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maga och uppfinningsrikedom. Att hitta ett arbetssitt som kan ge alla
parter styrka och mod att bérja om ar en nédvandighet. Det galler att ga
utanfor konventionella metoder och hitta en mojlig vag.

Carl

hade kommit till mig i arskurs 2 sedan det upptéckts att han lyckats dolja
sina lassvarigheter hela forsta lasaret. Fran arskurs 2 till rskurs 4 slet vi
béda, ja alla berérda, med hans lastraning utan namnvard framgang. I
arskurs 5 borjade vi den s k motocross-metoden. Jag hade i vara samtal
lagt marke till att hans stora intresse var motocross. Jag kunde ingenting
om denna sport, sa tom motorcross. Vi startade motocross-inlarning.
Med hjalp av tidskrifter, bocker, studiebesok, deltagare—askadare i tav-
lingar, tidningsreferat osv samlade vi och larde mig otaliga ord, fackut-
tryck, tekniska termer mm. Det &r otroligt vad en larare vet lite och en
elev kan mycket nar man utgar fran ett specialintresse och elevens egen
upplevelse- och kunskapssfar, i det hir fallet motocross.

Och si, dér var Carl inte i underlage, blockeringen slappte och
lasningen fungerade allt battre dven i andra sammanhang.

Ann

kom flyttande till var skola i arskurs 6. Klasslararen upptéckte att hon ej
kunde lasa och, vad som var an virre, att tom kombinationen ljud-
bokstav ej var klar. Efter ett forsiktigt nystande hittade vi blockeringen.
Ann hade fatt aterga till lekskolan i november i arskurs 1 och darmed fatt
uppskov med skolstarten ett &r. Nu i arskurs 6 kunde hon dnnu inte
sékert alla ljud och bokstédver och hade inte knickt laskoden.

I ettan fanns tre elever som behdvde langsam inlarningsgang. Jag
ansvarade for deras lasinlarning. Ann f6ljde med mig till ettan under fyra
lektioner varje vecka med klasslarares och forialders goda minne. Hon
blev min kompanjonlarare. Hon var duktig att rita och illustrera och
kom ofta med egna forslag till lektionerna. Ann imiterade mina “’meto-
der” med sin elev. Vi vixlade elever. Hon anstringde sig att verkligen
trdna ’sina” elever att bearbeta ljud-bokstav intensivt samt 6va ljudana-
lys och sammanljudning.

Genom denna maskerade ominlarning, dir problemet lades utanfor
henne sjilv, 1ostes hon sa sakta ur fortrollningen och kunde snart direkt
bearbeta sin egen lasning.

Sa en upplevelse av nédvandigheten att samtala i lassituationen och
darigenom hitta samspel i fortsatt lastraning.

Mark

i drskurs 3 har haft lashjélp sedan arskurs 1. Han 4r sent mogen och
sluten och lasningen har gatt ldngsamt. Vi har alla vintat att lasningen
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ska "’lossna’’. I lasdiagnos med Mark hade vi valt stycke 5, Huggorm, ur
lasdiagnosmaterialet, eftersom jag markt att naturupplevelser var det
som han spontant berittade f6r mig om. Han laste tyst och jag satt
iakttagande bredvid. Plotsligt sa Mark: "Hoérde du? S till 15 ungar!”

Texten aktiverade hans inlevelse sa starkt att han trodde jag kunde
hora” vad han fick veta da han laste tyst. Vi hade fatt ett lasredskap,
namligen att lasa om djur och natur och samtala om allt spannande man
da far veta och jamfoéra med vad vi bada upplevt i naturen.

Lisdiagnos och atgard hand i hand. Nu har lasningen blivit var
gemenskap.

Camilla

var en mycket blyg och tyst flicka; mamman var ocksé tystldten. Hon
hade en mindre syster och mamman var hemma med henne. Familjen
bodde nara skolan — dnd4 méste mamman f6lja Camilla varje dag hela
hostterminen. Nar hon vil kom in i salen var hon inte angslig eller
vantrivdes utan fann sig val till ratta. S smaningom kom jag underfund
med att hon inte ville skiljas frin mamma och var svartsjuk pa sin
lillasyster som fick stanna hemma. Camilla ville inte bli stor och ga i
skolan — hon ville vara hemma. Mamman berittade att Camilla ofta
klagade Over magvark p&4 morgonen. Niar hon vil var i skolan var
magvarken borta — hon klagade aldrig. Hon lyssnade storégd och vis-
kade smé blyga svar.

Camilla hade tva bastisar som var utatriktade och valdigt, valdigt
duktiga.

Vid den hér tidpunkten hade jag trevande bérjat med LTG-meto-
den. Vi gjorde dikteringar ndgon géng och arbetade dessemellan tradi-
tionellt. Barnen fick vilja sjalva vilken bokstav de ville arbeta med, men
alla hade samma lasebok och samma extrabdcker. De fick lasa i egen
takt, men det var vildigt styrt anda: forst den grona laseboken, sen den
ljusbla, den morkbla osv. Men de behévde inte vanta in varandra.

Nir vi hade dikteringar, kunde Camilla bidra med en mening om
man puttade pa henne lite grand, men hon lyssnade helst pa de andra. P&
den hir tiden fragade barnen ofta varandra hur langt de hunnit. Nu ar
den vanligaste frigan frdn mig eller barnen ’Vad har du last om i dag?”
eller ”Vad upplevde du nér du laste i dag?”

Camilla arbetade bra med bokstaver. Hon hade vl utvecklad moto-
rik, skrev snyggt och malade fina bilder. Nar det gatt en tid, hade ménga
barn kommit léngt med lasningen, och hennes basta kompisar laste
alldeles flytande. Camilla hade énnu inte fattat hur man ljudade ihop.
Nar hon markte skillnaden knot det sig for henne. Det gick inte alls. Jag
sag att hon blev ledsen. Familjen hade inte vantat sig att hon skulle fa
négra svarigheter med inldrning, allt skulle sjalvklart ga som en dans. De
stressade henne nog och jamforde henne med bistisarna, som var sa
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enormt duktiga. Nu tycker jag det dr 16jligt att tala om lassvarigheterien
etta— barn mognar ju s olika fort. Camilla fick ga hos speciallararen och
hemma héll de pa att trina henne, men det gick trogt. Till slut gick det
darhén att hon inte ville se at en bok. Hon blev gratfardig si snart man
kom med en liasebok. D3 bestamde speciallararen och jag att vi skulle
lagga undan alla bdcker. Vi gjorde egna 6vningar — klippte bilder med
korta ord och enkla uppgifter till. Ensam med speciallararen laste hon d&
orden. I klassrummet hade jag brev’” i en 1dda. Det var kuvert med
enkla instruktioner ’Du dr ute och gdr. Du méter en bil. Den ar bla. Rita
den bla bilen.” Saddana uppgifter gjorde hon giarna. Dessa tillsnickrade
6vningar arbetade hon med i ettan - hon ville inte lasa i bocker. Islutet av
aret laste hon — fastidn knaggligt — enkla texter, men hon ansag inte sjalv
att hon laste. Hon fick inte den har upplevelsen “’Jag kan ldsa”, som ar s&
viktig fér barn. Det var bara kompisarna som holl i en riktig bok som
kunde lasa. Ibland kunde hon ta en lasebok och forsoka lasa. Det gick
sakta och knaggligt och pa ren ambition — utan lust. Hon sneglade pa
bastisarna som holl pd med svarare bocker. Hela tiden jamforde hon sig
med dem. Nu tycker jag, att jag borde ha varit mycket mer konsekvent
med att tala om hur olika duktiga vi ir i olika saker, hur vi lir oss olika
snabbt, att man inte ska jaimfora utan lira sig i egen takt. S gor jag nu.
Camilla var med utan 4dngslan i annat som vi gjorde; hon skrev, méalade,
spelade teater. Det var bara i lasningen hon hade si svara hamningar.
Jag borde ha framhallit hennes starka sidor mycket mer intensivt for att
stirka hennes sjalvfortroende och framfor allt forsokt paverka forald-
rarna. Visst forsokte jag — jag ar ju en positiv manniska — men inte
tillrackligt envetet.

Jag skulle forsokt hjilpa foraldrarna att se att de borde lata henne
forstd att de trodde pa henne. Forildrarnas 6verkrav och besvikelse 6ver
hennes sma framsteg gjorde att hennes sjilvkinsla tog skada. De stir-
rade pa hennes svagheter i stallet for pa hennes starka sidor.

Nir Camilla limnade tvdan, kunde hon lisa ettans texter. Hon liste
sakta och ljudade ibland. Jag utsatte henne aldrig for att lasa hogt i
klassen. Nagon gang nir hon var vil férberedd ville hon lasa hogt fér sina
bastisar. Hon ville visa att hon ocksa kunde.

I trean laste Camilla mycket hemma. Forildrarna liste f6r henne
och med henne. Hon laste sjalv, men med stor méda. I fyran fick hon en
larare som gav laxor i od-boken. Tack vare att férildrarna liste tillsam-
mans med henne hangde hon med. I femman och sexan lossnade det och
hon bérjade lasa bittre. D4 forsvann ocksa den hir enorma blygheten.
Den hingde samman med hennes lishamningar pé nagot sitt. Det aret
borjade hennes lillasyster i skolan och mamman aterupptog sitt yrkesar-
bete. Jag tror att det ocks& hade sin betydelse. Camilla behovde inte
langre svartsjukt bevaka dem.
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Patrik

var stor och stark och i standigt krig med elever och larare. Han vagrade
att 6ver huvud taget gora nagonting i skolan. Foraldrar till andra elever
horde av sig och ville ha bort honom fran klassen och skolan.

Jag fick kontakt med Patrik d& han gick i femman. Jag var resurs-
larare pa skolan. Jag borjade med att vara ensam med honom. I borjan
pratade han knappt nagonting, si det var bara att sitta och mjolka orden
ur honom. Att f honom att lésa eller skriva gick inte.

Da borjade jag med dikteringar. Jag skrev nagra data om mig sjélv
pa ett bladderblock; om vad jag tyckte om, ogillade, gjorde pa fritiden
osv. S bad jag honom lasa vad jag skrivit och det gjorde han. Sen
berattade han om sig sjalv och jag skrev och han laste. Darefter gjorde vi
en liknande diktering om var och en i klassen. Vi togin en elev i taget i
grupprummet. Eleven berittade och jag eller eleven skrev. Nar vi blev
ensamma léste Patrik det som stod pa blocket. Sen fick varje elev komma
in till oss och Patrik fick ta ett foto av var och en. Han gjorde en bok om
klassen. Patrik skrev av dikteringarna pé skolans skrivmaskin med pla-
katskrift. Det blev en Oppning for Patrik. Han foreslog att skolans
vaktmastare, kokspersonalen och lokalvardarna skulle vara med i bo-
ken. Han tog sjélv kontakt med dem och bad dem skriva pa ett papper.
En person vigrade och da blev han arg och svor och vasnades en stund.
Ett par génger blev han less och ville ge upp, men jag var envis och tillat
honom inte att sluta. Sedan duplicerade vi boken. Alla berérda fick var
sitt exemplar och Patrik var vildigt stolt 6ver boken. Han fick ocksa
mycket berom for den.

Arbetet med boken var borjan till ett konstruktivt samarbete. Det
fortsatte sedan i fotolabbet, dar Patrik tillsammans med tvad kamrater
larde yngre elever att framkalla film och géra kort — med tydligt skrivna
instruktioner over arbetsgingen.

Till slut kom Patrik sa ldngt att han kunde fungera i klassen under
lektioner i orienteringsimnen och matematik. Fysik, kemi och teknik
var hans basta dmnen, men lasning och skrivning hade han dnnu i sexan
komplex for. Patrik fick mycket tid av specialldraren, fem timmar i
veckan under 1dnga perioder. I bérjan tog det alltid lang tid att fa ner
honom i varv. Han var stiandigt valdigt uppskéarrad.

Det lossnade med lasningen for Patrik néar han blev av med alla
sociala sparrar som skapats mellan honom och omvirlden. I borjan fick
Patrik skulden for allt otrevligt som hinde pé skolan. Det var nog Patrik,
som gjort det och det. Ofta fick jag pAminna de andra eleverna i klassen:
Hur har det varit pa sista tiden? Har Patrik gjort ndgot dumt?”’ Nej, det
hade han inte.

Aven de vuxna i skolan maste jag paminna. "’ Ar det nu sikert att det
ar Patrik, som gjort det?”” Oftast var det falska pastdenden. Det tog tid
och all min envishet att férandra attityderna till Patrik.
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Vi kom sé langt att Patrik kunde sitta i klassen och lasa tyst utan att
ga omkring och stora andra. Klassen ldrde sig ocksa att inte provocera
honom till att géra dumheter. Han blev mer avspiand och mindre drama-
tisk och da fungerade han mycket battre i skolarbetet.

—Hade du hjilp av Patriks foraldrar?

—Nej, inte alls. De stillde inte upp och hjalpte honom praktiskt.
“Det ar vil bara att klippa till honom om han inte lyder”, var deras svar.
Det var vil sa det gick till hemma, antar jag.

Kalle

kom till klassen i arskurs 4. D4 hade han gétt i lasklinik hela lagstadiet.
Nar jag ville att han skulle lasa krop han undan och sa att han inte kunde.
De ganger han férsokte lasa hogt for mig ensam var det nistan omojligt
att forstd honom. Han gick i klinik i fyran. Det var sjélvklart, ansag
lagstadie- och kliniklararna. Kalle var en sé svag lasare att han absolut
inte kunde klara sig i klassundervisningen. Forildrarna var édngsliga.
Hur skulle det gé for pojken, som inte kunde lasa? Tre ganger i veckan
skulle han till kliniken. Han glomde” ofta att gd dit.

Jag upptickte att Kalle var vildigt intresserad av att fiska. Jag tog d&
med mig tidningsurklipp om fiske och vi himtade bocker om fiske fran
biblioteket. D4 laste han och berittade for mig. Ja, jag mérkte att han
forstod till och med svéra texter, bara de handlade om fiskar och fiske.
Han fick arbeta med fiskar. Han laste, skrev och ritade om fiske och
fiskar nistan alla svensktimmar.

I borjan skrev han av ur bockerna siddant som han tyckte var
intressant, men s& smaningom fick jag honom att forst lasa och sedan
skriva med egna ord.

Jag lat honom fé lov en dag och f6lja med sin pappa pa en fisketur.
Han fick en abborre och en mért och kom direkt till skolan med dem. Jag
hjalpte honom att dissekera fiskarna och sl& upp i uppslagsbocker vad de
olika indlvorna hette. Han textade pé lappar och berittade sedan for
klassen.

I laskliniken gick det inte bra for Kalle. Dir anvinde froken speci-
ella las6vningar, ord i spalter, och Kalle fick syssla mycket med dubbel-
teckning. Jag foreslog att han skulle arbeta med samma saker som vi
gjorde i klassrummet. Geografi var Kalle intresserad av. Kliniklararen
tog da geografiboken och skulle hjalpa honom att ldsa ur den, men det
fungerade inte. Det skar sig mellan dem och Kalle blev vrang.

I femman bestamde vi pd en “fordldrakvart” att Kalle inte skulle
fortsitta i laskliniken. Jag kdnde en viss dngest for att jag kanske tog
ifrin honom nagonting och forstorde hans framtid. Jag 14t honom lasa
korta berittelser. Efter ett par manader bad jag hans bésta kamrat
stanna kvar och lyssna p& hans hoglasning. Kalle gick med pa det. Nar
han last siager Krister: ’Men du kan ju ldsa!”
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Det blev en vandpunkt. Kalle blev vildigt glad. Sedan var Krister
med nagra ganger och sd dkade vi ut gruppen av ahérare. I slutet av
femman laste Kalle hogt for klassen. Han laste helst sina egna texter om
fiskar och faglar. Kamraterna reagerade mycket positivt.

— Hur var Kalles stallning i klassen for ovrigt?

— Han var bra i brannboll och bra pé att berétta nagot som han varit
med om. En hygglig kille i allmédnhet. Men det hinde att han blev
aggressiv och kom i konflikter, och det intriaffade alltid i samband med
att det gatt daligt i skolarbetet. DA blev det brak pé rasten efterat. I takt
med att han blev en battre lasare minskade konflikterna.

— Hur vill du beskriva foraldrarna?

— De var vildigt m&na om honom, men lite dngsliga. De tillhorde
bada arbetarklassen och hade lag utbildning. Deras mal var att Kalle
skulle ldra sig ldsa, skriva och riakna hjalpligt. De gav honom ett mycket
bra stdd och vi samarbetade bra.

— Hur gick det med skrivningen?

— Han skrev girna men hade svart att stava orden. Helst skrev han
for att lasa upp for klassen. DA ldste han utan dngslan.

I sexan borjade Kalle ldsa lattare barnbdcker och i slutet av mellan-
stadiet lidste han bocker om indianer. Om han hakade upp sig pa ett ord,
sa han: ”Hjalp mig!” till den som satt bredvid.

Hur gick det pd hogstadiet?

Maria, Kalles svensklarare och klassférestdndare pa hogstadiet, berit-
tar:

Jag arbetar i ett lararlag pd hogstadiet och vi hade besokt véra
blivande elever, nir de gick i sexan. Vi kande till Kalles problem med att
lasa och skriva och vi visste hur Gunilla hade arbetat. Vi férs6kte bygga
vidare pa hennes arbete, men forst gillde det att f4 Kalle att lita pa oss.
Viengagerade oss i hans intressen, lyssnade pa vad han hade att siga och
lat honom gora projektarbeten med utgéngspunkt i sina intressen. Det
gick inte sa bra forsta terminen i sjuan. Han var osiker och orolig i den
nya hdgstadiemiljon, men allt eftersom han larde kénna oss i lirarlaget
gick det bittre.

Den verkliga vandpunkten i vart arbete tror jag kom nér vi fick
Roger, en elev i klassen, att ta Kalle med sig pé studiebesok. Roger var
utdtriktad och foretagsam och hade inga lassvarigheter. Tillsammans
gjorde de ett studiebesok vid en gruva och dérefter pa stélverket. De fick
arbeta linge med att bearbeta, ldsa och skriva om sitt projekt.

Att vi kan ge svaga lasare s& mycket tid beror pé att vi slar samman
tiden for svenska och so-damnen. Det ger oss mojlighet att differentiera
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arbetet efter elevernas behov. Vi kan ocksa vecka for vecka styra resur-
serna i lararlaget till de elever som behdver dem bist.

Kalle och Roger fotograferade vid sina studiebesék. De skrev till
sina bilder och laste upp sina texter. Bilden ar ett bra stod for svaga ldsare
och skrivare. I slutskedet av projektet blev det manga provredovisningar
for oss larare, innan vi ansag Kalle vara mogen att redovisa infor klassen.

Under tiden hjélptes vi at att skaffa texter om malm- och stalhante-
ringen i Sverige. En del texter 1&nade vi pa biblioteket. De var egentligen
avsedda for mindre barn men de fungerade. Ibland skrev jag sjalv om
texter till ett enklare sprak s att de skulle passa Kalle.

Besoket pa stdlverket

Jag var med den grupp elever som besokte stalverket. Jag iakttog Kalle
och mirkte att han blev intresserad av arbetsplatsen. Han gick hela tiden
nira guiden, fragade och antecknade. Efterdt — i skolan - var det inga
problem med att fi honom att ldsa mera om stalhanteringen och det blev
till slut en mycket bra redovisning. D& hade han arbetat en hel termin
med projektet malm-stal. Under tiden hade han forstés ocksa tagit del
av andra gruppers redovisningar.

Projektet "Skogen”

Kalle var med i en grupp som under héstterminen i nian arbetade med
projektet 'Skogen’. Det borjade i praktiskt arbete: rojning, gallring och
plantering. Nir vi var tillbaka i skolan skrev Kalle dagbok och laste upp
for klassen.

Sjdlvfortroendet viktigt for svaga lisare

Under de tre aren pa hogstadiet var vi i lararlaget konsekventa med att
hjalpa till att bygga upp Kalles sjdlvfoértroende. Vi varierade arbetssit-
ten: en period var han med i en dramagrupp, en annan fick han arbeta
praktiskt — som i exemplet skogen. Dirtill kom studiebesdken och
PRAO, som vi dgnade mycket tid at. For Kalle var det hela tiden
kontakten med verkligheten utanfor skolan, som var drivkraften i hans
lasning och skrivning.

Vi var ocksd konsekventa i att inte utsiatta honom for traditionella
prov och tester. Det hade varit att rasera allt det arbete som grundlagt
hans utveckling. Allt eftersom han kinde sig trygg med oss larare kunde
vi héja kraven pa hans skolarbete.

Det kan lata som en saga, men faktum &r att Kalle nu har jobb pé
stalverket. Forst fick han négra veckors vikariat och da skotte han sig sa
bra att han nu har fast anstallning — tre ar efter grundskolan.

218



Varfor dr det svdrare pd hogstadiet?

Kalles bror Lars gar nu pa hogstadiet. Han har ocks& problem med
lasningen, fastdn inte s& svara som Kalle, sager foraldrarna. Men Lars
har ingen chans i den traditionella &mnesundervisningen. I den laro-
boksstyrda undervisningen ar han sald. Alla i klassen ska liasa samma
text och svara pa samma frgor. De far samma prov och sorteras géng
efter annan. Naturligtvis blir det problem fér Lars och flera andra i
klassen. Inte hjalper det med speciallarare heller om de inte kan for-
andra sattet att arbeta i klassen. P4 lararrummet sitter amneslararna och
kritiserar arbetet pa lagre stadier. "Eleverna borde ha fatt lira sig lasa pa
lagstadiet’, sdger de. ’Och varfor larde han sig inte mer pa mellansta-
diet?”’

Lars foraldrar ar fortvivlade: *Varfor kunde inte Lars ha fatt gé i
samma skola som Kalle?’ frgar de. Men nér de vill diskutera undervis-
ningen med klassférestdndaren far de inget gensvar. Lararna kanner sig
nedvéirderade. Maria sammanfattar sin syn pé elever med lassvarighe-
ter:

— Jag maste engagera mig i elevens sitt att tinka, hans intressen och
vad han har att sdga. Jag maste ta det lugnt och ha ett 1angsiktigt mal. Vi
maste arbeta pd manga olika satt: med skrivning, drama, praktiskt
arbete och lasning. Samtalet ar viktigt liksom det sociala samspelet i
klassen. Egentligen kanske det ar de andra eleverna i klassen — de som
inte har lasproblem som ar de bésta hjalparna.

Lagarbetet ar viktigt. En larare kan forstora vad andra haller pa att

bygga upp.”

En summering

Nu en summering av vad elevportritten i kapitlen 1 och 8 siger: Tobias
och Mark fick fart pa sin lasutveckling nar de pa allvar insett vad
innehallet i bockerna betydde fér dem.

Stefan var sent utvecklad allmént sett. Han fick den tid pa sig som
han behdvde, larde sig lisa senare in kamraterna, forst i slutet av
lagstadiet.

Jonny, Robert, Lena, Agneta och Per stagnerade tidvis i sin utveck-
ling darfor att de hade problem utanfér skolan. Okat samarbete mellan
hemmen och skolan kunde ge dem ro att lira sig lisa.

Ann i &rskurs 6 och Tomas, en mycket sent utvecklad elev i arskurs
4, fick arbeta som assistentlarare i ettan och fick darmed en nédvindig
repetition av sambandet bokstaver — ljud och de fick tid och motiv att
lasa texter som de klarade av. De fick flyt i lasningen under assistent-
arbetet i ettan och darmed en grund for fortsatt utveckling av formagan
att lasa.

Camilla blockerades av sina egna och sina foraldrars krav pa snabba
framsteg. Hon skrev tidigare an hon laste. Hon fick stod av bade larare
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och foraldrar och i femman och sexan lossnade det for henne. Hon fick
storre sjalvfortroende och lashimningarna slappte.

Patrik sparkade och slogs — han var socialt isolerad som ""busen’ i
skolan. Nar de sociala sparrarna mellan honom och omvirlden férsvann,
kom lasningen i gang.

Kalle var extremt beroende av konkreta iakttagelser och direkta
erfarenheter under studiebes6k i naturen eller pa arbetsplatser utanfor
skolan. Vindpunkten for honom kom néir han tillsammans med en
kamrat konsekvent fick lagga de konkreta erfarenheterna som en grund
for arbetet med lasning och skrivning.

I ARBETSENHETEN

Vilj ut ett eller ett par elevportratt. Diskutera lararnas och forald-
rarnas insatser och jamfor med era egna mdéjligheter att kraftigt
stotta elever med svarigheter. Har ngra fragor efter lasningen om
Kalle:

Kalle fick mojlighet att arbeta med utgangspunkt i konkreta iakt-
tagelser under studiebesok och med anvandning av det egna spré-
ket.

O Hur kan ni organisera liknande mdjligheter for elever med
lassvarigheter?

Kalle kommer inte 6verens med sin kliniklarare. Lararna i arbets-
enheten drar konsekvenser av det och avbryter klinikundervis-
ningen.

0 Kan man pa er skola tala 6ppet om problem som bottnar i
forhallandet mellan en larare och en elev?

Nar Kalle kom till hogstadiet, fanns dar ett lararlag som byggde
vidare pa mellanstadieldrarens arbete.

O Hur ar det i er skola med stadiedvergéngar? Vad goérs och vad
bor goras for att elever med svérigheter ska fa fortsatta en utveck-
ling som kommit i gang pé ett ligre stadium?

Kalles bror, Lars, misslyckas pd hogstadiet och féraldrarna ar
missndjda. De vill att arbetssitten ska forandras men far inte gehor
for sina forslag.

O Diskutera hur man kan lagga upp 6verlaggningar mellan lirare,
foraldrar och elever om olika sitt att arbeta.

0 Diskutera hur prov och betyg paverkar elever med lassvarig-
heter.
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Vi lamnar elevportritten for ett generellt resonemang om hur man kan
stotta elever med svarigheter. Det dr uppbyggt i avsnitten Forebygg
svarigheter, Folj elevernas utveckling, Granska texterna och Samarbeta
med foraldrarna.

Forebygg svarigheter

I nagra punkter tar vi hdar upp vad man kan gora for att forebygga
svarigheter. De olika punkterna bygger pé erfarenheter av forskning och
utvecklingsarbete och de ar stéillningstaganden som redan formulerats i
laroplanen.

O Ligg upp arbetet sa att eleverna kan anvinda sitt sprak och sina
erfarenheter i sina studier.

Detta tydliga stdllningstagande aterkommer i olika formuleringar pa
flera stillen i laroplanen. Det finns starka skal for detta.

Eleverna vaxer upp i olika sociala, ekonomiska och kulturella for-
hallanden och kommer till skolan med olika erfarenheter, normer, vir-
deringar och sitt att uttrycka sig. Elever som kénner sig frimmande och
utanfor i skolan 16per stor risk att forlora tron pé sig sjalva och sin
forméga och bromsas darmed i sin utveckling.

Henning Johansson, som lett det omfattande utvecklingsarbetet i
norra Norrbotten som redovisas pa s 28-31, har en skarpare och mer
kravande formulering i sin principforklaring: Arbetet i skolan maste
forankras i elevernas kulturella bakgrund: den sociala, den andliga och
den materiella.

O Integrera lids- och skrivundervisningen i hela verksamheten i skolan.
Detta innebar dels att 1as- och skrivundervisningen far nédring och stimu-
lans genom valet av ett vasentligt innehall och dels att kunskaper fran
undersokningar, studiebesok etc stabiliseras under spréklig bearbetning
i lasning och skrivning.

O Lagg upp undervisningen, si att eleverna genom undersikningar,
experiment etc far konkreta iakttagelser och erfarenheter att bygga sitt
tankande pa. Detta gor det mojligt for dem att utveckla sitt satt att tanka,
att skaffa sig teoretiska kunskaper som de forstar.

Denna huvudinriktning pa arbetet kallar Ake Isling den manuella
konkreta koden — bra for alla elever men i synnerhet f6r dem som hor till
arbetarklassen, darfor att den anknyter till dess sprak- och kulturvanor.

O Ge utrymme it skapande arbete, dir eleverna far utveckla sin fantasi
och sin kinsla. Formagan att skapa bilder i huvudet, att forestilla sig
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personer, hindelser, situationer etc i sina tankar, att skapa “’textvarldar”
inom sig ar den viktigaste dimensionen i utvecklingen av formégan att
lasa.

O Ge lisningen tid — och 1at den ta sin tid. De flesta undersékningar av
hur de grundlaggande fardigheterna i lasning och skrivning utvecklas
pekar entydigt pa att tiden for inlarning ar den mest kritiska faktorn
(Lundberg 1984).

Det stora problemet hir ér att elever som misslyckas i den forsta las-
och skrivinlarningen och halkar efter sina kamrater snabbt lar sig att
undvika lasning. De goda ldsarna i arskurs 9 har i aliméanhet 4dgnat
betydligt mer tid &t 1isning 4n de som laser daligt, trots att de senare ofta
fatt omfattande specialundervisning.

Lat lasningen tasin tid. I varje enskild ldssituation behover eleverna
olika lang tid for att lasa fardigt. Langa arbetspass dar eleverna sjilva
ansvarar for hur de lagger upp arbetet gor det lattare f6r dem att ta den
tid for lasning som de behover.

O Avsitt tid for reflektion och bearbetning. Skolan méste virna om
elevernas mojligheter att upptacka och reda ut sammanhang, att for-
djupa sig i studier av viktiga fragor, att urskilja virderingar och vélja
varden de vill std for. Darfér ar det nodvandigt att avsitta tid for
reflektion och bearbetning, vigar till djupare forstaelse av bade fack-
bocker och skonlitteratur.

Folj elevernas utveckling

Hur kan det komma sig att grava lassvarigheter ibland uppticks mycket
sent under skoldren, i arskurserna fem, sex eller sju? Tita elevflyttningar
och lararbyten ér en av orsakerna. En annan ar elevernas forméaga att
dolja brister som de skdams over. En tredje hor antagligen ihop med
bristande rutiner och brister i ldrarnas utbildning.

Har foljer nagra exempel pa hur man kan f6lja elevernas lasutveck-
ling for att i tid kunna ge det stéd som behovs for att de ska léra sig att
lasa.

Observationer i det dagliga arbetet

Aven om man har en klass pa 25 till 30 elever liagger man latt mirke till
vilka som liser bra. De tycker att det ar roligt att ldsa. De lanar ofta
bocker och berittar garna om vad de laser. Nir de laser later de sig inte
latt stéras av vad som hander runt omkring dem utan fordjupar sig i sitt
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arbete. De skrattar till ibland eller fnissar tyst nér de ldser ett avsnitt som
roar dem. De blir s upprorda over det hemska och spannande, att de
maéste fa beriatta om vad de laser. De avbryter ogirna sin lasning innan de
last fardigt.

De tolkar skriftliga arbetsuppgifter pa egen hand och gér pa eget
initiativ till ordlistor och uppslagsbocker for att ta reda pa vad de inte vet.

I samtal och diskussioner visar de att de har en allmén orientering
om vad som hinder i samhillet som tyder pa att de laser dagstidningar.
De tycks ha ett rikt ordforrad.

I rollspel som bygger pa sagor, noveller, tidningsartiklar m m visar
de att arbetet med texten lett fram till givande analyser av innehallet.

Andra elever ir hela skoltiden igenom tysta och tillbakadragna och
ger frivilligt inga eller fa tecken pa sin lasforméaga. Men i arbetsuppgifter
som att lasa sagor for yngre kamrater eller att ldsa in egna texter pa band
visar de ibland en for lararen 6verraskande sikerhet eller en éver-
raskande brist p& sdkerhet. Lasjournaler, lasutvecklingsscheman och
lasdiagnoser ger 6verblick 6ver utvecklingen.

Lasjournaler

Att fora lasjournaler 4r ett sitt att redovisa den individuella lasningen.
Varje elev kan i sin lasjournal anteckna vilka bocker, berittelser, dikter,
etc som han laser. Tillsammans ger lasjournalerna en 6verblick 6ver vad
eleverna haller p4 med.

Ibland for ldraren en ldsjournal som giller hela klassen. Den hir
listan visar vad eleverna i en klass i rskurs 2 liste under senare delen av
varterminen:

Andreas Borrman m fl: Nu laser vi E

Berit Taikon: Katitzi

David Bjornshog m fl: Elsi

Eva Sandberg: Johan i tvdan

Fanny Bergman: Malin och pojken med méssan
Gustaf Schenkmanis: Universum och du

Hedvig Byttner: Andra boken

Ivar Brendon: Skatten i kruttornet

Johan Holmberg: Ture Sventon i London

Karin Andersson mfl: Laseboken A

Lars Borrman m fl: Nu laser vi D

Monika Gripe: Hugo och Josefin

Nina Wilder: Huset vid Plommonan

Petra Reuterswird: Ida sjalv

Rolf Lindgyvist: Toffe och Andrea i sommarskogen
Sven Andersson m fl: Laseboken C
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Tina Sundh: Flickan som inte kunde ljuda

uif Borrman m fl: Nu laser vi B
Veronica Bergstrom: Tjuven
Ylva Gajbert: ABC del 1

Redan en hastig blick pa listan visar att det fanns en valdig spannvidd i
lasformaga och intressen. Spannvidden har naturligtvis konsekvenser for
undervisningen. Endast en mindre del av ldsundervisningen i denna
klass (tex lararens hoglasning och arbetet med produktion av texter i
olika arbetssammanhang) kan bygga pa ett gemensamt textval.

Nasta exempel, fran hogstadiet, visar en lasjournal dar lararen noterat
hur eleven redovisat sin lasning. Journalen géller lasning i dmnet
svenska.

LASJIOURNAL PA HOGSTADIET
(Mittuppslaget i ett vanligt skrivhafte. I haftet skriver eleverna sina
bokrecensioner.)

Borjar | Forfattare och titel Berdknar | Klar Antal | Lérarens

datum vara klar | datum | sidor | noteringar
olah Espree Amdente

s Tk vea g | 2/2 | 135 n2| s, R
Srotels _

519 \Tnd mces 30/y (279|126 | H/R

2/ };"‘ et ”ML ajro | i2fi0| 1% | B

S = Samtal i liten grupp tillsammans med andra elever som last boken och lérare.

R = Recension som tar upp huvudpersoner, handling och omddme samt svérig-
hetsgrad.

H = Hogldsning i liten grupp eller i helkiass.

B = Berittat om boken i en liten grupp som inte lést boken.

Lasutvecklingsschemat

I ett forskningsprojekt vid Stockholms universitet har Bo Sundblad m fl
studerat hur barn utvecklar sin lasforméaga. De har systematiserat sina
iakttagelser och beskrivit dem i ett observationsschema (LUS - en bok
om lasning, Liber Utbildningsforlaget 1981). Detta lasutvecklings-
schema anvands av ménga larare, frimst pa lag- och mellanstadierna och
har bidragit till en utveckling av deras ldsundervisning. Schemat har
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visat sig kunna tjana som en gemensam bas for resonemang i arbetsenhe-
terna om vilka elever som gér framat i sin ldsning, vilka elever som star
stilla eller utvecklas mycket 1&ngsamt och behover extra stéd och om hur
arbetet bor laggas upp. Stegen i schemat aterges har.

Utvecklingssteg

1 Sitt namn 9 Lasa ljudstridig stavning 17 TV-texten

2 Lasriktning 10 Langre obekanta ord 18 Léaser mycket

3 Bokstav — ljud 11 En del utan ljudning 19 Oversiktslisa

4 Dela — satta ihopord 12 Spabbljudar 20 Djuplasning

5 Ljuda ihop 13 Mer flyt 21 Olika slags texter
6 Direkt avldsa 14 Arbetsbeskrivning 22 Avpassa lassatt

7 Enkel text 15 Flytande 23 Omedvetet avpassa

8 Kommunicera med text 16 Soklasa

En forklaring till vad de olika stegen innebéar ges i LUS - en bok om
lasutveckling (Liber Utbildningsforlaget 1981). Med hjalp av lasutveck-
lingsschemat kan man fa en 6verblick 6ver hur de enskilda eleverna
laser. Men schemat giller huvudsakligen tekniska fardigheter. Flera av
punkterna pekar vidare pa dimensioner i lasningen som borde vara med
fran borjan snarare dn beskrivas som steg i utvecklingen. Om man vill ta
reda pa varfor en elev har stannat i sin utveckling eller hur det fortsatta
arbetet bor laggas upp, maste man darfér géra djupare analyser. Man
maste stilla diagnos pa hur eleverna laser — och pa undervisningen.

Lasdiagnoser

Lasdiagnoserna ska goras i helt vanliga arbetssituationer, dar lararen
och en eller ett par elever gemensamt arbetar med en text. Avsikten ar
béde att ta reda pé vad eleverna kan och vad de behdver larasig och att ta
stdllning till hur undervisningen bdr liggas upp for att den ska leda
framat.

Lararens uppgifter i korthet:

O att finna en bra lassituation och en lamplig text och forbereda las-
ningen bl a genom att hjilpa eleven att bygga upp en god forforstaelse for
texten,

O att observera hur eleven laser,

O att samtala med eleven om texten,

O att lyssna till en uppldsning och lagga marke till drag som tyder pé
utveckling eller pa typiska hinder for utveckling,

O att tillsammans med eleven planera for det fortsatta arbetet.

Samtalet ar det centrala i bade lasdiagnosen och i undervisningen av
elever med lassvarigheter. Det dr i samtalet lararen kan vara den motpart
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som eleven kan prova sina tolkningar och hypoteser p&, den motpart som
kan utmana eleven att ta steg i utvecklingen av sitt tinkande. Det ar
slutligen i samtalet som larare och elev gemensamt kan identifiera
svarigheter och planera det fortsatta arbetet.

Se vidare Lasdiagnos och lasundervisning i grundskolan (Liber
Utbildningsforlaget 1984). Dar redovisas utprovade arbetsgangar for
diagnoser pa olika stadier.

Atgﬁrder

Om det visar sig i upprepade diagnoser att en elev har bestédende
svarigheter att ldsa ar det nédvandigt att planera och prova langsiktiga
atgarder. De ar av minst tva slag.

1. Atgirder som leder till att elever med lassvarigheter deltar i det
kollektiva arbetet i klassen och dir far mojligheter att bade bygga upp
kunskaper och kamratskap. Detta innebér ofta krav pa konkret prak-
tiskt arbete som underlag for teoretiska resonemang samt diskussioner,
samtal och arbete med konstnarliga uttrycksformer, dar eleverna fortlo-
pande utmanas att ge uttryck at idéer, forslag och &sikter. Bandinspel-
ningar av bocker kan vara till hjalp vid lasning.

2. Ett systematiskt uppbyggt lasprogram: tid for lasning, tillfdllen att
regelbundet lasa hogt for larare, foraldrar, kamrater, fadderbarn. Samtal
om texter samt avlasningsévningar till dess det finns ett flyt i ldsningen.
Samrad med en talpedagog ar ibland nédviandigt.

Antologin [ sprakets rum innehéller tva artiklar som diskuterar ett envist
och uthélligt arbete med lasning. I Samtalsrummet och textvirlden
bygger Kent Larsson sina analyser pa ett bandinspelat samtal mellan tvé
elever i &rskurs 2 och deras ldrare. I Barn och arbete beskriver Bengt
Linnér hur en vuxen man med lassvarigheter soker sig fram till innehallet
i texterna och samtidigt Gvar sig att lasa hogt. (Dahl, red. I sprakets rum.
Vagar till textforstaelse. Liber Utbildningsforlaget 1985.)

Granska texterna

Carl bérjade med motocross-texter, Mark med en text om huggormar
och Kalle borjade sin lasning med tidningar och bocker om fiske. Deras
karriar som lasare startade nér de fick bocker som svarade mot den
vetgirighet som de trots motgangarna i skolan hade bevarat. Tobias
drabbades av Sagan om den lilla farbrorn som, liksom han sjélv, var utan
vanner. Textvalet ér viktigt — som larare maste man ta sig tid att leta och
leta igen efter de tidningar och bocker som kunskapsmassigt eller kans-
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lomaéssigt svarar mot elevernas behov, som ger dem négot att fundera
och hipna Over, att skratta eller grata t, att leva sig in i.

I en essd om hoglasning berdttar Carl-Henrik Svenstedt om sin
barndoms bocker. Han fortsatter: ”Langt senare har jag forstatt vad som
ger de stora berittarnas bocker tyngd och svikt: de &r mycket konkreta i
tid och rum och detalj. Aven om berittelsen i sig ar fantastisk och
verklighetsluckorna mellan enskildheterna svindlande. De ger hand-
fasta spikar att hianga upp fantasin pa. Och ofta dr de tata av historisk och
social verklighet.”” (Svenstedt: I provinsens ljus, 1984.)

Hir fér vi ett kriterium pa de bocker som vi med tillférsikt kan
erbjuda vara elever, dven dem med lassvarigheter. For yngre barn gér
det ganska latt att finna bra bocker pa en spraknivé som de svaga lasarna
klarar. De éldre eleverna har betydligt svarare att hitta intressanta
bocker som de kan klara. De s k LL-bockerna har dock ménga titlar som
kan erbjuda ett spannande innehdll inom olika omrdden som angar
tondringarna. Biblioteken far regelbundet listor pa litteratur i Lattlast-
serierna. Se vidare s 206 om talbocker mm.

Samarbeta med forildrarna

En erfarenhet som genomgéende speglas i manga exempel i den hir
boken ar att samarbetet mellan foraldrarna och lararna ar sarskilt viktigt
for elever som har svérigheter. I samarbetet lyckas man ge eleverna det
stod de behover for att kunna goéra en ny start eller for att de ska orka
fortsitta ett arbete som bara ldngsamt ger vinster.

Men hir finns ocksa exempel pa att hemmens och skolans normer
kolliderar, att foraldrar kanner sig osdkra i motet med skolan eller att
larare kanner sin yrkesroll hotad, nar nagot i undervisningen ifragasétts.

En kvart om dagen

Belfield, Finsping, Markaryd, Pited, Farsta. . . P4 flera hall i landet har
man under de senaste aren praktiserat ett samarbete mellan larare,
foraldrar och elever som genomgéende lett till att eleverna gjort dver-
raskande goda framsteg i konsten att ldsa.

En kort beskrivning av hur man boérjade i Belfield och Finspang
finns i skoloverstyrelsens broschyr Att gd i skolan och ha lis- och
skrivsvérigheter. Ett videoprogram om lasning i samarbete mellan for-
ildrar, barn och lirare har producerats av Riksférbundet Hem och
Skola. Det heter En kvart om dagen och skildrar samarbete i en lag-
stadieklass.
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9. Tyngdpunkter pa olika stadier

En duktig lasare utmarker sig framfor allt genom sin forméga att skapa
mening av det han laser, av krumelurerna pé en boksida, TV:s textrem-
sor, skyltar eller annonsblad. Att lasa ar att férstd. Samma grunduppfatt-
ning om konsten att ldsa ligger bakom uttrycket “att lasa ar att fora ett
samtal med texten”.

Nar vi definierar konsten att lasa som konsten att férstd och tolka
texter, far begreppet forstaelse anda inte tolkas for snavt. Om man kan
lasa en text, s& fir man tankemissigt grepp om innehallet, ser samman-
hang och forstdr budskap. Men att lasa ar ocksd att kunna upptécka
ordmagin i en dikt och lata sig fingas av den, att leva sig in i en
fantasivarld eller att rivas med i en kédnsloupplevelse. Man laser med
hela kroppen.

Att soka mening och innebdrd i det man ldser dr dock det centrala i
lasningen i skolan fran forsta till sista &rskursen i skolan. Med det
huvudsyftet blir litteraturen bade en spegel dir eleverna kan “kénna
igen sig sjalva for att lara kinna sig sjalva’ och ett fonster mot en varld
full av nya kunskaper och upplevelser.

Den grundliggande dimensionen

Foérmagan att forestilla sig manniskor, handelser och férhallanden som
inte finns har och nu utan i den textvarld som man bygger upp niar man
laser utgor den grundliggande dimensionen i utvecklingen av lasférma-
gan. Darfor ar det viktigt att eleverna konsekvent i allt arbete fér tid och
utmaningar att underséka och fundera dver hur saker och ting hanger
ihop. Nar de i skapande arbete formulerar sina tankar, idéer och sikter i
bild, drama eller egna texter och far gensvar eller kritik av kamrater och
larare, blir de smaningom medvetna om vad de tror, tycker och tianker.
Samtidigt far de en 6kad forméga att bygga upp forestillningar, inre
bilder, av det som moéter dem i texterna de laser.
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Drag i utvecklingen

Det har varit sed att dela upp lasinldrning och lasutveckling i avgransade
faser: att lira sig tekniken, att lara sig forsta och tolka, att ldra sig lasa
kritiskt och skapande. Med nuvarande kunskaper om lasprocessen &r
det omdjligt att gora en sddan uppdelning. Att soka mening finns med
redan i arbetet med de forsta bladderblockstexterna. Men det betyder
inte att avlasningsférmégan kan forsummas. Som larare har man ansvar
for att eleverna

O knédcker koden, dvs fattar principen for avlasning,

O lar sig lasa texter med stéd av innehallsuppfattning, syntax och en-
skilda ordformer,

O far flyt i lasningen.

Det tar tid for eleverna att lara sig lasa flytande med uppmérksamheten
inriktad pd innehallet. De kan behdva lasa en mangd texter av samma art
och svarighetsgrad, innan de ar mogna att g vidare. Nir de beharskar
texterna de moter, kianner de trygghet och glddje i lasningen och visar
vilja att préva ndgot nytt. DA ar det dags for lararen att foresla texter som
utmanar deras mojligheter att forstd, som ger nya kunskaper och nya
perspektiv pa vad de redan vet.

Repertoaren

Nir eleverna laser i olika kunskapssammanhang i olika @&mnen och med
olika syften for lasningen vid olika tillfallen lar de kdnna olika texttyper
och hur de dr uppbyggda: tidningsartiklar, faktabocker, skonlitteratur.
De breddar sin repertoar — ocksa en viktig dimension i utvecklingen av
lasformagan.

Sjalvfortroendet

Béde forskning och praktiska erfarenheter visar att barns positiva upp-
fattning av den egna kompetensen och deras tillit till den egna inlarnings-
formagan i hog grad avgdr hur bra det gar med den grundliggande
lasinldrningen och med den fortsatta utvecklingen av formégan att lasa.
Om man vet vad man kan och om man tror pa virdet av sina egna
kunskaper, erfarenheter och tankar, da kan man ocksé ge sig i kast med
forfattarens och granska dem kritiskt. Men om man ar underdénig infor
texten, vagar man inte ifrdgasitta innehallet. Man lagger skulden pa sig
sjalv som dalig lasare, nir man moter en text som ar kringlig och
svarbegriplig och man inte kan reda ut vad som star i den - fastin det
kanske ar texten som ar undermalig. BAde myndigheter, politiska partier
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och andra intressegrupper drar stora viaxlar pa detta forhallande. Att
bygga upp elevernas sjédlvfortroende och deras medvetenhet om egna
kunskaper och tankeprocesser ar darfor en viktig uppgift f6r var och en
som undervisar i lasning.

Texterna

Konsten att lisa drivs framéat av nyfikenhet och hunger efter upplevelser.
Dirfor ar de manga innehalisrika, roliga och spédnnande texterna nod-
viandiga. Elever som inte hunnit sa 1angt i sin lasutveckling beh6ver dem
lika val som de avancerade ldsarna. Var och en som undervisar i lasning,
oavsett amne, maste darfor standigt soka bocker, berittelser, dikter etc
som svarar mot de egna elevernas vetgirighet, intressen och behov av
utveckling.

Arbetsinriktning — tyngdpunkter
pa olika stadier

Den som ar en duktig lasare kan

O lasa, forstd och tolka en bred repertoar av skonlitteratur,

O anvinda tidningar, tidskrifter, fackbocker och uppslagsbocker for att
skaffa sig information och kunskaper,

O variera sittet att ldsa efter textens art och syftet med lasningen,

O anvanda ldsning som ett redskap i sina studier och som en vag till
djupare forstielse av manniskor och méanniskors villkor férr och nu,

O lasa upp for lyssnare i avsikt att informera, roa, paverka.

Duktiga lisare — det vill vi att alla elever ska bli, innan de slutar
grundskolan. Forslag till tyngdpunkter i ett arbete med det mélet anges
for de olika stadierna har nedan. Men for en del elever ar vigen till
laskunnighet bade lang och médosam. Arbetet maste darfor fortgé over
stadiegranserna, smidigt och utan plétsliga 6kningar av kraven. Elever
som utvecklas ldngsammare 4n sina kamrater eller som har speciella
svarigheter behéver mer tid och mer stoéd — och har ritt att fa detta.

Lagstadiet
Arbetet pa lagstadiet inriktas pa att eleverna lar sig ldasa s& bra att de

garna anvander sin lasférmaga. De ska utveckla sin lasforméga sa att de
vill och kan
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O lisa en text och reflektera 6ver innehallet, leva sig in i situationer och
férhallanden samt skaffa sig kunskaper som ar angeldgna for dem,

O lisa upp en text med en sddan betoning och frasering att innehéllet
blir begripligt for lyssnarna,

O lasa fardigt ett kapitel eller ett lingre avsnitt av en text som de tycker
ar intressant. Dvs de ska ha en viss uthéllighet i lasningen.

Mellanstadiet

Arbetet inriktas pa att alla elever utvecklar sin formaga att lasa, si att de
med personlig behallning kan lisa

O barn- och ungdomsbdcker samt sddan skonlitteratur for vuxna som
beror dem,

O faktatexter skrivna for barn,

O tidningar skrivna foér barn och ungdomar,

O dagstidningar: texter som intresserar dem.

De behover dessutom léra sig att anvanda uppslagsbdcker och ordlistor
avpassade for barn samt andra alfabetiskt ordnade forteckningar. De
behover ocksa lira sig att ldsa upp meddelanden, beréttelser, dikter etci
avsikt att informera, roa, paverka dhorarna.

Hogstadiet
Arbetet inriktas pé att alla elever vidareutvecklar sin forméga att lisa, sa
att de med personlig behallning kan lasa

O skonlitteratur, bade barn- och ungdomsbdcker och vuxenlitteratur,
O faktatexter i liromedel samt uppslagsbocker och populirveten-
skapliga bocker och tidskrifter pA omraden som de ar intresserade av,
O informationsbroschyrer och andra texter som har allmin giltighet
eller vander sig direkt till ungdom,

O dagstidningar.

De bor ocksa kunna anvianda uppslagsverk, ordlistor och andra alfabe-
tiskt ordnade forteckningar samt kunna lasa upp meddelanden, berittel-
ser, dikter etc i avsikt att informera, roa, paverka dhorarna.

Stod for bedomningen

Tyngdpunkterna giller de olika stadierna. Eleverna utvecklar visserli-
gen inte sin forméga att 1asa i en jamn takt under dren i grundskolan. Inte
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heller utvecklar de lasformagan i tredrsperioder med tydliga marke-
ringar vid stadiegranserna. Utvecklingsgangen skiftar ocksa fran elev till
elev. Men vissa gemensamma drag i utvecklingsgangen finns dock hos de
allra flesta av eleverna.

I Lasdiagnos och lasundervisning for grundskolan, del 11, finns en
samling texter till stod for beddmningen av hur 1angt eleverna har hunnit
som lasare. Texterna ar ordnade stadievis. De pekar pa vilka typer av
texter som eleverna behdver kunna lasa:

Stadium Texter Provas i arskurserna
Lagstadiet 1-8 2-4
Mellanstadiet 8§-13 5-17
Hogstadiet 13-18 7-9

I ARBETSENHETEN
0O Skaffa Lasdiagnos och lasundervisning i grundskolan (Liber
Utbildningsforlaget 1984).

O Bladdra igenom texthiftet tillsammans och jamfor stegringen
med era egna erfarenheter av hur lasférméigan utvecklas.

O Prova nagra texter. Anvand handledningens forslag till arbets-
gang.

O Se vidare forslag i kapitel 8.
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10. Utvecklingsarbete

arbetsenheten — skolan —
bostadsomradet

Praktiken — utgangspunkten och malet

Kapitel 1 inleds med glimtar av ett utvecklingsarbete i norra Norrbotten,
ett utvecklingsarbete dir man mycket medvetet soker forankra arbetet i
skolan i de sociala, kulturella och materiella férhallandena i barnens
uppvixtmiljo. Sedan foljer manga konkreta, hogst skiftande exempel pa
hur larare i sitt vardagsarbete tillsammans har férandrat och forbattrat
sin undervisning. Det har gillt avgransade nyckelomraden som att for-
djupa sin egen roll som samtalsledare i arbetet med skonlitteratur, att
organisera temastudier sa att samarbetet mellan eleverna blir en styrka
eller att finna végar till laskunnighet for elever med lassvarigheter. Det
har ocksé inneburit bredare verksamhet som att ge utrymme och stimu-
lans &t elevernas skapande verksamhet eller att organisera las- och
skrivinlarningen i lagstadieklasser med barn frén flera olika arskurser.
Resultaten av det skiftande utvecklingsarbetet mitt i vardagen, oftast
helt utan extra resurser, har visat sig i samarbetet med foraldrarna, i
klimatet i klassrummet och i den gladje man kinner niar man upptécker
nya vigar till utveckling av kunskaper hos eleverna och mirker att man
far okad siakerhet och kompetens som larare.

Vad gor jag som lirare och vilka konsekvenser far det
for eleverna?

Exemplen visar saledes larares medvetenhet om vad de gor—om sin egen
yrkesroll — och vilka konsekvenser deras handlingar far for eleverna.
Forandringsarbetet ar ingen dans pé rosor — som ldrare moter man
naturligtvis bade svarigheter och misslyckanden. Men hir finns en stra-
van att hjédlpa eleverna till 6kat sjalvfortroende och 6kad kompetens.
Lararna forsoker lagga upp arbetet sa att eleverna ska vaga anvinda sitt
sprék, ldra sig ldsa och skriva och bli medvetna om vad som hénder
omkring dem. Kontakten med livet utanfér skolan finns stindigt med
som en linje i arbetet. Lararna vill hjilpa eleverna att bli "’seende”, att
bli aktiva och villiga att férandra och forbattra sina och sina medmanni-
skors villkor.
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”Om spréket och litteraturen ska kunna levandegoras, s maste
eleverna sjilva levandegdras. Om framtiden ska kunna paverkas,
maste eleverna paverka den.”

(Thavenius, 1983.)

Arbetsforhallandena skiftar

Arbetsforhallandena skiftar inte bara fran rektorsomrade till rektorsom-
rade utan fran skola till skola, fran arbetsenhet till arbetsenhet. Gene-
rella 16sningar pa problem giller séllan utan vidare pa enskilda skolor.
Darfér maste varje skola och varje arbetsenhet skaffa underlag for
bedomning av vad som &r bra och vad som behover utvecklas i det
dagliga arbetet.

Det forsta steget i utvecklingsarbetet blir da att man vagar se och
beskriva sin egen undervisning. Man kan borja med frégor som Vad gér
jag i klassrummet? Vilka konsekvenser far det for eleverna? For vissa
elever? Vad behover jag lara mig for att utveckla mitt eget arbete? Hur
gor jag det?

Erfarenheterna talar for att det utvecklingsarbete som sker i kon-
kret samarbete mellan larare i en arbetsenhet blir effektivt. Det kan vara
tva larare som hjalps at att iaktta varandras forhéllningssatt och hand-
lingar i klassrummet. De noterar hur eleverna reagerar, forandrar arbe-
tet och ser vilka konsekvenserna blir. Ett sddant utvecklingsarbete férut-
satter oppenhet och dmsesidigt stdd. Man tar och ger for att hjélpa
varandra att bli battre larare.

En del larare har haft god hjélp av att fora dagbok éver begransade
omraden med konkreta iakttagelser av bade sina elevers och sitt eget
arbete.

Aterkommande utvirderingar av arbetet med elevernas synpunkter
som viktiga bidrag ar ett annat steg. Eleverna kan ibland som klassrums-
forskare samla kunskaper pa vil avgriansade punkter om vad som sker
och inte sker och vad det far fér konsekvenser.

Skolledare kan hjilpa till att formedla redogdrelser mellan skolor
och kolleger. Redogorelserna stélls mot riktlinjer i laroplanen och de
lokala arbetsplanerna. Manga larare har berittat hur viktigt det ar att
skolledarna stodjer och underlattar ldrares strivan att utveckla sin kom-
petens.

Kommunerna har goda méjligheter att stddja larares fortbildning.
En forutsittning ar att lirare sd konkret som mojligt beskriver sina
onskemal. Fortbildningsbehoven formuleras i arbetsenheten. Inom en
kommun kan man sedan sammanfdra 6nskemalen och ordna hégskole-
kurser, studiedagar och specialkurser for lokala behov. Det ar viktigt att
det finns en genomténkt langtidsplan for fortbildningen. Punktvisa in-
satser tenderar att bli mindre effektiva.
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Utvecklingsarbete och fortbildning hor ihop

Fortbildningens mal ligger i forandringar i arbetet i klassrummen. Ana-
lysen av fortbildningsbehoven bor darfor borja i en analys av arbetet,
stallt mot de mél och foreskrifter som finns i liroplanen. Elevernas
situation i skolan blir allts& bade utgangspunkten och malet for fortbild-
ning och utvecklingsarbete.

Nagra olika typer av utvecklingsarbete/fortbildning:

G Larare som klassrumsforskare. Samarbete mellan larare i en arbets-
enhet.

O Studiedagar, helst en fortlopande serie, dir man kan fa st6d for
utvecklingsarbete som ar pa gang.

O Hogskolekurser i grundlaggande sprakliga fardigheter. Andra hog-
skolekurser, t ex samverkan svenska-samhallsorienterande 4mnen med
lokalt projektarbete som bas.

O Lokala kurser for arbetslag eller enskilda, ordnade av skolstyrelsen i
kommunen.

O Studiecirklar.

O Skrivarverkstider i samarbete med forfattare.

Har féljer nagra konkreta exempel pa utvecklingsarbete som ocksa
inneburit fortbildning for de larare som deltagit:

Larare som klassrumsforskare, s 237

Utvecklingsarbete med tonvikt pa litteraturen och lasarna, s 238
Studiecirkel om litteratur och malning, s 247

Livsmodet vixer med formagan att uttrycka sig, s 248

OBS! Utvecklingsarbete med tonvikt pa litteraturen och lisarna beskri-
ver hur lirare i ett hogstatusomrade med gynnsamma sociala och ekono-
miska villkor viljer att lasa om barn och bocker for att utveckla littera-
turundervisningen i skolan.

I Livsmodet viixer med formégan att uttrycka sig presenteras nagra
glimtar av ett utvecklingsarbete som giller en hel stadsdel med manga
kulturer och manga sprak. Diktboken Rinkeby mitt i varlden ar skriven
pé 18 sprak. Det finns bocker pad 49 sprik pa hyllorna i forortens
bibliotek. Har gick det inte att isolera utvecklingsarbetet till svensklek-
tionerna. Det var nodvéndigt att bérja i elevernas eget liv i Rinkeby.
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I ARBETSENHETEN

Ménga exempel tidigare har pekat pa larares breda yrkeskun-
nande och pa hur detta utnyttjas i arbetet i klassrummen. Ta
stallning till vilket kunnande och vilka fardigheter ni sjalva behars-
kar.

O Vilka ar era samlade resurser av lararkunnande och ldrarfardig-
heter att anvinda i lasundervisningen?

O Vad ér ni bra pa och vad behover ni utveckla?

O Anteckna behov av fortbildning s& konkret som mojligt och
overlamna onskemalen till skolledningen. Bevaka vad som hander
eller inte hander med era forslag.

Larare som klassrumsforskare

Det ar svart for en enskild larare att fa tid att observera och analysera
undervisningen. Elever och elevgrupper pockar pa hjalp och lararen far
knappt andrum for att iaktta hur arbetet i klassen som helhet fortloper.
For att fa 6verblick maste man da och dé fa tid att bara vara iakttagare.
Och for att lara kanna sitt eget sitt att vara och undervisa maste man
komplettera egna tolkningar av elevreaktioner, problem etc med iaktta-
gelser som enskilda elever och larare kan gora som observatorer. Sa har
berittar ett arbetslag:

’Var start var Oppet sokande: vi gick in som observatérer i varand-
ras klassrum i syfte att helt enkelt ldra oss av varandra. Den inldrningen
avsag flera ting:

O Hur undervisar andra larare?

O Vad kan vi egentligen lara oss av varandra, av att vara varandras
speglar? Racker det med nigra enstaka observationer eller ar det gi-
vande att mera systematiskt odla observatdrsrollen?

0 Vilka méjligheter och vilka problem ser vi?

0 Hur motsvarar skeendet vara — och andras (t ex laroplanens) — idéer
om hur undervisning bor utformas?

0 Vilka forhallningsssatt vill vi ta fasta pa och vidareutveckla, vilka vill
vi ersatta och forandra?

Deltagande observation bjuder som synes underlag for diskussion, litte-
raturlasning, forskning, utvecklingsarbete. Utgangspunkten &r véra
egna erfarenheter och var egen skola. Genom att besoka varandra soker
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vi komplettera lararollen med forskarrollen. Vi vill betrakta mera ut-
ifran och folja upp de uppslag vi da far. Man kan sdga att vi tringer
djupare in i vardagserfarenheterna, att vi problematiserar dem och pé s&
satt okar var forstielse av dem. Vart forsta mal i det arbetet var helt
enkelt att skaffa oss konkreta gemensamma erfarenheter och prata om
dem. De redovisade fragorna bor kunna anvéndas av alla som boérjar ett
utvecklingsarbete med direkt observation.

Nagra egentliga problem har vi inte sett med det hér enkla startfor-
farandet. Radslan for kollegerna finns bara inledningsvis. Det viktiga
var att en i arbetslaget vigade bjuda in de 6vriga och 6ppna for det
gemensamma utbytet. I dagboken star det: ’Jag tycker att det kénns
ganska roligt och spannande att sitta igdng. Men jag undrar vart det
leder. Jag som har sa svart for att ta kritik. Samtidigt ar det spannande
med tva 'proffs’ i klassrummet. Men hur ska de kunna fa ndgon uppfatt-
ning pa tre lektioner och hur ska jag kunna i ord redogdra for varfor jag
gjorde sd och sa? Men det loser sig nog. Jag ar inte nervds bara lite
fundersam 6ver om detta ska ge nagot. Samtidigt tror jag starkt pa idén
att auskultera hos varandra. Vi méste ju ha massor att lara av varandra.
Det kan vil vara en idé till fortbildning. Vi ar resurser at varandra.’

Det ar givetvis viktigt att observationerna foljs av samtal mellan de
samarbetande lirarna. Det giller att lira sig hur andra resonerar om
undervisning och att utveckla sin egen formaga att uppticka, diskutera
och lésa viktiga undervisningsproblem. Arbetet lade vi upp s att tvé
larare besokte den tredje under en formiddag. Eftermiddagen dgnades
at uppfoljning.”

(Ur Larsson m fl: Lite om ldrarverkstaden eller Ett satt att bedriva lokalt
utvecklingsarbete. FUMS och Fortbildningsavdelningen i Uppsala
1984.)

Utvecklingsarbete med tonvikt pa litteraturen
och lisarna

Skolan jag ska beritta om firade just sitt femarsjubileum. Med skolan
fick det under sjuttiotalet hastigt framviaxande lilla villasamhillet en
centrumanliaggning. Den lilla biblioteksfilialen inrymd i gamla byastu-
gans vind blev ett rymligt och vackert integrerat bibliotek placerat mitt i
skolan. Dir arbetar nu en folkbibliotekarie och en kanslist. En lagstadie-
larare pa skolan ir samtidigt skolbibliotekarie, och skola och bibliotek
samarbetar pa ett fruktbart satt bade nar det giller oppettider, inkop,
information och personalfortbildning.

I skolan finns ocksa en fritidsgard; man har “hemvist’’, man har
oppen forskola for de kommunala dagmammorna samtidigt som biblio-
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teket passar pa att ha 6ppet, man har kommunal musikskola, idrottshall
olika typer av bollplaner, lekredskap m m. Alideles intill ligger daghem-
met, forskolan och fritidshemmet och de flesta kanner nog varandra,
atminstone till utseendet. I centrum finns det ocksa ett postkontor och
en stor och modern ICA-butik. Det 4r den gamla lanthandeln som flyttat
in i moderna lokaler men som behallit sin gamla lanthandelsservice. Den
ordnar allt”. Nir biblioteket inte &r Oppet siljs teaterbiljetter och
liknande i affiren. Nir skolan vill ha ut information ar det fullt mojligt
att trycka den pa affirens veckoreklamblad. Vid skolavslutningarna ar
det fest ocksa i affdren.

Detta lilla "tita” samhille ligger utslangt mitt i en spannande,
omvixlande natur med bade skog, hav, slatt och mosse inpa knuten. Det
ar bla darfor manniskor sokt sig hit. Omrédet ar ett gammalt sommar-
stugeomrade som "’i smyg’ blivit ett dretruntsamhille. Skola och service
har tvingats fram i efterhand. En sociolog skulle férmodligen klassa
skolan som en typisk hogstatusskola. Alla barn bor i villa och hir finns
inga invandrarelever annat 4n ett och annat adoptivbarn. Nar négra av
lararna far frigan om hur problemen da ser ut for barnen hér - for nagra
problem maste det vil finnas — sa svarar de, att hir finns kanske ett och
annat angsligt barn som har ont i sjialen” eller som kanner for starka
prestationskrav. Men barnen betraktas som latta’ och “fina”.

Det ar latt att gora utflykter och klassresor. Manga foraldrar vill
hjalpa till. Lararna brukar inte var fullstindigt utschasade nér de kom-
mer hem fréan skolresor. Darfor gér man ocksa valdigt mycket roligt pa
den hir skolan. Det ar standigt utflykter, studiebesdk och konserter och
temadagar. Barnen spelar teater och de sjunger for varandra, foraldrar
berattar om sina arbeten, man har fadderverksamhet etc.

Litteraturldsning

Under skolans korta historia har det pagéatt ett standigt utvecklingsar-
bete kring litteraturlasning. Arbetet har varit spontant och frivilligt och
de som deltagit, for alla har naturligtvis inte deltagit, har varit litteratur-
lasande kvinnor. Ett genuint intresse for lasning av bade barn- och
ungdomsbdcker och vuxenlitteratur ar det som haller samman den hir
gruppen. Som barn och ungdomar har de flesta helt sikert tillhort
gruppen “’lasande flickor”” och i dag foér de den traditionen vidare bade
till sina egna barn dar hemma och till ’sina barn” i skolan. Som i andra
skolor far alltsa inte alla barn i den hér skolan lika mycket av litteratur
och litteraturorientering. Det ar avhédngigt av lararens belasenhet, in-
tresse och vilja att samarbeta med biblioteket.

Belasenheten nar det galler barn- och ungdomslitteratur har bland
de litteraturintresserade lararna blivit omfattande - det tar ju tid och ar
en livslang process — och nigra har dessutom ’spétt p&” och pa sin fritid
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last barn- och ungdomslitteraturkurser vid universitetet.

Sjalv kom jag i kontakt med den héar larargruppen nér jag blev
ombedd att komma till deras skola och gora en kurs till dem. De hade da
under flera ar haft lasecirklar enligt traditionell modell. En lagstadiela-
rare som ocksa ar skolbibliotekarie har organiserat dessa cirklar. Boc-
kerna koptes pa skolbibliotekskontot, lastes och diskuterades bland de
deltagande lararna och slussades sedan ut till eleverna via hoglasning
eller personligt tilltal. Dérefter levde bockerna sitt eget liv och férmedla-
des vidare forst och framst genom kamratrekommendationer.

De hir cirklarna fungerade sa att lararna laste, bytte bocker och
pratade om bockerna efter hand, spontant och helt oorganiserat pa
kaffe- och middagsraster. I cirklarna ingick bocker for bade 1ag- och
mellanstadiet och ldrarna laste allt oberoende av vilket stadium de
arbetade pa. I lasecirkeln ingick inte bara klasslarare utan ocksa andra
larare som t ex skolans musiklarare och speciallarare. Alla som ér intres-
serade av barn- och ungdomslitteratur eller av barn kan ju delta i en
sadan hir cirkel pa en skola. Skolmaltidspersonalen och lokalvardarna
ar for det mesta kvinnor med egna barn och bland dem skulle férmodli-
gen manga tycka om att vara med i en lasecirkel av det hir slaget, om de
blev erbjudna. Det finns ménga som kan vittna om hur harligt det ar att
hamna pé en arbetsplats dar det finns ndgon som héller igéng en lasecir-
kel. Genom lasningen starks gemenskapen pa arbetsplatsen, man lar
kdnna varandra och skaffar sig nya gemensamma erfarenheter.

P4 just den har skolan provade nagon larare ocksa cirkelmodellen i
sin klass. Bdde mammor och pappor och barn och liarare laste, traffades i
mindre grupper, umgicks och pratade. Det blev kanske inte alltid s&
mycket samtal om bdckerna, men de blev en anledning att traffas och
prata om sadant som ror barn, uppfostran och uppvixtvillkor. Ofta
sprang barnen och lekte vid sidan av medan forildrarna satt och pratade.

Nagra av lararna hade sedan den nya fortbildningsorganisationen
tratt i kraft gatt kurs i grundlaggande fardigheter i svenska men sédan
fortbildning ar dyr och fé larare i taget kan f& komma med. Det blir tungt
for dem nér de kommer tillbaka att formedla sina nya kunskaper till
kollegerna.

Vidare hade det satsats LUVA-pengar sé att bibliotekarien i det
integrerade biblioteket kunde idka bokprat” ute i klasserna. Men som i
alla LUVA-projekt rorde det sig om en begrinsad tid, och nar pengarna
var slut upphdrde bokpratet™, till lararnas sorg. Skolbibliotekarien
forsokte ambitiost fortsatta, men timnedséttningen forslar inte langt i
sadana har sammanhang. (LUVA = Lokalt UtVecklingsArbete.)

Ocksé min insats finansierades med LUVA-pengar. Jag hade haft
fortbildningskurser i Grundlaggande fardigheter i svenska med inrikt-
ning p& barn- och ungdomslitteratur, och skolbibliotekarien fick helt
enkelt mina gamla kursplaneringar. I dem kunde lararna pricka for
saddant som de tyckte verkade spiannande och intressant.
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Arets lisecirkel

Utifrén lararnas 6nskemal planerade sedan skolbibliotekarien och jag
arets nya lasecirkel som alltsd genom min nérvaro fick en nigot annan
karaktar an tidigare ars cirklar.

Liksom tidigare valde vi till varje gdng en bok avsedd for l1agstadiet
och en for mellanstadiet, men eftersom alla nu laste samma bok samti-
digt och vi darfor fick kopa manga bocker av varje titel var vi hanvisade
till bocker som fanns i lager. Manga boktitlar fick utga for att de inte
fanns att kopa.

Skolans arbete var sa organiserat att varje tisdagseftermiddag efter
14.00 var vikt for konferens. Alla ldrare var da schemafria. Vi bestamde
oss for att traffas tio ganger under laséaret sddana tisdagar dé det inte var
konferens av annat slag. Till varje gang hade vi valt ut ett problemom-
rade/tema och valt skonlitteraturen i anslutning till detta. Litteraturen
skulle pa sé satt kunna fungera som kunskapskalla pa flera olika plan. 1
litteraturen tematiserades dmnet ur andra synvinklar an i facktexten.
Medan jag foreldste om aktuell forskning och refererade aktuell facklit-
teratur gestaltades problemen i skonlitteraturen. Vi kunde pa sé sitt
diskutera bade sprak/form, synvinklar och innehall — men med innehal-
let som det priméra.

Deltagandet i lasecirkeln var helt frivilligt. Ingen extra ersittning
utgick till lararna. Bockerna, som ju sedan fanns pa skolan i rejila
uppsittningar, och mina forelasningstimmar betalades av skolan. Ocksé
den hér gangen deltog endast kvinnor med ett dominerande inslag av
lagstadielarare. Skolans musiklarare och personalen pé det integrerade
folkbiblioteket var ocksé med.

Till varje géng forsokte s manga som mojligt lasa bockerna med
eller for en klass, enstaka elever eller de egna barnen och deras kamrater
diarhemma. Diskussionen kring bdckerna startade i allménhet utifran
dessa olika ’lasningar”’. P4 sé sitt tranade vi oss ocksé i att lyssna och att
lyssna till olika barns Lisningar.

Nar vi valde skonlitteratur valde vi ocksd medvetet bocker som
representerade olika forlagssatsningar t ex Latt-lasta bocker och En bok
for alla/Litteraturfraimjandet. Da fick vi ytterligare en infallsvinkel i
diskussionen kring innehéll-form. Mats Larssons tillrdttalagda lattlasta
Gatans barn kunde jamforas med hans i de flestas tycke mycket battre
Gatpojken och Fiskers tillrattalagda Huset med de svarta maskerna
hade som god” litteratur inte helt latt att klara en jamforelse med de
daliga” Fembockerna. Schablonerna och fordomarna aterfanns i bada
typerna av bocker osv.

Nir det gillde Fembockerna hade vi valt en bok var — i allménhet
hemifréan, frin den egna gamla boksamlingen fran ungdomen — men det
visade sig nir vi terberittade handlingen i just var bok att alla bockerna
var likadant uppbyggda. Strukturen var ytterst tydlig och vi fick en god
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lektion i textanalys. Fembockerna hade ocksé den fordelen att de viackte
lisminnen. P4 50-talet var det “’fint” att lasa Fembocker. Bockerna kom
fran England och det var lakar- och bankdirektorsdottrar man lanade
dem av sedan man kommit in pa realskolan. Rabén & Sjégren gav ut
dem i samma typ av band och till ungefar samma priser som Astrid
Lindgrens bocker. Det kunde vi som var lite dldre latt konstatera dar vi
satt med véra gamla slitna exemplar. Min bok var tex frdn 1957 och
kostade pa den tiden 4,75 kronor. "Min” Kajsa Kavat frdn 1952 —som vi
ju ocksd hade med i cirkeln — kostade som en jamférelse 4,50; en
Bullerbybok 3,75 osv. De i dag sa forkattrade Fembéckerna av Enid
Blyton introducerades alltsd av medelklassen och spred sig sedan
“nerat’’.

Egna ldsminnen

Lasminnena hjalpte oss att aterkalla oss sjdlva som barn, vi tvingades att
komma ihé&g hur vi laste och inte bara vad. Vad var det d& som var s
viktigt med lasningen? Ofta kunde det réra sig om rent sinnliga njut-
ningar som detta att vara alldeles for sig sjalv i lugn och ro med en
garanterat bra bok — antingen en som man kanske fatt i julklapp och laste
om gang pé ging eller ndgon som man lanat av en kamrat (tex en
Fembok). Det mest pétagligt sinnliga i samband med lasminnena var
maten. Specialiteterna var ménga och hogst personliga och jag ska inte
narmare fordjupa migidem har. Den avgérande podngen med lasningen
var anda att man utan att utsitta sig for ndgra som helst egna risker
kunde skaffa sig en mangd nya erfarenheter, vanner och bekanta och da
helst i miljéer som man aldrig annars skulle kunna vistas i. Det var
tryggt, ombonat och ofarligt. Och allt var frid och fr6jd en stund. Det
blev en vilopaus infor nya utflykter i verkligheten dar man hela tiden
maste handla sjalv och prestera for att det skulle handa nagot.

Jag vagar inte past att alla i gruppen léste s& hir, men sjalv kan jag
kéanna igen mig. Jag minns ocksé att genom lasningen gick man fran total
inlevelse till distansering. For att ter kunna delta i livet och verkligheten
runt omkring tvingades man distansera sig frdin ménniskorna man just
varit nira i lasningen. Man maéste ater se pa dem utifrdn. De var inte
verkliga. Fran att ha varit ”mitt uppe i det”’ méste man ta sig ur det och se
utifrdn. Fran att kanske i lasningen har varit ’ndgon annan’ tvingades
man att se pé sig sjalv utifrn for att dter "komma ner pa jorden”. Det
var viktigt att man klarade det dar. Annars blev man 16jlig eller tokig
eller deprimerad. Det var egentligen den enda risken med lasning. Det
fanns andra som levde sig in for mycket i annat, t ex idrott eller (kér)lek,
och de l6pte samma risk att bli 16jliga, tokiga eller deprimerade, om de
inte i det avgorande 6gonblicket kunde se sig sjalva utifran. Sa blev man
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blyg och avundades dem som inte var det och laste gdrna om sidana i
bocker. Tyvarr var de frimodiga och oblyga mycket trevligare i bockerna
an i verkligheten. I verkligheten var de ofta hogljudda, framfusiga,
dominerande och lite hotfulla.

Egna lasminnen kan allts vacka kanslor som satter igdng samtal av
det har slaget och som paminner oss om hur det var att vara barn. Hur
tankte man? Hur sdg man pa de vuxna runt omkring sig och hur sdg man
pa barnen runt omkring sig? Vad var roligt och vad var otackt? Ar det
ungefar likadant i dag? Vad har férdndrats?

Olika uppvixtvillkor

Genom att lasa barn- och ungdomsbécker ldr vi ocksd kdnna manga
barn, barn som vi kanske aldrig tréffar annars. Sa tankte vi nér vii den
har cirkeln métte Benny Boxaren och Hasse, alias Hans Henrik Olsson.
De lever bada langt fran den milj6 de héar lararna arbetar och bor i.
Benny och Hasse har kanske t o m mer gemensamt med pojken i Mats
Larssons bok Gatans barn dven om denne lever i Sydamerikas slum. Vi
behovde nog lasa fler bocker om sddana som Hasse for att vi skulle
utvecklas som larare. Den boken eller boken om Benny Boxaren larde
oss nya saker.

Den har motsattningen mellan en harmonisk, trygg vérld och en
hotfull, otrygg aterkom ofta i vara diskussioner om bockerna i cirkeln.
Det varierade hogst vésentligt hur mycket “’realism” vi var beredda att ta
i olika bocker. Ar det likadant for barnen vi méter i skolan och utanfor?
Hur héanger deras livsvillkor samman med det de ar beredda att lasa?

I vart cirkelarbete aterkom vi gang pa gang till detta med barn och
barns olika kulturella villkor. Mina inledningsféreldsningar hade handlat
om olika barns olika uppvixtvillkor. Det fanns inte en enda bok i cirkeln
som vi inte kunde diskutera ur den infallsvinkeln. Vad gor barnen
egentligen i de bocker vi laser och som handlar om barn? Laser de
bocker? Inte ofta. De leker, arbetar, brakar, upptécker, tar hand om,
hittar pa, tanker, blir vianner, lyckas, gariskolan etc. Ar det detta som dr
barnkultur? Det barn producerar sjilva. Eller ar barnkultur det vuxna
producerar for barn?

Bockernai cirkeln ar alla skrivna av vuxna. T o m boken om Hasse,
en attadrings dagbok, ar skriven av en vuxen pa en attadrings sprak och
med barnsliga illustrationer gjorda av en vuxen. Lagstadielararna i var
grupp intygade att det var helt realistiskt gjort. Precis sa har skulle en
attaaring kunna skriva. Diskussionen kom upp i samband med att vi
hade list SKRIVA, kommentarmaterialet till Lgr 80. Barnen kan ju
ocksa skriva egna texter, gora nya slut pa bocker som de tycker slutar fel
osv. I en viss dlder blir man plotsligt for gammal for att leka — det ér
“skdammigt” och barnsligt att da leka fantasilekar — men i skrivandet kan
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man hitta en legitim fortsittning pa leken. Ater ar allt méjligt; man 4r
herre 6ver situationen och bestimmer allt. Precis som ndr man leker
tillsammans kan man skriva tillsammans. Da méste man liksom i leken
komma Overens, sitta upp spelregler och folja dem, fora handlingen
framéat och eventuellt hitta en upplosning. Det ena ger det andra. Manga
larare har provat att arbeta pa ett liknande satt med bild. Ritandet och
malandet har da foregatt skrivandet eller skett samtidigt.

Elevernas egna texter

Vi hade avsatt en sirskild gang till fragor som handlade om elevernas
egna texter som litteratur, men ofta kom vi in p& det ocksd i andra
sammanhang. Tanken pa elevernas egna texter som litteratur stimule-
rade den pedagogiska fantasin. Samtidigt var det ocksa roligt att be-
trakta elevernas texter utifrdn den har synvinkeln. I en lagstadieklass
skrev tex nastan alla under en period 0 navoranding stary” i olika
tappningar, inspirerade av filmen byggd p4 M. Endes bok Den oéndliga
historien. I en annan klass med manga hastintresserade flickor handlade
i princip alla texter, producerade av dessa flickor, om histar men &nda
inte om histar. Det kunde tex handla om en hést som var ful och
oansenlig men som 4nda, som genom ett under, blir sedd mot slutet av
berattelsen tack vare sin duktighet och plikttrogenhet. . . Det fanns alltsa
bide det ena och det andra att ldra sig i barnens texter.

Litteratur och kunskap

Vi dagnade tvd sammankomster at ndgot som vi kallade Litteratur och
kunskap I och II. Vi borjade narma oss slutet av cirkeln och hade vid det
laget for lange sedan erkant for varandra att vi inte laste barn- och
ungdomsbdcker bara for barnens skull. Vi laste av hogst egoistiska skal
och barnen var ett legitimerande skal for denna sysselsittning, som i
mangas 6gon verkar “infantil”’. Det dr inte sjalvklart for alla vuxna att
man kan hitta battre vuxenbocker pa barnavdelningen an pa vuxenav-
delningen. Manga nu vuxna gér ju tex helt miste om Maria Gripes
bocker av den anledningen.

For att kort sammanfatta vart cirkelarbete sa var tanken den att nar
arbetet gick mot sitt slut skulle vi ganska fritt, nar det gillde alla de olika
boéckerna i cirkeln, kunna diskutera de olika infallsvinklar vi valt till
varje gang. I samband med alla bockerna skulle vi kunna fundera kring
frigor som ror barns olika uppvixtvillkor, konsroller, virderingar och
monster, vad som ar ’god’’ och vad som ar “’dalig”’ litteratur och fér vem,
vad man lar sig genom att lasa och hur vi slutligen skall arbeta rent
praktiskt i klassrummet och utanfor med barnens och var egen lasning.
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Studieplan

Vecka  Lektion

Litteratur

Innehall

v 37 Introduktion
Forvantningar
Kurslitteratur

Kursuppldggning

Om att planera och
genomfora lokalt ut-
vecklingsarbete

Barn och barn

v 41 Flickor och pojkar

v43 Barnbokskritik —
varderingar och

monster

v 46

v 50 "God" och “dalig”

litteratur

Max Lundgren: Benny Boxa-
ren

Siv Widerberg: Hasse, 204 da-
gar i Hans Henrik Olssons liv

EvaLis Bjurman: Barn och
barn (sédrskilt kapitlet "’Serier
och bocker™)

Lasse Ekholm: Virldens grej
Tre starka kvinnor och andra
berittelser fran hela virlden

Jan Einarsson: Livet pa lagsta-
diet eller Blandskolans femma.
Nagra iakttagelser under en
skoldag. (Projektet Sprak och
koén i skolan)

Eva Wikander: Vikan bérja nu
Johanna, Astrid Lindgren:
Kajsa Kavat

Sven Wernstrom-Niels Mors:
Lattlast, vélskrivet. spannande

Benkt-Erik Hedin: Dikter till-
sammans

Theodor Kallifatides: Berattel-
ser fran Kvarnen

Skriva. Kommentarmaterial till
Lgr 80

Svar pa tal - om svenskunder-
visningen och skolans kultur-
politiska uppgifter. s 107-113

Robert Fisker: Huset med de
svarta maskerna
Enid Blyton, en "Fem-bok™

Foreldsning och diskussion:

Familjens utveckling. upp-
fostringsnormer,  socialisa-
tion.

Forelasning och diskussion:
Koénsroller i skolan
Konsroller 1 barnboken

Forelasning: Barnbokens his-
toria, barnbokens funktion,
barnbokskritik.

Viarderingar och monster i
ungdomsboken — en dversikt.
Diskussion

Forelasning och diskussion:
Elevernas egna texter som
litteratur — nagra exempel

Forelasning och diskussion:
Hur har trivialkulturen be-
handlats i skolan? Historik.
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Vecka  Lektion Litteratur Innehall
. . Vilka behov tillfredsstalls av
Kerstin Stjarne: Passningar _ . .
. ) trivialkulturen?
Skréplitteratur for barn och . X
. Bruksvardesanalys av nagra
tonringar ‘ )
populéra texter.
Lasbiografier
Liv och lasning
Lasminnen
(Skriv gdrna ner minnen av
lasning/lassituationer till den
har gangen!)
vt 85 Serier och populédr- “Finare” serier Forelasning: Négra olika teo-
kultur (forts) “Fulare” serier rier om hur barn och ungdo-
mar paverkas av populdrkul-
Kerstin Stjarne: Vems ar fram- turenp Presen tatiOF:I zl‘: nrﬁ ura
tiden? (t ex 75-80, 161-169, aktueila forsknings ro'ektg
188-198, 201-220, 349-358) ueta gsprojekt.
Diskussion.
Barnboksillustrationer.
Analys av bokomslag.
vt 85 Vems ar framtiden? Mats Larsson: Gatans barn Foreldsning och diskussion.
(Aterkoppling till Maria Gripe: Tordyveln flygeri Néagra olika modeller for litte-
Barn och barn och skymningen raturanvandning i skolan.
b lika kulturell
.a s otka kulturetia Kerstin Stjarne: Vems &r fram- Textanalys
villkor.) .
tiden?
vt 85 Litteratur och kun- Torill Hauger: I fangenskap Forelasning och diskussion:
skap I Helgadottir: De péahittiga tvil- Skonlitteratur i kunskaps-
lingarna sokande arbete. Pedagogiskt
riktad textanalys.
vt 85 Litteratur och kun- Astrid Lindgren: En saga ur Forelasning: Om litteraturlas-
skap II Sunnaning ning. Lésanalys
Eric Linklater: Det bl 8
r°10 iiater: Det blaser pd Foérdjupad diskussion om
manen . . .
sprakutveckling och littera-
turanvandning
vt 85 Lasa — en samman- Barbro Lindgren: Stora Sparvel Foreldsning och diskussion

fattning

Lasprocessen i ljuset
av aktuell forskning

Martha Sandwall-Bergstrom:
Kulla-Gulla pa Blomgarden

Lgr 80

Bo Sundblad - Kerstin Domin-
kovi¢, Birgita Allard: LUS - en
bok om lasutveckling

kring begreppet lasutveckling
med utgangspunkt i laropla-
nens kunskapssyn, mannisko-
syn och syn pa svenskamnet.

Diskussion kring lokalt ut-
vecklingsarbete.
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Studiecirkel kring litteratur och malning

I vart rektorsomrade har vi ibland stadiedvergripande svenskkonferen-
ser i vilka aven skolbibliotekarien deltar. Dér tar vi upp bdcker for de
olika stadierna och hur dessa kan behandlas i klasserna. Vid ett tillfélle
diskuterade vi Momo - eller kampen om tiden av Michael Ende. Biblio-
tekarien, som hade mycket goda erfarenheter av barns mélning i sam-
band med litteraturlasning, foreslog att vi skulle prova pa hoglasning av
boken och darefter 1ata eleverna maéla.

Detta inspirerade en del av oss — sju larare samt bibliotekarien — att
bilda en studiecirkel kring litteratur och mélning. En konstnar ledde
arbetet under tio kvillar, tre timmar per gang. Vi valde olika passager ur
Momo. En av oss liaste hogt och dérefter malade vi.

Vi malade akvarell pd stora ark. Forsta hilften av arbetspasset
agnades at fargdvning, andra at forsok att gestalta lasupplevelsen. Nar vi
var fardiga lade vi undan mélningarna utan att tala om dem.

Nista gang inledde vi med att studera véra bilder, talade om véara
egna och varandras. Vi hade uppfattat texten pa olika satt, fatt olika
associationer och malat i olika farger och former. Den text vi last tycktes
fa nya dimensioner. Den litterdra upplevelsen blev rikare, liksom forsté-
elsen for varandras sitt att uppfatta. Vi fick kunskap bade om hur olika
vara moten med texten sag ut och hur vi paverkades av den.

Detta arbetssatt provade vi sedan i eget arbete i klasserna. En
lagstadielarare berattade Tornrosa i sin grupp med specialelever och fick
for forsta gangen efter drygt en termin verklig kontakt med den mest
hammade eleven. Nar han hort sagan rusade han till malarbordet och
ritade kungen mycket detaljerat samtidigt som han pratade med lararen
om vad han gjorde. En mellanstadielarare valde att beratta Astrid
Lindgrens Sunnanidng och darefter fick barnen mala nagot som de
mindes sarskilt val. Lararen upptackte nya sidor hos sina elever. Nagra
mindes bara sagans morka sida — fattigdomen och kylan — medan andra
helst malade paradisets blommande korsbérstrad. Precis som i studiecir-
keln lades bilderna undan och plockades fram efter nagra dagar. Nar
barnen étersig dem berittade de utifrdn sina méalningar om sagan,
levande och med ménga detaljer.

Aven pa hogstadiet fungerade kombinationen lasning-malning. En
av oss laste i en arskurs atta ganska avancerade dikter av lyriker som
Charles Baudelaire, Arthur Rimbaud, Karin Boye, Edith S6dergran och
Gunnar Ekelof. Lararen satte samman ett héafte med dikterna och lat
varje elev vélja en dikt som han/hon skulle ldsa med eftertanke och
sedan mala antingen i krita eller akvarell. Darefter skulle de beratta for
de andra kamraterna om dikten och visa sin malning.

De dikter som eleverna valde var bl a Par Lagerkvists Nu loser solen
sitt blonda har, Karin Boyes Ja visst gor det ont, Bo Setterlinds Déden
tankte jag mig sd och Erik Blombergs Méanniskans hem.
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Flertalet elever tyckte mycket om att bade lasa dikt och mala den.
Naégra var tveksamma och en del of6rstdende i borjan. Sd sméningom var
ocksa dessa med iarbetet. Elevernas mélningar tycktes visa att de fick en
personlig forankring i sina dikter och att de ocksé végade visa det.

Minniskans hem

Nu ar det natt 6ver jorden.
Darrande stjarna, gléns.
Virldarna vandra sé fjérran.
Morkret ar utan gréns.

Marken och mullen och morkret,
varfor alskar jag dem?

— Stjarnorna vandra s fjirran.
Jorden dr manniskans hem.

(Erik Blomberg)

Och hur kan man borja? undrar nagon. I lusten och i samarbetet, svarar
Ulla Rhedin som i artikeln Dikt och bild ger négra glimtar fran utveck-
lingsarbete och forskning inom omradet barn, bilder och bocker. Se s 91.

P& 1ag- och mellanstadiet ar det inte svart att ordna den hér typen av
utvecklingsarbete. Punktinsatser av en bildlarare kan ge stod, s& att man
kommer i gdng. P4 hogstadiet kan en organiserad samverkan mellan
dmnena svenska och bild ge férutsittningar for olika slag av ord- och
bildverkstader.

Livsmodet viaxer med formagan att uttrycka
sig!

Om Ord- och Bildverkstider i Rinkeby, ett omfattande utvecklingsar-
bete med ekonomiskt stdd av Allméanna arvsfonden. Forfattaren Gunilla
Lundgren intervjuas:

Att fa hitta egna uttryck

Men ir det nigon mening med att kampa for individens uttryck, da
manga barn sd smaningom anda gar tillbaka till sin traditionella miljo
och sin tystnad?

— Ja, absolut, siger Gunilla. Nagot som varit och 4r gemensamt f6r
de invandrarbarn och svenska ungdomar som jag traffat och arbetat med
ar att de maste hitta sin identitet. Alla ménniskor har en kultur inom sig
och den maste fa sitt uttryck. Barn som inte far visa och uttrycka sina
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erfarenheter mar daligt, och om andra ringaktar deras historia borjar de
till slut sjalva forakta sitt eget forflutna. En kultur som inte uttrycks dor,
och ménniskor med skilda ursprung har oerhért mycket att tillféra
varann. Att inte utnyttja dessa resurser ar att missbruka méanniskor!

Gunilla Lundgren fortsatter:

— Jag lever helt med den 6vertygelsen att allt man har varit med om
bar man med sig genom livet. Jag ar saker pa att den som en gang formatt
att formulera sig ocksé har fatt ett storre livsmod. P4 det séttet far man
tillgang till sin egen kreativitet och kan ocksa borja uppskatta det andra
manniskor uttrycker. Tillvaron blir rikare genom att man forstar att det
faktiskt finns nagot annat.

Vill arbeta mangkulturellt

Huvudsakligen arbetar Gunilla i férskolor och skolor, och hon ser
positivt pa sina mojligheter att samarbeta med olika larare.

— Jag tror inte pé att man ska komma utifrdn nagra timmar i veckan
och forsoka fora in en helt ny arbetsmetodik. I stéillet vill jag anpassa mig
mycket efter de enskilda lararnas arbetssitt. Tillsammans nar vi langre
om vi kan enas om en gemensam hallning. Dessutom ir ju barnen vana
vid att jobba pa ett visst sitt, det gar bara inte att bryta nar man kommer
in tillfalligt.

Nu arbetar Gunilla tillsammans med konstvetaren Elly Berg i ett
kultursamverkansprojekt i Rinkeby. Gunilla &r ansvarig forfattare, och
Elly Berg ar konstnarlig ledare for ndgot som kan kallas Bild- och
Ordverkstader. Tillsammans arbetar de fem timmar per vecka med
inriktning pa barn och ungdomar.

— Vi undersoker Rinkeby tillsammans med barnen och ungdo-
marna. Hur ser Rinkeby ut? Vilka bor har? Vad ar brai Rinkeby? Vad ar
besvarligt? Hur vill vi att Rinkeby ska vara nu och i framtiden? Vem -
vilka bestimmer har? Sant vill vi ta reda pa. Jag vill arbeta mangkultu-
rellt. Elly Berg ar frin USA och manga som vi samarbetar med kommer
fran olika lander. Barnen far vilja vilket sprék de vill skriva pé, och sen
hjalper vi dem att dversitta till svenska. For svenska ar ju vart gemen-
samma sprdk och meningen &r att vi ska kunna ta del av varandras
erfarenheter.

Ja, i Rinkeby finns néstan hela virlden. P4 biblioteket finns bocker
pé 49 sprék. I affdrerna, i skolorna, pa barnavérdscentralerna, ja, over-
allt méts manniskor som skiljer sig 4t i nationalitet, hudfarg och kulturell
bakgrund. Men de lever dnda tillsammans har och nu i Rinkeby.

I Rinkebys Bild- och Ordverkstiader arbetar man nu delvis med
utgéngspunkt fran Folkets Hus-bygget i omradet. Dar spelar Giorgios
Tsiroyannis fran Information Stockholm-Rinkeby en viktig roll.

- Han jobbar mycket for att barnen ska kunna satta sig in i hur man
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kan paverka sin egen situation och hur man praktiskt gar tillviga for att
driva igenom ett 6nskemal. Vi arbetar ocks&d med en dokumentation av
barnens gemensamma bostadsomrade. Da utgar vi helst fran bilden,
eftersom den ar sé direkt. Det ar ocksé lattare att skriva om nagot som
man redan ritat. Som en del av dokumentationen har vi valt att tillsam-
mans gé ut till Rinkeby Torg. *’Teckna vad du ser”, uppmanar vi barnen.
Nir de ritar s maste de verkligen titta sig omkring. Varje barn ser olika
saker. Nagra faster sig vid ett trad — andra ser bara mannen med flaskan
som sitter pd banken under tradet. Men tillsammans beskriver de en
gemensam verklighet.

Skriv vad du har ritat.”” Och manga barn blir férvanade: “Jag kan
faktiskt skriva vad jag tanker.”

Det niarvarande nirmar det forflutna

— I vart skrivande arbetar vi ocksa mycket med dikter. Pa Rinkeby Torg
finns en fontdn som vicker ménga associationer. Vi uppmanar barnen
att skriva om andra fontaner som de minns. Vid sddana tillfillen kan det
komma oerhért fina, personliga berattelser om den miljé som man en
gang lamnade. En pojke kunde till exempel beratta om en vattenkalla i
sitt hemland Eritrea. Pa det séttet blir det hir inte bara en beréttelse om
det gemensamma Rinkeby, utan ockséd en berittelse om vars och ens
bakgrund och egna personlighet. Genom att berétta om det narvarande
narmar vi oss ocksa det forflutna. Det hela handlar till slut om att vilever
har och nu i Rinkeby. Nar Folkets Hus-bygget ar fardigt hoppas vi p4 att
ocksa ha blivit klara med var dokumentation. Férhoppningsvis blir det
en bok med teckningar och texter.

— Trots att jag tycker att ekonomin ar en av de stora stotestenarna,
att det gar hopplost trogt att fa pengar till vara olika verksamheter, s
maéste jag saga att det i Rinkeby finns ett fantastiskt samarbete mellan
manniskorna inom de olika forvaltningarna. Déar forstar man att barn
behéver medménniskor och att invandrarbarn méste fa utrymme och
delaktighet. Det finns 6ver huvud taget en véldig insikt om att kultur och
manniskor behdvs och att man faktiskt kan komma undan andra dyra
utgifter genom att satsa forebyggande pa kulturen. Den insikten féder
mojligheter.

(Abrakadabra 1985:1. Text: Pia Huss.)
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Om arbetet med Lasa

Riktlinjerna for ett kommentarmaterial om grundlaggande sprakliga
fardigheter drogs upp 1 ndra samarbete mellan skoldverstyrelsen och
lansskolndmnderna under dren 1980 till 1982. Fortbildningskonsulenter.
larare och forskare lamnade ett omfattande underlag for kommentarma-
terialet.

En milstolpe i arbetet med detta blev den konferens om skolan och
kulturpolitiken som skoldverstyrelsen och statens kulturrad ordnade i
mars 1982. Till konferensen sammanstalldes en antologi. Svar pa tal om
svenskundervisningen och skolans kulturpolitiska uppgifter. De vikti-
gaste foreldsningarna under konferensen dokumenterades 1 debattskrit-
ten Spraket och kulturen — utgangspunkter for en humanistisk fornyelse.
Debattskriften, Kulturpolitisk debatt . kan rekvireras fran statens kul-
turrad.

Kommentarmaterialet Grundlaggande sprakliga fardigheter ges ut i
tre delar: Skriva, Tala, Lasa. Liroplanens allminna del har anvants som
styrinstrument for utformningen av Lasa. Nyare forskning. fortbild-
ningsverksamhet och lokalt utvecklingsarbete har lamnat bidrag till den
bild av lasundervisningens plus och minus som presenteras i Lasa. En
stor mangd rapporter om forsoksverksamhet fran linsskolnamnder,
kommuner och enskilda skolor har pekat pa generella problem och
utvecklingsmojligheter. Med konkreta exempel och teoretiska resone-
mang visas hur larare och lararlag lagt upp sitt arbete for att kunna méta
de forvantningar och krav som man i dag staller pa skolans lasundervis-
ning.

Arbetet har fortlopande presenterats och diskuterats pa studiedagar
och konferenser. Enskilda larare och grupper av larare, lararutbildare
och forskare har lamnat synpunkter och bidrag till boken. Svensklarar-
foreningen har bidragit med forslag och synpunkter.

Skoloverstyrelsen framfor harmed ett tack till alla dem som deltagit i
utformningen av kommentarmaterialet Lasa.

Lennart Teveborg Hans Hamber Karin Dahl
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Litteratur

Den hir litteraturforteckningen har tva syften, att ge anvisningar till den
som vill soka sig vidare och att antyda den dokumentation som framstill-
ningen vilar pd. Den som vill ha en fylligare orientering far ytterligare
referenser i de anférda arbetena.

Om barn- och ungdomsbécker

Althén 1984
Ambjdérnsson/
Stromstedt 1983
Bettelheim 1979

Dahlerup 1974
Edstrom 1980

Edstrom (red) 1984
Fridell (red) 1972
Furuland/Lindberger/
Drvig 1979
Hallberg/Westin 1985

Hellsing 1963
Holm/Widerberg 1984

Klingberg 1972
Kéreland 1980
Kareland/Werkmaster

1986
1979

Mahlqvist 1983
Peterson 1984
Richter/Merkel 1980

Svensson 1983
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Tema Barn- och ungdomslitteratur. Svensk-
lararforeningen. Arsskrift 1983.

Ldsning for barn. Fjarde omarbetade upplagan.
Bonnier Fakta Bokforlag AB.

Sagans fortrollade virld. Folksagornas innebord och
betydelse. Almqvist & Wiksell.

Barn, litteratur, samhidlle. Gidlunds.

Barnbokens form. Svenska barnboksinstitutet.
Liber Laromedel.

Ungdomsboken. Virderingar och monster. Liber
Forlag.

Barnbok och barnboksforskning. Almqvist &
Wiksell.

Barnlitteratur i Sverige. Wahlstréom & Widstrand.

I bilderbokens virld 1880-1980. Liber Forlag.
Tankar om barnlitteraturen. Rabén & Sjogren.

Barndomens bocker. Barnboksforfattarnas littera-
turhistoria. Gidlunds.

Barnlitteraturforskning. En introduktion. Almqvist
& Wiksell.

Mote med barnlitteraturen. Svenska barnboks-
institutet. Liber Liaromedel.

Mote med bilderboken. Liber Forlag.

Ldasebok for folkskolan. Faksimilutgava efter forsta
upplagan 1886. Efterord av Lars Furuland.
Gidlunds.

Biggles i Sverige. Gidlunds.

Seriealbum pa myternas marknad. Liber Forlag.
Saga, fantasi och social inldrning. Sven och Inga
Wernstrom.

Ldsning for folkets barn. Folkskolans Barntidning
och dess forlag 1892-1914. Svenska Barnboksinstitu-
tet, Rabén & Sjogren.



Toijer-Nilsson 1976
Toijer-Nilsson 1978

Toijer-Nilsson 1981
Wernstrom/Mors

1982
Zipes 1984

Tro och otro i modern barnlitteratur. Verbum.

Berdittelser for fria barn. Konsroller i barnboken.
Svenska Barnboksinstitutet. Stegeland.

Fantasins underland. Myt och idé i den fantastiska
berittelsen. EFS-forlaget.

Lirtlist, vilskriven, spannande. Synpunkter pa
svensk barnbokskritik. Sven och Inga Wernstrom.

Saga och samhidlle. Mannerheim & Mannerheim.

Lasundervisning — litteraturundervisning

Allmant

Allard/Sundblad 1982
Allard/Sundblad 1986

Andersson 1986.

Andersson m fl 1980
Andersson/Dahlstrom

1985

Anward 1983

Chall 1970
Dahlgren/Olsson 1985

Donaldson 1978
Edfeldt 1982

Ejeman (red) 1987
Francis 1982

Freinet 1975
Gibson/Levin 1975

Hansson 1975

Hansson/Qvarsell 1983

Heidenfors/Engstrand/
Jidell 1981

Holmberg/Malmgren
1979

Isling 1988

Handbok om lisning. Liber Utbildningsforlaget.
Nir vi ldaser och skriver. . . Liber Utbildnings-
forlaget.

Lisning och skrivning. En analys av texter for den
allmédnna las- och skrivundervisningen 1842-1982.
Umed universitet. Pedagogiska institutionen.

Vad hdnde sen. . . Liber Utbildningsforlaget.

En ny lirobok varje dag. Tidningen i skolan. Liber
Forlag.

Sprakbruk och sprakutveckling i skolan. Liber

Forlag.

Learning to Read: The Great Debate. McGraw Hill.
Paper Backs Education. New York.

Ldsning i barnperspektiv. Goteborg Studies in Edu-
cational Sciences S1.

Hur barn tanker. Liber Laromedel.

Lisprocessen. Grundbok om lisforskning.
Liber Utbildningsforlaget.

Svenskdamnet i skolan. Metodboksserien. Liber
Utbildningsforlaget.

Learning to Read. George Allen & Unwin,
London.

For folkets skola. Wahlstrom & Widstrand.

The Psychology of Reading. The MIT Press Cam-
bridge Massachuset and London.

Lésning och litteratur. Svensk skola i internationell
belysning II. Almqvist & Wiksell International.
En skola fér barn. Liber Utbildningsforlaget.

Kunskap och upplevelse. Bocker av fiktionskaraktar
for grundskolans olika arbetsomraden. Fortbild-
ningsavdelningen i Linkdping. Dokumentationsse-
rie Sv nr 57.

Sprak, litteratur och projektundervisning. Liber Ut-
bildningsforlaget.

Kampen for och mot en demokratisk skola 2. Det
pedagogiska arvet. Sober.
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Isling m {1 1979

Kohi 1977
Leimar 1974
Lindell 1980
Lindell mfl 1979

Lundberg 1984
Melin/Lange 1985
Narrowe 1984
Nydahl (red) 1985

Pearson/Johnson 1978

Rosenberg (ed) 1982

Skoloverstyrelsen 1984

Smith 1986
Sundblad mfl 1981

Soderbergh 1982

Witting 1985

Witting 1986

Vi utvecklar ett arbetssdtt. LTG-larare berattar.
Liber Laromedel.

Konsten att ldra sig ldsa. Wahlstrom & Widstrand.
Ldsning pa talets grund. Liber Laromedel.

Hur barn lir sig ldsa. Liber Laromedel.
Lasinldrning och lastrdning i grundskolan. Pedago-
giska skrifter 160. Sveriges lararférbund.

Sprdk och ldsning. Liber Forlag.

Lésning. Studentlitteratur.

Under ett tak. Invandrarbarn i svenska skolor. I
Wahrby-Ostmar: Ldgstadiebarnen och deras virld.
Skoloverstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget.

Elvadrslandet. Barn och ungdomar skriver om sina
erfarenheter. Liv i Sverige/Arbetslivscentrum.
Teaching Reading Comprehension. Holt, Rinchart
and Winston, New York.

Handbook of Applied Psycholinguistics. Major

Thrusts of Research and Theory. LEA, Hillsdale,
New Jersey.

Lasdiagnos och ldsundervisning i grundskolan. Liber
Utbildningsforlaget.

Lasning. Almqvist & Wiksell Laromedel.

LUS - en bok om lisutveckling. Liber Utbildnings-
forlaget.

Att lara sig lasa och skriva i 80-talets Sverige. I
Dahl (red): Svar pa tal om svenskundervisningen
och skolans kulturpolitiska uppgifter. Skoloverstyrel-
sen och Liber Utbildningsforlaget.

Wittingmetoden. Metod for las- och skrivinlarning.
Ekelunds forlag AB.

Wittingmetoden. Handledning. Ekelunds forlag AB.

Med sirskild tonvikt pa litteraturundervisningen

Arnman 1983

Brodow 1985

Dahl (red) 1982

Dahl (red) 1985

Gren 1980

Kultur pd skolans villkor. En undersokning i nagra
socialt segregerade skolmiljoer. Liber Utbildnings-
forlaget.

Tornrosens bok eller Tornfaglarna? Om lasintresse
och litteraturldsning pa grundskolans hégstadium
och i gymnasieskolan. Fortbildningsavdelningen i
Linképing. Dokumentationsserie Sv nr 67.

Svar pd tal om svenskundervisningen och skolans
kulturpolitiska uppgifter. Skoloverstyrelsen och
Liber Utbildningsforlaget.

I sprikets rum. Vagar till textforstielse. Skolover-
styrelsen och Liber Utbildningsforlaget.

Litteratur om barn- och ungdomslisning. En biblio-
grafisk hjalpreda. Fortbildningsavdelningen i Link6-
ping. Dokumentationsserie Sv nr 49.



Heidenfors/Engstrand/
Jidell 1981

Hellstrand 1986
Kjersén-Edman 1985
Lagercrantz 1985

Lind6 1986
Linnér/Malmgren 1986
Lundgpvist (red) 1982

Lundqvist 1984
Malmgren 1986
Mpghl/Schack 1980

Narti 1983
Nilsson 1986
Nilsson mfl 1984

Rimsten-Nilsson 1982
Settergren 1985

Smidt 1985

Stjarne 1982
Thavenius 1983

Thavenius/Lewan 1985

Wahlin (red) 1984

Lissvarigheter

Cedergardh 1979
Emanuelsson 1977
Ericson 1982

Forslund m fl 1981

Kunskap och upplevelse. Bocker av fiktionskaraktar
for grundskolans olika arbetsomréden. Fortbild-
ningsavdelningen i Linképing. Dokumentations-
serie Sv nr 57.

Resan genom historien I-11. Skénlitterara bocker for
skolor och bibliotek. Bibliotekstjanst.

Skolbibliotek. Fortbildningsavdelningen i Linko-
ping. Dokumentationsserie Sv nr 66.

Konsten att ldsa och skriva. Wahistrom &
Widstrand.

Sagoskolan. Liber Forlag.
Svenska ldsare. Studentlitteratur.

Frdn sagorna till Hemsoborna. Presentationer och
tips kring klassiska prosatexter for skolans alla sta-
dier. Fortbildningsavdelningen i Linképing. Doku-
mentationsserie Sv nr 61.

Litteraturundervisning. Modeller och uppslag for la-
rare. Liber Utbildningsférlaget.

Den konstiga konsten. Om litteraturlasning och lit-
teraturpedagogik. Studentlitteratur.

Nir barn liser. Litteraturupplevelse och fantasi.
Gidlunds.

Barn utan rétter. Rabén & Sjégren.
Barn fordldrar bocker. Almqvist & Wiksell.

Skrdplitteratur for barn och tondringar? Spridning,
paverkan, alternativ. Bibliotekstjanst.

Barnbdcker och lislust. Forlagshuset Gothia.

Kulturmodellen. En vag for svenskamnet. Liber Ut-
bildningsforlaget.

Styrmannen og mannskapet. Om “’lzserstekst™ og
“elevtekster” i en skoleklasses arbeid med Jens
Bjgrneboes roman HAIENE. Landslaget for
norskundervisning (LNU)/Cappelen.

Vems dr framtiden? Liber Forlag.

Liv och historia. Om manniskan i historien och his-
torien i manniskan. Symposion Bokforlag.

Ldsningar. Om litteraturen och ldsaren. Akademilit-
teratur.

Kulturarvet det forargelsevickande. Tankar kring lit-
teraturen i skolan. Svensklirarforeningen. Arsskrift
1984.

Vi gick i lasklgss. Stegelands.
Skola for anpassade. Rabén & Sjogren.

Liissvdrigheter och emotionell storning. Almqvist &
Wiksell International.

Det dr inte s roligt nir man stavar som en krdka.
En bok om vuxnas lds- och skrivsvarigheter. Sveri-
ges Utbildningsradio AB.
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Gjessing 1978

Grogarn 1979

Lundberg 1983
Malmgqpvist 1974
Rask/Wennbo 1983
Rask/Svensson/

Wennbo 1985

Schultz/Wikberg 1984

Svenska i sko}an 1982:12
1983

Skoloverstyrelsen 1982

Skoloverstyrelsen

Specifika lds- och skrivsvdrigheter. Dyslexi. AWE/
Gebers.

Dalig ldsning. Bakgrund, lasférmaga och lasintresse
hos elever pa Fo- och Ve-linjerna i gymnasieskolan.
Liber Laromedel.

Lds- och skrivsvdrigheter i ljuset av aktuell forsk-
ning. Skoldverstyrelsen.

At forebygga och behandla lis- och skrivsvdrigheter.
Liber Laromedel.

Bemodtas eller bedémas? Liber Utbildningsforlaget.

En skola for alla! Att arbeta forebyggande och
stodjande. Skoldverstyrelsen och Liber
Utbildningsforlaget.

. vore kul att kunna skriva. En rapport om las- och

skrivsvarigheter bland vuxna. Sveriges Utbildnings-
‘radio AB.

Lds- och skrivmdjligheter. Liber Utbildningsforla-
get.

Varfor specialundervisning? Pedagogiska skrifter
265. Sveriges lararforbund.

Hjalp till elever med svdrigheter. Kommentarmate-
rial till laroplanen for grundskolan 1982:7. Skol6ver-
styrelsen och Liber Utbildningsforlaget.

Att gd i skolan och ha lis- och skrivsvdrigheter.

Se vidare utforliga litteraturlistor i Skriva och Tala, de tva forsta delarna i
Grundlidggande sprakliga fardigheter, ett kommentarmaterial till laroplanen,

Lgr 80.

Handbocker for klassrummet

SAOL
Svensk handordbok
Friedlander 1977

Malmstrom,
Gyorki 1980

Tidskrifter

Abrakadabra
Barnboken
Barn och kultur
Bild och Bubbla
Bokuppslaget
KRUT

Svenska i skolan

256

Svenska akademiens ordlista 6ver svenska spriket.
Niamnden for svensk sprakvard, Stockholm.

Ord for ord. Svenska synonymer och uttryck.
Bonniers svenska ordbok.

Skolordlistor.

Vér Skola Forlag AB. 6 nr/ar.

Svenska barnboksinstitutet. 3 nr/ar.
Bibliotekstjanst AB. 6 nr/ar.

Magasin om serier. Seriefrimjandet. 4 nr/ar.

Gun Qvarsell. Box 45, 13201 Saltsjo-Boo. 4 nr/ar.

Kritisk Utbildningstidskrift. KRUT ges ut av For-
eningen Kritisk Utbildningstidskrift, som ar frista-
ende fran partier och organisationer. Ansvarig
utgivare ar Goran Folin.

En fortbildningstidskrift for alla som undervisar i
svenska. Fortbildningsavdelningarna i Link6ping
och Malmé samt Liber Utbildningsforlaget. 4 nr/ar.
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 Grindéggonde sprdkigo tardigheter

91 skolan lirde jag mig att ljuda. Bokstidverna skulle ljudas ihop till
| stavelser och stavelserna till ord. Den metoden fungerade bra for oss
som recun kunde lisa. Varre var det for dem som skulle lara sig.??

MDet i ur barnets upptickargladje, lust att experimentera och leka, ur
dess liv st och stravan efter gemenskap som den mer avancerade
sprakformagan vixer.”? - ;

9Omvirldsstudierna - ett viktigt underlag for lis- och skrivinlirningen.
i Barnen behover tid att noggrait iaktta stenen de hittat, fag:lns rorelser
!i eller vixtens utveckling liksom bostadsomradets skiftande villkor.??

i

MRoédluve rna och vargarna se: annorlund ui i dag dn nir vi vuxna var
barn. D -6r maste elevernu a tid ati arbeta sig fram till egna tolkningar
avden hiteiatui visacter i hinderna pa dem. Och de maste fa tid attiord,
bild och drama beratta si:.a egna historier. De maste fa chansen att i
gemensamt arbete uppticka cller uppriitta forbindelserna inellan arvet,
nuet och framtiden.”?

9011 man som ldrare - crkligen utnyttjar alla mojligheter som hoglis-
ningen ger och inte bara laser 'rakt upp « “h ner, tack sa mycle*, upp med
maticbockerna’, sa Yommer lyssnarna att inse att innehailet betyder
nagot, angar lasaren/lyssnaicn. Da kan ldsr ug inte stanna vid avlasning.
Dé kan skrivning inte ara bli ordskrammel. /*

* ok 3k

Luroplan for grundskolan, Lgr 80, bestar av tva delar, en allmi:i del och
ett kornmentarmaterial som ansluter till denna. Dessa utges i SO:s
publikation Laroplaner. Ldsa ar den tredje och avslutande delen i
Grundlaggande sprakliga fardigheter. (Skriva, den forsta delen. utkom i
maj 1983 och 7ala i mars 1985.)

ISBN 91-47-02888-2
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