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Forord

Riksdagen och regeringen har beslutat att i SO:s publikation Laropla-
ner ska ingd kommentarer till Laroplan fér grundskolan (Lgr 80).
Dessa ska ge uppslag och information inom olika omraden.

SO har haft ett sarskilt regeringsuppdrag att utarbeta detta kommen-
tarmaterial avseende undervisningen av elever i hemspraksklass och
sammansatt klass samt den féljande undervisningen fér elever frén
dessa klasser pa hogstadiet.

Underlag till materialet har insamlats bl a genom intervjuer med
undervisande ldrare och berérda skolledare vid besok i olika kommu-
ner pé ett antal skolor med hemspraksklasser och sammansatta klasser.

Kommentarmaterialet har sammanstillts av rektor Erik Frostegren,
Stockholm, med undantag for kapitlen 8, 11 och 12 samt i materialet
inforda exempel. Arbetet har letts av avdelningsdirektor Bertil Jakobs-
son, SO. En referensgrupp bestdende av hemsprikslirare, lirare i
svenska som andrasprék, klasslarare samt skolledare med erfarenhet
av undervisning i hemspraksklass och sammansatt klass har paverkat
materialets innehdll och slutliga utformning.

Kapitel 8 Tvasprakighet och sprékinlarning” har forfattats av
docent Ake Viberg, Lingvistiska institutionen, Avdelningen for tva-
sprakighetsforskning, Stockholms universitet.

Kapitel 11 ’Engelskundervisningen och invandrareleverna” forfattat
av docent Solve Ohlander, Goteborgs universitet, har fatt stort
utrymme for att ge utforlig information om undervisning av tvasprakiga
elever i deras tredje sprak engelska.

Kapitel 12 ”Laromedel” har skrivits av enhetschef Mai Beijer, Sta-
tens Institut for Laromedel, under medverkan av radioproducent Kers-
tin Jackson, Utbildningsradion.

De i materialet inférda exemplen har skrivits av larare som undervi-
sar elever antingen i hemspriksklass eller i sammansatt klass eller
elever frin dessa klasser, niar de kommit upp pa hogstadiet. Exemplen
redovisar lararnas arbete och erfarenheter. F6ljande larare har med-
verkat i exempelsamlingen:



Exempel:

Légstadieldraren Anita Fredricson och hemsprakslararen 1 s33
Annu Porttila, Sodertilje 3 s60
4 s63
Lagstadieldraren Karin Andersson, mellanstadielararen 5 s66
Karin Hassby och hemsprikslararen Antonia Atias Munos
de Salazar, Lund
Mellanstadielararen Tuula Blomgren, Sodertilje 6 s73
7 s76
Mellanstadieldararen Gunnel Wiberg, Stockholm 8 s79
Speciallararen Asa Tinglow-Arvér, Stockholm 2 s35
Hemsprakslararen Vera Stevenfeldt, Stockholm 9 s83
10 s85
Adjunkten Marianne Lundberg, Sodertilje 11 s89

Adjunkten Gunilla Nahlbom, Sédertélje

Stockholm i maj 1988
LENNART TEVEBORG

Bertil Jakobsson




Inledning

99Virlden ar stor och det rdder manga olika och vitt skilda virde-
ringar och livsuppfattningar. Men en sak har allting gemensamt:
tillsammans utgér de en helhet. Ett land ar en del av virlden
liksom en ménniska ar en del av vérldssamhillet. Ensamma ar de
svaga men som en del dr de viktiga till att fullborda helheten.
Darfor ar det viktigt att inte isolera sig for omvérlden.

Att lara kdnna och blanda sig med andra kulturer ar ingen
nackdel. Tvéartom ar det oerhort viktigt for ett samhille, som bara
ar en del av det stora samhallet, att forstd de andra méinniskorna
och linderna. D& kommer man béttre dverens och vet varfor en
del reagerar pa ett visst sdtt i vissa situationer, medan andra
reagerar pé ett helt annat sétt. 99

S4 inleds uppsatsen "Med kunskap och forstéelse spréings alla granser”
av eleven Katarina Pentek. Med sin uppsats vann hon en uppsatstav-
ling i Goteborgs gymnasieskolor varen 1986 kring temat "Ett méngkul-
turellt Sverige — ett rikare Sverige”.

Uppsatsen avslutas si hir:

9 9Sverige vinner pa att ha kunniga invandrare. De hjilpte till att
bygga upp Sverige och de kommer ocksa att hjilpa till att gora
Sverige mer utatriktat. Ett mangkulturellt Sverige ger ett rikare
Sverige. Det ger ett rikare kulturliv utan att tringa undan de
svenska traditionerna. Sverige ar ju trots allt Sverige och kommer
ocksa att sa forbli. Vi kommer att bli ett stabilt land, som vet var
det har sina grannar och lugnt kan diskutera igenom problemen
utan att genast ta till svirdet efter kanske en négot forhastad
kommentar. Vi blir trygga och om den tryggheten lyckas sprida sig
till andra lander far vi en ihallande virldsfred. Sa satsa pa kultur,
kunskap och forstaelse.9 9



Detta kommentarmaterial behandlar eleverna och deras undervisning i
hemspréksklass och sammansatt klass och deras fortsatta undervisning
pa hogstadiet.

Efter en bred forsoksverksamhet under ett antal ar utfardade rege-
ringen 1986 en forordning om timplaner for dessa klasser. (Bilaga 1)
Diarmed ar undervisningen i hemspraksklass och sammansatt klass en
reguljar del av skolans verksamhet. Undervisningen foljer laroplanen
for grundskolan och ger darfor dessa elever en med andra elever
likvérdig utbildning.

Overgripande mél fér undervisningen i klasserna ar

O att framja aktiv tvasprakighet
[ att tillampa ett interkulturellt synsatt.

Materialet inleds med négra aspekter pa eleverna samt pa samarbetet
mellan hem och skola. Darefter betonas skolledningens arbete for
undervisningen liksom betydelsen av ett bra samarbete pa skolan.

Konkreta exempel fran olika skolor diar man har stor erfarenhet av
denna undervisning visar hur man kan undervisa i och pa tva sprék pa
ett medvetet sitt och med siktet instillt pa aktiv tvasprakighet och vad
man gor for att Overbrygga stadiedvergéngarna.

TTE Kl Ml
PERSPEKTIVVALSITUATTION

I materialet tecknas ofta en idealsituation — mal att strava mot. Men
utgingspunkten for framstallningen 4r de erfarenheter, dven problem
och svérigheter, som samlats in frdn skolor med undervisning i hem-
spraksklasser och sammansatta klasser. Dessa problem och svarigheter
har ej atergivits i materialet. Detta har utformats s& att det aterger
positiva erfarenheter frdn berdérda skolor samt ger beskrivningar av
arbetssétt och 16sningar som kan medféra att en hel del svarigheter och
problem inte behdver uppsta.
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1 Eleven

Helhetssyn pa elevens situation

Den kulturella identiteten &r viktig fér alla manniskor. Mycket talar for
att en elev i hemspraksklass/sammansatt klass har sarskild méjlighet att
utveckla sin etniska identitet. Manga faktorer paverkar identitetsbild-
ningen. En s&dan ir skolans sétt att medvetet arbeta for samarbete och
personlig kontakt mellan elever och mellan elever och personal, sa att
de inte blir anonyma och isolerade “’6ar i skolhavet””. Goda kunskaper i
hemspraket och i svenska dr darfér grundlaggande for identitetsbild-
ningen. SA hir skrev en 14-arig flicka med jugoslavisk bakgrund i en
uppsats som hon kallade: ’Det hir ar jag.”

ELEVPORTRATT

9 9Det hir ér jag

Jag ar fodd i Stockholm och har bott hér i 14 ar. Mina foraldrar
kommer frén Jugoslavien, men jag kdnner mig lika mycket svensk
som jugoslavisk.

Jag har tva syskon, en bror som &r 6 ar och en syster som é&r 11
ar. Min lillebror gér i ett svenskt dagis, liksom jag och min syster
gjorde nar vi var sma. Jag kommer inte ihdg s mycket av det som
hint och hur det var nir jag gick i dagis. Jag vet bara att jag kidnde
mig vildigt radd da jag borjade dagis igen efter sommaren. Hela
min familj &ker till Jugoslavien varje sommar. D3 jag var tre till
sex ar glomde jag nastan all svenska under tiden vi var dir. De pé
dagis visste ju inte det, s de pratade med mig som vanligt och
trodde att jag forstod allting, men det gjorde jag inte.

Min syster gar i en jugoslavisk klass. Hon har gjort det dnda sen
ettan. Hon kan prata svenska nastan lika bra som serbokroatiska.

Jag tycker det ar jattekul att dka till Jugoslavien. Alla mina
kusiner ar dar. Dom triffar jag endast under sommaren och bru-
kar vara med hela tiden. Storsta delen av sommarlovet ar vi i
Montenegro. Det ar dérifran min pappa kommer och det ar déar vi

11



har ett av vara tva hus. Nir jag ska resa tillbaka till Sverige 4r jag
bade ledsen och glad. Ledsen dérfor att jag inte kommer att se
mina kusiner och Jugoslavien pé ett helt ar. Glad darfor att jag
langtar tillbaka till Sverige.

Jag tror inte att jag skulle vilja flytta till Jugoslavien fast mina
foraldrar vill och planerar det. Om vi skulle flytta skulle jag resa
till Sverige minst en ging om é&ret.

Jag har trékigt ganska latt. Darfor maste jag alltid vara igang
och gora nagonting. Jag simmar, spelar piano, dansar jugoslavisk
folkdans och discodans. Jag maste alltid klara det jag har tinkt
mig, annars blir jag ledsen. Jag har stora krav p& mig sjalv.

Jag vill ha bra betyg, for med dem bestimmer jag min framtid.
P4 framtiden tinker jag med stora férvantningar.

Hade jag inte gatt i jugoslaviska klasser till sexan tror jag inte att
jag skulle kunna svenska lika bra som jag gor.99

Det ar skolans ansvar att helhetssynen pa eleven far styra verksamhe-
ten. Det dr denna bild av eleven som utgdr underlag for skolans
planering och undervisning.

Att utgé frin elevens situation innebir att skaffa kunskap om elevens
olika behov i skolsituationen utifrdn kunskaper om t ex elevens upp-
véxt och miljo, elevens hélsa, intressen och sjidlvkansla. Det ar viktigt
att den kunskap som eleven har om sig sjélv tas till vara.

Helhetsperspektivet pa eleven ar alltsd vasentligt. Samarbete med
och samverkan kring eleven &r ett av skolans sétt att anldgga detta
perspektiv.

anvénd
glevens
egen kunskap

Yjag Or expert pa MIG !’

Eleven behéver kinna trygghet och sikerhet

En elev som kanner trygghet och sakerhet i sig sjalv klarar sig oftast bra
béde i skolan och utanfér. En positiv attityd frin omgivningen och ett
positivt bemétande 6kar tryggheten och sikerheten. Eleven klarar da
lattare problem och svérigheter. Det dr manga faktorer som stiarker
tryggheten och Okar sidkerheten hos eleven, t ex

12



KULTURELL
IDENTITET

O Det positiva i att kunna tva sprak.

O Kainslan av att det egna spraket respekteras och har ett lika stort
virde som svenska och andra sprék.

O Positivt arbetsklimat i klassen mellan eleverna, men framfér allt
mellan lararna, vars attityder har stor genomslagskraft.

0O God kontakt med jamnariga kamrater — bade invandrare och
svenska.

O Forildrarnas medverkan och engagemang i skolverksamheten.

Elevens sprakmiljo

Eleverna i en hemspraksklass eller en sammansatt klass ar ofta en
heterogen grupp. En del elever ar fédda i Sverige, andra har kommit
hit i olika aldrar och med olika upplevelser bakom sig. En del ar
flyktingbarn som kan ha svara upplevelser av krig och véld bakom sig.
Upplevelser i hemlandet, uppbrottet darifrdn och omstillningen till en
annan sprakmiljo och kultur sitter sina spar och kan paverka eleven
under lang tid.

Tidigare skolging i andra lidnder kan variera bade betriffande inne-
hall, langd och kvalitet. En del elever har f6ljt med familjen nir den
flyttat upprepade gdnger mellan Sverige och ett annat land. Under
tiden i hemlandet har ofta svenskkunskaperna fallit bort och behéver
byggas upp igen.

I hemspraksklass och sammansatt klass kan ocksé finnas elever med
sarskilda behov, t ex pa grund av intellektuella och fysiska handikapp
eller kinslomissiga och sociala storningar. Det dr vasentligt att tidigt
observera dessa elevers situation och sirskilt stodja deras utveckling,
t ex genom specialundervisning pa hemsprak eller psykologhjalp.

Sprakmiljon i hemmet kan vara ensprékig eller tvésprékig, ja, t o m
flersprakig. Det ar inte sdkert att nagot av sprken ar svenska. I vissa
bostadsomrédden kommer barn till hemspréksklass eller sammansatt
klass med ganska begrinsade kunskaper i svenska trots att de ar fodda i
Sverige.

Foraldrarnas bakgrund ar ocksd olika. En del elever har forildrar
som mycket medvetet anvinder sitt sprdk i umgéinget med barnet.
Dessa elever far stimulans och ett starkt st6d hemifrdn i sprdkutveck-
lingen. Andra elever kan komma fran familjer dar foraldrarna har
begrinsade mojligheter att ge sddant stod.

Viktiga delar av personligheten hinger samman med elevens kultur-
bakgrund, sittet att tinka och leva. Kulturbakgrunden varierar bade
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fran land till land, t ex mellan spansktalande lander i Sydamerika, och
mellan landsbygd och stad i samma land.

Den sociala miljon har sin betydelse for elevens sitt att utvecklas och
fungera i skola och samhalle. I kommuner med invandrartita bostads-
omraden skapas speciella forhallanden. En uppméarksammad effekt ar
att det svenska spraket hamnar i bakgrunden och frémst anvands som
gemensamt kommunikationsmedel mellan personer som har olika
modersmal. Statens invandrarverk (SIV) har pé regeringens uppdrag
undersokt situationen i nigra invandrartita bostadsomrdden. Nedan-
stdende citat kommer frdn undersdkningens rapport.

9 9Mer genomgripande forandringar i de s k invandrartita bostads-
omréadena kan endast dstadkommas pa 1ang sikt genom bostadspo-
litiska &tgérder av den typ vi foreslagit. I det korta perspektivet far
man framst lita till insatser inom férskolan och den obligatoriska
skolan. Det giller bl a att forstirka de svenskprakiga miljéerna i
bostadsomrédena samt inom férskolan och skolan. Detta kan bl a
ske genom att personalen utnyttjas pa ett battre sitt &n som skett
hittills och genom att man vidtar atgérder, bl a i férskolan och
skolan, sa att svenska familjer stannar kvar i omradena och helst
lockas dit. Ingen har lart sig ett nytt sprak fullt ut enbart genom att
ga i skolan. Dar laggs en grund. Den fortsatta utvecklingen av
spraket maste ske i en naturlig sprdkmiljé. Ménga barn och ungdo-
mar, som bor i invandrartita omraden, saknar en naturlig svensk
sprakmiljo i forskolan och skolan samt pa fritiden.9?
(Invandrartita bostadsomrdden i utveckling, SIV 1986-06-09,
s 93.)

For en del elever blir skolans undervisning i och pa svenska ett sarskilt
viktigt led i att utveckla kunskaperna och fardigheterna i det svenska
spréket. De svenska lararna, den ovriga svensktalande personalen pé
skolan och de svensktalande skolkamraterna blir i stort sett den enda
kontakten med svensk sprakmiljé.

Skolans sprdkmiljo kan sjalvklart inte ersatta en svensk sprékmiljo
utanfor skolan. Resultatet blir latt att eleven far svarigheter med svens-
kan vilket visar sig speciellt pd hogstadiet och senare dven i gymna-
sieskolan.

I bostadsomréden dar andra sprak én svenska har en dominerande
stillning bor skolan vidta atgarder for att sarskilt starka undervisningen
i svenska som andrasprak. P4 motsvarande sitt kan det behdvas en
forstarkning av undervisningen i och pad hemspraket om den svenska
sprakmiljon dominerar kraftigt. Ramtimplanen for hemspréksklass och
sammansatt klass gor sddana forskjutningar mojliga. (Jamfor bilaga 1.)

14



Medvetenheten om den svenska sprdkmiljons betydelse bor ocksé
foras vidare till elever, personal och foréldrar liksom ocksid medveten-
heten om att den totala sprakmiljon, dvs savil det egna spraket som
svenskan, ar av avgorande betydelse for elevens sprékliga utveckling.

Eleven deltar i planeringen

Laroplanen framhaéller att ett av skolans mal ar att ge barn och ungdom
en demokratisk fostran. Eleverna ska bl a tillsammans med sina kam-
rater kunna férdela arbetsuppgifter, organisera redovisningar och
utstéllningar, ta ansvar fér yngre kamrater som behdver hjalp och ta
del i arbetet for en god skolmiljo. Laroplanen framhaller vidare pé
flera stillen att lirare och elever tillsammans planerar studierna i de
olika Amnena och att de har stor frihet att vilja innehdll, stoff, metod
och liromedel.

Elevernas intresse och egna erfarenheter ska ocksa paverka plane-
ringen. Elever och larare bestimmer tillsammans hur man ska organi-
sera arbetet och viljer sjalva lampliga arbetsformer. Elevernas verklig-
hetsbild bor vara utgéngspunkten for arbetet med olika stoffomraden.

Planeringen i en klass tar tid och eleverna behdver vinja sig vid att
aktivt delta i denna process alltifran forsta &rskursen. Som ett exempel
kan namnas att man i en hemspraksklass lit eleverna fora antecknings-
bok for veckoplanering. I borjan fick lararen styra och hjilpa elevernai
planeringen. Efter hand klarade eleverna sjilva att sitta upp veckomal
for arbetet i olika &mnen bade individuellt och tillsammans med 6vriga
elever.

Aktiv elevmedverkan i skolarbetet och samarbete mellan elever
inom och utanfor klassens ram ér ocksa ett bra sitt att skapa engage-
mang och ansvar. Samtidigt som det for eleverna innebar bade sprak-
ligt utbyte och kulturutbyte. Sddana kontakter bér uppmuntras och
ingd som en del av arbetet for ett interkulturellt synsitt i skolan.

Plat

okHy elevmedverkan
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2 Forildrarna

Information till forialdrarna

Det ér forildrarna som for sitt barn gor valet mellan hemspréksklass,
sammansatt klass och vanlig klass. Skolan ska ge information infor
detta val i god tid och i sddan omfattning och pa sddant sitt att varje
fordlder kan kédnna sikerhet infor valet. Det riacker inte med att bara
informera om de olika klasstyperna, utan ofta krivs en presentation av
viktiga delar i hela det svenska skolvisendet och hur arbetet gér till i
den svenska skolan.

Forildrarna bor si tidigt som mojligt £ information om de alternativ
skolan kan erbjuda fér barnets utbildning och vad de sjilva kan gora
for att forbereda denna. Det kan borja redan pa barnavardscentralen.

Nir barnet blivit dldre och senast i forskolan bor lagstadieskolan
skapa personlig kontakt med fordldrarna/barnet och ge bredare infor-
mation. Foraldrarna behover dé inte kdnna ridsla eller otrygghet infor
barnets skolgéng utan kan i lugn och ro forbereda barnet och sig sjalva
for den. Nar forildrarna har gjort sitt val av klasstyp har skolan det
underlag for organisation som behovs. Foraldrarna ska ocksa kéanna till
forutsittningarna for eventuella dndringar av detta val.

Informationen bor vara bidde muntlig och skriftlig. Aven videofilmer
kan anvdndas, t ex ”Vara barn och sprdken” och ’Véara barn och
skolan” fran Riksforbundet Hem och Skola. Videokassetterna finns pa
flera sprék och kan lanas frdn AV-centralerna. Hemsprakslarare (eller
tolkar) spelar en viktig roll for att overfora informationen till forald-
rarna pa det egna spraket och hjilpa till sa att alla frigor blir besva-
rade.

I informationen bér man poangtera betydelsen av ett aktivt engage-
mang fran forildrarnas sida fér barnets sprakutveckling. Tingbj6rn
(1985) uttrycker det si hir:

9 9P4a samma géng som forildrarnas stod for hemspraket ar omistligt
ar det av mycket stor betydelse att fordldrarna gor sina barn
medvetna om nddvindigheten av att de skaffar sig fullgoda kun-
skaper i sitt andrasprik svenska. I det sprket behover inte forald-
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rarna sjalva utgora sprakliga forebilder och inspirationskallor |
annat dn med hinsyn till en positiv instillning till spriket och
barnens svenskundervisning.? 9

(Barnen, foraldrarna och spraken, s 31.)

Samverkan med foraldrarna

Laroplanen betonar vikten av en god kontakt mellan hem och skola.
For att skolan ska kunna bidra till varje elevs positiva utveckling
behdver den kénna till elevens hela situation och halla sig orienterad
om elevens hemmiljé. Foraldrarna ska ges tillfalle att folja skolans

0. arbete och bdr ges mojlighet att medverka i detta. Kontakten mellan
v skola och hem gynnas av att bada parter lar kdnna varandra. Ansvaret

SKO!'GH for att kontakter kommer till stdnd vilar pa skolan.

ilgﬁ *;ﬁ ' Erfarenheten visar att det ar svart att f& kontakt med alla foraldrar.

Skolan maste da sjalv aktivt och med en positiv instillning sdka upp
foraldrarna for att nd det nédvindiga samarbetet.

Vid informationen till foérdldrarna fiar skolan pé ett naturligt satt
kontakt med ménga av de blivande elevernas forialdrar. Detta ér en bra
grund for det fortsatta samarbetet.

Skolan bor darfor ha enkla och klara rutiner for hur denna samver-
kan med foraldrarna ska ske nir deras barn borjat skolan. Det giller
att tdlmodigt bygga upp ett fortroendefullt samarbete med 6msesidig
respekt och med barnets bista hela tiden fér 6gonen. Kan detta ske i
samarbete med foraldrarna dr mycket vunnet for elevens skolgéng. Det
gar da ocksa lattare att ta upp dven svara problem och gemensamt
forsoka finna losningar. Hem och Skola-féreningen kan utgora den
naturliga kontaktlanken ocksa till invandrarforéldrar. I omraden med
stora invandrargrupper finns ibland sérskilda foraldraforeningar eller
avdelningar for olika sprakgrupper inom Hem och Skola-féreningen.

En vl planerad foradldramedverkan i undervisningen i hemspréks-
klass och sammansatt klass dr ndgot att striava efter. Det kan t ex gélla
att beskriva det egna kulturella arvet eller att ge expertens syn pé ett
visst amnesomrade. Forildrarna ar en fin resurs som det ar viktigt att
man tar in i skolarbetet.

I kontakterna med foraldrarna ar barnets sprakutveckling en viktig
punkt att ta upp. Hur kan foréldrarna stédja sitt barns sprakutveck-
ling? Tingbj6érn (1985) skriver si har:

% 9Invandrarforildrarna kan anvinda samma metoder som alla andra
foraldrar att stodja sina barns sprakutveckling, det vill siga genom
att lasa och beritta for sina barn, (och girna be dem aterberitta
vad de hort!) sjunga tillsammans med dem, stimulera deras
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intresse for teater, teckning och andra uttrycksmojligheter osv.
Det ar for ovrigt mycket roligt och utvecklande for barn som just
lart sig lasa att 1 sin tur fa lisa for foraldrarna. Det ér inte Gverras-
kande att det ar s&, eftersom barn behdver fa vara sprakligt aktiva
sjalva och inte bara lyssna till vuxnas tal och lasning. Det som ar
viktigt for alla barn blir speciellt viktigt for barn i en minoritets-
spraksmiljo, dar mojligheterna till spraklig stimulans och aktivitet
ar begransade. 99

(Barnen, forédldrarna och spréken, s 29.)

..det var en gang en .



3 Skolledningen

Ledningsfunktionen ar viktig

Skolledningen satter sin pragel pa hela skolans verksamhet. Sittet att
arbeta liksom kénslan for vad som ar viktigt eller mindre viktigt i
skolarbetet paverkar i hog grad slutresultatet. Erfarenheten visar att
nir skolledningen har kunskap, intresse och engagemang fér skolverk-
samheten sd leder detta till positiva resultat. Detta giller i hog grad
ocksé arbetet i hemspréaksklasser och sammansatta klasser.

““..‘ .

L i

" S| T [TON
SKOLLEDNINGENS
ARBETSSITUATION

Skolledningens arbetssituation kan ofta vara ritt anstringd genom
krav pé insatser fran olika hall bdde inom skolan och utifran. Tidssche-
mat blir darfor ofta pressat och prioriteringar méaste goras.

Grunden for arbetet utgérs av den planering som genomfors. Skol-
ledningen leder planeringsarbetet i skolan utifrdn en helhetssyn pa
verksamheten och frdn en medveten mélsattning.

Det frimjar arbetet att nira folja skolans verksamhet ute i klassrum,
korridorer och personalrum och ha tita kontakter med bade elever och
personal. P4 sa sitt kan skolledningen finga upp bade positiva och
negativa stimningar och opinioner samt pé ett konkret sitt visa att all
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iy SE
N rektorns:

personal behandlas likvardigt och att deras synpunkter tas pé allvar.

Om alla som arbetar med dessa klasser deltar aktivt i planeringsarbe-
tet och tar sin del av ansvaret for verksamheten blir skolans verksamhet
forankrad och resultatet battre. Detta giller ocksd samverkan med
foraldrarna.

ALLA | AKTIV SAMVERKAN GER
BAST RESULTAT

Personalens instillning till tvdasprdkighetsmdlet har stor betydelse, och
hdr dr det av vikt att skolledningen skapar forutsittningar for en oppen
diskussion om allas gemensamma ansvar for detta mdl.

Att ingripa i och l6sa problem kring samarbetssvarigheter ar en
vésentlig del av skolledningens arbete. Det kan t ex gilla samarbets-
svarigheter i en sammansatt klass, mellan larare i ett arbetslag eller
mellan lirare och ovrig personal. Sddana situationer kan kriva langa
och vil férberedda samtal med berérda personer. Kanske kan kuratorn
eller psykologen pa skolan eller annan lamplig person bitrada skolled-
ningen, t ex genom samtal och samarbetsévningar.

Studiedagar och forbildningskurser kan ocksé anvindas for att skapa
ett gott arbetsklimat pa skolan. Kurser dér flera olika larargrupper,
t ex hemsprékslérare, larare i svenska som andrasprak och klasslarare,
deltar tillsammans ger forutsattningar att lara kinna varandra narmare
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utvdrdera
sprakbalans

och skapa en grund for samarbete pa skolan. Ett gott samarbete i en
positiv och oppen atmosfar ar ett mal i sig och dessutom en forutsatt-
ning fOr ett bra resultat i skolarbetet.

En systematisk och regelbunden utvardering av verksamheten i
hemspraksklasserna och de sammansatta klasserna ar ett led i proces-
sen att successivt utveckla skolan och n& de uppstillda mélen.

Hur eleverna i hemspréksklasser och sammansatta klasser utvecklas
sprakmassigt ar forstas en viktig fraga for utvarderingen. En utvérde-
ring av balansen mellan hemsprak och svenska i dessa klasser ar av
speciellt intresse med tanke pé tvasprakighetsmalet. Har eleverna en
stabil spraklig grund i hemspréket nédr undervisningen i svenska som
andrasprak borjar? Infoérs denna i lagom takt? Hur samverkar lararen i
svenska som andrasprak och hemsprakslararen i undervisningen for att
framja tvasprakighetsmalet? Detta dr exempel pé viktiga fragor fér den
fortlopande utvarderingen av skolans verksamhet.

Sammansittning av klasserna

Organisationen av hemspriksklasser och sammansatta klasser utgar
fran forialdrarnas/elevens 6nskemal. Dessa grundar sig p&d bl a den
information skolan har gett om vad kommunens skolvidsende kan
erbjuda for tinkbara alternativ. Informationen behdver vara utforlig
och allsidig s att foréldrar och elever far goda forutsattningar att fatta
beslut om val av klasstyp.

En fradga som kommunen har att behandla ir om elevens placering i
en skolenhet inom det egna rektorsomradet ska gé fore onskemalet att
fa gé i hemspraksklass eller sammansatt klass om denna finns vid annan
skola inom kommunen. Aven i denna avvigning ska foraldrarnas syn-
punkter tas med.

Finns det elevunderlag fér hemspréksklass dr organiserandet inte s&
invecklat. Det kan t ex gilla samordning av skolskjutsar for elever som
bor utanfér rektorsomrédet men ocksa att bade schemamissigt och pa
annat sédtt underldtta samarbete mellan hemspréaksklassen och en
annan klass, t ex i olika &mnen och for tematiska studier, temadagar,
exkursioner och studiebesok.

Lokalplaneringen ingar ocksé i forberedelserna for ett genomténkt
samarbete. Om hemspréksklassen och den sammansatta klassen har
sina klassrum liggande s att eleverna pa ett naturligt satt under skolda-
gen far kontakt med andra elever pa skolan befrimjas samhorighet och
trygghet i skolan. Dessa klasser behover ha tillging till bade eget
klassrum och ett eget grupprum sé att klasserna vid behov kan delas. 1
en del skolor har man 16st detta lokalbehov genom att i samband med
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sjunkande elevantal utnyttja tva intilliggande klassrum och ta upp en
dorr emellan dessa.

En god lokalplanering &r en viktig forutsattning for ett bra undervis-
ningsresultat. I dagens lage finns det inga normer for berdkning av
lokalbehov, men de tidigare gillande normerna kan ge en viss vigled-
ning som planeringsunderlag. Det var 1979 som SO faststillde normer
for berdkning av lokalbehov for invandrarundervisningen. De omfat-
tade undervisningslokaler (0,85 m? per deltagande elev) och rum for
larare och elevvardspersonal (3 m? per paborjat 12-tal elever). Dessa
normer skulle gilla som underlag for statsbidrag vid om- eller till-
byggnad.

Organisationen av en sammansatt klass stéller speciella krav. Den
ena delen av klassen utgors av svenska elever och den andra av elever
med annat gemensamt sprdk. Ett noggrant forberett och vil genom-
tankt organiserande av en sammansatt klass innebér bl a information,
diskussion och kontakttraffar med berdérda fordldrar i god tid fore
sammansittningen s& att alla forutsittningar for skolgang i just sam-
mansatt klass blir klarlagda. Eleverna med ett annat hemsprak kan alla
finnas inom rektorsomradet eller gruppen kan besté av elever fran flera
rektorsomriden. I sistndmnda fallet galler att i forsta hand se till vad
som ar bast for eleven och liksom fér hemspraksklass samordna skol-
skjutsar och annat s att skoldagen inte blir alltfor lang.

Ett annat alternativ till klassammanséttning, kanske speciellt pa
lagstadiet, ar den aldersintegrerade gruppen. Denna kan samtidigt vara
en hemspréiksklass eller en sammansatt klass. Till en sddan klass pé
lagstadiet, med elever i alla tre arskurserna, tillférs varje 1asr ett visst
antal elever (i arskurs 1) och motsvarande antal flyttar 6ver till arskurs
4 (fran arskurs 3).

Det finns fordelar med att ha olika aldrar tillsammans i samma klass.
I den Aaldersintegrerade klassen kan de dldre eleverna ta hand om
nybdrjarna och gora 6vergéngen fran férskolan mjuk. Introduktionen
av aldersintegrerad hemspraksklass eller sammansatt klass behover
foregés av omsorgsfullt forberedda diskussioner med férildrarna.

Aldersintegrerad undervisning pa lag- och mellanstadierna finns nar-
mare beskriven i ett kommentarmaterial med samma namn fran SO.
(Se litteraturlistan s 126.)

Sammansittning av klassernas arbetslag

Den grupp ldrare som arbetar tillsammans med samma elever kan ses
som ett arbetslag. Arbetslagens sammansattning har betydelse for hur
skolan lyckas i sitt arbete. Vanligtvis kan ldararna organisera arbetsla-
gen sjdlva, men gar inte detta far skolledningen utse arbetslagen. Det
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ar vél anvand tid att tidigt fore lasarets slut g4 igenom de forslag och
problem som finns och diskutera fram l6sningar.

For att underlitta for nya larare att klara sina uppgifter behover de
f& stéd och mojligheter att bekanta sig med sin nya arbetsplats och fa
triaffa sina nya kolleger.

Att bestimma vem som ska undervisa i svenska som andrasprik
kraver speciell omsorg. Svenska som andrasprék &r ett viktigt &mne.
Det ar ena benet” i tvdsprakigheten — det ’andra benet” dr hemspra-
ket. For att eleverna i hemspraksklass och sammansatt klass ska kunna
std stadigt pd ’bada benen” senast i arskurs 6 kravs bl a att spraken
byggs upp kontinuerligt pa ett medvetet och genomtankt satt. Eleverna
behover fa kontinuitet i sin undervisning i svenska som andrasprak och
behalla sin larare i svenska som andrasprak sa lange som mojligt.

Amnets betydelse for elevernas sprakutveckling motiverar att tjans-
terna i svenska som andrasprék prioriteras vid tjanstefordelningen. I
allmédnna rad om ldrare for undervisning i svenska som andrasprak pa
lag- och mellanstadierna (SO-FS 1985:146) och pa hogstadiet (SO-FS
1988:2) har SO framhallit vikten av att undervisningen i zmnet i férsta
hand anfortros at de larare som genom utbildning och pé annat satt har
sirskilda forutsattningar att tillfredsstiallande handha elevernas under-
visning i svenska som andrasprak.
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4 Samarbetet inom skolan

Samarbetet for eleverna i hemspraksklass och sammansatt klass beror
alla personalgrupper pé skolan. All personal behover vara informerad
om dessa klasser och deras verksamhet for att kunna hjalpa till i arbetet
for aktiv tvasprakighet och ett interkulturellt synsitt.

Skolans arbete for att fraimja invandrarelevernas tvasprékighet ar
krivande. UtGver att lararna viljer innehall och arbetssitt ska de ocksa
planera hur de tva spriken, hemsprak och svenska, pa basta sitt kan
anvindas och utvecklas. Detta fordrar mer av samarbete dn undervis-
ning i Ovrigt gér. Samarbetet kring eleverna ar arbetsenhetens vikti-
gaste funktion. Det giller att hitta samarbetsformer som fungerar och
ar ett gemensamt ansvar.

Klassforestdndarskapet kan goras till en gemensam uppgift for de tva
larare som har mest undervisning i klassen, t ex hemsprakslararen och
klassldraren.

Planeringen i klasserna innebar enligt liroplanen att larare och
elever tillsammans avgor
O hur lang tid de vill 4gna at olika moment
O i vilken ordning de ska ta upp olika frégor
O med vilka metoder frigorna ska bearbetas
O vilka lairomedel de ska anvidnda.

Med utgingspunkt i elevernas behov bor samarbetet inom arbets-
enheten leda till en forhallandevis detaljerad planering av undervis-
ningen. Denna samplanering underlittas om en fast planeringstid ar
avsatt for i forsta hand hemsprakslararen, klasslararen och lararen i
svenska som andrasprak.

For elevernas skull bor sa langt som mojligt samma begrepp, uttryck
eller ord forklaras och bearbetas inom samma undervisningsperiod pé
hemsprak respektive pa svenska. Darfor behover varje larare veta vad
som tas upp under de andra lararnas lektioner.

Erfarenheter visar att en arbetsplan ger en bra grund for verksamhe-
ten i arbetsenheten. I planen kan t ex foljande punkter inga:

O mal for arbetet

O samarbetsformer

24



O atgarder for att framja tvasprakigheten i klassen/gruppen
O interkulturellt synsétt i undervisningen

O ansvarsfordelning i undervisningen

O former for elevernas deltagande i planeringen

O foraldrasamverkan

O utvirdering av arbetslagets arbete.

Laroplanen ger stor frihet att vilja arbetsformer.

h@[ﬁ'm@g Ldroplanen ger mig

frinet ait vdlja arbetsformer !

25



S Ett interkulturellt synsitt
i undervisningen

99 Undervisning ur ett interkulturellt perspektiv bor bl a syfta till att
astadkomma positiva attitydforandringar och motverka negativa
attityder och férdomar inte bara hos majoritetsbefolkningen utan
ocksd hos olika etniska minoritetsgrupper. Undervisningen bor
ocksa syfta till att 6ka forstielsen och den omsesidiga respekten
for olika kulturellt betingade forhéllningssitt.

Detta ligger givetvis i linje med skolans mél och riktlinjer, enligt
vilka skolan skall vara 6ppen for att skiljaktiga varderingar och
asikter framfors. Samtidigt bor understrykas att skolan enligt t ex
1980 ars laroplan for grundskolan (Lgr 80) medvetet skall verka
for det demokratiska samhéllets grundlaggande virderingar och
fostra eleverna till att respektera dem.9 9
(Regeringens proposition 1985:100, bilaga 10, s 95.)

SO och SIL (Statens institut for liromedel) har nirmare beskrivit och
exemplifierat interkulturellt synsétt i undervisning och laromedel i en

skrift med samma namn. (Se litteraturforteckningen s 126.) Undervis-
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ningen och verksamheten i hemspraksklass och sammansatt klass hand-
lar i hog grad om att tilllampa ett interkulturellt synsitt.

I hemspréksklassen fors eleverna genom sitt eget sprak och sin egen
kultur successivt in i det svenska spraket och kulturen. Samma sak sker
i den sammansatta klassen med den skillnaden att dar ocksd finns
elever med svenska som modersmal. I hemspréksklass och sammansatt
klass och mellan dessa klasser och ovriga klasser pa skolan sker en
Omsesidig paverkan och ett utbyte av asikter och attityder. Denna
process fortsatter sedan pa hogstadiet.

Det interkulturella synséttet i verksamheten som ska préigla hela
skolviasendet har sirskilt goda fOrutsidttningar att utvecklas i hem-
spraksklasser och sammansatta klasser runt om i landet. Dessa klasser
bor darfér kunna bidra till att ett interkulturellt synsétt sprider sig i
skolan. (Jamfor exempel 5.)

Lararna spelar en viktig roll som férebilder. Det &r positivt om en
hemsprakslarare eller annan larare, vem som helst, inte enbart stéder
och visar intresse for sina egna elever utan ocksé visar samma intresse
for de andra eleverna i skolan. P4 s sitt stirks “’vi-andan”.

Som ett exempel pé vad en undervisning byggd pé elevernas kultu-
rella bakgrund kan innebira aterges hir négra citat ur en rapport fran
ett aktuellt projekt vid Umeé universitet. “Elevernas eller skolans
kultur och samhille? Sammanfattning av ett projekt i norra Norrbot-
ten.” (Henning Johansson, 1985.)

I forordet till rapporten star:

99Denna rapport ir en sammanfattning av ett forskningsprojekt av
aktionsforskningskaraktéar. Projektet startade med planering 1979
och bedrevs i en forsta fas under tre lasdr. Syftet var att pa
grundskolans lagstadium forséka bygga upp undervisningen pd
elevernas egen kulturella bakgrund. Under denna férsta fas inten-
sivstuderades fyra klasser for att f& underlag for en eventuell
utvidgning. Resultaten var genomgéende mycket positiva. Fran
och med lasdret 1984/85 har projektet gétt in i en andra fas dar
dven forskolor involverats. Aktionsforskningskaraktiaren innebir i
olika sammanhang aktivt deltagande fran linsskolniamnd, involve-
rade kommuner, skolledare, barnomsorgsadministration, larare,
fritidsledare, forskolldrare och 6vrig barnomsorgspersonal samt
foraldrar och andra i skolans omgivning. Totalt deltar nu 112
larare/forskollarare och ungefar 900 barn i verksamheten. 9?9

Resultaten ar positiva for eleverna i projektet. Standardprovet i mate-
matik gav det intressanta resultatet att projekteleverna lag vil framme
jamfort med andra elever i omradet. I svenska lag de pa eller 6ver
riksgenomsnittet. I tidigare undersékningar har elever fran dessa omra-
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den sarskilt i svenska legat langt under riksgenomsnittet.

Rapporten avslutas med féljande slutsatser:

9 9Projektet har visat att nir elevernas egen kulturella bakgrund tas

som utgdngspunkt for undervisningen s kommer det att visentli-
gen férandra arbetsformer, undervisningens innehall och synen pa
laromedel. En sddan férandring ar, som synes av projektets resul-
tat, dock fullt mojlig att genomféra men kan inte ’stressas’ fram.
Larare, skolledare, foraldrar, elever och det omgivande samhallet
maste successivt forberedas p& sina nya uppgifter for att deras
verksamhet skall bli meningsfull. Nar utvecklingen vil kommer
igdng och konsekvent kan vidmakthallas visar resultaten p& myc-
ket positiva effekter. Samtliga resultat tyder pa att malen i laropla-
nen for grundskolan inte p& nagot sitt har dventyrats av projektets
verksamhet. Tvirtemot pekar resultaten pa att bade i friga om
kunskapsmaél och sociala mal har projekteleverna ett forsteg fore
jamndriga jamforelseelever frdn samma geografiska omraden.
Sammanfattningsvis kan de positiva resultaten fér projektelevena
forstds mot den teoretiska bakgrund som projektet stillt upp.
Skolans aktiviteter har i projektet fitt en mening genom att varje
aktivitet haft en social dimension i den egna kulturella bakgrunden
och miljon. Genom att aktiviteterna konsekvent byggt pa elever-
nas egen bakgrund har ocksé upplevelserna genom skolan fatt en
djupare kvalitet. Samtliga resultat tyder p& att projektet ocksa
leder till forstirkande socialisation. Projektets forsta fas utgor
utan tvekan en mycket solid grund for att prova idéerna pa ett
bredare underlag. Resultaten frdn den genomforda lararenkiten
visar ocksd att det bland larare finns intresse for en sddan utveck-
ling av projektet.9?

Aven om detta projekt inte i férsta hand omfattat hemspraksklass eller
sammansatt klass, har projektets resultat stor betydelse for upplagg-
ningen av arbetet i dessa klasser. Likavil som det har projektet visar pa
positiva effekter bland svenska en-, tvé- eller tresprékiga elever, kan
man forvénta sig liknande resultat bland invandrarelever, nar undervis-
ningen konsekvent bygger pa deras kulturbakgrund.
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6 Klasstyper

Hemspréksklasser och sammansatta klasser fir anordnas pa grundsko-
lans 1ag- och mellanstadier enligt regeringens forordning inford i SO-FS
1986:6. Undervisningen ska bedrivas enligt de ramtimplaner som finns
i forordningen. (Se bilaga 1.)

I vissa kommuner fir pedagogisk utvecklingsverksamhet f6r
finsksprakiga elever anordnas med delvis andra timplaner enligt rege-
ringens forordning inford i SO-FS 1986:7. (Se bilaga 2.)

Hemspraksklass

Hemspraksklass ar en klass pé& lagstadiet eller mellanstadiet dar alla
elever har ett annat gemensamt hemsprak @n svenska. Undervisningen
i en hemspraksklass ar tvasprakig.

Pa lagstadiet bedrivs undervisningen i klassen huvudsakligen av
hemsprakslararen som ir tvaspréakig. Han eller hon fungerar som klass-
larare och har i normalfallet klasslararutbildning. Hemsprakslararen ar
d& ocksd klassforestandare. Det ar f4 larare inblandade i klassens
undervisning.

Andelen undervisning i och pa svenska okar successivt genom lag-
och mellanstadierna.

Hemspraket ar alltsd det dominerande spraket under lagstadiet och
en bit in pd mellanstadiet. Elevernas sprakutveckling bygger pa att
hemspréket ar forstaspraket och svenska andraspraket. Den organisa-
toriska och pedagogiska planeringen maste utga fran dessa forhéllan-
den. Ett kontrastivt sétt att undervisa och ett utvecklat samarbete
mellan i forsta hand hemsprékslararen och liraren i svenska som and-
rasprdk ar av stor betydelse for elevernas sprakutveckling.

Att vara elev i hemspraksklass och fa undervisningen till att bérja
med i stor utstrickning pa sitt hemsprdk har ménga fordelar. Det
skapar goda forutsattningar for trivsel och trygghet i skolan och ger
hemspréket ett speciellt varde. Dartill kommer att férdldrarna, genom
att de sjélva valt hemspréksklass for sitt barn, har en positiv instéllning
till hemspréksklass och kanske ocksa kan delta i klassens verksamhet
SOm resurspersoner.
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informell
kommunikation
pa svenska

Det ar viktigt att eleverna i hemspraksklass far en regelbunden social
kontakt med andra elever pa skolan, inte minst med svensktalande
elever, bl a for att pa ett naturligt sétt utveckla sitt andrasprak, sven-
ska. Detta kan ske organiserat genom ett kontinuerligt samarbete med
t ex svenska parallellklasser. Det ir en fordel om hemspréksklassen
bildar en arbetsenhet tillsammans med en eller ett par svenska paral-
lellklasser.

Det giller for eleverna i hemspraksklasser att inhdmta tillrackligt
goda kunskaper och fardigheter i svenska som andrasprak s att over-
gingen frin mellanstadiet till hogstadiet blir sprdkmassigt mjuk. Pa
hogstadiet bedrivs undervisningen huvudsakligen pa svenska. Det ar
dock viktigt att undervisningen i och pa forstaspraket fortsétter konti-
nuerligt under hela skoltiden.

I sammanhanget kan &terigen namnas att regeringen i forordningen
om pedagogisk utvecklingsverksamhet ocksd medgivit att en forsoks-
verksamhet med tvasprakig undervisning pa hogstadiet far bedrivas for
finsksprakiga elever i vissa kommuner. (Se bilaga 2.)

Sammansatt klass

Sammansatt klass 4r en klass pa 1ag- eller mellanstadierna dar ungefar
hilften av eleverna har ett annat gemensamt hemsprak an svenska och
den andra hilften bestar av elever med svenska som hemsprak/under-
visningssprak.

Undervisningen i sddan klass sker i borjan av lagstadiet i viss
utstrickning i grupperingar efter hemsprak. Hemspréakslararen under-
visar sin elevgrupp p4 hemspriket och den svenska klasslararen de
Ovriga eleverna. Samplanering mellan dessa bada larare ar helt néd-
véandig.

Efter hand bérjar klassen att fungera mer och mer som en enhet. For
hemsprékseleverna blir undervisningen i svenska som andrasprak allt-
mer omfattande, och liararen i detta amne deltar i samplaneringen.
Eleverna ges en vil genomténkt och strukturerad undervisning i bade
forsta- och andraspraket, och tvasprakigheten blir efter hand mer och
mer en realitet for denna grupp.

Den dagliga kamratkontakten med de svenska eleverna sker sa gott
som helt pa svenska. Denna informella kommunikation pé svenska ar
ofta den viktigaste och sker under optimala forhallanden, dvs man
béde vill och behover uttrycka nagot pa svenska.

Det &r vanligt att de svenska eleverna lar sig &tminstone grunderna i
hemsprékselevernas sprak. Dessutom far de en unik kontakt med sina
kamraters kulturbakgrund.
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Forandringar i organisationen

Eftersom skolverksamheten planeras for ett ar i taget kan férandringar
intraffa som dven berdr eleverna i hemspraksklass och sammansatt
klass. Utgéngspunkten ar dock att en elev som bérjat i nigon av dessa
klasstyper ska kunna fa fortsitta sd genom lag- och mellanstadierna.

Nar forandringar intraffar maste alltid malet med verksamheten
héllas aktuellt. Foraldrar/elever maste héllas informerade om sidana
forandringar. Organisationsforandringar som innebir forsamringar av
undervisningen for enskilda elever méaste undvikas eller motverkas
genom lampliga stodatgirder.

Inom kommunen/rektorsomradet kan organisation och resurser for-
dndras, t ex genom forandringar i elevantalet eller darfor att foraldrar/
elever begar klassbyten fran hemspréiksklass till vanlig klass. Skolan
har att mota dessa forandringar pa ett flexibelt sitt och med tillgéingliga
resurser skapa den organisatoriska ram som sé langt det ar mojligt till-
godoser foraldrarnas/elevernas dnskemal.

I detta sammanhang bor en annan klasstyp ndmnas, namligen alders-
integrerad klass. Denna finns bl a vid mindre skolenheter bade som
hemspraksklass och sammansatt klass. Den kan t ex omfatta arskur-
serna 1-3. I en sddan klass far de aldre eleverna ett visst ansvar
gentemot sina yngre klasskamrater, som kan fa bade hjalp och 6kad
trygghet i skolan.

Det ankommer pé varje kommun att utifrdn lokala forutsattningar
och med utgdngspunkt i gillande timplan och andra bestimmelser
planera verksamheten i hemspréksklass och sammansatt klass. De som
planerar for och arbetar i dessa klasser bidrar var och en pa sitt sétt till
den enskilde elevens sprikutveckling mot en aktiv tvasprakighet.
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7 Stadieévergangarna

SAMARBETE KSR KONTINUITET

Overgangen till 1agstadiet

I forskolan kan invandrarbarnet ha gatt i ensprakig eller blandad grupp
och fatt hemspraksstod. Overgéngen till grundskolans lagstadium och
inskolningen i &rskurs 1 4r det forsta stora steget in i skolvérlden. Varje
barn behover da pa ett konkret sitt kidnna att grundskolan tar vid dar
forskolan slutade. Aven det som hint barnet fore sexarsildern ska
ligga till grund fér inskolningen i arskurs 1.

Laroplanen betonar vikten av samverkan mellan fdrskolan och
grundskolan s& att Overgangen blir mjuk och ger en kontinuitet f6r
barnen. For att dstadkomma en sddan mjuk 6vergdng kan man t ex
ordna studiebesok, auskultationer och gemensamma konferenser for
dem som arbetar i férskolan och pé lagstadiet.

Betydelsen av samstimmighet i synen pa arbetssitt och barns
utveckling framhévs i ldroplanen. Detta ar speciellt viktigt for barn
med annat hemsprak an svenska, eftersom sprakutvecklingen ar bero-
ende av att forskolans och skolans insatser for dessa barn ar konse-
kventa och val genomtinkta.

Ett fortroendefullt och vél fungerande samarbete mellan hemmen
och personalen pé forskola och lagstadium skapar forutsattningar for
kontinuitet i barnets sprakutveckling. Eftersom férskolan har en annan
huvudman &n grundskolan, kan sérskilda atgirder behdvas for att
astadkomma detta samarbete. Samarbetsprojekt av olika slag kan
bidra till battre samordning mellan férskola och skola. Om kommunen
har eller tinker starta samarbetsprojekt for dessa tva stadier ar det
viktigt att all berdrd personal deltar, inte minst hemsprékslarare.
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Overgangen till mellanstadiet

For hemspraksklass och sammansatt klass innebir 6vergangen till mel-
lanstadiet en del lararbyten och kanske ocksé byte av skola. Det ér en
klar férdel om eleverna far behalla sina klasskamrater och lirare frin
lagstadiet speciellt i hemsprék och svenska som andrasprik. Skolfor-
ordningens 6 kapitel 21 § ger stod for att hélla samman eleverna: ’Vid
uppflyttning till hogre arskurs bor eleverna fa behalla sina klasskamra-
ter och larare.”

For fortsatt kontinuitet i elevernas undervisning och sprakutveckling
kravs ett vilplanerat samarbete mellan avlimnande och mottagande
larare speciellt vad giller arbetssitt och elevinflytande. I detta samar-
bete ingér ocksd valet av liromedel for klassen. Dessa bor passa
klassens sitt att studera. Det kan t ex gilla laromedel for en klass som
har vant sig vid att arbeta mycket med tematiska studier.

I 6vergangsfasen ingar att planera stodatgirder for t ex elever med
las- och skrivsvarigheter. En annan atgird ar att organisera samarbete
mellan hemspraksklassen och en klass med svenska elever. Overgang-
en till mellanstadiet kan ocksa innebéra att klasstyp dndras.

I nedanstdende exempel, som giller 6vergang fran aldersintegrerad
finsk hemspraksklass pa lagstadiet till rskurs 4 och en klass med ocksd
svenska elever, beskrivs olika atgarder for att underlatta denna 6ver-
gang. Exemplet ir hiamtat fran Lillhagsskolan i Nykvarn, Sodertilje.
Det som sigs i detta exempel kan sikert vara virt att fundera 6ver vid
arbetet med alla slags stadiedvergéngar. '

EXEMPEL 1

Pa vilka siitt har vi forsokt underlitta stadiedvergangen frin lagstadiet
till mellanstadiet p& var skola?

99 Elever: (giller elever fran finsk hemspraksklass arskurserna 1-3
och vanlig klass.) Eleverna i den finska klassen har under lagsta-
diet traffat sina blivande klasskamrater under lektioner i slojd,
musik och fria aktiviteter. Nir eleverna borjar i svensk klass i
arskurs 4 bér om mojligt deras “gamla” Sv 2-larare fortsatta med
undervisningen. Den finska lararen ger barnen studiehandledning
for att gora overgangen smidigare.

Forsta veckorna under hosten bor inte barnen gé ifrén sin nya
klass alltfor ofta, i stallet gar hemsprakslirare och Sv 2-larare till
klassen sa mycket som mdjligt for att ldra kdnna och bli kdnda av
alla elever i klassen. Forst nir de finska barnen kanner trygghet i
den nya gruppen gar de ivag till hemsprak och Sv 2-undervisning.
Vi har dven en regelbunden planering for &rskurs 4 dér klasslérare,
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Sv 2-larare och hemsprékslirare deltar och goér gemensamma vec-
koplaneringar.

Det ar viktigt med en kontinuerlig fortbildning for Sv 2-larare
och hemsprikslirare samt de klasslirare som tar emot invandrar-
barn i sin klass.

Fordldrar: Pa ett foraldramote under varterminen i arskurs 3 del-
tar forutom den finska klasslararen och den Sv 2-larare som forald-
rarna redan ar bekanta med &ven den blivande klassldraren i
arskurs 4. Vi brukar beritta lite om hur vi tinker arbeta. P4 hosten
i &rskurs 4 ar vi ocksd med pa den forsta foraldrakvarten. Detta
upplevs positivt av bdde fordldrar och den nya klassliraren efter-
som vi som Sv 2-larare kdnner eleverna vil sedan tidigare, och vet
hur eleverna har upplevt stadiedvergingen. Fore fordldrakvarten
brukar vi prata med eleverna i den trygga” Sv 2-gruppen och
hora deras synpunkter och funderingar om den nya situationen.
Sjalvklart ar vi aven med pd féljande kvartssamtal, men d& tar
klassldraren 6ver mer och mer allt eftersom hon lar kénna sina nya
elever. Vi forsoker ocksd uppmuntra forialdrarna till besok i sko-
lan.

Pedagogiska fragor: Under lagstadietiden har vi bade pa svenska
och hemspraket forsokt forbereda eleverna for ett sjalvstandigt
arbetssitt. Inom en del gemensamma teman/temadagar arbetar vi
dven med att fordjupa och utveckla ord och begreppsinlarning
parallellt pé finska och svenska. Barnen soker fakta om sitt &mne
och formulerar sedan sina tankar i ord och bild. Nar den egna
boken ir fardig lases den upp for klasskamraterna eller hangs upp
sa att andra barn kan 1dna och lisa boken. Ibland nér barnen har
skrivit och maélat till egna sagor gar vi till lekskolan och laser upp
sagorna for lekskolebarnen.

Vi laser bocker tillsammans for att uppleva och 6ka ordférradet.
Om barnen fr lite forforstaelse — vet ungefar vad boken handlar
om — s ir det s mycket lattare att komma in i bokens handling.
Négon gang under laséret brukar vi be var bibliotekarie komma till
oss for att bokprata” om nyutkomna bocker.

O Att prata och diskutera och undra &r viktigt i den lilla gruppen
for att sen vdga komma till tals i klassrummet.

O Att gora intervjuer — att skriva brev och gora forfragningar,
dér det skrivna ordet har ett budskap och en mottagare.

O Det ar viktigt att gora invandrarbarnen och de svenska barnen
medvetna om det vardefulla i att behdrska flera sprdk och kul-
turer.



O Vi ar angelagna om att eleverna far fortsatta att studera pé det
satt de lart sig under lagstadiet dven pa mellan- och hogstadiet.

O LAt barnen visa och beritta om de arbeten de gor pa Sv 2- och
hemsprakstimmar.? 9

Overgangen till hogstadiet

Overgangen till hogstadiet kan innebara sarskilda forandringar for
eleverna i hemspraksklass och sammansatt klass utéver de forandringar
som beror alla elever. Organisatoriskt giller dock reglerna i skolfor-
ordningen 6 kapitel 22 §:

9 9Vid uppflyttning till arskurs 7, 8 eller 9 skall eleverna behailla sina
klasskamrater. ———99

Sammanséttningen av klasserna bestams av innehdllet i ovanstdende
paragraf och lokala forhallanden pé skolan. Detta kan trots allt inne-
béra att elever far nya klasskamrater sedan de limnat mellanstadiet.
Sadana omgrupperingar i klasserna bor noggrant forberedas och det
klassalternativ véljas som bedoms vara bist frén elevsynpunkt. Det kan
t ex innebira att elever frn svensk klass fors dver till en fore detta
hemspraksklass. Omgrupperingar behover féregas av information till
berorda elever och forildrar.

Overgéngen kan forberedas genom kontakter med hogstadieskolan
under varterminen i arskurs 6. Eleverna kan t ex bestka sin blivande
skola och fa en forsta kontakt med den. Skolan kan pa olika sitt under
varterminen medverka till att elever och foraldrar i den blivande hog-
stadieklassen traffas och lar kdnna varandra. Det ar ett viktigt led i
arbetet pa att skapa en god klassgemenskap och diarmed trygghet for
béde elever och foraldrar. Har foljer ett exempel pa hur detta kan ske.
Exemplet ar hamtat frdn Eriksdalsskolan i Stockholm.

EXEMPEL 2
Eriksdalsmodellens framvixt

99 Vaérterminen 1982 gick de forsta jugoslaviska eleverna i arskurs 6
ut mellanstadiet. Manga jugoslaviska foréldrar planerade att lata
sina barn atervénda till Jugoslavien for fortsatta studier pd hogsta-
diet dar. Detta berodde bl a p& okunnighet om och ridsla for det
svenska hogstadiet. Familjer skulle splittras. Klassen skulle splitt-
ras.
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Klassens hemsprakslarare och Sv 2-lararen undersokte mojlig-
heterna for de jugoslaviska eleverna att kunna stanna pé& Eriks-
dalsskolan, dar de hade gétt tillsammans sedan lagstadiet. Vi fann
stod for att hélla klassen samman béde fran lirare och skolledning
och dessutom i regeringspropositionen 1975/76:118 samt i skolfor-
ordningen 6 kap 22 §.

Eleverna bodde utspridda i hela Storstockholmsomradet och
hade under skoltiden akt langt for att komma till skolan. (I
Storstockholmsomradet dr det endast Eriksdalsskolan som har
jugoslaviska hemspraksklasser t o m mellanstadiet.)

Under april och maj ménad arrangerades fordldraméten med
jugoslaviska foraldrar dar vi noga klargjorde hur ett svenskt hog-
stadium fungerar. Ridslan och oron sléppte.

Den jugoslaviska sexan som bestod av 12 elever skulle slas
samman med en svensk klass for att fylla en sjua.

Den svenska klassen bestod av elever frin ett arskurslost mel-
lanstadium i en skola i narheten. Nir vi triffade de svenska foréld-
rarna pa varens foraldramote fann vi rddsla och okunnighet om
jugoslaviska familjer men dven positiva rster och férhoppningar
om tva kulturer i samspel.

Eleverna traffades flera ginger under varterminens sista mana-
der i respektive skola. Under dessa moten larde de sig varandras
namn, de svenska eleverna larde sig lite om Jugoslavien, de jugo-
slaviska eleverna fick information om Aarskurslosa klasser och
framfoér allt larde de sig att de inte behdvde vara radda for var-
andra. Det var mer som var lika dn olika.

Varterminen avslutades med en picknick i grongriaset med samt-
liga jugoslaviska och svenska familjer. Den ’nya’ klassen spelade
briannboll mot sina fordldrar och man utbytte adresser. Vi hérde
kommentarer som:

"Vi ses i host!’
’Det hir ska bli spdnnande.’
’Lova att skriva i sommar!’

Foraldrarna i skolan

Béde svenska och jugoslaviska foraldrar var fran bérjan engage-
rade i skolarbetet. Vi hade flera och flitigt besokta foraldraméten.
De jugoslaviska foridldrarna behovde aldrig vara radda att sprak-
ligt ’gora bort sig’. Det fanns ju alltid flera personer med som
kunde forklara och dversitta néar svenskan inte réackte till. Forald-
rarna kinde sig trygga och kom spontant pé skolbesok.

Efter tre ar — Framtiden

Under tva ar utvecklades spontant ett faddersystem hos eleverna.
De aldre eleverna tog hand om och ’visade végen’ for sina yngre
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kamrater nir de kom till sjuan. Aven i féraldragruppen utveckla-
des ett slags faddersystem. Vara ’gamla’ fordldrar var med pa
fordldramétena i sexan och berdttade om sina erfarenheter av
hogstadiet.

Nir det blev dags att slappa ut den ’forsta’ avgéngsklassen, var
det med stor gladje som vi konstaterade att ’vart system’ hade gett
forvantat gott resultat.

Eleverna var avslappnade, arbetsvilliga och stolta dver sin kul-
turella bakgrund och sitt sprék. De hade stillt stora krav pa sin
skolsituation och de hade konkreta och vil grundade planer for
framtiden.

Samtliga elever hade sokt till gymnasieskolan och kommit in p&
sina forstahandsval. De teoretiska linjerna dominerade starkt i
elevernas val.

I skrivande stund har vi skolat in sex sjuor och slappt ut var
tredje avgéngsklass. Vi méarker att tendenserna ar desamma for
samtliga klasser. Eleverna ar trygga i sin identitet och har en
framtidstro.? 9

I inskolningsprogrammet for dessa klasser har tvasprakigheten och
elevernas sprakutveckling lyfts fram pd ett medvetet satt. For att
behélla och utveckla tvasprékigheten forutsétts ocksa att eleverna vil-
jer att lasa sitt hemsprak under hogstadietiden i s& stor omfattning som
ar mojligt.

Beroende pé den enskilda elevens studiesituation och sprakliga far-
digheter bade i forsta- och andraspraket planerar hogstadieskolan stu-
diehandledning p4 hemsprak och andra stodétgarder att sittas in ome-
delbart vid skolstarten i arskurs 7.

Infor gymnasieskolan

Nar elev som gatt i hemspraksklass eller sammansatt klass star infor sitt
studieval till gymnasieskolan behover aterigen betonas vikten av tva-
sprékighet och att eleven fortsatter att studera sitt hemsprak i gymna-
sieskolan. Detta innebdr bl a att den enskilda eleven behéver en stu-
die- och yrkesorientering som tar hansyn till detta. I syo-informationen
pa hogstadiet bor darfor ingé att presentera vilka méjligheter tvaspra-
kighet erbjuder vid gymnasie- och hogskolestudier och vilka speciella
yrken som kraver tvaspréakighet eller dar tvasprakighet ar en férdel.

Hir kan namnas att det lingre fram beskrivna Hovsjoprojektet
ocksa erbjuder invandrarelever gymnasieforberedande kurser i bl a
foretagsekonomi och vardkunskap for att gora eleverna fértrogna med
dessa amnens speciella fackterminologi fore dvergingen till gymna-
sieskolan.
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Betriffande syo-verksamheten for invandrarelever finns en del att
beakta. Féljande synpunkter framférs i SO:s servicematerial for gym-
nasieskolan: “Elever med invandrarbakgrund” (SO, S 86:11):

9 9Invandrareleverna behover i 4nnu hégre grad dn de svenska ele-
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verna studie- och yrkesorientering. Personlig kontakt med bade
elever och foraldrar ar nastan helt n6dvandig i denna verksamhet.

En forutsattning for fungerande syo-verksamhet adr kdnnedom
om respektive sprakgrupp, den miljo férdldrarna kommer fran,
deras kunskaper att lasa, skriva och forsta savil det egna som det
svenska spraket och en lyhordhet for deras instéllning till utbild-
ning i allminhet och gymnasiala studier i synnerhet.

I samtal med elever som har ett annat modersmal eller en annan
kulturbakgrund &an den svenska bor man ha f6ljande i atanke:

O Forildrarna har i ménga kulturer mycket att siga till om i
barnens val av utbildning och arbete. I en del lidnder finns t ex
foraldrarnas bestimmanderétt inskriven i lag.

O Synsatt, varderingar, normer och beteenden som ar forankrade
i elevens specifika ursprungskultur begransar ofta valmojlighe-
terna.

O Elevens verkliga kunskaper i svenska.

O Vikten av att forklara begrepp som anviénds, t ex gymna-
sieskola, linje, prao, syo, yrkesorienteringsvecka, larlingsutbild-
ning osv, och att fors6ka kontrollera hur saker har uppfattats samt
att sammanfatta vad man sagt och kommit éverens om.

O Familjens kunskaper om utbildningsvasende och arbetsmark-
nad i Sverige.

O Familjens eventuella planer pa aterflyttning.

O Att det gialler individer med skiftande bakgrund och socio-
ekonomisk situation (situationen i hemlandet och i Sverige kan
skilja sig mycket).

O Att gymnasieskolan skall arbeta fér jamstélldhet mellan kdnen
men vara medveten om att ménga invandrarungdomar varken vill,
far eller kan bryta med familjens ménster.

Mycket av det ovan nidmnda blir naturligtvis lattare om bade
hemsprakslarare och syo-funktionir dr med i samtalen. Det syo-
material som finns Oversatt skall givetvis ocksd presenteras, t ex
broschyren Valet till gymnasieskolan, som finns pa flera sprak.? 9
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8 Tvasprakighet och
sprakinliarning

Vad innebir aktiv tvasprakighet?

Det 6vergripande malet for invandrarbarnens sprakundervisning ar
enligt riksdagens beslut att framja aktiv tvasprékighet. Begreppet tva-
sprakighet ar emellertid problematiskt pd manga sitt. Det ér till exem-
pel omgjligt att ge ett entydigt svar pa frdgan nir det ar motiverat att
kalla négon tvasprakig. Tvasprakighet dr nimligen i ménga avseenden
ett graduellt fenomen. Olika kriterier har dessutom anvints for att
avgbra om nagon ar tvasprékig. Vanligast dr att man utgér fran graden
av behirskning eller fran anvindningsmonstret eller frin en kombina-
tion av dessa och andra kriterier.

D4 man utgitt frdn graden av behdrskning har forslagen vixlat.
Enligt en generds definition ar man tvasprakig redan da man kan bilda
fullstindiga yttranden pa det andra spraket. I sé fall ar alla svenskta-
lande som kan sidga ndgra satser pa engelska tvasprékiga. Enligt den
strangaste definitionen ska termen begrénsas till de personer som be-
hérskar sina bada sprak pa en infédd niva. Dessa ar de mest “typiskt”
tvasprakiga. Men i s fall blir antalet tvasprakiga formodligen ganska
litet, eftersom det 4r nédstan omdijligt att upprétthélla en fullstindig
balans mellan spraken. Dessutom ar det, som vi ska se pa s 42 ff, svart
att ge en tillforlitlig bild av en individs sprakbeharskning.

Ett annat viktigt kriterium &r som redan namnts anvindningsmonst-
ret. En person som anvinder tva sprak i sitt dagliga umgénge ar pa
nagot vis mer “typiskt” tvasprakig dn en person som lart sig ett sprak i
skolan (”’skoltvasprakighet’), 4ven om den senare praktiskt beharskar
det frammande spraket mycket vil. Aven om man utgar fran anvind-
ningsmonstret maste man rakna med att tvasprakigheten ar ett gradu-
ellt fenomen. Som kommer att framgé pa s 49 ff, kan de tva sprdken
vara ojamnt férdelade pé olika anvdndningsdoméner hos den som dag-
ligen anviander tva sprak.

Ett kriterium ar ocksé ndr sprdken lirts in. Samtidig tvasprakighet,
dar inlarningen av bada spriken startar fore tre ars alder, dr mer
“typisk” dn successiv tvasprakighet, i synnerhet om inlarningen av det
andra spraket paborjas relativt sent i vuxen élder. Problemet &r att ett
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barn som fran bérjan utvecklar en samtidig tvasprakighet kan sluta att
utvecklas pa ett av spraken, s att det ena spraket behirskas endast
ofullsténdigt och tamligen passivt. Samtidigt kan den som paborjar
inldrningen av ett andra sprak efter tre ars alder mycket val utveckla en
fullstindig kompetens i andraspréket.

Man kan ocksd utgi frin identifikationen som ett kriterium. En
individ kan sjalv identifiera sig som tvasprakig. Detta iir mer sannolikt
om bada spréken lirts in tidigt in om det andra spréket enbart lirts in i
skolan som ett frimmande sprdk. Man kan ocksa utgd ifrdn hur en
individ identifieras av andra. Tvasprékig ar enligt denna definition den
som identifieras som tvasprékig eller som identifieras som en infodd av
infédda talare av bida spriken.

Som Tove Skutnabb-Kangas konstaterar i sin bok Tvésprakighet
(1981), dar olika definitioner av tvdsprékighet diskuteras mer ingi-
ende, dr det viktigare att férsoka astadkomma en beskrivande profil av
en persons tvasprakighet in att ensidigt halla sig till den ena eller andra
typen av definition. For invandrarbarnens del ir det uppenbart att
tvasprakighetsmalet maste stillas hogt. Skolan bér hjilpa barnen att fa
en god och mangsidig beharskning av bida spriken. Vad det innebir
beskrivs litet utforligare pa s 42 ff. Skolundervisningen maste ocksa
organiseras pa ett sddant sitt att barnen far mdjlighet att anvinda bada
spriken tillsammans med vuxna och jdmnériga talare av bida spriken i
skiftande situationer (mer om detta pd s 49 ff). Slutligen maste barnen
kunna identifiera sig positivt bade med hemspraket och svenskan.

-5
...‘

Att framja aktiv tvasprakighet

Arbetet for aktiv tvasprakighet ir den viktigaste delen i arbetet med
eleverna i hemspraksklasser och sammansatta klasser. Tvésprakiga
elever ar mélet. Att vara tvasprékig ger sjilvkinsla och status. Det ir
en tillgdng for eleven att kunna tva sprak och ha en dubbel kulturkom-
petens. Det ar en tillging for samhillet att ha personer med denna
kompetens inom landet t ex inom den offentliga sektorn, i servicesek-
torn och inte minst inom exportnaringarna. Det finns minga exempel
som visar hur viktigt det ir for ett foretag, som gor affirer utomlands,
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att ha spridkkunniga representanter som kanner till det frimmande
landets kultur och dess seder och bruk vid affarsuppgorelser.

Elevernas arbete med att bli aktivt tvisprékiga sker utifrin olika
forutsattningar elev for elev. Viktiga faktorer dr motivationen och
tillgéng till svensk respektive egen sprdkmilj6 i ndrmiljon. En tvaspra-
kig miljo ar naturligtvis bast for tvasprikigheten. Men denna forutsétt-
ning finns inte alltid.

Skolans mél &r att frimja aktiv tvasprakighet och att genom under-
visningen hjilpa den enskilde eleven att utveckla sina tvéa sprik si vil
som det dr mojligt for honom, férst i grundskolan och sedan vidare i
gymnasieskolan.

Att vidmakthalla en fullt utvecklad aktiv tvasprékighet foérutsitter
for den enskilde att bada spréken anvéands och vidareutvecklas under
hela livet.

I ménga andra linder ar tvasprakighet eller flersprakighet en histo-
risk sjalvklarhet och ocksa en stimulans i sprakinlarningen. I Sverige ar
det en relativt ny situation och omstéllningen i attityder och varde-
ringar pagar fortfarande. Majoritetens attityder till minoritetsspriken
betyder mycket. Den bor inte bara vara tilldtande utan uppskattande
och positiv. Alla sprak har lika varde. Vi ska enligt vira grundlaggande
demokratiska vérderingar visa respekt fér varandras sprék och kultur.

" shacka

gsd man hajar! ”

‘visa respekt & varandras
sprak och kuitur

Olika sitt att bli tvasprakig

Vissa barn lir in tva sprik mer eller mindre parallellt redan i hemmet.
Man talar i detta fall om samtidig tvdsprdkighet. Detta kan ske i hem
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dar fordldrarna har skilda modersmél. Enligt mingas asikt ar den
effektivaste strategin att man féljer principen en person—ett sprik. Det
innebir att vardera forildern konsekvent héller sig till sitt sprak vid
samtal med barnet. Men det kan ofta vara svart att uppritthalla den
principen i praktiken. Det blir latt sd att det ena spriket kommer att
dominera i barnets omgivning. I synnerhet om den ena foraldern har
svenska som modersmal tar det spraket latt 6verhand. Samtidig tva-
sprékighet kan utvecklas ocksd om bada foéraldrarna konsekvent talar
samma minoritetssprak i hemmet och barnet tidigt méter svenska i stor
omfattning utanfér hemmet, vilket ar fallet om man inte bor i ett
invandrartatt omrade.

SUCCESSIV TVASPRAKIGHET

Om inlarningen av ett sprdk paborjas forst efter det att ett forsta
sprak redan hunnit etableras, talar man om successiv tvdsprdkighet.
Det finns manga skilda undertyper i detta fall. En viktig faktor ar vid
vilken alder barnet borjar liara in ett andrasprak. Detta kan ske i
forskoledldern, vid skolstarten eller senare under skoldren. Framfor
allt ar det starten for inldrningen av svenskan som ett andrasprdk som
skiftar pa detta satt. Ofta sker den ganska tidigt 4ven hos invandrar-
barn men hos vissa barn, som kommer fran invandrartata omraden,
borjar svenskinldrningen ta fart forst i och med att de bérjar skolan.

Med avseende pa inldrningsprocessen brukar man skilja mellan fors-
ta- och andraspraksinldrning. Med forstasprdksinldrning menas barnets
inlarning av sitt modersmdl. Till denna typ av sprakinldrning riknas
ocksa inldrning av tva sprdk mer eller mindre parallellt, vilket resulte-
rar i samtidig tvasprakighet. Om inldrningen av ett andrasprak pabor-
jas forst efter det att det forsta spraket etablerats ordentligt talar man
om andrasprdksinlirning, den process som ger upphov till successiv
tvasprakighet. Gransen dras olika av olika forskare. Det resonemang
som forts i det hir avsnittet sammanfattas i figur 1.

Vad innebir det att beharska ett sprak?

Sprakbehirskning ar ett méngfasetterat begrepp. Det ticker en méangd
skilda typer av kunskap och fardighet som atminstone till en viss grad
kan utvecklas oberoende av varandra. D4 man ska beskriva eller testa
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Fgur 1
Olika typer av sprékinidrning och deras tesukat

|nldrningsprocess : Resultat:
FORSTASPRAKSINLARNING | |

< inldrning av et sprdk +(initial ) ENSPRRK}GHET

- parallell inldrming ov 1A sprak  + SAMTIDIG TVASPARAKIGHET
ANDRASPRAKSINLARNING _

> hos fdrskolebarn + SUCCESSIV TVASPRAKIGHET

*+ 1105 skolbarn

* hos vuxna

sprakutvecklingen hos en viss elev eller hos en grupp elever ar det
viktigt att man tiacker in s& ménga aspekter av sprakbeharskningen som
mojligt och att man kan precisera vilka aspekter som man har beskrivit
eller matt. I figur 2 beskrivs spridkbeharskningen utifrn tre olika
rubriker: Kunskap, Fardigheter och Kontroll.

I figuren gérs dessutom ett forsok att dela upp vissa delar av sprakbe-
héarskningen i en bas och en utbyggnad. Basen, som beskrivs i den
vanstra kolumnen, svarar mot vad alla som talar ett visst sprdk som
modersmaél behirskar av spraket. Den utbyggda delen i den mellersta
och den hogra kolumnen svarar mot sddana delar av sprakbeharskning-
en dir det kan féorekomma stor variation mellan olika individer.

Det mesta av basen har oftast larts in pA modersmaélet av alla barn
innan de borjar skolan. Utvecklingen av den utbyggda delen paborjas
visserligen fore skolstarten men accelererar vid denna tidpunkt och
fortsitter under hela skoltiden. Den ar inte helt avslutad ens d& man
slutar skolan utan utvecklas i vissa avseenden livet igenom. For tva-
sprakiga barn galler med storsta sannolikhet att de har lart in basen p&
minst ett av sina sprak innan de borjar skolan. De kan ha brister med
avseende pa den utbyggda delen. Men den utbyggda delen beharskas i
skiftande grad dven av enspradkiga. Ingen nar nagonsin “’full” beharsk-
ning av ett sprak i detta avseende. Det innebdr att t ex begrepp som
halvsprakighet” &r intetsigande om man inte nirmare preciserar var
bristerna finns.

Ty

BAS { BAS

. sv.modersmGl | | sv. modersmdli| f Sv2

utbygghad pd olika sk pa oh’kd bas
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figur 2
Olika Komponenter i sprikbehGrskningen

SPRAKBEHARSKNING

' BAS l [ UTBYGGNAD indiviguelit v&xlandq

(1) Kunskap
1a Baskunskap b Utbyggd kunskap
* LJUDSYSTEM + ALFABETET  * SMLREGISTER
yonematiska Sambandet Férmagan ak vdxla
Kontraster uHtal-stavning  mellan ukalet (dr
olika varianter
(tex dialekt/ standard)
+ BASORDFORRAD + SPECIAL- Synohymer
BASORD ORDFERRAD yneny
« GRAMMATIK « TEXTUELLT STYyRp  Stilistiskt marke-
1. Morfologi ANVANDNING AV rade alternotty i
2. syntay GRAMMATI KEN grammahken
+ SAMTALS- anpassning av samialet efter ek
STRUKTUR 8kande antal situationer
» TEXTSTRUKTUR kunskap om el dkande antal olika genrer
(@) " Wrdigherer ”
- TAL -szdm FT
Lyssha Ldsa
Kontroll
Ayt, grad av avtomatisering, aktivt/passivt ordférrad,
l4shastighet ...

Distinktionen mellan bas och utbyggnad ir viktig ocksd dd man ska
forklara hur situationen ér for en invandrarelev med svaga kunskaper i
svenska jamfort med elever som har spraket som modersmal. Nar man
lar ut svenska till elever som har spraket som modersmél bygger man
underforstatt p4 en bas, som normalt dr fullt utvecklad redan vid
skolstarten. D& man lar ut svenska som andrasprdk maste man rékna
med att det kan finnas vésentliga luckor dven inom basen.

I figur 2 gors en distinktion mellan kunskap, fardigheter och kontroll
som nu ska forklaras litet narmare. Nar man haller pa att lira sig ett
nytt sprak ar det vanligt att man upplever att man inte klarar av att siga
sadant som man “egentligen” vet hur det ska uttryckas eller att man
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gor fel, trots att man kan det ratta uttrycket. Man brukar numera gora
en grundldggande distinktion mellan kunskap, vad man har lart in av
spraket, och kontroll, formagan att anvanda kunskapen. Da man mis-
sar pa s&nt som man “egentligen” kan ar det kontrollen som klickar.
Kontroll tacker bl a sddant som brukar kallas flyt eller grad av automa-
tisering. Kontroll ticker ocksd aktivt och passivt ordforradd. Passiv
behirskning innebar att man kan forsta ett ord, nar man stoter pé det,
medan aktiv beharskning innebar att man ocksé kan anvanda det nar
man talar eller skriver. Aktiv behirskning av ett ord innebédr en hogre
grad av kontroll. Ett annat exempel pé kontroll ar lashastighet. Lashas-
tigheten fortsitter att utvecklas langt efter det att man lart sig lisa.
Kontroll ir alltigenom ett graduellt fenomen och fluktuerar aven pé
modersmélet. Nir man ar trott f&r man svart att finna orden och om
man inte skrivit ngot pa linge marker man att det kan ta en viss tid att
fA upp skrivhastigheten. Graden av kontroll kan okas framfor allt
genom flitigt anvindande av spraket.

I synnerhet i skolsammanhang brukar man ocksé tala om de fyra
fardigheterna Lyssna och Tala (Tal) samt Lisa och Skriva (Skrift). I
figur 2 har Tal placerats i den vanstra kolumnen, eftersom de grundlig-
gande dragen i talspréaket ar inlirda paA modersmaélet av alla barn nér de
borjar skolan. Vanligtvis ar det forst i skolan som barn lér sig lasa och
skriva. Fortrogenheten med skriftspraket varierar kraftigt mellan olika
individer livet igenom. Fér den tvasprdkige finns en risk att férdel-
ningen blir mycket ojaimn mellan spréken med avseende péd de fyra
fardigheterna. En individ kan t ex mycket val hamna i den situationen
att formagan att lyssna och tala ar bist utvecklad pa det forsta spraket
medan formagan att 1asa och skriva ar bast utvecklad pa andraspréket.
Det ar skolans uppgift att motverka en sddan snedfordelning.

De fyra fardigheterna ar ocksad nira forknippade med en annan
viktig distinktion, namligen skillnaden mellan forstdelse (av andras
yttranden) och produktion (av egna yttranden). Forstaelsen (Lyssna
eller Lisa) kan i vissa avseenden normalt ligga 1angt fore i utvecklingen
jamfort med produktionen (Tala eller Skriva). Det gor att man inte
utan vidare kan generalisera fardigheten inom ett omrade till ett annat.
En elev kan t ex tala ett sprak pa en niva som ar normal for stadiet
samtidigt som horforstaelsen (t ex det passiva ordforrddet) inte &r
tillrickligt val utvecklad for att eleven ska hianga med i amnesundervis-
ningen.

De olika fardigheterna som beskrivits i foregaende avsnitt bygger pa
en gemensam underliggande kunskap, som &r relativt neutral med
avseende pa om spraket anvinds i tal eller skrift. Kunskapen ar dess-
utom relativt stabil nir ett element vil larts in, aven om kontrollen kan
skifta. Graden av kontroll 6kar som nimnts ju mer ett inlart element
anvands. Dessutom kan kontrollen temporirt fluktuera beroende pé
faktorer som trotthet eller nervositet. Den kunskap som en individ
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besitter i ett sprdk kan uppdelas i flera skilda nivder: Ljudsystem,
Ordforrdd, Grammatik samt Samtals- och Textstruktur.

D4 ett barn borjar skolan har det redan lart sig en grundliggande
fardighet att fora samtal pa modersmaélet i olika vardagliga situationer.
Det som kallas Baskunskap (1a i figur 2) ar ett forsok att precisera vilka
typer av kunskap detta forutsitter hos barnet. Med avseende pa ljud-
systemet kréaver detta att barnet kan halla isér de grundlaggande skillna-
derna (de fonematiska kontrasterna) mellan de olika vokalerna och
konsonanterna som finns i spraket. Det behirskar ett basordférrad
som tiacker de mest grundliggande begreppen som inte dr knutna till
nagot speciellt fackomride. Barnet behirskar ocksé i princip alla
grundlaggande grammatiska distinktioner. Barnet kan korrekt bdja de
flesta ord som det anvinder (morfologi) och beharskar de grundlag-
gande satsmonstren och kombinerar orden pa ett korrekt satt da det
bygger upp satser och meningar (syntax).

Vad aterstar att lira in pA modersmalet i skolan och senare i livet
med avseende pa de omréden som redan réknats upp? Det ar vanligtvis
forst i skolan som barn pa allvar konfronteras med skriften. Man lar sig
alfabetet och sambandet mellan uttal och stavning. Man lar sig ocksa att
utvidga sitt stilregister, att anpassa spraket efter relationen till den man
talar till, hur pass formell situationen ar och liknande. Barn kan visser-
ligen vixla mellan olika stilistiska alternativ langt innan de borjar
skolan. Men en visentlig utbyggnad av stilregistret sker i skolan. D4
det giller uttalet finns individuella skillnader (livet igenom) med avse-
ende pa i vilken utstrickning man kan vixla mellan olika varianter av
ett sprak. Vissa individer kan t ex vixla mellan ett dialektalt och ett
standardmissigt uttal av ett sprak, vilket ar en tillgdng (i bada riktning-
arna).

For ordforradets del sker en kraftig expansion under skolaren. Man
lar sig ett specialordférrdd for en mangd skilda omraden, bl a de som ar
knutna till skolamnena. Man vidareutvecklar ocksa formégan att vari-
era ordvalet stilistiskt genom att anvénda synonymer till ord som redan
larts in. Huvuddragen av den grammatiska strukturen behirskas redan
innan barnen borjar skolan. Vad som utvecklas ar framfor allt forma-
gan att kombinera de grundlaggande syntaktiska strukturerna pa ett
mer varierat sitt for olika syften. Man lar sig ocksa vissa stilistiskt
markerade alternativ inom grammatiken (av typen vilken som ett alter-
nativ till som i relativsatser).

Inom grammatiken har man traditionellt inte dgnat nagon stdrre
uppmirksamhet at storre sprakliga enheter én satser och meningar.
Men under senare &r har man inom sprakforskningen dgnat stor upp-
mirksamhet it den sprakliga strukturen i samtal och texter. Aven om
det fortfarande inte finns ndgot allmint accepterat sitt att beskriva
sddana fenomen, ar det helt uppenbart att man for att beharska ett
sprak méste férfoga 6ver en omfattande kunskap aven pa dessa omra-
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den. P& forsok gors har en distinktion mellan samtalsstruktur och
textstruktur.

Med samtalsstruktur menas har framfor allt sddana drag som ar
forknippade med samspelet mellan deltagarna i ett samtal. Med text-
struktur menas sddana drag som skapar ett sammanhang mellan de
olika delarna i en sammanhéllen berittelse eller redogorelse for négot
mer abstrakt dmne.

Till samtalsstrukturen hér kunskaper om hur och niar man inleder ett
samtal, vilka samtalsimnen som lampar sig att ta upp och hur de kan
introduceras, hur man tilltalar olika personer och hur man utfér en
mangd olika talhandlingar. Eftersom utrymmet &r knappt ska vi
inskrédnka oss till att ge ett kort exempel pa hur en talhandling kan vara
strukturerad. Det finns ett stort antal talhandlingar, som var och en har
sin karaktéristiska struktur, sdsom att be ndgon om nigot, att lova
nagot, att ge en komplimang, att forebra nagon eller att be om ursikt.

Ett extremt enkelt samtal kan vara uppbyggt kring endast en tal-
handling, t ex att be en kompis om négot. En inledning och avslutning
kravs dock normalt ocksé, som i féljande schematiskt atergivna exem-

pel:

Inledning: Hej!
Begiran: Har du en cigarett?
Avslutning: Bussigt!

Om man ber en okdnd om en tjanst, méste begiran ofta byggas ut for
att man inte ska verka oartig. Vanligt ar att man lagger till en Forkla-
ring eller ett Urskuldande samtidigt som Inledning och Avslutning
méste vara mer formella. Foljande exempel terger litet schematiskt
hur man kan be en idldre dam att byta plats pé en biograf om man har
med sig ett litet barn som sitter sa att det inte kan se nagot:

Inledning: Ursékta, skulle jag kunna frdga om en sak?

Begiran:

Forklaring: Min lille son kan inte se nanting fran platsen
dér han sitter.

Egentlig begiran: Skulle ni kunna byta plats med oss?

Urskuldande: Jag hoppas det inte ar for mycket besvar.

Avslutning:

Tack: Tack sd mycket. Det var mycket vinligt.

Det finns ritt invecklade normer for vad som lampar sig att be om i
olika situationer. Sddana normer kan ocksé vixla kraftigt mellan olika
kulturer. Rent sprakligt finns det ofta en mingd mer eller mindre
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stdende fraser som kommer till anvéndning (t ex i urskuldandet ovan).
For varje talhandling krivs det att man beharskar en méangd informa-
tion av detta slag. D& det giller de utbyggda delarna av talhandlingar
som en bon finns det ritt stor variation dven mellan inféddda vuxna
talare med avseende pa hur manga och vilka alternativ som behérskas.
Det ar dock svért att forsoka dra ndgon grans mellan bas och utbygg-
nad i detta fall. Vad som ar uppenbart dr att barn vid skolstarten
fortfarande har mycket kvar att lidra, da det giller att kunna anpassa
samtalet efter olika situationer och samtalspartner. Detta giller bl a for
mer formella talsituationer som debatter och sammantraden for att inte
namna skollektionen som i flera avseenden foljer andra regler in
vanliga samtal.

Med textstruktur menas kunskap om hur man &stadkommer en
meningsfull helhet, dvs en text, i enlighet med de regler som giller for
olika genrer. Text anvidnds hdr i en betydelse som ar neutral med
avseende pa tal och skrift. En muntlig berattelse ar t ex ocksa en text.
Genre har ocksa en vid betydelse. Det kan ticka en muntlig berittelse,
en vits, en saga, ett personligt brev, ett affirsbrev, en fackuppsats eller
olika litterara genrer som novell och roman med olika undertyper. For
varje genre giller framfor allt vissa bestimda regler for den allménna
dispositionen av en text, t ex att man i en beréttelse bér introducera
aktorerna samt tid och plats, innan man gér §ver till att beritta vad som
hinder. I skolan konfronteras eleverna med ménga nya genrer. En hel
del kunskap av detta slag ar nodvéandig redan for att kunna forsté texter
som hor till en viss genre. Det finns manga genrer, dar det rader stor
individuell variation med avseende pa férmdgan att sjilv producera
texter.

Sammanhanget i en text uppratthalls pA manga plan, frén dispositio-
nen av texten i sin helhet till hur man linkar samman enskilda satser
och fraser. Minga olika grammatiska och lexikala element kan anvin-
das enligt bestimda regler for att signalera textuella samband. Textu-
ella aspekter kan liaggas pa anviéindandet av bland annat pronomen,
artiklar, tempusmarkorer och manga regler for variation i ordfoljden.
For att bedoma hur vil eleverna behirskar sidana element méste man
undersoka, hur de anvinds for att signalera textstrukturen. Det racker
inte med att bedoma detta enbart ur satsgrammatisk synvinkel.

Trots att denna beskrivning av sprakbehdrskningen ar ganska skiss-
artad, visar den dndé klart hur komplicerad sprakets byggnad ar. Det
ar forst om man tar hinsyn till den komplexiteten som en diskussion
om tvasprakig undervisning blir intressant. Det finns inga enkla sitt att
maita eller etikettera den tvasprakiga kompetens vi vill att eleverna ska
na.
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Anvindningsmonster for spraken

Viktigt for sprakinldrningen ar vilka talare av malspraket som barnen
kommer i kontakt med. Olika typer av talare kan fungera som forebil-
der. For barnets del kan forebilderna grovt delas upp i kamrater och
vuxna som visas i figur 3a. Under de allra f6rsta aren ar foraldrarna och
andra vuxna som tar hand om barnet den viktigaste forebilden fér all
sprakinliarning. Men da barnet blir litet dldre, kanske redan i tre- till
fyradrsaldern, blir jamnériga kamrater allt viktigare som férebilder.
Allra mest giller detta kanske under puberteten, d& tondringarna dven
sprékligt markerar sin sjalvstandighet gentemot de vuxna. Ensprakiga
ungdomar kan uttrycka detta genom anviandande av slang. For tvaspra-
kiga ungdomar kan frigorelsen fran foraldragenerationen aven paverka
sprakvalet.

Bade for utvecklingen av hemspraket och svenskan ar det viktigt att
barnet har ordentlig kontakt med vuxna sdvil som jaimnariga kamrater.
En snedférdelning harvidlag kan ha betydande konsekvenser pa flera
plan. Det stilregister som kommer till anvandning véaxlar. Man talar pa
olika sétt till vuxna (t ex fordldrar, larare) och till jamnériga kamrater.
De samtalsimnen som aktualiseras tenderar ocksa att véxla, vilket har
konsekvenser framfor allt for ordférradet. Dessutom, och det ar kan-
ske viktigast pa langre sikt, paverkar fordelningen i detta avseende
sakert attityden till sprékens anvindbarhet. Om hemspréket, som litt
tycks ske, frimst anvinds med forildrarna och deras vanner men inte
med jamndriga kamrater, paverkar det sikert attityden i negativ rikt-
ning. I invandrartita omraden kan bristande kontakt med svenskta-
lande kamrater skapa problem for svenskinlarningen, dven for elever
som far huvuddelen av sin undervisning i skolan pa svenska.

Fgur 3 .
Sprékanvdndningsmdénster

@ Krebilder

MSP T Katmrater o~ Komrater
HEMSPRAKETS LT svenskang
(® pomaner

HEM] [FRITID] | SKoLA | {RELIGION ]

Den tvasprékige anvander ofta spriken i skilda situationer. Minori-
tetsspraket anvinds kanske framst i hemmet och med vinnerna medan
majoritetsspraket frimst anvinds i skolan eller p& arbetet. Ett viktigt
begrepp som anvinds for att beskriva detta 4r domdn. En domén ar en
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grupp situationer som normalt kraver en viss sprdkform. Exempel pa
viktiga doméaner ar familj, vankrets, religion, skola och arbete. For ett
barn i skolaldern ir de viktigaste dominerna de som aterges i figur 3b:
hem, fritid, skola och (fér de aktivt religiésa) religion. En domin
forknippas i det typiska fallet med en bestamd typ av person som man
talar med (t ex larare), en bestamd typ av plats (t ex skola) och en
bestamd typ av samtalsimne (t ex matematik).

Om barnet méter ett av spraken bara i en eller ett par doméner, kan
detta fa konsekvenser for sprakinlarningen. Mest patagligt ar detta for
ordforrddet. I synnerhet olika substantiv, som utgér den mest omfat-
tande ordklassen, ar starkt knutna till olika samtalsimnen. Om spra-
ken har skilda doméner leder detta latt till att olika delar av ordforra-
det 4r ojamnt utvecklade pa de tva spraken. For att barnet ska fa en
balanserad tvasprakighet ar det sdledes en fordel om det moter bada
spréken i alla dominer.

Boyd (1987) har genomfort en omfattande intervjuundersokning
med ungdomar med invandrarbakgrund, som gick i &ttan eller nian i
Borés och Nacka lasaret 1981—82. Det visade sig att svenska domine-
rade i samtal med jamnariga, dven med sddana som behdrskade mino-
ritetsspriaket, medan minoritetssprdket dominerade i samtal med for-
dldrarna och andra personer i samma generation. Redan i hemmet
rddde en skillnad satillvida att svenskan anvindes mest med syskon.
Detta badar inte sarskilt gott fér minoritetssprdkets bevarande pa
langre sikt, &ven om undersékningen genomfordes vid en tidpunkt, da
undervisning p4 hemspraket endast forekommit i begransad utstrack-
ning under den tid ungdomarna gatt i skolan.

Liknande resultat ndddes i en undersékning av Mella & Gumucio
(1987) rorande latinamerikanska barn i arskurs 4 i fyra kommuner
(Stockholm, Botkyrka, Goteborg och Uppsala). Visserligen bedomdes
sprakfirdigheten i spanska fortfarande vara pa en acceptabel niva, men
svenskan prioriterades i de flesta situationer utom vid samtal med
foraldrarna. Aven da de latinamerikanska barnen talade med varandra
verkade de foredra svenska mer och mer. Den viktigaste faktorn bade
da det gillde svenska och spanska var vistelsetiden. Ju lingre barnen
hade vistats i Sverige, desto bittre var svenskan och desto siamre
spanskan.

Hur gar sprakinliarningen till?

Det finns visentliga likheter mellan forsta- och andraspraksinlarning
vilket gor det motiverat att forst tala om sprékinlarning som ett enhet-
ligt fenomen. Den viktigaste faktorn i all sprakinlarning ar att inlédra-
ren, den som lar sig, moter spraket i lampliga situationer som gor det
mojligt att forstd atminstone vasentliga delar av det som ségs och att
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dessa situationer sa smaningom blir tillrickligt varierade. Redan barnet
som lar sig sitt modersmal tillampar intuitivt ett antal inldrningsprinci-
per pa yttranden som det hor. Det isolerar och lagrar sprakliga element
i minnet tillsammans med den betydelse som tolkats in i den situation
dar yttrandet horts. Det ar dessa element som bygger upp den kunskap
som utvecklas i det sprak som lérs in. Om barnet fran borjan konfron-
teras med tva sprak lir det sig som framgatt pa s 41 ff ganska snart att
hélla isar spraken. Det innebér att barnet har lirt sig att pa nagot sitt
“etikettera” element som hor till de tva skilda spréken. Med hjalp av
den kunskap som byggts upp bildar inldraren egna yttranden pa spra-
ket. Resonemanget sammanfattas i figur 4.

Hqur 4
En enkel inldmingsmodell

[SPRAK

INLARARER
MGTER
INLARAREN

INLARNINGS
Pancwen\A}:%>LK“N5KAP e

uNLARARENs
Yn'RANDEN .

IKONTROLL‘ ottt

I figuren har dven kontroll inforts. Den utvecklas, som framgatt, konti-
nuerligt ju mer inlararen aktivt anvander sin kunskap.

Eftersom det tar 1ang tid, minst ett par ar, redan att tilldgna sig basen
inom ett sprak ordentligt, avviker formen hos yttrandena till att borja
med kraftigt frdn formen hos yttranden av vuxna infédda talare. Om
ett element alltid har en avvikande form eller helt saknas, beror detta
formodligen pd att kunskap saknas. Det &r emellertid vanligt att
behirskningen av ett element varierar. Ibland blir det ritt, ibland blir
det fel. Det tyder pa att problemet har med kontrollen att gora.

Kunskapen utvecklas genom att inldraren konfronteras med nya
sprakliga element i situationer som 4r s& engagerande som mojligt.
Detta giller dven vid inldrningen av ett andrasprdk. Bdde barn och
vuxna har en naturlig forméaga att plocka upp nya element i naturlig
kommunikation. Men i synnerhet litet dldre barn och vuxna har ocksé
god hjilp av ett lagom matt férklaringar och tillrattalagda exempel som
fokuserar uppmiarksamheten pa siddana element som ar svdra att
plocka upp pa naturlig vag. Det tal som de mdter ar sallan s& kraftigt
anpassat och forenklat som det tal som riktas till ett barn som just
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o~ OVER-
GENERALISERING

borjat lara sig modersmaélet. Den “naturliga’ inldrningen férsvéras pa
s vis, vilket gor en extra hjalp av detta slag motiverad. Det rader ingen
motsittning mellan “kommunikativ” eller ’naturlig” undervisning och
ett fornuftigt anvindande av grammatiska forklaringar och dylikt.

For att kunna kommunicera maste en inlarare till att bérja med bryta
ner spraket i hanterliga bitar. Det innebar att yttrandena karakteriseras
av forenklingar och generaliseringar. Forenklingen yttrar sig gramma-
tiskt genom att dndelser och formord tenderar att utelimnas. Till de
formord som ofta utelimnas hér pronomen och prepositioner. P4
uttalssidan kan forenklingen yttra sig genom foérenkling av konsonant-
grupper sa att springer blir pringer eller ringer. Inom ordférradet yttrar
sig forenklingen framfor allt genom dveranvindning av de mest fre-
kventa orden. En vuxen infédd talare forfogar over flera tiotusental
ord. Inldraren maste linge klara sig med ett betydligt mindre
ordforrad.

Den som lar sig ett sprék arbetar aktivt med att bygga upp generella
regler pa olika nivier. Detta visar sig tydligast genom de si kallade
Overgeneraliseringarna pé olika nivier. Med évergeneralisering menas
att en regel anvinds utover sitt giltighetsomrade utan att man beaktar
olika restriktioner och undantag som ofta finns i ett sprdk. Inom
morfologin fir man t ex former som bdrde och togde eller musar och
borden (for bordet). Inom syntaxen ar Overgeneralisering av rak
ordféljd vanlig, t ex sen han gick hem for sen gick han hem. Inom
ordférradet yttrar den sig genom att ett ord anvinds utdver sitt egent-
liga betydelseomrade som da gd anvinds i stillet for andra rorelseverb
som dka i exempel som han gick med tunnelbanan till Centralen (for
han dkte tunnelbana till Centralen).

Samtidigt som inlédraren (till att borja med kraftigt) forenklar spraket
sker hela tiden en successiv utbyggnad. Utbyggnaden sker dtminstone
pa vissa omraden i bestimda steg som ér likartade for alla som lér sig
ett sprék. Man talar i detta fall om en inldrningsgdng. Det finns vissa
inlarningsgangar som ar gemensamma for alla typer av inlérare, oavsett
om det giller ett barn som lar sig ett visst sprék som modersmaél eller en
vuxen som lar sig spraket med eller utan undervisning. I undervisning-
en bor man forsoka ta hénsyn till denna naturliga progression” och
forsoka faststilla var i utvecklingen de enskilda eleverna i en klass be-
finner sig, innan undervisning sétts in pa en viss punkt.

XO(’ 2:a
B | sprak
svenska

’det hdr Gr rena grekiskan...”
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Andrapraksinlarningen skiljer sig frdn forstaspraksinlarningen
framst pa tva sitt. Inliraren av ett andrasprik har alltid genom sin
dlder natt en hogre grad av kognitiv mognad. Det giller dven om
forskolebarn som lar sig ett andrasprék, dven om man har maste rakna
med olika grader beroende pa inldrarens &lder. En annan viktig skill-
nad &r att andraspraksinlarningen delvis bygger p& och styrs av redan
existerande kunskap i modersmaélet (och andra sprik som redan larts
in). Det strukturella avstindet mellan modersmélet och andraspraket
har en avgorande betydelse for hur 1ang inlarningstid som kravs. Om
det strukturella avstdndet ar relativt litet, krivs betydligt mindre tid.
Detta dr mojligt genom forekomsten av transfer, dverforande av ele-
ment fran ett sprék till ett annat. P4 punkter dar spréken delvis liknar
varandra men dér det samtidigt finns en klar skillnad kan transfer
visserligen leda till uppkomsten av fel men ér trots detta i huvudsak en
process som underlattar och paskyndar inldrningen.

For en utforligare beskrivning av forskningen kring andraspraksin-
larning hanvisas till Viberg (1987).

TRANSFER

Tvasprakighet i skolan

Alla barn utvecklar sin sprdkbehérskning visentligt under skoltiden.
Det giller dven ensprakigt svenska barn. Mest patagligt 4r naturligtvis
att man lér sig skriftspraket, att lasa och skriva, dven om ocks3 talspra-
ket utvecklas under skoltiden och blir komplexare och mer varierat.
Vari denna utvidgning bestér har diskuterats redan pé s 42 ff. Har ska
vi inskrinka oss till att kort diskutera sprékets roll for skolframgéng
och tillignande av relevanta @mneskunskaper. Hur paverkas detta av
att undervisningen ges pé tva sprak?

Den bista utgingspunkten for en sidan diskussion 4r den inflytelse-
rika teoretiska ram, som presenterats av den numera i Kanada verk-
samme forskaren Jim Cummins. (For en aktuell version, se Cummins
& Swain 1986. Manga av dessa tankar diskuteras ocksi av Skutnabb-
Kangas 1981.) Ett ofta dberopat begrepp som introducerats av Cum-
mins ar tréskelnivd. For att tvasprakigheten ska ha positiva effekter
sprakligt, kognitivt och emotionellt krivs att en troskel passeras i bdda
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SIMUATIONS-
BEROENDE

spraken. Begreppet ar intuitivt tilltalande men det har visat sig svart att
ndrmare precisera vari troskeln bestar. Det kan dessutom finnas olika
trosklar beroende pa vilka funktioner man vill att spraket ska kunna
fylla.

Cummins tanker sig ocksa att sprakbeharskningen varierar langs tva
axlar, grad av situationsberoende och kognitiv (tankemaéssig) svarighet.
Resonemanget illustreras i figur 5.

figurs
Grader av sitvationsberoende och kognittv  svérighet.

KOGNITIVT

FIGA
KRAVANDE

A
A B

a0 | S

eX. samtal ex. brev +.envan SHUATIONS-

ex. dvertala ndgon ex. fackuppsats OBEROENDE

-KOGNITIVT
KRAVANDE

I ett vardagligt samtal som ror sig om hir och nu far tolkningen av
sprakliga yttranden ett starkt stdd av sjilva situationen. Talaren kan
vid sidan av spréket utnyttja sig av gester, peka och med blickrikt-
ningen ange vad han talar om. Det gor att mycket kan underforstas
sprakligt, man kan klara sig med en enklare syntax och ordvalet
behover inte vara sa preciserat. Detta ar vad som menas med situa-
tionsberoende. Frikopplat fran sitt sammanhang, t ex inspelat pa ljud-
band, kan samtalet vara svart att férstd. Om man t ex talar i telefon
eller skriver ett brev, maste mer information ges rent spréakligt. Spraket
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blir mer situationsoberoende. Situationsberoende ér dock ett graduellt
fenomen. Om man skriver brev till en véin (ruta B i figur 5) kan man
fortfarande bygga pd en mangd gemensamma erfarenheter. Om man
skriver (eller talar i telefon) till en absolut fraimling, méaste en mangd
bakgrundsinformation ges en uttrycklig spraklig form. I skolan kravs
ofta att man kan anvinda spriket pé ett situationsoberoende satt.

Hur pass kognitivt kravande en viss spraklig uppgift ar, kan véxla
med den sprakliga utvecklingsnivin. For ett barn som héller pa att lira
sig tala, ar redan ett vardagligt samtal kognitivt kravande. (Detsamma
galler for tidiga stadier vid inldrningen av ett andrasprak.) Men for ett
barn i skoléldern ar vardagliga samtal en ren rutinsak pd modersmalet
(ruta A).

Livet igenom finns det dock en mangd situationer, dar spriket
anvénds for att 16sa uppkomna problem av en ny art. I vardagslivet
stills man t ex infor uppgiften att Gvertala ndgon som ér ovillig att géra
en till viljes (ruta C). Att till exempel fa en trétt expedit att salja en lask
tio minuter efter stingningsdags, kan kriva ett kognitivt betydligt mer
kravande anviandande av spréket, an att bara gé fram till disken och
sdga “En fruktsoda, tack!” — ett enkelt situationsberoende yttrande
som fungerar i normala fall.

I skolan stills man ofta infér uppgiften att anvdnda spriket for
problemldsning i abstrakta, tankta situationer. Detta kraver att man
samtidigt kan anvéinda spréket pa ett situationsoberoende och kognitivt
kravande sitt (ruta D). Forutom att detta kan kriva att man utvecklar
delar av den sprékliga kunskapen (t ex specialordférradet), kraver det
ocksd att man utvecklat en hég grad av kontroll av det sprdk som
anvénds. Att tolka ett yttrande (t ex lararens friga) och samtidigt
bearbeta innehdllet for att 16sa ett problem kraver en hog grad av
automatisering av den sprakliga tolkningen for att inte den kognitiva
belastningen ska bli for stor. Det kraver darfor att undervisningen sker
pé ett sprdk som eleven beharskar val.

Vissa aspekter av sprakbehéarskningen ar dverférbar. Framfor allt
giller det sddana delar som é&r av vikt for framgéng i skolan (ruta D).
Om man t ex &r bra pa att skriva fackuppsatser, si kan mycket av detta
direkt dverforas till ett annat spréak, t ex formégan att disponera texten
och att resonera och argumentera. Forutsattningen ar naturligtvis att
man passerat den allminna tréskeln pa det andra sprdket Dessutom
kréavs naturligtvis vissa specialkunskaper sdsom motsvarigheten pa det
andra spréket till de viktigaste facktermerna. Men sadant ar jamférel-
sevis létt att lara in, om man vél lart sig forstd sambandet mellan de
grundliggande begreppen inom dmnesomradet. Aven detta talar for
att man forst bor introducera kognitivt kravande stoff pad det bist
behirskade spraket.

Att vissa delar av sprdkbehérskningen ar 6verforbar innebar siledes
att undervisning p4 hemspraket kan ha positiva effekter dven for
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utvecklingen av svenskan (och omvint). For en elev som har svaga
kunskaper i svenska skulle det enligt detta satt att resonera innebéra en
tidsvinst redan med tanke pa svenskkunskaperna att forst lira in kogni-
tivt kravande stoff pa hemspraket och sedan f&4 kompletterande under-
visning pé svenska jamfort med att férsoka lira in kognitivt krdvande
stoff direkt pa svenska. Undervisning pé det ena spréket "’stjal” inte tid
frAin det andra forutsatt att man lyckas passera troskeln pa bada
spraken.

Samtidigt maste det understrykas att det kan krivas mycket tid redan
att féra upp en elev till en nivé dar spréket hanteras ledigt i vardagliga
situationer (ruta A), om inte eleven har tillricklig kontakt med spraket
utanfor skolan. Enligt Cummins berikningar tar det ca tva ar for en
elev som saknar (eller har mycket svag) beharskning av andraspréket
att nd en saddan nivd, dven om eleven har rik kontakt med infodda
talare. En huvudtes hos Cummins & Swain (1986) ar att utvecklandet
av en sddan grundlidggande konversationsférmaga frimst ar beroende
av mingden av kommunikation pa andraspréket som inldraren deltagit
i. Nivan i forstaspriket spelar en mindre roll. Den 6verforing eller
transfer (8.6) som kan #4ga rum &r mer indirekt och beroende av det
strukturella avstindet mellan spriken. Personlighetsfaktorer som intel-
ligens tycks ocksé spela en underordnad roll fér denna typ av sprakbe-
harskning.

For mer skolmissiga fardigheter (ruta D) giller det motsatta. Nivan i
forstaspréket spelar en viktig roll (p grund av 6verfoérbarheten) liksom
individuella kognitiva skillnader (sisom intelligens). Att utveckla and-
raspraket s att det kan anvindas i alla skolmissiga sammanhang tar
myckt ling tid. For en elev som anlidnder direkt vid skolstarten eller
senare tar det enligt Cummins berdkningar 5—7 &r att komma ikapp
elever som talar spraket som modersmal, om undervisning endast ges
pa andrasprdket. For en invandrarelev som till att borja med fér
amnesundervisning p&4 modersmalet tar det inte lika 14ng tid att komma
ikapp, nir Amnesundervisningen borjar ges pé andraspriket, eftersom
en hel del kunskap kan &verforas.

Cummins teori ger viktiga utgdngspunkter fér en dxskuss10n av vilket
forhallande som bor rdda mellan hemspréket och svenskan vid under-
visningen av invandrarbarn. Samtidigt méste det strykas under att
slutsatserna 4r av en ganska vag karaktir, s linge man inte ndrmare
kan precisera mer exakt vari skillnaderna bestdr mellan en siddan
sprékbehirskning som kravs for vardagliga samtal och fér skolfram-

ging.
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Vad hinder med minoritetsspriaken
i Sverige?

Svenska fungerar som majoritetssprdk i Sverige. 1 Sverige har det alltid
talats aven andra sprak an svenska av inhemska minoriteter. Det giller
framfor allt finskan (i Tornedalen) och samiskan. Efter andra vérlds-
kriget har det sedan tillkommit ett stort antal invandrade minoriteter.

Vilka faktorer leder till att en minoritet bevarar eller upphdr att tala
sitt sprdk? Inom forskningen kallas dessa fenomen sprdkbevarande
(eng. language maintenance) respektive sprdkbyte (language shift). I
USA och Australien har man med statistiska metoder gjort omfattande
studier av hur antalet talare av olika minoritetssprdk har foérdndrats
med tiden. Det har dérvid visat sig att det rader stora skillnader mellan
olika grupper med avseende pa hur vil de lyckats bevara spraket.
Genom att jamfora olika grupper har man ocksé lyckats att isolera ett
antal faktorer som péverkar graden av sprdkbevarande. Néigra av de
viktigaste aterges i figur 6.

figur 6
“Fakforer som paverkar tendensen Al
sprakbevarande
(1) Demografiska faktorer: (%) Institutionelit stéd
Gruppens storlek, bosdkmings- Aktiva f8reningar, en aktiv
mdnster. Ju sydrre antal med- press efc. befrdmjar bevaran-
lemmar gruppen har och ju det. Religionen kan spela en av-
mer Man tenderar ak bo Hll- gérande " roll & bevarandet, om
sammang, desto stdrre dr sanno-  den Ar fdrknippad med anvén-
likheteh an spraket bevaras. dandet qv minoritetsspraket.
: =1 Inom” SKolan spelar en vikHq roll med
@ Glf*ermql ~otom Gruppen av&eendePPd vika sprék som
- Gtptermdl inom gruppen be- fbrekommer i undervisningen
mjar sprékpevarande. och de okityder som férmedias
Om férdidrama har skilda Qentemot minaritetsspraket.

rakets roll i vérdesystemet

modersmd! tenderar omgqiv-
: @ggo den ethiska gruppen

hihgens 5£r&k att dominera,
has barneh.

(&) Kulturelt gustand Aill majoritetsqruppen

Stort avstdnd befrémiar bevarande medan e litet qvstand
ofta leder 4ill ek snabbt sprikbyre
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Av stor betydelse for om spraket kommer att bevaras hos de grupper
som nyligen invandrat till Sverige dr om det kommer att 6verforas till
barnen, den andra generationen. Det finns en intressant undersékning
som belyser vad som kan komma att hinda i framtiden i detta avse-
ende. Natchev & Sirén redogor i boken Modersmadl, fadersmadl, hem-
sprdk? (1986) for resultatet av en undersokning, som genomférdes vid
samtliga modravardscentraler i Stockholm 1985. Gravida médrar till-
fragades vilket sprak de och fadern hade som huvudsprdk samt vilka
sprék de planerade att tala med barnet.

Det visade sig att foraldrarna i stor utstrackning planerade att fora
minoritetssprdket vidare genom att anvianda det till barnet. Detta
géllde for alla sprakgrupper och dven i de fall dir den ena foraldern
planerade att tala svenska. Det fanns daremot stora skillnader mellan
olika sprikgrupper med avseende pd om bada forildrarna talade
samma minoritetssprdk och om man planerade att d&ven anvinda svens-
ka i hemmet. Ytterligheterna representerades av engelska och tur-
kiska. Forildrar som planerade att tala turkiska med barnet planerade
sillan att anvianda nigot annat sprak i hemmet medan foérialdrar som
planerade att tala engelska nistan alltid planerade att dven tala svenska
i hemmet (op. cit. s. 56).

Familjer dar bada foraldrarna talade ett minoritetssprak hade ocksé i
allménhet en starkare tendens att bosétta sig i invandrartita omraden
an familjer diar den ena foridldern talade svenska. Ett undantag utgjor-
des av polsk- och engelsktalande familjer som undviker invandrartita
omréden.
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9 Undervisningen

Timplanerna for hemspraksklass och sammansatt klass ger ramen for
verksamheten (Bilaga 1). Utifrén dessa timplaner faststaller skolstyrel-
sen timplan for respektive stadium.

SO har utarbetat kommentarmaterial till grundskolans liroplan fér
grundliggande sprakliga fardigheter, namligen Skriva (1983:3), Tala
(1985:3) och Lasa (1986:12). I manga avseenden ar dessa kommentar-
material tillampliga f6r undervisningen i hemspréksklass och samman-
satt klass dven om de ar utarbetade for undervisningen i svenska som
modersmal.

For undervisningen i svenska som andrasprak héanvisas till kommen-
tarmaterialen Svenska som andrasprdk — Grundlaggande fardigheter
(1985:4) och Svenska som andrasprik — Fordjupade studier
(1987:104).

Nedan aterges flera exempel pa undervisning i hemspraksklass och
sammansatt klass med férhoppning om att exemplen ska ge praktiska
uppslag och kanske nya infallsvinklar for sddan undervisning.

Undervisning i och pa tva sprak

I hemspraksklass och sammansatt klass far eleverna som har ett annat
hemsprdk an svenska sin undervisning i och péa tva sprik efter en
medveten plan syftande till aktiv tvisprakighet.

I arbetet for detta mél kravs bl a att innehallet i undervisningen
vaxer fram i ett vil fungerande samarbete mellan berorda larare. I
samarbetet bor inlarningsmomenten samordnas sé& generellt som moj-
ligt mellan hemsprék och svenska som andrasprak. Darvid forstirks
och berikas bade forsta- och andraspriket. Hir foljer nigra exempel pa
undervisning i och pé tva sprak dar lirarna sjilva beskriver sin under-
visning.
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EXEMPEL 3

Undervisning i dldersintegrerad finsk hemspraksklass i Lillhagsskolan i
Nykvarn, Sodertilje.

9 9Elevantalet varierar frdn 10—15 barn i &k 1-3. Efter det tredje
aret sker en successiv overgang till svensk klass.
P4 lagstadiet bedrivs undervisningen helt pa finska.
Undervisningen i svenska som andrasprak laggs upp s& har:

Ak 1-3, 1 tim/vecka: Sagolasning, samtal, sing, lek, rytmovningar
m m.

Ak 2, 2-3 tim/vecka: Hoglasning, kommunikationsovningar, bild-
analyser, ord och begreppsinlirning, temaarbeten, sing, spel, tea-
ter m m.

Viktigt att eleven forsoker uttrycka sig och vagar anvénda sitt
andrasprék.

Ak 3, 6 tim/vecka: Bad, idrott och musik tillsammans med de
blivande klasskamraterna i den svenska klassen. Férdjupning i ord
och begreppsinldrning. Vi arbetar jimsides med olika teman pé
finska och svenska. Elevtexterna anvinds for att géra kontrastiva
jamforelser. Vi lagger stor vikt vid att trina studieteknik.

I érskurs 4 integreras eleverna i den svenska klassen med minst 10
timmars studiehandledning pa finska. Timantalet ar anpassat till
elevernas formaga att folja den svenska undervisningen.

Svenska som andrasprak har ca 8 tim/vecka i arskurs 4. Det ar
vérdefullt for barnen om hemspraksldraren och Sv 2-lararen, som
de haft i 1dgstadiet, har mojlighet att fortsitta att undervisa dven i
arskurs 4.

Det ar viktigt att eleverna kanner tillhorighet i den nya klassen
redan frén skolstarten i arskurs 4. Darfoér ar det nédvéndigt att
klasslararen, Sv 2-lararen och hemspréaksliraren traffas pa sche-
malagd tid varje vecka for att pa basta satt kunna stétta eleverna.

Grundtankar for var undervisning:

O Det ar viktigt att barnen kénner att vi lirare samarbetar, att vi
har samma mal for arbetet och att vi stiller samma krav. Vi lirare
arbetar dock inte i klassen samtidigt utan undervisar i svenska och
finska var for sig med undantag for utflykter, studiebesok osv.

O Det éar lattare for barnen att forstd och liara sig nya ord och
begrepp om samma omraden behandlas bade pé finska och svens-
ka. Under arbetets géng blir det en naturlig vixelverkan mellan de



bada spréken. Vissa moment tar vi pa finska, andra pa svenska. P4
detta satt utvecklar barnen bada spraken pa ett naturligt sitt.

O Lasinlarningen vixer fram ur elevernas intresse for och nyfi-
kenhet pé att laira. Om bara eleven kianner motivation for att borja
lasa, sa finns det gott om duktiga "handledare” i en &rskursblan-
dad klass vilka gédrna hjalper till med tekniken.

O Inom olika teman viljer barnen att arbeta med det som de ar
intresserade av. Ibland arbetar de helt efter individuella intressen.

O De omréden som barnen viljer att fordjupa sig i skriver de
egna bocker om. Man skriver och maélar for att strukturera sitt
tankande och for att befista sina kunskaper. I bockerna gor ofta
eleverna individuella tvasprakiga ordlistor pd de ord som finns
med i bokens text.

O Det viktigaste i boken ar budskapet, men det ar ocksé av stor
vikt att spréket och stavningen &r s& korrekt som mojligt eftersom
klasskamraterna kommer att lisa boken. Darfor skriver alltid
eleven forst ett utkast som sedan skrivs fint i bokform. Lararen
och eleven gér igenom utkastet tillsammans och lararen far samti-
digt mojlighet att analysera det skrivna och tillfille att trina gram-
matiska moment med eleven, innan boken skrivs fardig.

O For att forbereda barnen for stadiedvergangen till svensk klass
ar det viktigt att barnen har arbetat in en bra studieteknik. Det ar
sarskilt viktigt for vara invandrarelever som behover bygga upp en
teknik som gor det mojligt for dem att tillgodogora sig de ofta
komplicerade texterna i lirobdckerna. Nir de borjar i den svenska
klassen i &rskurs 4 ar det en fOrutsittning att de kan arbeta sjalv-
standigt och sist men inte minst att de har ett starkt sjalvfortro-
ende. Tva sprak ar en rikedom och ingen belastning.

Den arbetsgéng vi foljer vid vara temaarbeten kan sammanfat-
tas i dessa punkter:
stimulera
vilja intresseomrade
tinka, formulera
skriva pa finska och/eller svenska
riatta, skriva fint
illustrera
ordlista med svéra ord pa finska och svenska
disponera; montera text och bild
redovisa.

Ooooo0o0oOoooo

Av den schematiska sammanfattningen av temaarbetet ’Skogen”
pa nista sida framgar hur vi strukturerar ett temaarbete.

61



En sammanfaktning av
temaarbetet ' SKOGEN "
hd 2-3 veckor

om Nisse

1-3

En gemens. gikterad sa9Q

méiar och skriver yar sin Skda
som binds ihap Hill en sagobok

( Fr+6v2
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L Ak 1-3

deNQdCS Ak 2-3 ) skogen Ak 1-3 Sv2+F1 Ak1-3
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Sv?2 ") med ini Kklass-

Vi [dste saqor och
berdttelser ‘om skogen |
Ex- Putte i bldbdrsskogen,
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Ning i kiassrom

Ac3

FI FI
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Ak 1-3 Ak 1-3
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¥I

Sv2+F1
Vi pratade om
porrskog Ak 1-3
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Skriva och
perdtta Jk1-3
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}gf I skogen 50 ord dversottes Sv2

ograferades Hil finska och illy: Vi 1dste Linndas

Ak 1-3 f Strerades. drsbok om blad
Ak 2-3 M 2-3

Det ar viktigt

O att vi respekterar barnens arbeten, dd kommer de att gora sitt
basta,

O att vi stéller krav, kritiserar och berdémmer pé ett arligt sétt,

O att kunskaperna inte styckas upp i delar pa bekostnad av hel-
heten,

O att anvénda bilder i undervisningen och iven lita eleverna
producera egna bilder for att konkretisera begreppsbildningen,




O att vi lagger ned mdda pa att montera elevernas arbeten pa ett
estetiskt sitt,

O att schemat inte styr vart arbete, alla maste ha en mojlighet att
avsluta det man haller pd med,

O att vi inte styrs av larobockernas upplaggning,

O att barnen trivs i sitt klassrum.

Vi avslutar detta exempel pé vart arbete i Lillhagsskolan utanfor
Sodertilje med ett citat:

"Att ge barnen sprakkinsla och formaga till ett nyanserat uttrycks-
satt ar av vital betydelse inte bara for deras eget kommande 6de,
utan for hela kulturens framtid. Kan vi inte tala pa ett manskligt
satt med varandra, kommer vi inte heller att kunna bygga upp en
méanniskovirdig existens.”??

Om vi kan tala pa ett
mdnskligt sdk med varandra

kan vi ocksa bygga
en mdnniskovdrdig existens

EXEMPEL 4

Viktiga moment i forsta- och andraspraksundervisningen

9 9Viktiga moment i forsta- och andraspraksundervisningen framgér
av foljande fyra sammanstillningar:

O Tala och lyssna

O Lasa

O Skriva

O Ord- och begreppsinlarning.

Dessa sammanstillningar visar vart sitt att tinka och strukturera
undervisningsmomenten. 9 9
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EXEMPEL 5

Spréikutveckling i sammansatt klass

9 9Inledning

Under aren 1980—1986 har projektet sprakutveckling i samman-
satt klass genomforts vid Svenshogsskolan i Lund.

Klassen var i arskurs 1 sammansatt av 16 svenska elever och 10
latinamerikanska som kom fran Uruguay, Chile och Argentina.
Under de sex aren flyttade sex av de latinamerikanska eleverna
tillbaka till sina respektive hemlander och fem tillkom frédn El
Salvador och Uruguay.

Mailsattningen har varit att sdkerstilla en kontinuerlig sprakut-
veckling for alla elever, som for de latinamerikanska leder fram till
aktiv tvasprakighet, och att medverka till att en kulturdverforing
ager rum mellan de olika kulturerna i klassen, en forutséttning for
att solidaritet i djupare bemérkelse ska bli del av elevernas person-
lighet.

Sammanfattning av projektet

Ytflytet ar det sprak som har en kommunikativ funktion och ar det
sprdk som ett invandrarbarn har, mer eller mindre, vid skolstar-
ten. For ett barn med ett ordforrad pa ca 6 000 ord inskréinker sig
ytflytet till att fungera i vardagliga situationer, det ir onyanserat
och saknar atskilliga synonymer, adjektiv och bdjningsformer.

En vuxen person med ett ordforrdd pa 100 000 ord behover
ytflytet for att utbyta tankar, idéer och erfarenheter samt att
formulera sig begripligt i skrift.

Begreppsbildning ir en férutsattning for att spraket 6verhuvud-
taget ska utvecklas kognitivt, den funktion av spraket som fér det
mesta anvénds i skolan, fran mellanstadiet och uppét.

I skolans olika amnen anvands olika delar av spriket.

AGnkt modell

7/ Svenska

% /52/////////////////// :cmsprd:

{ematik

//// N:-Tekm‘k
I Geografi

L Samhdilskunskap
// ///// T léhal'foria
eligion
Pra:ﬁska-esteuska dmnen

V72 Yyt [ Begrepp



Av detta foljer att undervisningen maste struktureras sa att den
tillgodoser en sprakutveckling avseende savil ytflyt som begrepps-
bildning. Av tabellen framgar tydligt att amnesspecifik svenska
med inriktning pa enbart ytflyt inte rdcker for inhamtande av
kunskap i 6vriga &mnen.

Daérfor ar det av storsta vikt att malsattningen for bAde moders-
mél (hemsprédk) och svenska som andrasprék blir att vilja
undervisningssituation och arbetssitt, som utvecklar bade ytflyt
och begreppsbildning, pé ett sddant sitt att begreppsbildning inte
blir liktydigt med mekaniskt ordforrad.

Exempel: Vad ar Solidaritet? Svar: En fackf6rening.
1 stillet: Varfor bildades Solidaritet i Polen?

Det visentliga blir di att férklara vilken funktion en fackforening
har och pa s vis kunna generalisera exempelvis till LO och dess-
utom koppla begreppet solidaritet till grundtanken i en fackféren-
ing och infoérliva ytterligare ett begrepp.

Praktisk modell

Begreppsbildning grundlidggs och befists pA modersmalet. Sam-
maledes sker i den svenska gruppen (klassldraren).

Efter det att begreppen befists och tillimpats pd modersmalet i
orienteringsdmnen och svenska (parallell undervisning i klassrum-
met ger rika tillfdllen) befists och tillimpas begreppen &ven i
svenska som andrasprék. Under en mellanperiod sker detta i nira
samarbete med hemsprékslararen.

Nir elevernas begreppsbildning har utvecklats fran det konkreta
stadiet till ett mera abstrakt, dvs de borjar kunna abstrahera, sker
samarbetet till storsta delen med klasslararen.

Ak
6
5
Tz 4

-:—:_:—::-_:_:_; 3

2
1

77 Spanska: Begrepp hwwudsakligen pd spanska

Undervisning parallell

Spanska. Ruvudsakligen modersmélsundervisning
Svenska som andrasprak. yiflyt, grundidggande begrepp

Svenska sOm andrasprdk. Undervisning dven i orienteringsdmnen.
Begreppsutveckiing parallell med spanska

dvenska som androsprék . Orienteringsdmnen huvudsakligen pa svensa.
ovensk grammahk Systematiserds

EHEAN
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Foljande sprakliga process beskriver hur vi utvecklar ytflyt och
begreppsbildning hos elever i sammansatt klass.

AALSPRAK + BILDbPRAV SKRIFTSPRAK ==> BEARBETAD

i 1EXT, FARDIG
g ATT LASAS
Elevens ‘xompefcns vid skolstarten AV ANDRAC

Den sprékliga processen tar sin borjan i talsituationen dar liararens |
uppgift dr att fungera som samtalsledare, att strukturera arbetet

och att ge eventuella litteraturhanvisningar. Arbetet redovisas i

bild och kompletteras med en skriven text som utvecklar dmnet

(obs handstil och layout).

Exempel pa utveckling av begrepp

Individuell bearbetning tillsammans med lararen. Krav pa
redovisning av begrepp och innehall giller bade bild och text.
Grammatiska krav.




2. Kollektiv bearbetning
av texten (obs ej av-
skrivning). Den skrivs
samtidigt, tanke for
tanke, av larare och
elever.

Grammatiska krav.

3. Varje elev samlar sina kollektivt skrivna texter med &tf6ljande
illustrationer i ett hifte som forses med forsattsblad (bild och text)

och register.

Exempel pa utveckling av ytflytet

r _domskidle sova

_och __ killadk bamen- s&
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Krav pad sammanhéngande handling, persongalleri, begripligt slut,
stilistik, handstil, layout och grammatik.
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Det ar viktigt att varje elev gér igenom process 1 fram till fardig
produkt for att i process 2 kunna férandra och utveckla sina sprak
och kunna anvinda sina nya kunskaper i process 1 osv.

Process 1 kan vara mycket konkret och forbereda det abstrakta
tankandet. Om eleverna tillimpar process 1 och process 2 under
de 4—6 forsta skoldren utvecklas det abstrakta tinkandet si att
process 1 inte langre behover tjana som modell for process 2, utan
kan fungera sjalvgaende.

‘r PRoCESS 1 *————1

TALSPRAK =% BILD == SKRIFT =2 FARDIG PRODUKT

% BILD <fms SKRIFT o

PROCESS 2 _
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Lararnas ansvarsfordelning

Alla tre lararna planerar tillsammans arbetsomraden och fordelar
ansvar enligt nedan.

A+ B individuellt ansvar for grupp 1

A+B+C kollektivt ansvar for grupp 1

C individuellt ansvar for grupp 2

B+ C kollektivt ansvar for grupp 2
(exempel: spanska som frimmande sprak, kul-
turéverforing i orienteringsimnen)

A = larare i svenska som andrasprik
B = hemsprékslirare
C = Kklassléarare

Grupp 1 = latinamerikanska elever
Grupp 2 = svenska elever

Samarbete mellan lirarna

Gemensamt liraransvar for den individuella bearbetningen.

Hela klassen + A + B + C.

Alla tre lirarna, A + B + C, planerar tillsammans samtliga
arbetsomréaden, gor stoffurval och viljer vilka begrepp som ska
introduceras och befistas.

Enskilt ldraransvar for den individuella bearbetningen.

I svensk grupp ansvarar alltid C.

I latinamerikansk grupp ansvarar i 4k 1-2 B
ak 3—-4 A + B*
ak 5-6 A*+ B

* = huvudansvar

Lirarnas overgripande ansvarsomraden

Ldraren i svenska som andrasprdk arbetar med:
a. Analys av sprakliga strukturer (kontrastiv grammatik).

b. Begreppsutveckling pé svenska (begreppen ar ibland kulturskil-
jande). Overforingseffekten ar inte automatiserad.

c¢. Tillampning av a och b.

d. Svensk kultur (ingér i t ex orienteringsimnen).
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Hemsprdkslidraren arbetar med:

a. Modersmalsundervisning (bl a alfabetisering).

b. Begreppsutveckling pa spanska i bl a orienteringsimnen.
c. Tillimpning av a och b.

d. Latinamerikansk kultur (i orienteringsamnen).

e. Spanska som frimmande sprak for hela klassen.

Klassliraren arbetar med:

a. Modersmaélsundervisning.

b. Begreppsutveckling pa svenska, bl a orienteringsimnen.
c. Tillampning av a och b.

d. Svensk kultur (orienteringsamnen).

Varfor ér det viktigt for eleverna med ménga timmar tillsammans i
klassen?

1. Spréaket utvecklas kollektivt. Testa begrepp man fatt pa svens-
ka som andrasprak i klassen pa svenska barn.

2. Sprakens och kulturernas status vil synligt (ingen gar hemligen
ut till ett annat rum).

3. Mojlighet till kulturéverforing och bearbetning for den svenska
gruppen.

4. Helhetssyn pé arbetet blir tydlig for alla elever.

5. Eleverna i en sammansatt klass maste ges mojlighet att fran
egen kulturell identitet utvecklas till en integrerad del av tva
kulturer.

For att nd denna malséttning ar sprakutveckling och arbetssatt helt
avgorande.

Vi har redan fran skolstarten arbetat med ett utvecklat sprak
med krav pa ett innehall vart att formedla och adekvata begrepp, i
syfte att en sddan text ar littare att forstd och ger méjlighet till
kunskapsinhdmtning fran savil liromedel, uppslagsverk som fak-
talitteratur.

Ett utvecklat sprak som grund ger ett sjalvfortroende och en
kunskap att angripa liromedelstexter som, mer eller mindre, sak-
nar sammanhang. Ett forenklat svenskt sprak ar svérare att forsta
och ett direkt hinder i ett invandrarbarns sprakutveckling.

Ytterligare en aspekt pa sprakutveckling ar identitet och sjélv-



fortroende. Bada spriken maste ges samma status, dvs vara vil
synliga och anvindas i undervisningssituationen. Detta ir en forut-
sittning for en positiv attityd till och en vilja att aktivt utveckla det
frimmande spréket. Dirvid paverkas ocksd utvecklingen av
modersmalet i positiv riktning.

Resultat

Det arbetssitt som anvints i projektet har i arskurs 6 lett fram till:

O Sjalvstindiga solidaritetsarbeten. Pa slojdlektionerna under
varterminen tillverkades och utsmyckades fyra stora férvaringsla-
dor for skolmateriel till Nicaragua.

O En vilja och ett intresse hos de svenska eleverna att lira sig
spanska.

O De elever som atervint till Uruguay deltar av eget intresse i
undervisning i svenska i Montevideo.

O Alla latinamerikanska elever foljer och tillgodogor sig klassens
undervisning pa hogstadiet: malet for aktiv tvasprékighet for sam-
mansatt klass ar uppnétt.??

Undervisning i och pa andraspraket

Exemplen nedan visar hur dagstidningar och videofilmning kan utnytt-
jas i undervisningen samt hur od-undervisningen kan liggas upp pa
mellanstadiet i en hemspraksklass.

De tva narmaste exemplen ar fran Soldalaskolan i Sodertilje.

EXEMPEL 6

Dagstidningen i undervisningen

9 9Detta exempel visar hur dagstidningen kan anvéndas i undervis-
ningen:
Enligt Lgr 80 skall alla elever pa alla stadier
O anvinda tidningar for att skaffa kunskaper
O fa kunskaper om massmediernas roll i samhillet

O sjdlva informera och dokumentera genom att gora t ex film
eller tidningar.
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Arbetsgdngen:
Vi borjade med att anvinda morgontidningar (tva svenska och en

finsk) som ett naturligt hjalpmedel i det dagliga skolarbetet.

En dagstidning innehéller ménga texter som ar tillrackligt enkla
och korta for att dven barn med begrinsat ordforrad kan klara den
— typ serier, TV-program, korta nyhetsnotiser, bildtexter, histo-
rier m m.

Forst pratade vi om hur en dagstidning ar disponerad:

O Vad skriver man om?

O Hur ménga avdelningar finns det?

O Var finns radio- och TV-programmen?

O Hur méanga sidor handlar om Sverige, om Finland och om
Ovriga varlden?

{0 Hur méanga sidor annonser finns det?

O Var kan man lasa om fédda, vigda och déda?

O Var finns serierna?

O Vad kostar det att kopa tidningen — att prenumerera?

00 Hur bestiller man en prenumeration?

Vi stillde ocksa flera fragor nir det gallde annonser:

O Var det nigon skillnad mellan tidningar nir det gillde an-
nonser?

O Vilken typ av varor dominerade?
O Vilken typ av arbete utannonserades?

O Vilken annons tyckte eleverna bast om och varfér?

Fréagor kring bilderna i tidningen:

O Nar var bilden tagen i forhdllande till handelsen, fore, efter
eller under hiandelsen?

O Pa vilket satt hade fotografen tagit bilden? Pa nira hall, pa
langt hall? Kunde bilden tinkas vara arrangerad?

O Forklarades bilden av bildtexten eller padverkade bildtexten
elevens uppfattning om bilden?



O Ville bilden viacka sensation eller ndgra kinslor (medkansla
eller medlidande)?

O Var bilden avskrickande, forldjligande eller humoristisk?

Ur en hog med bilder och en med bildtexter fick eleverna para
ihop rétt bild till ratt text. Genom att ta flera exemplar av samma
tidning fick eleverna se hur man kunde 4ndra karaktir p& och
innebdrd av samma bild genom att beskara den pa olika satt.

Nedan foljer nagra forslag pa anviandning av tidningstexter i sven-
ska som andrasprék.

Kritisk lasning

Att vid lasningen skilja fakta frin omdomen och asikter. Stryk
under med olikfargade pennor i sportreferat, recensioner, insén-
dare, annonser etc.

Tyst- och hoglasning
Eleverna forberedde genom tystlasning var sin kort notis. Darefter
hoglasning med ordforklaringar for klassen.

Aterberiitta nyheter

Dessutom kan eleverna med egna ord beritta om nyheter for
klassen. Bra stod for minnet ar foljande ord: Vem? Vad? Nar?
Hur? Varfor? Vilka foljder?

Ordkunskap

Sok ord som beskriver manniskor.

Sok ord som beskriver farger.

Stryk under ord som betyder rorelse.

S6k synonymer till vinna och férlora.

Skriv ned ord som hor ihop med en viss sportgren.
Forsok hitta manga berommande ord pa sportsidan.
Forsok hitta ménga kritiska ord.

Trining i att forstd tidsangivelser

Hur dags sdnds barnprogrammet?
Vilka dagar och tider séinds langfilm under denna vecka?
Nar sands sportnytt i radio? Vilken kanal?

Texter till serier

Klipp isir en serie och 1at en kompis satta ihop den. Gor en egen
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text till serier som saknar pratbubblor. Klipp ut en serie. Vad
hiander sedan? Skriv och beritta.

Vi gjorde som avslutning en egen klasstidning

Efter att ha blivit ordentligt bekanta med tidningarnas disposition
kom vi Overens om att gora en klasstidning. Tidningen skulle
eleverna ha som minne frén sin skola och forildrarna skulle fa den
som en presentation av skolan och dess personal.

O Pa utrikessidorna fick fordaldrarna mojlighet att medverka med
bilder och texter fran sin egen skolgang i Finland.

O Pa kultursidorna publicerades elevernas egna dikter.

O P4 inrikessidorna skulle skolans personal presenteras. Barnen
forberedde fragorna i klassrummet och utrustade med bandspelare
och kamera genomférdes intervjun. Utskriften gjordes pa svensk-
lektionerna och blev ocksé en rattstavningsévning. Med fritidsle-
darens hjilp pad FA-timmar kunde eleverna framkalla sina bilder.

O Pa sportsidorna fick eleverna beritta om en idrott. Forklara
reglerna och beskriva trining och téavling eller beritta om nagon
idrottsman/-kvinna som de beundrade och leta bilder fran tid-
ningar som passade till.

O Vi klippte vinjetter frin dagstidningar. For att fa bra tidnings-
huvud utlystes en tavling om detta inom klassen. Vinnaren fick rita
forsta sidan.

O P& annonssidorna utgick vi frdn annonserna utan bilder och
illustrerade dessa.

O Seriesidorna var enbart egen produktion.

Néagra erfarenheter

Efter intervjuerna marktes tydligt att eleverna vagade vinda sig
till andra larare och annan personal inom skolan och inte bara till
sin egen klasslarare. Dessutom blev lirarna bekanta med den
finska klassen som de annars inte moter i sin egen undervis-
ning.%?

EXEMPEL 7

Videofilmning ir ett annat siitt att variera undervisningen

9 9Vi bérjade med att sld upp TV-programmet i tidningen. Eleverna
fick fundera pé och skriva ned sina tankar om féljande fragestill-
ningar:
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O Vilket program skulle du helst vilja titta pa?
0O Varfor?

O Vem éar programmet gjort f6r? (Dvs vilken malgrupp 4r den
tankt for?)

O Vad tror du att du far lara dig?
O Vilken tid sdnds programmet?

O Vad brukar du gora vid den tidpunkten?

Det blev manga olika programforslag och till slut enades vi om ett
program som vi bandade och sedan sig pa tillsammans.

I den efterféljande diskussionen jamforde vi vara intryck av
programmet med vad vi i forvag trodde att vi skulle fa ut av det.

Hur péaverkar budskapet oss?

Vi diskuterade hur olika massmediabudskap paverkar oss. Vi kom
ocksa fram till att vi inte enbart ska vara pa vakt emot paverkan
utan bor ta till vara upplevelser och kunskaper som videofilmer
och TV-program kan ge. Men négra fragor bor vi ha i beredskap
infor strommen av budskap.

O Varifran kommer budskapet? (Vem star bakom filmen?)

O Vad innehéller budskapet? (En verklig handelse eller speglar
den vissa vérderingar?)

O Vad vill man na med budskapet? (Kan jag tro pa uppgifterna?)

Dessa fragor kan hjélpa till att nairmare ta reda pa vad man tycker
om en speciell film. -

Diskussionen fortsatte om hur man "ljuger’” med kameran och
uppslag till egna filmer borjade dyka upp.

Vi gjorde en videofilm

Néagon hade en idé. En annan visste hur den skulle filmas. En
tredje kom pé en fin effekt som de kunde anvinda sig av vid
filmningen. Eleverna talade och lyssnade och inspirerade var-
andra.

Men innan vi bérjade skriva egna filmmanus berittade jag sagan
om Rédluvan och vargen, dir det klart framgéar hur handlingen ar

uppbyggd

O i boérjan — presentation av handlingen och personerna
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O i mitten — motsittning mellan personerna, konfliktupptrapp-
ning

O i slutet — hur det gar.

Dessutom maste eleverna lara sig att tanka i bilder”. Vi gjorde en
overheadfilm av 3—4 bilder med dialogtext. I bilderna skulle de
anvinda sig av

O miljobild

O halvbild

O narbild

och forsoka tinka pa att fi med handlingen enligt ”"Rédluvemo-
dellen”. Sedan visades filmerna i projektorn och gruppen agerade
medverkande personer.

Traning infér och bakom videokameran var nddvéandig. Ele-
verna skrev egna nyhetstexter och liste upp som “Rapport’-
inslag.

Jag konstruerade filmmanuspapper, dar bildrutan fanns med
och utrymme for instruktioner hur scenen skulle se ut.

Vi beslot att inte géra nigon valdsfilm och att inspelningen
méste ske i skolan eller dess omedelbara narhet. Filmmanus skrevs
som grupparbete med 3—5 elever. Vi spelade in tre filmer (tva
svenska, en finsk) med varierande resultat. Mottagargruppen
bestdamdes fran borjan till fordldrarna och syskonen.

Vid ett fordldraméte visades filmerna och uppskattningen var
stor. Starkta av forildrareaktionen vigade eleverna visa sina fil-
mer for svenska parallellklasser och omdémena blev enbart posi-
tiva. Diskussionerna fortsatte pa rasterna och detta blev ett natur-
ligt samtalsiamne klasserna emellan under en lang tid.

Négra synpunkter pa videofilmning

O Ha en klart definierad malgrupp.

O Krav noggrannhet redan pd manusstadiet sd att alla vet hur
olika ’scener” ska tas. D4 sparar man omtagningar.

O Ha en hart styrd undervisning fran borjan och gor klar ansvars-
fordelning. Det handlar om att handskas med dyr utrustning som
inte tal felaktig behandling.

O Ramar och struktur, givna av oss ldrare, ger kraft och utrymme
for stor kreativitet hos eleverna.

O Lita pé eleverna. De har helt annan bildvana 4n ménga av oss
och kan enormt mycket pa videoomradet.



Négra erfarenheter

Det var bra att alla var nyborjare infor kameran, ingen var dukti-
gare an nigon annan. I slutprodukten mirks inte elevernas varie-
rande sprakkunskaper darfor att scenerna kunde tas om tills repli-
kerna blev perfekta och alla var ndjda. Parallellklassernas positiva
omdoémen om elevernas agerande och sprdkkunskaper stirkte
deras sjalvfortroende mycket.??

EXEMPEL 8

En idéskiss for od-undervisning pa svenska i grekisk hemspriksklass

Detta exempel ar hamtat ur héftet ”Svenska som andrasprak i
Stockholm”. (Se litteraturforteckningen, s 126.)

9 9Det har visat sig att det kan vara svart att hitta lamplig metod och
lampliga arbetsomraden for undervisning i orienteringsamnen pd
svenska i hemspréksklass. En f6rutséttning for att undervisningen
ska fungera ar, att hemspraksldraren och ldraren i svenska som
andrasprak tillsammans planerar uppliggningen. Man maéste
komma 6verens om vilka moment som ska gés igenom pa respek-
tive sprak. Eleverna har inte tid att ta in all kunskap tva ganger pé
tvd sprak. Tillsammans fir man gora en bedomning av vilka
moment som bast limpar sig att ta upp pa svenska od:n.

Pa var skola ar andelen invandrarelever mycket hog. Detta for-
anledde oss att i viss man tinka om vad betraffar upplaggningen av
speciellt geografiundervisningen pa mellanstadiet. Var erfarenhet
var den, att det var svart for invandrareleverna att i rskurs 4 borja
lasa Sverige. Det var svért for dem att f4 en helhetsbild av landet
Sverige. I liromedlen presenteras landskap for landskap, olika
naringar beskrivs och manga f6r dem svéra och konstiga ortnamn
ska ldras in.

Darfor ville vi andra uppléaggningen. Vi ville boérja med helhe-
ten, universum, stjarnor och planeter for att darefter fortsatta med
vérldsdelarna och sluta i Europa och Sverige.

Virlden har kommit narmare eleverna, dels genom invandrar-
elevernas olika kulturbakgrund fran olika hall i viriden, dels
genom massmedia, frimst. TV. Med denna uppliaggning tror vi att
eleverna fran borjan kan kénna sig mer delaktiga i undervis-
ningen. Alla kan bidraga med nigot intressant frén sina hemlén-
der. Dessutom anknyter en sddan upplaggning, dvs att borja med
universum, till lagstadiets undervisning i orienteringsdmnen och
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vanligtvis har eleverna fatt den kunskapen pa sitt hemsprak.
Omradet ar bekant, nu kan en viss fordjupning ske pa svenska.

Vi bestimde att prova foljande uppldggningar vad betriffar
geografidelen.

Ak 4 universum, planeterna, jordgloben, kartan, virldsdelar —
hav — land — begreppen

Australien

Ak 5 Syd- och Nordamerika
Asien
Afrika
Europa, att forbereda och fullfélja i 8k 6

Ak 6 fortsattning Europa
Norden
Sverige

Svenska spréket ar for manga invandrarelever fortfarande mycket
begransat i arskurs 4, och darfor ville vi ha mycket tid till att lara in
geografiska begrepp: kartans utseende, symboler, naturtyper och
klimat, stad—land, hav—sj0, skog, uppodlad mark osv.

I &rskurs 5 ar deras sprakliga formaga battre och eleverna kan
tillgodogora sig en mer detaljerad och fordjupad geografiundervis-
ning om olika vérldsdelar.

I arskurs 6, da svenska spraket ar 4n mer utvecklat, ges mycket
tid till Sveriges geografi och dess naringsliv.

Eleverna kan efter en lingre tid i Sverige béttre tilligna sig
kunskap om Sverige; de har sett och upplevt mer av vart land, de
har fatt stérre referensramar och kan mera direkt koppla erfaren-
het och kunskap till undervisningen.

Det finns inga fardiga liromedel for att lasa geografi pa detta
satt. Darfér maste vi gora vart liromedel sjilva. Eleverna har
funnit det mycket stimulerande att skriva sin egen geografibok.

Allt som stér i deras egen bok forstar de. Under lektionerna har
hemspréakslidraren alltid funnits till hands att forklara pad hemspra-
ket och ge en adekvat Oversittning om det behdvs, men allt vad
eleverna skriver, skriver de pa svenska.

Léaromedel som anvints i undervisningen

Kartboken, Esselte Studium

S4a funkar viarlden

Om virlden — ménga bra och littfattliga haften
Vi ser oss omkring



Filmer for l4g- och mellanstadiet
Diabilder
Ett antal olika bocker fran biblioteket

Vad vi tycker att vi vunnit med denna uppliggning

O Eleverna har inte tvingats att lasa lirobocker i orienteringsam-
nen som sprakligt ar for svéra.

O Eleverna har lért sig att skriva sammanfattningar utifrdn berit-
telser, lattare texter och filmer.

O Alit som star i deras bok forstar de.

O Eleverna har sjilva kunnat bidra med egna erfarenheter fran
sina hemlénder. (Giller invandrarelever i svensk klass i 4n hogre
grad.)

O Vissa amnesomraden var kianda kunskapsmassigt fran lagsta-
diet och det var enklare att bygga p& den kunskapen pa svenska.

O Fordjupning av innehall har kunnat ske i takt med sprakutveck-
lingen.

O Sverige lases da eleverna ar mest mogna. Forhoppningsvis blir
kunskaperna val befista i arskurs 6, eftersom Sverige inte repete-
ras pa hogstadiet (vilket sker med ovriga varlden).

O Den vanliga oa-boken som behandlar Sverige (avsedd for rs-
kurs 4) kan utgéra stomme f6r undervisningen utan storre sprak-
liga svarigheter i &rskurs 6.

O Det har blivit en naturlig anknytning till religion, natur och
vissa delar historia i och med barnens olika kulturbakgrund.

Exempel pé studiegéng i arskurs 4

Universum — stjarnbilder
— solsystem
— planeter
— jorden—manen.

Vi tittade pé stjarnbilder, liste och berattade myter om hur stjarn-
bilderna fatt sina namn. For de grekiska eleverna var detta bekant,
myter och gudasagor kiande de vil frin Greklands antika historia.

Planeterna — liv eller ej. Aktuellt med science fiction och rymdva-
relsen E.T. har aktualiserat fragestéllningen.

Jorden — var planet. Hur ser den ut? Studium av jordgloben och
forhéllandet hav—land.
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199 hamtar
MIN kunskap p&
MiN spréknivd

A -a.’-,/.‘.\! Mg

Mdnen — jordens egen planet, manfirder.
Vad ar ett dgr?
Arstider och ménader. Viderlek och klimat.

Jordens historia — uppkomst, olika teorier. Urtid, forntid, medel-
tid och nutid.
Nir bildades olika linder? Sverige — Grekland.

Vulkaner
Virldsdelarna — virldshaven

Kartboken — naturtyper. Utforliga skisser och teckningar om olika
naturtyper. Nya ord och begrepp i anslutning till kartboken.

Oceanien — Australien

Traditionellt: kartstudium, historik, befolkning, sprék, klimat,
véxt- och djurvirld.

Overallt dir det varit befogat har vi fortydligat med teckningar och
forklarande bilder. Dir det har varit lampligt har eleverna gjort
grupparbeten och skrivit stenciler. Australiens djur blev en fyllig
bilaga till elevernas geografibok.

Maélet med denna typ av undervisning ar, att eleverna inte ska
skriva nigot de inte forstir. Om texterna i nigot sammanhang ar
svara for nigra elever, finns hemspraksliraren dir att forklara.
Eleverna maste inhamta kunskap, men p4 en spraklig niva som ar
anpassad till deras forutsittningar. 99




10 Hogstadiet

I och med 6vergangen till hogstadiet lamnar eleverna hemspraksklas-
sen eller den sammansatta klassen. P4 hogstadiet finns ju inte dessa
klasstyper. Undervisningen dér bedrivs helt eller i huvudsak pa svenska
och forutsitter darfor att eleverna under lag- och mellanstadierna har
lart sig svenska tillrickligt bra. For att fortsatta att utveckla tvasprakig-
heten behover elever med annat hemsprak 4n svenska studera béde sitt
hemsprék och svenska i samspel under hela hogstadietiden.

Undervisningen pa hégstadiet bor planeras och genomféras utifran
elevernas forutsittningar och med ett val planerat samarbete mellan
berdrda larare.

Féljande tvd exempel fran Eriksdalsskolan i Stockholm visar hur
man dar utgick frin elevernas tvasprikighet och anpassade undervis-
ningen darefter. Det visar ocksd hur temastudier kan bedrivas i en
hogstadieklass.

EXEMPEL 9

Undervisningen pa hogstadiet av jugoslaviska elever frén en f d hem-
spraksklass

Exemplet giller samma hogstadieklass som beskrivs i exempel 2 i
kapitlet om stadiebvergéngar:

9 9Lararlaget

Vi larare, som till storsta delen skulle ha klassen, bestod av
en larare i svenska och samhéllsorienterande dmnen

en larare i matematik och naturorienterande amnen

en larare i engelska och tyska

en hemsprékslirare

en lirare i svenska som andrasprak.

ooooaog

Under vérterminen och sommaren traffades vi for att lara kdnna
varandra, planera arbetet och diskutera vara egna normer och
vérderingar.
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Tidigt forstod vi att det gillde att ge och ta av varandra och
jamka samman vAra virderingar, si att barnen inte skulle komma i
lojalitetskonflikt mellan oss larare eller sina bada kulturer.

Dessa diskussioner var mycket viktiga och tog ling tid, men
dven har fann vi att mer var lika dn olika.

Under négra av triffarna var var skolledning med. Skolledning-
ens positiva instéllning och fulla stéd var mycket viktigt fér det
fortsatta arbetet.

De biida spriken i samarbete

De jugoslaviska eleverna férfogade over tvé likvirdiga sprdk —
serbokroatiskan och svenskan. Dessa bada sprak var nigot som
skulle forvaltas och utvecklas.

Undervisningsspraket i klassen var av naturliga skil svenska,
eftersom klassen riknades som en svensk klass.

Négra av de jugoslaviska eleverna hade kommit till Sverige i &rs-
kurserna 5 och 6 och behirskade svenskan daligt. Dessa elever
placerades i klassrummet tillsammans med jugoslaviska elever
som var duktiga i svenska.

Under lektionerna i samhillsorienterande och naturoriente-
rande dmnen hjilpte dessa elever sina sent hitkomna klasskamra-
ter pa det egna spriket. En positiv bieffekt for ’tolkarna” var att
de forstirkte sitt eget kunskapsinhdmtande och tvingades till att
snabbt Oversitta nya inldrda begrepp till modersmalet.

En annan positiv effekt med detta var att de elever som inte
hade varit i Sverige sd linge fick bdde kunskapsinlarning och
svenskinlarning samtidigt.

Under lektionerna kontrasterade vi ofta sprdken och kultu-
rerna.

"Vad heter vite pa serbokroatiska?’
"Vad skedde i Jugoslavien under romartiden?’

De jugoslaviska eleverna Oversatte ivrigt och berittade stolt om
sitt lands historia. Nir ett ord fattades pa svenska sade eleven det
pa serbokroatiska och en annan elev dversatte till klassen.

De svenska eleverna trinade sig i att vara tydliga i sitt sprak och
att arbeta med icke-verbala medel.

Vi kinde att det var viktigt att markera och visa pa bada spré-
kens virde i alla typer av spriksituationer (exempel: information,
undervisning).

Hemspraksldraren var kompanjonlirare under no-lektionerna.
Hon kunde da forklara och dversitta.

Sv 2-lararen arbetade under lektionerna i svenska och so som
kompanjonlirare med att forklara for och stodja enskilda elever i
klassen. (I férsta hand de jugoslaviska, men dven de svenska.)



Skrivningar fanns alltid i en serbokroatisk och en svensk variant.
Eleverna kunde vilja alltefter 6nskemal.

Svenska — Sv 2 — Koikssvenska

Vid moment som fri skrivning hjilpte de svenska eleverna till med
rattning av uppsatser. Detta bidrog till att de svenska eleverna
tvingades att tinka efter varfor det hette si eller sd och kunna for-
klara detta for sina jugoslaviska klasskamrater.

Vi forstod att de jugoslaviska eleverna — av naturliga skil —
inte kunde orden frdn hemsfaren” (6rngott, durkslag etc). Sv 2-
lararen gick di in i hemskunskapsundervisningen och arbetade
med ordinlédrning parallellt med de praktiska 6vningarna.

Hemsprik

Samtliga jugoslaviska elever laste hemsprik tvd veckotimmar.
Dessa timmar togs fran idrott (1) och so (1). For att uppna en
vidgad spraklig och kulturell utveckling var dessa timmar absolut
nédviandiga.

Jugoslavienkunskap

Under den so-timme som de jugoslaviska eleverna laste hemsprék
fick de svenska eleverna fordjupade kunskaper om Jugoslavien.
De liarde sig di bl a mer om landets historia och geografi samt
enkla fraser pa serbokroatiska spraket.99

EXEMPEL 10
Temastudier p& hogstadiet

9 9Temastudier i grundskolan ir obligatoriska och bor anpassas till
rektorsomradenas lokala behov.
Lgr 80 rekommenderar tolv stadieveckotimmar pd hogstadiet
och framhadller att tema dven bor forekomma pa lag- och mellan-
stadierna.

P& s 35 i Lgr 80 kan vi lisa:

”Vanan att arbeta med sddana stérre uppgifter bor successivt byg-
gas upp hos eleverna under skoldren.”

Temastudier ska bl a
O ldra eleverna att ta ansvar for att sjalvstandigt (men med hand-
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ledning av lararen) lara in stérre omrdden av kunskapsmassan i
grundskolan

O lara dem planera, genomféra, redovisa och utvirdera temat
O lara eleverna samarbete

O ova dem att skriva, lyssna, tala, rakna, planera och genomf6ra
studiebesok

O o6va dem i att se helheten och hur manga faktorer som paverkar
varandra.

Teman kan vara

O stora (flera veckor)

0 sma (4 lektioner)

O amnesovergripande (ex att vara tondring, ’astronomi’)
O unders6kande (ex naturtema)

O underhdllande (ex teater, kabaré)

O paverkanstema (ex ANT).

Tema Jugoslavien:

1987 ars nia bestod av 10 jugoslaviska elever och 17 svenska ele-
ver. Klassen som hade gitt tillsammans sedan arskurs 7 6nskade
sig ett ’vardigt slut’ pa tre &rs arbete och gemenskap. Ur denna
onskan foddes tanken pa en studieresa till klassens andra hemland:
Jugoslavien.

Vi ldrare som hade klassen tog tillfillet i akt att planera ett fyra
veckor langt tema om Jugoslavien med foljande maél i sikte:

O foérdjupad kunskap om Jugoslavien historiskt, geografiskt,
sprakligt, kulturellt och religiost

O trdna samarbete
O ta ansvar for eget arbete

O trana kritisk lisning genom tidningsartiklar. *Ar allt sanning
som star i tidningen?’

O tridna forstaelse for andra kulturer.

Tiden for temat var fyra veckor, da vi disponerade samtliga so-
lektioner, serbokroatiska lektioner, svenska och nagra engelska
lektioner. Det var da dessa larare och Sv 2-lararen genomforde
temaarbetet.



Eftersom det var en arskurs 9 ville vi for ’sista’ gdngen préva och
repetera sa manga olika arbetssdtt som mojligt.

Vi hade fyra regelritta foreldsningar med forelasare utifran da
eleverna trinade anteckningsteknik! Dessa forelasningar handlade
om religionerna i Jugoslavien, sjalvforvaltningen i det jugoslaviska
samhillet, bysantinsk konst och Kroatiens historia.

Under de lararledda lektionerna behandlades serbokroatiska
spréaket (historia, fraser etc), landets geografi, repetition av Euro-
pas historia, Jugoslaviens historia, den alliansfria rorelsen och
forfattaren Ivo Andri¢. Dessutom forekom ett antal séng- och
danslektioner.

Eleverna skulle forutom forelasningar och ’vanliga’ lektioner
arbeta i grupper. Klassen delades upp i sex grupper och varje
grupp fick sin republik, som skulle belysas ur sd manga aspekter
som mojligt. Gruppen skulle redovisa sitt arbete i form av en
lektion om sin republik och framstilla en skarm med tillhdrande
fragor.

Foljande material anvindes under temaarbetet:

O bocker om Jugoslavien pa svenska, serbokroatiska och engel-
ska. Eleverna, som laste sarskild kurs i engelska, liste det avsnitt
ur Churchills memoarer som beskriver motet mellan Tito och
Churchill.

O turistbroschyrer

O skonlitteratur av Ivo Andri¢ (pé& svenska)
O videoband om Jugoslavien

O musikband

O intalade kassetter pa serbokroatiska om Nikola Tesla och Vuk
Karadzi¢

O diabilder fran Jugoslavien

O foremadl fran Jugoslavien

0O kartor

O tidningsartiklar om landet (Dagens Nyheter, Aftonbladet)

0 kort kompendium om Jugoslavien.

Resultatet av temaarbetet "Jugoslavien’ blev:

O langa diskussioner utifrin fragestillningar som *Ar Jugoslavien
en vistdiktatur eller 6stdemokrati?’, *Ar Jugoslavien ett land?’,
’Ar Jugoslavien kapitalistiskt eller socialistiskt?’
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O muntliga redovisningar av grupparbetet
0O skarmutstéllning for hela skolan

O egen lirobok om Jugoslavien i form av bilder, anteckningar,
kartor samlade i en parm

O halvdagsskrivning i svenska pa temat Ivo Andri¢ och hans
noveller/romaner.

Men framfor allt . . .
O okad gemenskap och forstaelse for varandras kulturer
O manga pustanden men aven glada skratt i arbetsgemenskapen

O okad reslusta och nyfikenhet pa Jugoslavien.

Parallellt med skolarbetet arbetade en grupp bestiende av elever,
foraldrar och larare med studieresan. Ekonomiskt finansierades
resan genom

O fondmedel

O lottforsaljning

O veckosparande

O loppmarknader.

Via jugoslaviska ambassaden kontaktades kroatiska skolministe-
riet som lovade att ta emot klassen och gora ett program med
tonvikt p4 mote mellan ungdomar fran olika kulturer. Var ’inter-
kulturella’ resa till vart andra hemland kunde bdrja.

Resan blev pa alla sitt fantastiskt lyckad. Vi larare som var
med, var alla 6verens om att detta var bade det roligaste och det
jobbigaste vi hade varit med om under vara yrkesar.

Ett vil planerat tema 4r som att resa: man packar (férbereder sig)
— reser (unders6ker) — kommer hem och berittar (redovisar).

Nir man har invandrarelever i sin klass ger dessa elever arbetet
ytterligare ’en dimension’.

Klassen far tillfille att uppleva hur andra kulturer ser pa till-
varon.

Klassen far dessutom mojlighet att jamfora hur olika landers
larobocker behandlar fragestéllningarna i temat.99



EXEMPEL 11
Hovsjiskolans modell for invandrarundervisning

Ett exempel pa hur ett fast schema for temastudier for hela hogstadiet
skapar sirskilda méjligheter for invandrarundervisningen finns pa
Hovsjoskolan i Sodertilje. Det ar alltid ett stort problem pa hogstadiet
att ordna undervisning i svenska som andrasprik och studiehandled-
ning utan att alltfor mycket inkrikta pa den ordinarie undervisningen.
Hir har det s k Hovsjoprojektet, som presenteras nedan, visat pa nya
l6sningar badde da det giller schemalaggning och individualisering av
undervisningen. Detta projekt omfattar alla elever pa skolan, men ger
invandrareleverna speciella mojligheter till studier i svenska som and-
raspridk och kompletterande dmnesstudier.

9 9Hovsjoskolan i Sodertilje dr en hogstadieskola, dir ca 60 % av
eleverna har ett annat hemsprék in svenska. Av dessa har dock
endast en liten del gatt i hemspraksklass eller sammansatt klass.
Sedan lisaret 1982/83 ar Hovsjoskolan en av de skolor som
bedriver s k utvidgade temastudier. Projektet kallas HP-modellen
och innebir att schematid avsitts fér temastudier som en dubbel-
lektion per dag och for hela skolan pa féljande tider:

méndag—torsdag 13.55-14.35
14.40—-15.20
fredag 13.10-13.50
13.55-14.35

Lasaret delas in i fyra perioder om nio (ibland tio) veckor vardera.
Infor varje period fér eleverna var sin kurskatalog samt var sin val-
blankett. Katalogen innehaller ca 250 olika kurser (av dessa blir ca
halften av) fordelade pé& veckans fem dagar.

Nir eleven viljer aktiviteter skapar han/hon dérmed sitt eget
eftermiddagsschema och kommer att ingd i olika grupper utanfor
klassorganisationen. Varje elev har mellan fem och sju kurser i
veckan och ska nir lasaret ar slut ha gjort ett visst antal lektioner i
alla amnen.

Amneskonferenserna lamnar infor varje period forslag till kur-
ser och eftersom alla amnen slappt till tid till projektet, har varje
lirare en del av sin undervisning som handledare i olika HP-
kurser.

Flertalet kurser kan viljas av bade ’sjuor’ och ’nior’, medan
andra ir avsedda for en viss arskurs eller elevgrupp (t ex arskurs 8,
engelska, allman kurs).

Nir man tar emot eleverna i arskurs 7 ar det av storsta vikt att
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kunna bedéma elevernas sprakfirdigheter i svenska. Till hjalp har
vi dels Svanproven (som delar in eleverna pa fardighetsnivaer efter
en skala A—F), utarbetade vid Goteborgs universitet och dels den
information som vi far frdn mellanstadieliararna vid de arligen
aterkommande konferenserna infor 6vergangen frin mellanstadiet
till hogstadiet.

Elever pd C-niva behover fler lektioner i Sv 2 4n de vanliga
svensklektionerna, som stir pd schemat. Dessutom ligger ofta
svensklektionerna for olika klasser p&4 samma schemaposition. Vi
prioriterar arskurs 9 eftersom det ar viktigt att eleverna dar far ett
fullstandigt avgangsbetyg. Svérigheterna blir da att ordna Sv 2-
lektionerna for arskurserna 7 och 8. For elever i &rskurs 7 pa C-
niva stryker vi ett eller flera no-amnen. Dessa elever far sedan en
intensivkurs i det dmnet eller 4mnena av ordinarie dmneslarare
inom HP:s ram. P4 det sattet far de baskunskaperna och fackor-
den och kan sedan félja den ordinarie undervisningen i arskurs 8.

Elever pa C-niva bedoms ofta behova hjilp ocksa i so-dmnen.
Vi har valt att undervisa dem i mindre grupper under arskurserna
7 och 8 av flera skél. So-amnen kraver ett stort och rikt ordférrad.
Vi har en stor grupp elever som inte har tillgéng till lexikon pa sina
hemsprék. For dem ar det extra viktigt att fa sin so-undervisning
via Sv 2-ldrare, som har lattare att bedoma elevernas svérigheter
dn dmneslararen. Dessutom vinner man att amneslararen kan fora
fram sin undervisning i ordinarie takt med de 6vriga eleverna. De
finska eleverna far allt stéd och all studiehandledning av finska
hemsprakslarare.

Engelska: Ménga elever har inte hunnit med att fullgora sina
studier i engelska under mellanstadietiden. P& hogstadiet far de
fortsitta pd den nivé de befinner sig och far undervisning av Sv 2-
larare, eftersom en del hemsprakslarare inte beharskar engelska.

Engelska ligger darfor parallellt drskursvis for att undervisnings-
grupper med elever ur olika klasser skall kunna ordnas pa den
kunskapsniva de befinner sig. Vi kan ocksa ge eleverna en timme
extra pA HP-tid och darmed ge dem méjlighet att lisa ifatt sina
klasskamrater.

No-dmnen: Studichandledning limnas av hemsprakslirare
antingen i klassen eller enskilt utanfér.

Malet ér hela tiden att eleverna ska kunna f6lja undervisningen i
klassen. Samarbetet med amneslirarna ar darfor mycket viktigt.
Men det &r ocksa av stor vikt att inte paskynda integreringen for
att hinna utveckla en stabil sprakniva hos invandrareleverna.

Till sist vill vi framhélla HP:s méjligheter till vidgade sociala
kontakter inom skolan. 99



11 Engelskundervisningen och
invandrareleverna

Som utgingspunkt for en diskussion om invandrarelevernas engelsk-
undervisning i grundskolan kan foljande tva citat tjana:

(1) "Elev med annat hemsprdk in svenska har ritt att f& en med andra
elever likvardig utbildning.”
(Lgr 80, s 14.)

(2) ”The first and most important qualification of the ideal teacher is a
thorough knowledge of both the foreign language and the student’s
native tongue.”’

(H.E. Palmer, The Scientific Study & Teaching of Languages,
1917, s 238.)

Det forsta citatet dr vilkint, ett uttryck for jamlikhetsmalet i svensk
invandrarpolitik, ett mél som ocks& omfattar undervisningen i frim-
mande sprak. Men formuleringen av ett dvergripande mal kan ibland
tyckas std ganska langt ifran nuets konkreta verklighet. Att en invand-
rarelev “har ritt att f4 en med andra elever likviardig utbildning”, t ex i
engelska, innebar inte att han/hon ocksa alltid far det.

Det andra citatet — fran H. E. Palmer, en av forgrundsgestalterna
inom 1900-talets sprakmetodikdebatt, med stor egen erfarenhet av
engelskundervisning for elever med de mest skiftande modersmél —
rymmer &tminstone en del av forklaringen till att engelskundervis-
ningen i den svenska skolan ofta har haft, och fortfarande har, svarig-
heter att till fullo leva upp till det proklamerade mélet om “likvardig
utbildning”. Palmers tanke bygger pa den vildokumenterade ldrarerfa-
renheten att en elevs utgéngslage och problem vid inldrning av ett
frimmande sprak till betydande del — om é&n inte enbart — beror pa
forhallandet mellan elevens modersmal och det frimmande spriket,
dvs pa de systematiska, strukturella skillnader (“kontraster’”) och lik-
heter som finns mellan spréken, t ex i grammatik och uttal. Systema-
tiska likheter kan underlitta inlirningen av vissa ingredienser i mal-
sprékets struktur (s k positiv transfer), medan genomgripande skillna-
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der kan ha en negativ paverkan, genom att karakteristiska drag i mo-
dersmalet felaktigt flyttas Gver till det frimmande spriket (s k negativ
transfer eller interferens). Detta kdnner larare vil till. Det ar exempel-
vis inte ovanligt att svenska elever producerar satser i stil med *I’m sure
of that he comes (* betecknar felaktig sats) i stillet for det korrekta I'm
sure that he will come, ett tydligt utslag av modersmadlsinterferens (jfr
Jag ar siker pa att han kommer).

Den idealsituation som Palmer beskriver finns pA manga héll i Sve-
rige bara for elever med svenska som modersmél. En invandrarelev
kan normalt inte rikna med att fi en engelsklirare som ocksa har
ingdende kunskaper vare sig i eller om elevens modersmal (“hem-
sprék”, forstasprik). Detta kan betyda att en invandrarelev som pa
grund av sitt modersmals grammatik har vissa “osvenska’ problem
med t ex huvudreglerna for bestimd och obestdmd artikel i engelskan
(jamfor fel som *I would like cup of tea eller *I would like the cup of tea
i stillet f6r a cup), inte alltid kan parikna samma hjalp — eller ens
forstdelse — fran sin lirare som en svensk elev, vars typiskt ’svenska”
problem en svensk engelsklirare genom sitt modersmal och sin utbild-
ning ir vil skickad att ta hand om.

Situationen kan saledes vara besvirlig for sdvil invandrarelever som
deras engelskliarare. Men man méste ocksd komma ihag att “’engelsk-
undervisning for invandrare” ir ett lika heterogent begrepp som “in-
vandrarelev’’: 1angt ifran alla elever med annat forstasprak in svenska
har problem med engelskan.

Lararnas situation

Annu vid mitten av 1960-talet kunde en engelsklirare lugnt rikna med
att f4 undervisa homogent svensksprékiga klasser — endast var hund-
rade elev i den svenska skolan hade di ett annat forstasprak an svens-
ka. Denna enhetliga sprakliga (och kulturella) bakgrund hos eleverna
motsvarades vil av engelsklararnas utbildning, dar — da som nu — ett
svensk-engelskt kontrastivt synsitt utgjorde en av hérnpelarna.

I dagens skola 4r situationen en annan. Ar 1985 hade ungefar var
tionde elev i grundskolan ett annat sprak an svenska som modersmaél.

3 U’(bildning
=1 for gdrgagen -
1¢t) rykande
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Problemet ir att dagens utbildning av larare i frimmande sprik,
daribland engelska, till stor del fortfarande ar anpassad till gdrdagens
snarare dn dagens situation.

Engelskan som tredjespraksproblem

Invandrarelevernas svarigheter vid inlirningen av svenska har, av
naturliga skil, sedan linge ront stor uppmirksamhet. Hirom vittnar
bl a begreppet svenska som andrasprak” (tidigare “svenska som
frimmande sprdk’), numera ett sirskilt universitetsimne. Betydligt
mindre omsorg och eftertanke har dgnats at invandrarelevernas pro-
blem med engelskan, vilket ocksa forklarar varfér den viktiga frigan
om engelsklirarnas dmnesutbildning, i forhdllande till just dessa
elever, under manga ar helt forsummades.

... precis
Foomi

svenska

... Men jag

Det speciella i en invandrarelevs situation ligger i det faktum att han/
hon, till skillnad frn en svensksprékig elev, inte méter engelskan som
sitt andra utan som sitt tredje sprk. Problemet for ménga invandrar-
elever dr att engelskstudierna tar sin borjan och fortgar mot en bak-
grund av dels ett hemsprak vars struktur engelsklararen kanske inte vet
ndgonting om, dels bristfilliga kunskaper i svenska. Det senare innebir
— forutom allménna svarigheter att tillgodogora sig undervisning pa
svenska — att en kontrastivt baserad, svensk-engelsk metodik forfelar
sitt for svensksprakiga elever goda syfte. For en elev som inte behérs-
kar t ex svenskans distinktion mellan imperfekt och perfekt (jamfor
Jag liste boken i gdr — Jag har list boken — *Jag har list boken i gdr) ar
det f6ga upplysande att f4 reda pa att svenskans regler for anvandning
av dessa olika former i allt vasentligt stimmer dverens med engelskans,
sarskilt om eleven skulle ha ett forstasprék som antingen helt saknar
grammatiskt tempussystem (t ex kinesiska) eller vars tempusdistinktio-
ner markant avviker frin engelskans (t ex slaviska sprak). For sidana
elever representerar en sats som *I have read the book yesterday en
hdgst naturlig men klart osvensk” feltyp.

Den ovan beskrivna situationen bendmns ofta “tredjespréksproble-
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met”. Hur allvarligt 4r det? Ar engelskinlarningen lika besvirlig for
alla invandrarelever? Om inte, vilka har de storsta svérigheterna?
Dessa och en del angrinsande frdgor diskuteras mer ingéende i ett
senare avsnitt. Som bakgrund till denna diskussion ska dock forst sagas
ndgot dels om engelskans allminna status bland invandrareleverna,
dels om tva faktorer som redan kort berorts men som fortjénar ytterli-
gare kommentarer pa grund av sin mycket stora betydelse f6r den en-
skilde invandrarelevens utgangslige infor engelskstudierna: svensk-
kunskaper och modersmal.

« ’:.\,...3':;:; -
G easyii.

Engelska — ett globalt hogprestigesprak

Olika sprak har, i ett internationellt perspektiv, olika hég status eller
prestige. Detta har att gora med politiska, ekonomiska och inte minst
kulturella maktforhéllanden. Det ar siledes utomsprakliga faktorer
som avgor ett spraks prestigevarde. Lingvistiskt ar det en truism att
inget sprdk i ndgot slags absolut bemirkelse ar vare sig bittre eller
sdmre dn nagot annat.

I var tid ar engelska ett globalt hogstatussprék, till skillnad fran saval
svenska som de allra flesta av de ménga andra modersmal som finns
representerade i Sverige. Att skolan ska formedla kunskaper i engelska
ar en sjalvklarhet, formulerad pé féljande satt i Lgr 80 (s 76):

“Engelska ingdr i grundskolans undervisning darfor att medborgare
fran ett litet sprakomrdde har behov av kunskaper i ett virldssprdk. Eng-
elska talas som modersmdl eller anvinds som kontaktsprdk over stora
delar av virlden.”

Sverige ér inom manga omraden utsatt for stark paverkan frdn den
anglosaxiska virldens kultur och sprik. Engelska finns snart sagt 6ver-
allt omkring oss: i radio och TV, i musiktexter, i reklam etc. Att
konfronteras med engelska i ett eller annat sammanhang hér numera
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till den svenska vardagen, ett faktum som naturligtvis ar gynnsamt f6r
engelskundervisningen.

I sjalva verket har engelskan under senare ar fatt nigot av en
sirstillning i det svenska samhallet och utbildningsvasendet, till en del
pa bekostnad av de 6vriga skolspréken. Kunskaper i engelska ir inte
bara 6nskvérda utan ocksé ett formellt krav i madnga sammanhang, inte
minst inom hogre utbildning vid universitet och hogskolor. Utan
engelskkunskaper &r végen till manga yrkesutbildningar sparrad, vilket
manga invandrarelever smirtsamt fatt erfara efter avslutade gymna-
siestudier. Darfor ar det sarskilt viktigt att invandrarelevernas speciella
situation i engelskundervisningen uppméarksammas redan i grundsko-
lan. Laroplanens ord att ’fardighet i engelska ar vardefull for elevernas
fortsatta studier och framtida yrkesverksamhet” (Lgr 80, s 76) galler
invandrareleverna i lika hog grad som de svensksprékiga eleverna.

Invandrareleverna — och deras fordldrar — ar i regel fullt pa det
klara med nédvéndigheten av att lara sig engelska. Spékets prestige
innebdr att det for vissa kategorier av invandrare, frimst sidana som
inte har for avsikt att stanna i Sverige, ter sig angelidgnare att lira sig
engelska som frimmande sprdk 4n svenska som andrasprdk. For
manga — sirskilt de som kommit till Sverige relativt sent, fran linder
utanfor den vésterlindska kultursfiren med dess anglosaxiska slagsida
— framstar det som viktigt att via engelska spraket bli delaktiga i den
internationella ungdomskulturen (musik, m m).

Hit hor ocksa bruket av engelska som internationellt kontaktsprak,
t ex da tagluffande ungdomar av olika nationalitet triaffas. Att inte
kunna engelska ér att std utanfor mycket av det som ungdomar i dagens
Sverige betraktar som ndgot av en sjilvklarhet i sin tillvaro. Engelsk-
studierna kan pa sa sitt for manga invandrarelever fa ett slags para-
doxal psykosocial effekt: att lara sig engelska leder till en bittre inte-
grering i det svenska sambhillet.

Allt detta bidrar till att gora motivationsproblem férhallandevis sall-
synta bland engelskstuderande invandrarelever — ibland kan de t o m
vilja bérja med engelska tidigare 4n deras larare anser limpligt med
tanke pa alltfér bristfalliga svenskkunskaper. Den positiva grundin-
stéllningen till engelskan — undantag finns givetvis — 4r en gynnsam
omstiandighet som inte ska glommas bort nir man talar om invandrar-
eleverna och engelskundervisningen.

Svenskkunskaper och modersmal

Invandrarelever i grundskolan kan skilja sig kraftigt 4t i fraga om
formaga att tala och forstd svenska, deras andrasprak. En del har
mycket goda kunskaper i svenska, andra synnerligen bristfilliga eller
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inga alls. Ar 1986 saknade var ittonde hemsprakselev kunskaper i
svenska, en 6kning med fyra procent sedan 1983 — tinkvarda siffror.
Stora variationer férekommer mellan olika invandrargrupper. Bland
persisktalande elever saknade exempelvis néara hilften kunskaper i
svenska 1986. Situationen beskrivs pa foljande satt i Lgr 80 (s 142):

"Till alla drskurser i grundskolan kommer elever med annat hemsprik
dn svenska och med annan kulturbakgrund. En del av dessa saknar helt
kunskaper i svenska, en del har just borjat lira sig svenska och andra
kan tala ritt bra men saknar de sprakkunskaper som behdvs for att
forstd svenska i olika undervisningssituationer.”

Orsakerna till de stora skillnaderna i svenskkunskaper mellan olika
invandrarelever — vistelsetid i Sverige, om eleven ar harfodd” eller
"hitkommen”, familjens sprakférhallanden och socio-kulturella situa-
tion m m — behdver hér inte nirmare diskuteras. Det racker med att
konstatera att bristfilliga svenskkunskaper ofta utgér ett allvarligt hin-
der for manga invandrarelever att tillgodogora sig engelskundervis-
ningen i samma grad som deras svensksprakiga kamrater. Detta beror
givetvis inte pad att kunskaper i svenska alimint sett skulle vara en
forutsattning for framgangsrik engelskinlarning, utan pa att engelskun-
dervisningen i den svenska skolan primért ar anpassad till majoriteten
elever, dvs de svensksprikiga, ofta dven i klasser dar invandrarelever
utgor flertalet. Utan mycket goda svenskkunskaper fir en invandrar-
elev problem med att félja den ordinarie engelskundervisningen, dar
som regel ett mer eller mindre tydligt uttalat svensk-engelskt kontras-
tivt synsétt sedan linge — och icke utan skdl— varit det forharskande,
dven bland larare med en ensprékig, direktmetodisk inriktning. Léro-
medlen har speglat samma grundsyn.

O\ hitkommen*

Ay |
“*‘ bortkommen

¥h/dfddd 7 \} utan god svenska

Men dven om goda svenskkunskaper ar till mycket stor hjilp for
invandrareleverna vid engelskundervisningen, s& betyder inte detta
nddviandigtvis att alla problem darmed foérsvinner — eller snarare, att
problemen vid inldrning av exempelvis engelskans grammatik och uttal
blir desamma som for elever med svenska som forstasprak. Man maste
komma ihag att det normalt ar invandrarelevens eget modersmal, inte
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andraspréket svenskan, som utgdr den framsta jimforelsegrunden,
medvetet eller omedvetet, vid inlidrningen av det nya spriket. Vid
sidan av kunskapsnivan i svenska framstar sdledes den enskilde invand-
rarelevens forstasprdk som en viktig faktor vid engelskinldrningen.
Detta giller sérskilt om det ’kontrastiva avstdndet” mellan engelskan
och elevens modersmaél ér stort inom centrala delar av grammatik och
uttal, dvs om sprdken uppvisar stora spriktypologiska skillnader.
(Spraktypologi ir studiet av systematiska likheter och skillnader mellan
sprdk, t ex betriaffande grammatik och ljudstruktur — se Lars-Gunnar
Andersson, Spraktypologi och spraksliktskap (1987).)

Situationen kompliceras av det mycket stora antalet forstasprak i
Sverige — bortat 140 vid 1980-talets mitt, med finska som klart domine-
rande bland invandrarsprdken. De ménga olika modersmélen foreter,
vart och ett pa sitt sitt, systematiska skillnader — men dven likheter —
gentemot engelskan, t ex i friga om ordféljd och fragekonstruktioner,
vokalsystem och regler f6r konsonantkombinationer. Dir ett sprak kan
ha stora likheter med engelskan, grammatiskt och/eller fonologiskt,
skiljer sig ett annat sprik drastiskt. P4 detta satt fir invandrarelever
olika mycket “gratis” fran sina respektive modersmal vid engelskinlir-
ningen; utgangsliget ar inte detsamma for alla. Varje forstasprak ska-
par ett slags egen ’problemprofil”’ gentemot engelskan, en karakteris-
tisk blandning av kontrastivt betingade svarigheter som kréver sirskild
uppmirksamhet. Detta giller naturligtvis dven svenskans férhéllande
till engelskan.

Vissa svarigheter vid engelskstudierna tycks vara mer eller mindre
universella och ingdr dirmed i s gott som alla sprdks engelska pro-
blemprofiler, t ex do-konstruktionen, verbandelsen -s (*She walk), den
progressiva formen, some—any. Andra problem ar mer specifika. Pla-
ceringen av not i satser som He could not do it ingér i exempelvis
spanskans och polskans engelska problemprofiler (* He not could do it),
daremot inte i svenskans. Motsvarande giller, som tidigare nidmnts,
huvudreglerna for artikelbruket och distinktionen imperfekt—perfekt i
engelskan. De utgdr inte nigra svarigheter for elever med svenska som
modersmal, men ingdr som typiska drag i t ex finskans, serbokroatis-
kans, turkiskans och kinesiskans problemprofiler.

Fonologiskt ér distinktionen mellan engelskans tonlésa och tonande
s ett av de klassiska svenskproblemen”: lies uttalas girna som lice
(16ss) av svenska elever. Ett lika klassiskt, men osvenskt” problem fér
finska elever ar distinktionen b — p, liksom d — t och g — k: buy kan
lata som pie; dven kinesisktalande elever kan ha likartade svarigheter.

Ljuddistinktionen / — r kan ocksé stilla till med "osvenska” pro-
blem, sirskilt for elever med ostasiatiska sprék som modersmal: kine-
siska, japanska, vietnamesiska, koreanska, thailindska. Harav foljer
att t ex rice kan fa uttalet lice av en elev med kinesiska som modersmal,
dvs samma uttal som en svensk elev som avser att siga lies ofta
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producerar. Béda felen ar kontrastivt lika naturliga och forklarliga.
Men eftersom svenskans engelska felprofil, till skillnad frdn kinesis-
kans, ar valkiand for svenska engelsklarare, s& kan det finnas en risk att
den kinesiske elevens osvenska’ svarigheter att skilja mellan / och r
med orétt uppfattas som “’konstiga”’, med en dragning at det komiska.
Det enda verksamma botemedlet mot sddana missuppfattnignar dr ett
slags "multikontrastiv’ medvetenhet och beredskap, baserad pd vissa
allménna spraktypologiska insikter om systematiska skillnader och lik-
heter mellan sprdk.

Diaremot gar det forstds inte att kriava, i H.E. Palmers efterf6ljd, att
en engelsklirare i den svenska skolan ska ha grundliga kunskaper i vart
och ett av alla de modersmél som hans elever kan tinkas ha. En god
beredskap och forstielse for osvenska” problemprofiler — en bred
spréktypologisk allménbildning — 4r négot helt annat, som ocksé ligger
inom de praktiska mojligheternas ram, bade i utbildningen av nya
engelsklarare och som fortbildning for de nu aktiva lararna. Harige-
nom kan det traditionella svensk-engelska perspektivet pa engelskan
kompletteras och fordjupas med en mer forutsattningslos syn pa
engelskinlidrningens problem, till gagn for bade larare och elever.

Sammanfattningsvis kan sigas att det framf6r allt ar tvad sprakliga
faktorer som i samspel med varandra bestimmer den enskilde invand-
rarelevens utgdngslage vid engelskstudierna: graden av firdighet i
svenska samt det egna modersmaélets kontrastiva avsténd till engelskan.
Bristfilliga svenskkunskaper i kombination med ett forstasprak som
spraktypologiskt kraftigt avviker frén engelskans struktur ger sjalvfal-
let ett besvirligare utgingslige &n goda svenskkunskaper i férening
med ett modersmél som spraktypologiskt ligger nira engelskan. Harav
foljer ocksa att daliga kunskaper i svenska till viss del kan véagas upp av
ett for engelskstudierna “fordelaktigt” forstasprak, liksom att goda
svenskkunskaper — tack vare det forhdllandevis korta kontrastiva
avstandet mellan engelskan och svenskan — kan motverka ménga av de
speciella svarigheter som ett ’ogynnsamt” modersmal kan ge upphov
till vid engelskinlarningen. Det bor betonas att resonemanget primért
giller de tidiga stadierna av engelskundervisningen. Man far t ex inte
dra den generella slutsatsen att elever med ett ogynnsamt” férsta-
sprék skulle vara mer eller mindre démda att misslyckas med engels-
kan, till skillnad frén svenskspréikiga elever. I det langa loppet, som
maénga larare kan observera, behover det inte bli nigra storre skillna-
der mellan invandrarelevernas och de svenska elevernas engelskkun-
skaper. Men man kan heller inte utgd fran att detta sker automatiskt,
utan sarskilda atgarder. Darfor ar det viktigt att halla de olika utgangs-
ligena i minnet och att uppmirksamma den speciella situation som
ménga invandrarelever har vid de tidiga stadierna av engelskundervis-
ningen och som kan vara helt avgorande for deras fortsatta studier.

Tredjespraksproblemet ar sdledes féor minga en bister realitet —
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dock ej for alla. En del larare har rentav tyckt sig finna att somliga in-
vandrarelever, med goda svenskkunskaper, faktiskt kan ha mindre
problem med engelskan an de svenska eleverna. Detta beror formodli-
gen pa en storre ’psykologisk beredskap’ hos dessa elever infor tank-
bara strukturella olikheter mellan sprak: de har redan tidigare — vid
motet med svenskan — gjort den viktiga upptackten att olika spraksys-
tem kan skilja sig &t pa en rad vasentliga punkter, en upptickt som de
svenska eleverna gor forst i och med engelskstarten.

Kring tredjespraksproblemet —
nagra rapporter

I SO:s kommentarmaterial Svenska som andrasprdk — Grundliggande
fardigheter (1985) ges foljande lagesbeskrivning betraffande invandrar-
eleverna och engelskundervisningen (s 194): ’Pa grund av den knappa
tiden for att bygga upp en tvasprakighet blir det svart att samtidigt
ocksa lara sig ytterligare sprdk. Den obligatoriska engelskundervis-
ningen dr for manga barn ett stort bekymmer. For flertalet paboérjas
den ocksd innan barnet hunnit stabilisera sina fardigheter i svenska.”
Kommentarmaterialet refererar ocksa till en forskningsrapport av
Torsten och Anita Lindblad, betitlad Tredjespriksproblemet (1981).
Valda delar av denna rapport ska har kort summeras, liksom ytterli-
gare tvé rapporter som beror invandrarelevernas engelskstudier. Pé sa
vis kan den tidigare diskussionen breddas.

Lindblad & Lindblads rapport har underrubriken “Engelska som
skolsprék for tva- och flersprakiga elever i grundskolan. En enkétredo-
visning.” Hér foljer négra av de viktigaste resultaten fran enkiten, som
riktade sig till skolor i ett antal invandrartita” kommuner.

De tillfragade skolorna anség i allménhet att engelskstudierna med-
for speciella problem for invandrareleverna och att undervisningen inte
bor paborjas tidigare an i arskurs 4, girna i arskurs 5. Man betonar
ocksa vikten av att svenskkunskaperna ar vil befista fore engelskstar-
ten. P4 de flesta hall férordar man extra stddundervisning som det
bésta sattet att hjilpa elever med problem, sirskilt sidana elever som
kommit sent till Sverige.

Betriffande studieresultaten i engelska anger de flesta enkatsvaren,
gladjande nog, att det vid slutet av grundskolan inte finns négon storre
skillnad mellan invandrareleverna i stort och de svenska eleverna. Men
for detta kravs, framhaller man, sarskilda stodatgarder. Dessutom har
man funnit ett hégt samband mellan bra resultat i engelska och goda
kunskaper i svenska — problem far framfor allt de elever som kommer
till Sverige under skoltiden.
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I friga om metodik i vid bemirkelse ger undersdokningen inga entydiga
svar, helt naturligt for 6vrigt, eftersom ju invandrarelever inte utgdr
ndgon homogen elevkategori. Invandrarelever fodda i Sverige — dvs
den stora majoriteten — forefaller enligt enkétsvaren inte ha nigra
svarigheter att folja den ordinarie engelskundervisningen med svenska
larare. Sent invandrade elever behdver diaremot ofta speciell hjilp av
hemspraksliarare, som via elevernas modersmal kan ge en engelskun-
dervisning som i synnerhet pa de grundlaggande stadierna bittre passar
dessa elever. Av enkitsvaren framgar vidare att undervisningen bor
vara kontrastivt baserad, vilket forutsitter en allmidn “kontrastiv
beredskap’ hos ldrarna. I samband hirmed papekas ocksd betydelsen
av vidareutbildning.

Som torde ha framgétt 4r sambandet mellan svenskkunskaper och
studieresultat i engelska ett genomgaende tema i Tredjespraksproble-
met. Det dterkommer dven i en annan forskningsrapport, Invandrarele-
verna och sprdken (1982) av Gudrun Balke-Aurell och Torsten Lind-
blad. Denna rapport redovisar en unders6kning av resultaten fran
standardproven i engelska i arskurs 8. Det kanske mest sléende i
rapporten ir att invandrarelevernas standardprovsresultat inte skiljer
sig fran ensprakiga svenska elevers. Detta ma synas forvdnande — ar
allt kanske frid och fréjd och invandrarelevernas problem med engels-
kan 6verdrivna? Nej, knappast.

Forklaringen ligger i att undersokningen bara omfattar de invandrar-
elever ("hemsprakselever”) som deltagit i den ordinarie engelskunder-
visningen. Denna begrinsning framhalls ocksd av forfattarna, som
papekar (s 27) att ’de deltagande hemsprékseleverna inte ar represen-
tativa for hela populationen elever med annat hemsprék &n svenska:
deras firdighet i svenska ligger hogre. Det ar sannolikt s att ménga
elever med bristfilliga kunskaper i svenska inte deltar i den ordinarie
undervisningen i engelska och dirfor inte heller gor standardprovet.”
Forfattarna ar darfér noga med att poéngtera (s 126) att situationen
betraffande engelskan sjalvfallet dr helt annorlunda fér nyanlidnda
invandrare och for 6vriga hemsprakselever med otillracklig fardighet i
svenska”. Aven om dessa elevkategorier utgdr en minoritet av invand-
rareleverna — ca 20 % vid undersokningstillfillet — rér det sig om ett
stort antal individer som behoéver sarskild hjalp.

Balke-Aurell & Lindblads rapport visar tydligt det omdjliga i att tala
om invandrareleverna som en enhetlig elevkategori inom engelskun-
dervisningen; skillnaderna mellan olika invandrarelever kan vara myc-
ket stora. Om Balke-Aurell & Lindblad i sin rapport framst diskuterar
de invandrarelever som tack vare goda svenskkunskaper inte har nagra
speciella problem med engelskan, sa giller motsatsen i en annan rap-
port, Samlat spriékprogram for invandrarelever (1985), sammanstélld
av Margareta Holmegaard. Rapporten beror primért vissa invandrar-
elevers besvirliga situation i gymnasieskolan, bl a i friga om engels-
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kan.” Den redovisar forsoksverksamhet med ett ’samlat sprakpro-
gram” for vissa invandrarelever, ett program dar mojlighet att ldsa
svenska som andrasprdk och engelska som B-sprék ingdr som viktiga
delar. Mycket av vad som ségs i rapporten har ocksa en klar anknytning
till grundskolan.

Bakgrunden till forsoksverksamheten med engelska som B-sprik pa
gymnasiet ar att ett stort antal invandrarelever helt saknar eller har
otillrackliga engelskkunskaper dé de borjar i gymnasiet, en f6ljd av att
de kommit till Sverige sent, under mellanstadiet eller hogstadiet, och
darfor inte deltagit i engelskundervisningen mer an nigot eller négra
lasar. Detta ar naturligtvis ett lika stort problem for grundskolan som
for gymnasiet — for att inte tala om eleverna sjialva. Har har vi sdledes
de elevkategorier som inte omfattas av Balke-Aurell & Lindblads
standardprovsundersdkning men som utgér de verkliga problemfallen,
i stort behov av sarskilda hjalp- och stodatgiarder, bade i grundskolan
och pa gymnasiet. Det ar i detta perspektiv som det ’samlade sprak-
programmet” med engelska som B-sprak ska ses.

Den samlade bild som framtrader i de tre har omnamnda rappor-
terna dr att det i den svenska grundskolan finns ménga invandrarelever
som har sé stora problem med engelskan att deltagande i den ordinarie
undervisningen inte ter sig sarskilt meningsfullt, vare sig for dem sjalva
eller deras larare. Att detta sedan inte géller samtliga invandrarelever,
eller ens en majoritet, ar en klen trost fér alla dem som utan egen
forskyllan rdkat hamna i denna mycket besvirliga situation. Detta
aktualiserar ocksa fragor om metodik (i vid bemirkelse), frigor som
delvis berorts tidigare men som diskuteras ytterligare i f6ljande avsnitt.

Metodik — nagra allminna synpunkter

Eftersom invandrareleverna utgér en féga enhetlig elevkategori ar det
givetvis omdjligt att tala om en sérskild metodik for invandrarelever i
allménhet. Inte heller om den grupp invandrarelever som har de storsta
problemen — dvs de som har otillrickliga kunskaper i svenska, och ett
forstasprdk vars struktur kraftigt avviker fran engelskans — gar det att
tvarsdkert yttra sig i mer specifika termer om undervisningsmetodik
och dirmed sammanhingande frigor. Aven inom denna grupp finns
stora individuella variationer. Den sprdkpedagogiska forskningen kan
heller inte ge négra exakta besked om hur man bast lar ut engelska till
invandrarelever med ett tredjespradksproblem. Kunskapen om de
mekanismer och processer av olika karaktar (sprakliga, psykologiska,
sociala) som styr sprakinldrningen ar i sig begriansad.

Darfor gor bade larare och skoladministratorer klokt i att inte binda
sig vid ett sndvt sortiment av formenta patentlosningar utan vara
beredda att pd basis av sdvil forskningsron som egna och andras
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erfarenheter prova nya grepp i invandrarelevernas engelskundervis-
ning. Metodisk pluralism och experimentlust dr en dygd i detta sam-
manhang. Ménga vigar kan leda till samma mal, inte minst inom
sprakundervisningen.

Diskussionen har syftar foljaktligen inte till att ta stéllning for eller
emot den ena eller andra undervisningsmetoden , vare sig av “’traditio-
nell”, "direktmetodisk” eller ’kommunikativ” typ. En till eleverna vél
anpassad personlig blandning av ingredienser frin olika "metoder’ kan
ofta — for vissa larare och vissa elever — vara en fullgod metod i sig.
Inte minst vid invandrarelevernas sprékundervisning giller att funk-
tionsduglighet ar viktigare 4n metodologisk renlérighet: “’the proof of
the pudding is in the eating!” (Betriffande engelskimnets metodik, se
Per Malmbergs metodikbok Engelska (1985), som bland mycket annat
ger manga konkreta tips om hur undervisningen i de olika delmomen-
ten kan utformas, dock ej med speciell inriktning mot invandrarele-
verna.)

I de foljande avsnitten diskuteras kortfattat tre olika aspekter av in-
vandrarelevernas engelskundervisning: (1) tidpunkt for engelskstu-
diernas borjan, (2) lararfragan (svenska larare—hemsprakslarare?), (3)
kontrastiv metodik. Vad som sédgs har anknytning till de resonemang
som forts i tidigare avsnitt och bor uppfattas som utgangspunkter for
fortsatt diskussion kring de aktuella frigorna snarare 4n som ett fast-
stillande av okontroversiella sanningar.

Vilken tidpunkt ir limpligast for invandrar-
elevernas engelskstart?

Den allménna uppfattningen bland engelsklarare med erfarenhet av
invandrarundervisning (jamfor Lindblad & Lindblads enkatundersok-
ning) forefaller vara att det ar klokt att vanta med introduktionen av
engelskan till &rskurs 4 (da ju ocksa pa manga héll de svenska elevernas
engelskstudier tar sin bérjan) eller arskurs 5, beroende pa de enskilda
elevernas forutsittningar. I manga fall blir det nédvandigt att ytterli-
gare fordroja engelskstarten, t ex for de elever som kommer till Sve-
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rige forst pa ett sent stadium. Tanken bakom en sen engelskstart 4r att
elevens kunskaper i svenska far langre tid att utvecklas och beféstas.
Detta kommer enligt mangas mening dven engelskstudierna till godo,
dels genom att eleven far battre mojligheter att f6lja med i en undervis-
ning som huvudsakligen ar anpassad till de svenska eleverna och kan-
ske ocksé, i varierande utstrickning, bedrivs pa svenska, dels genom
den draghjalp elevens engelskinldrning kan fa tack vare att svenskan
och engelskan i manga viktiga avseenden &r spraktypologiskt likartade.
Sambandet mellan svenskkunskaper och studieresultat i engelska &r ju
ocksa, for invandrarelevernas del, vil etablerat.

Det bor understrykas att en sen engelskstart normalt sett bara skall
innebdra en forskjutning av engelskundervisningen for invandrarele-
verna — inte en reducering av den sammanlagda undervisningstiden, om
det kan undvikas. Man fér heller inte gldmma att frigan om engelsk-
start maste bedomas individuellt for olika invandrarelever. Langt ifrdn
alla har behov av ndgon sarbehandling — Atminstone vad betraffar
tidpunkten for engelskstarten — jamfort med de svenska eleverna. Att
daremot utan omfattande stodatgirder slussa in sent invandrade
elever, med otillriackliga svenskkunskaper, i den l6pande, ordinarie
engelskundervisningen kan av den enskilde eleven upplevas som béde
meningslost och psykiskt péafrestande.

Varje diskussion om invandrarelevernas engelskstart och de olika
stodatgirder som kan behovas leder naturligtvis vidare till praktiska
frdgor om utformning av timplaner o d. Att hér g in pd dessa ibland
svarlosta problem ar dock inte mdjligt. I stallet rekommenderas Lind-
blad & Lindblads enkitundersékning (s 20 f), dar ett flertal olika
synpunkter och forslag till 16sningar redovisas i friga om senarelagd
engelskstart i kombination med stédundervisning.

Vilka lidrare — svenska engelsklirare
eller hemspraksliarare med engelska?

Inte heller denna fraga kan ges négot kategoriskt svar, da dven den ar
néra férknippad med den enskilde invandrarelevens kunskaper i svens-
ka. For elever med god fardighet i svenska ar sjilvfallet behovet av
engelskundervisning via hemspréket inte lika stort som for elever med
otillrackliga svenskkunskaper. For den sistnimnda elevkategorin
skulle idealsituationen daremot vara att ha hemsprékslarare med kom-
petens att undervisa i engelska. Sérskilt pA nyborjarniva och for nyligen
invandrade elever ar hemsprakslarare med engelska en tiliging.
Problemet ar forstds att sddana larare inte alltid finns till hands. I
stillet blir det med nédvandighet oftast de svenska engelsklararna som
far ta sig an dven de invandrarelever for vilka sirskilda, individuellt

103



inriktade stodatgarder maste till. I denna situation framstar ett visst
métt av spriktypologisk, multikonstrastiv’’ allmanbildning hos eng-
elsklararen som sarskilt viktigt, av stort praktiskt varde for lararen —
och darmed ocksé for eleverna. Det kan tillaggas att de engelsklirare
som ocks har utbildning i svenska som andrasprék redan torde ha fatt
mycket av den spraktypologiska kunskap som dven i engelskundervis-
ningen kan vara till stor nytta.

Rent generellt kan ségas att det sérskilt pd nyborjarstadiet ar till stor
fordel for alla invandrarelever med otillrickliga svenskkunskaper att fa
sin engelskundervisning via sina forstasprdk i stillet for via svenskan.
Att detta bast kan tillgodoses i hemspraksklass och sammansatt klass
séger sig sjalvt.

Kontrastivt baserad undervisning

Att det traditionella perspektivet i den ordinarie engelskundervis-
ningen — engelskan betraktad genom svenska glasogon — ar helt
otillrackligt fér manga invandrarelever, har redan pépekats. For att en
invandrarelev ska kunna fi adekvat hjélp kravs en medvetenhet hos
lararen att elevens forstasprak pa vissa punkter stéller till med “osvens-
ka” svarigheter vid engelskstudierna och att dessa svarigheter ar lika
logiska och forklarliga som de typiskt ’svenska’ problemen. Exempel-
vis maste en engelsklirare kédnna till att minga invandrarelevers svarig-
heter att skilja mellan bestdmd och obestamd form i engelskan &r av
precis samma allménna slag som svenska elevers vilkdnda problem
med distinktionen enkel — progressiv form. Det ena &r inte naturligare
4n det andra. Aven invandrarelever har ritt till en kontrastivt baserad
forstdelse for sina problem, till en kontrastivt baserad undervisning.

I de fall dar hemspraksliarare med kompetens i engelska har hand om
engelskundervisningen for en sprakligt homogen grupp invandrarele-
ver blir deras situation likstélld med de svenska elevernas. Men for de
ménga invandrarelever som &r hanvisade till den ordinarie undervis-
ningen, med dess gingse svensk-engelska grundperspektiv, blir f6rhél-
landet ett annat. Det beskrivs pa foljande satt av Gunnar Tingbjorn i
Barnen, fordldrarna och sprdken (1985; s 60): Att lisa engelska via
svenska sprdket blir for invandrareleverna ungefir som om svenskar
skulle fara till Sovjet och dir via rysksprakiga larare och larobdcker
forsoka lara sig polska.” Larare med méngarig erfarenhet av engelsk-
undervisning for invandrarelever har nog i regel — the hard way” —
blivit medvetna om att engelskan kan se helt annorlunda ut i en
invandrarelevs 6gon, att det svensk-engelska kontrastiva synséttet bara
utgor en vinkling” bland manga av det engelska larostoffet. Aven for
sddana larare kan spraktypologiska kunskaper vara till stor hjélp for att
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strukturera och forklara de praktiska erfarenheterna. De kan ocksa
utgora ett incitament for liraren att férsoka ta reda pa vad det ar i
elevens modersmél som inbjuder till vissa karakteristiska problem i
engelskan, t ex varfor en arabisktalande elev kanske sdger *the book
which I read it yesterday (med ett 6verflodigt it) eller varfor en elev med
turkiska som forstasprik girna sitter in en extra vokal mellan ¢ och r i
ett ord som train.

Det bor betonas att diskussionen hér inte 4r knuten till ndgon speci-
fik undervisningsmetod utan representerar en allmin syn pa den kun-
skapsbakgrund som en engelsklarare med invandrarelever bér ha i
dagens svenska skola. Hur dessa kunskaper sedan ska omsittas i kon-
kret klassrumspraktik ar en annan friga dar manga olika svar ar tank-
bara. Det kan tilldggas att en larare med viss, dversiktlig kinnedom om
grunddragen i en invandrarelevs modersmaél kan bidra till att hoja detta
spréks status i de svenska elevernas — ibland ocksa i invandrarelevens
egna — Ogon. P4 s& satt kan ldrarens “multikontrastiva” medvetenhet
hjalpa till att motverka fordomsfullhet hos andra elever, samtidigt som
bade liararen sjalv och de andra eleverna far en rationell férklaring till
sédant i en invandrarelevs engelska som kanske annars skulle uppfattas
som enbart ’konstigt”.

Aven i friga om liromedel har ett timligen ensidigt svensk-engelskt
kontrastivt perspektiv varit det gidngse. Detta har varit sarskilt tydligt
pa grammatikens omrade. En svensk engelskgrammatik av traditionellt
snitt ar inte en helt neutral beskrivning av det engelska sprakets struk-
tur, utan en for just svenska elever vinklad framstillning, baserad pa
ménga larargenerationers iakttagelser om vad som ar litt eller svart fér
svenskar som lar sig engelska. En motsvarande engelskgrammatik foér
elever med t ex turkiska, arabiska eller japanska som modersmal skulle
pd manga punkter se annorlunda ut, eftersom kontrasterna mellan
engelskan och dessa sprak ar delvis andra dn de mellan engelskan och
svenskan. En sidan engelskgrammatik skulle exempelvis fi gora en
betydligt storre affar &n vad som ar vanligt i en svensk engelskgramma-
tik av att engelskan normalt inte tilliter utelaimning av kopulaverbet
be: det heter Tom is nice, inte *Tom nice, en feltyp som ar vanlig hos
elever med négot av de nimnda spraken som modersmadl, dér kopula-
verbet inte dr obligatoriskt p4 samma sitt som i engelskan och svens-
kan. Pa liknande sitt skulle en sddan engelskgrammatik kraftigt betona
att den normala ordféljden i engelska pastaendesatser ar SVO (Subjekt
— predikatsVerb — Objekt): Mary wrote a letter. Denna huvudordféljd
sammanfaller med svenskans, men skiljer sig fran sévil (standard)ara-
biskans VSO som turkiskans och japanskans (dven persiskans) SOV —
vilket férklarar férekomsten av fel i stil med *Wrote Mary a letter
respektive *Mary a letter wrote.

Pé liknande sitt skulle, pa punkt efter punkt, en engelsk grammatik
avsedd for invandrarelever med ett visst modersmal avvika frin den
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traditionella, svenskinriktade engelskgrammatiken och i stillet ater-
spegla varje modersméls specifika engelska problemprofil — engelsk
grammatik i en méngd olika skepnader, frin manga olika utgangspunk-
ter. Motsvarande giller naturligtvis beskrivningar av engelskt uttal.

En stor mingd anvindbara upplysningar om olika problemomréaden
(grammatik, uttal, ordforrdd m m) for elever med olika forstasprak ges
iM Swan & B Smith (utg), Learner English (1987); till boken hor ocksa
ett kassettband med prov pa engelskt uttal av engelskstuderande med
olika forstasprdk. En kortfattad och dven i ett engelskt perspektiv
mycket anvindbar introduktion till ett ’multikontrastivt’” synsitt ges
ocksa i Gunnar Tingbjorns Kontrastiv minigrammatik’, publicerad i
Svenska i invandrarperspektiv (1981). Detsamma giller kapitlet " Kon-
trastiv grammatik och fonetik”, av Roger Killstrom, i SO:s kommen-
tarmaterial Svenska som andrasprék — Grundliggande fardigheter
(1985).

I detta sammanhang bor ocksd sagas ndgot om det “multikontras-
tiva” synsittets begransningar. Det rader inget tvivel om att insikter i
spréktypologi utgor ett oumbirligt hjalpmedel for spraklirare med
invandrarundervisning, ett slags analytisk plattform varifrin annars
fraimmande eller obegripliga inslag i en invandrarelevs inldrningspro-
cess kan betraktas i ett vidare sprakligt perspektiv och darmed ocksa
framsta som begripliga eller rentav vintade. Men alla problem kan inte
ges en kontrastiv forklaring. Det dr t ex vanligt att elever — svenska
elever likavil som invandrarelever — pé ett visst stadium i engelskun-
dervisningen tenderar att 6veranvanda den progressiva formen (*I am
going to school every day). Detta har ingenting med den enskilde
elevens modersmali att gora utan ar helt enkelt ett resultat av att den
progressiva formen i hog grad uppmérksammas och 6vas i engelskun-
dervisningen. Feltypen i frdga kan alltsa ses som ett ndgot paradoxalt
bevis pa att undervisning trots allt inte gar spérlost forbi! En annan
vilkiand feltyp, som inte heller har kontrastiv bakgrund, ar anvand-
ningen av regelbundna former i stillet fér de oregelbundna men gram-
matiskt korrekta formerna av vissa substantiv, verb och adjektiv
(*childs istallet for children, *goed i stillet for went, *baddest i stillet
for worst).

Det finns sdledes svérigheter och feltyper som inte beror p& moders-
malsinterferens utan som ar av mer universell karaktar. Lika vélkant ar
att det kan finnas klara skillnader mellan tva sprak, t ex i ndgot gram-
matiskt eller fonologiskt avseende, utan att detta automatiskt leder till
négra storre inlarningsproblem. Exempelvis brukar inte svenska elever
tycka att engelskans framforstillda bestimda artikel ar sarskilt proble-
matisk, trots att svenskan ju héller sig med efterstélld, enklitisk artikel
(the car — bilen); engelskan ar tydligen latt i detta avseende, &tmins-
tone om eleven sjalv har ett modersmal som i likhet med svenskan over
huvudtaget gor en systematisk skillnad mellan bestimd och obestamd
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FELANALYS
talar om vad
som AR svért

form. Inte heller kan man vara sdker pa att t ex elever som i sitt
modersmal i stéllet for engelskans (och svenskans) prepositioner har sa
kallade postpositioner — dvs efterstillda prepositioner (jamfor mellan
oss — oss emellan) — finner det sarskilt besvarligt att placera engels-
kans prepositioner pa ratt plats i férhallande till substantivet; fel som
*the table on i stillet for on the table forefaller inte vara speciellt vanliga
ens bland elever med typiska postpositionssprdk som modersmal, t ex
ungerska, turkiska, kinesiska eller japanska. Manga fler exempel
skulle kunna ges pa kontrastivt vintade men i praktiken uteblivna sva-
righeter. Tydliga skillnader mellan sprak kan ibland vara lattare én
forradiska, ytliga likheter.

Det finns silunda klara begriansningar i det kontrastiva synsittets
rackvidd. Sprakinldarning dr en komplicerad, ofullstindigt utforskad
process, dir en mangd olika faktorer spelar in, bl a — men inte enbart
— kontrastiva sprikrelationer. Att man inte kan forklara alla problem i
sprakinldrningen pa kontrastiv vig innebér sjalvfallet ingen férkastel-
sedom &ver det kontrastiva perspektivet i sig som ett slags allmanmeto-
disk utgangspunkt vid invandrarelevernas engelskundervisning — som
ett sitt att orientera sig och, sa gott det gér, sitta sig in i den enskilde
elevens situation. Kontrastiv analys” kan ge en god uppfattning om
potentiella problem vid inldrning av ett nytt sprak; “felanalys” kan
diaremot avsloja — sa att sdga i efterhand — vilka de reella problemen
ar, kontrastiva savil som icke-kontrastiva.

Avslutningsvis ska hiar ndmnas ett exempel som visar att invandrar-
elevernas engelskinlarning ar utsatt fér interferens inte bara fran det
egna modersmalet, utan dven frin svenskan. En persisktalande elev
skrev i ett engelskt ordfoljdstest *That man happy always looks (i
stéllet for That man always looks happy), dir den felaktiga placeringen
av predikatsverbet sdkerligen paverkats av att persiskan har verbet sist
i satsen.

En annan persisktalande elev, som varit langre i Sverige och dven
deltagit i svenskundervisning, skrev i stallet *That man looks always
happy, ett ordfoljdsfel av omisskannligt ’svenskt” mérke, formodligen
resultatet av interferens frén svenskans adverbialsplacering. Detta
exempel pé interferens fran tva olika hall — en inte ovanlig foreteelse
— visar inte bara p&d nodviandigheten av en multikontrastiv’’ syn pa
invandrarelevernas engelskinlarning. Det visar ocksa tredjesprakspro-
blemet i blixtbelysning: invandrarelevernas utsatta beligenhet i kors-
draget mellan modersmaélet, svenskan och engelskan.
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Sammanfattning

O Invandrareleverna i engelskundervisningen &r inte ndgon enhetlig
kategori. Ménga — men inte alla — av dem har speciella problem med
engelskan och har darfor behov av sirskilda hjalp- och stodatgirder.
Den ordinarie undervisningen, huvudsakligen anpassad till de svenska
elevernas forutsattningar, passar inte alla invandrarelever.

O Graden av fardighet i svenska samt modersmél/forstasprak ar avgo-
rande for den enskilde invandrarelevens utgangslage infér och fram-
géng i engelskstudierna. For invandrareleverna — till skillnad fran de
svenska eleverna — innebér engelskan ofta ett “’tredjespraksproblem”:
inlarningen av engelska — det tredje sprdket — pdaverkas savil av
elevens forstasprak, modersmaélet, som av andraspriket, svenskan, dar
kunskaperna kan variera kraftigt mellan olika elever.

O P4 grund av det starka sambandet mellan kunskaper i svenska och
studieresultat i engelska bor en invandrarelevs engelskstudier inte
paborjas forran svenskkunskaperna ar vil befiasta. For manga ar detta
inte négot problem, for andra blir det nédvindigt med en senareligg-
ning av engelskstarten. Sarskilt pd nyborjarnivderna ar hemspréksla-
rare med kompetens i engelska en tillgdng for de elever som inte kan
tillgodogoéra sig den ordinarie undervisningen.

O Olika forstasprék ger upphov till olika, kontrastivt grundade "’pro-
blemprofiler” vid engelskstudierna, diar sdledes det ’’kontrastiva
avstindet” mellan en elevs modersmal och engelskan spelar en viktig
roll. En invandrarelev kan dirfor, pa grund av sitt modersmaéls struk-
tur, ha vissa karakteristiska "osvenska” svérigheter vid engelskinlar-
ningen, dvs problem av ett slag som elever med svenska som moders-
maél normalt inte har och som en traditionellt utbildad svensk engelsk-
larare darfor ofta saknar beredskap for.

O Metodiken bor dven for invandrareleverna i gorligaste man vara
kontrastivt baserad, oavsett dess konkreta utformning i klassrummet.
Detta forutsatter en ’multikontrastiv’’ medvetenhet och beredskap hos
engelskldararna, grundad pa Oversiktliga kunskaper i spriktypologi.
Utan s&dana insikter kan det vara svart att forstd sig pA den enskilde
elevens ”osvenska” problem och att ge adekvat hjilp. Det traditionella
svensk-engelska perspektivet i engelskundervisningen maste komplet-
teras med en mer forutsittningslos, Oppen syn pa engelskan.
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12 Laromedel

Det vidgade liromedelsbegreppet

I laroplanen for grundskolan (Lgr 80) definieras laromedel pa foljande
satt:

”Liromedel dr sddant som lirare och elever kommer Gverens om att
anvinda for att nd uppstillda mdl.

Sambhidillet och naturen runt skolan bor utnyttjas fér iakttagelser och
undersokningar. Genom arbetslivsorientering, studiebesok, exkursio-
ner, ligerskolor och hemuppgifter ges mdjlighet att utforska och samla
material. I samhidllet finns ocksd ett rikligt informationsutbud genom
etermedier, bocker, tidskrifter, broschyrer och tidningar. I skolarbetet
kan det — kritiskt utnyttiat — utgora kunskapskallor, och det kan och
bor alltid anvindas, dd man séker en bild av hur olika grupper soker
pdverka oss i skilda riktningar.

For skolarbetet finns ocksd speciella liromedel, producerade for
undervisningen. Tryckt material, som ticker visentliga delar av dmne,
dmnesgrupp eller kursmoment, mdste spela en viktig roll, bl a for att ge
fasthet och sammanhang i studierna. Eleverna skall genom kommunens
forsorg vara garanterade tillgdng till sddana liromedel, eller visentliga
hjialpmedel som lexikon och kartbicker, skall eleverna fa som giva.”

Det som sigs har giller ocksa undervisningen i hemspréksklasser och
sammansatta klasser.
Nar det giller valet av liromedel kan Lgr 80 ocksé citeras:

”Valet av liromedel ir en del av undervisningsplaneringen. Det skall,
med utgdngspunkt i skolstyrelsens beslut, ske i samrdd mellan ldrare och
elever. Genom ett sddant lokalt val av liromedel, knutet till lirares och
elevers val av delmdl och metod, kan liromedlen bli avpassade till de
skilda forhdllanden som giller i olika skolor. Valet mellan att beséka en
arbetsplats eller lisa om den i en bok ir ett sddant pedagogiskt val, som
madste triffas i skolan.”

Valet av laromedel ar saledes forst och framst avhingigt av de uppstall-
da malen. For bade hemspréaksklassens och den sammansatta klassens
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undervisning 4r malet — férutom kunskaper och fardigheter i enlighet
med malen for alla elever i grundskolan — att frimja elevernas utveck-
lande av en aktiv tvasprakighet. I friga om vagen till detta mal finns
dock en skillnad. I hemspraksklassen startar undervisningen pad mo-
dersméilet. Begreppsutvecklingen och den forsta lasundervisningen
sker pa detta sprak till en borjan. Svenska spraket kommer in succes-
sivt forst muntligt och, nar lasningen pa modersmalet 4r befist, i skrift.
I manga fall 4r det inte aktuellt med dmnesundervisning pé svenska
forran p& mellanstadiet. Vilka amnen eller kursmoment man laser pa
hemsprdk respektive svenska skiljer sig &t fran klass till klass och
kommun till kommun.

I den sammansatta klassen sker visserligen ocksa lisinlarningen pa
modersmalet, men man utvecklar dnda begreppen samtidigt pa bada
spraken och dmnesundervisningen sker pad bada spraken hela tiden.
Undervisningen i svenska som andrasprék knyter direkt an till behovet
av kommunikation i klassen med de svensksprakiga kamraterna och till
den gemensamma undervisningen. Det hir far givetvis konsekvenser
for laromedelsbehovet. I bida undervisningsformerna behovs larome-
del pa badde hemspraket och svenska men i delvis olika utstrackning och
delvis olika material.

Valet av ldaromedel ar ocks3 en del av undervisningsplaneringen och
beroende av “ldrares och elevers val av delmal och metod”. Tidigare i
detta kommentarmaterial finns exempel pd olika larares och klassers
undervisningsplanering. Av de exemplen och fran andra erfarenheter i
hemspraksklasser och sammansatta klasser kan man dra vissa slutsatser
om vilka metoder som underlattar utveckling av en aktiv tvasprakighet
samtidigt som eleverna tiligodogor sig motsvarande kunskaper som
elever i svensksprakig undervisning fir. Dessa metodval far saledes
konsekvenser for laromedelsbehoven.

Liromedel for lasinlarningen

Nar man viljer lasinldrningsmetod i hemspraksklassen sker detta ut-
ifrdn hemsprakslararens erfarenhet av vilken metod som ar lamplig for
just detta sprak och kanske utifran tillgingen pa laslaror p4 hemspra-
ket. Har man da endast tillgéng till en laslara utgiven i ursprungslandet
kan detta innebéra svarigheter for barn som ar uppvuxna i Sverige och
som har svért att kdnna igen sig i de ord och begrepp, den miljé som
presenteras i boken. Den hir situationen stéller stora krav pé lararens
lyhordhet for elevernas behov av forklaringar men ocksa pa behov av
kompletterande material. Exempel p& sddana kompletteringar ar text-
16st material som anvinds i den svenska forskolan t ex “’Fore lasebo-
ken” eller material for den muntliga hemspraksundervisningen fér
sddana invandrarelever som far lasinlarning pé svenska. I hemspraks-
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klassen anvinder man detta material som underlag for lastexter som
elever och ldrare utarbetar tillsammans.

I den sammansatta klassen boér hemsprakslararen och den svenska
klasslararen gemensamt planera lasinlarningen. Kan man komma 6ver-
ens om att anvinda samma lasinlarningsmetod underlittar det for ele-
verna, nir de ska lira sig lasa pa svenska. Viljer man att arbeta utifrdn
LTG-metoden (lasinlarning pa talets grund) ar det méjligt att arbeta
med de egna texterna parallellt pd hemsprak och svenska. Pé detta sitt
uppndr man ocksa att de bada elevgrupperna utvecklar samma be-
grepp, vilket i sin tur underlattar undervisningsplaneringen i fortsatt-
ningen. Aven di man arbetar med LTG-metoden behévs férproduce-
rade laromedel fastin klassen gemensamt producerar lastexterna och
det ar viktigt att sddant lasstimulerande material i form av enkla
barnbocker, faktabocker och uppslagsbocker finns pa bada spréken.

Laromedel pa hemspraket

De flesta liromedel som anvinds for undervisning i och pad olika
hemsprék ir producerade utanfér Sverige for en annan ldroplan och
annorlunda undervisningssituation. Detta stiller stora krav pa lirarens
planering. Hemspraksliraren maste samarbeta med svenska klassla-
rare si att han/hon vet att undervisningen i hemspraksklassen ger
motsvarande kunskaper som de elever fir som gér i svensksprakiga
klasser. Detta innebir inte att undervisningen ska Gverensstimma pa
varje punkt. T ex kan det vara naturligt i hemspréksklassen att man,
nar man gér igenom de geografiska begreppen som hénger samman
med kartan, utgar frAn ursprungslandet och dess geografi eller vantar
med att lasa om Sverige till senare arskurser, som i exempel 8. (Se
kapitel 9.)

Eftersom de importerade laromedlen endast i undantagsfall kan
anvandas i sin helhet i undervisningen behdver man inte dessa i klass-
uppsittningar utan kan ndja sig med ett mindre antal. Bade ldrare och
elever behover tillging till de svensksprakiga laromedlen som anvinds
pa skolan. Aven hir ricker det oftast med gruppuppsittningar.

I hemspréksklasserna och de sammansatta klasserna behéver man
bygga upp klassbibliotek med lexikon, uppslagsverk, faktabdcker och
skonlitteratur pa bada spraken.

AV-material p4 hemsprék saknas ofta. Ibland kan man anvinda tv-
program, som endast finns med svenskt ljud, pa s sitt att man skruvar
bort ljudet och kommenterar p4 hemspréket.

Utbildningsradion har gjort nagra diaserier med tillhorande ljud-
band som bl a handlar om svensk kultur, arstider och traditioner och
olika typer av svensk natur. Dessa program finns pd en rad olika
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hemsprdk och pd latt svenska. Eftersom hemsprdksversionerna ar
direkta Oversattningar av den svenska versionen kan man med fordel
arbeta parallellt med dessa program i hemspréaksklassen och i undervis-
ningen i svenska som andrasprak. Ljudbandet pa litt svenska kan fun-
gera som mall vid dversittning till sprdk som inte finns fardigproduce-
rade.

Sagor i virlden ar en serie radioprogram som Utbildningsradion
ocksé gor p& nagra hemsprék och pa litt svenska. Innehdll och text ar
lika i de olika sprdkversionerna. Sagor i vérlden ar ocksa en lamplig
programserie for hemspraksklasslararen och lararen i svenska som
andrasprik att samarbeta kring. Férutom pé litt svenska finns sagorna
Oversatta till finska, spanska, turkiska, polska och turabdinska.

Lust att lyssna ar ytterligare en serie radioprogram som kan vara av
speciellt intresse for elever i hemspraksklass respektive sammansatt
klass. Dessa program bestar av ljudbilder utan tal och stimulerar till
eget berittande pa alla tinkbara sprak.

Utbildningsradions programkatalog for invandrarundervisning ger
utforligare information om ovanndmnda program.

I sammansatta klasser méste samplaneringen ske kontinuerligt och
har bor man ocksé efterstriva en undervisning dar innehallet for de
bada elevgrupperna stimmer Gverens. Erfarenheter frin sammansatta
klasser, dir man inte enbart i lasinldrningen utan dven i den fortsatta
undervisningen konsekvent arbetar med egna texter, visar att detta
bade ar mojligt och framgangsrikt. Man kommer ifrdn ménga svarighe-
ter som annars uppstér pa grund av att det saknas liromedel pa hem-
spriket som motsvarar den svenska laroplanens upplidggning av dmnes-
stoffet, progressionstakten osv. Hur en sddan planering kan gé till
redogors for i exempel 5. (Se kapitel 9.)

Viktiga material for hemspraksundervisningen produceras av ele-
verna sjélva och ar resultat av unders6kningar i klassen, i narsamhallet
och i naturen. Men eleverna behdver ocksa samla fakta fran bocker.
For detta andamadl ar det nodvindigt att man har tillgdng till ménga
olika slags skriftliga killor pa elevernas bada sprk.

Laromedel i svenska som andrasprak

Aven planeringen av undervisningen i svenska som andrasprak skiljer
sig 4t i hemspriksklassen och den sammansatta klassen. Lararen i
svenska som andrasprdk som undervisar i hemspriksklassen maste
planera sin undervisning utifrdn den undervisning som sker i klassen.
Detta ar nodviandigt for att forsikra sig om att eleverna far de svenska
orden for de begrepp och kunskaper som de tilldgnar sig pad hemspra-
ket. Om inte detta fungerar finns risk for att eleverna vid 6vergéngen
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till Aamnesundervisning pa svenska inte kan redogdra for sina inham-
tade kunskaper.

Det ar en fordel om lararen i svenska som andrasprak har kunskaper
i elevernas forstasprdk. D& finns goda mdjligheter att parallelit
utveckla ett anvandbart ordférrad i svenska. Larare som inte beharskar
elevernas forstasprdk far diskutera med hemspraksklasslararen och
eleverna om vilka begrepp som ska behandlas. I bada fallen behover
ocksa lararen i svenska som andrasprak ha en kontrastiv beredskap for
att underlitta elevernas sprakinlarning i svenska.

Laromedlen i svenska i hemspraksklasserna ar forst och fraimst de
texter som ldrare och elever producerar tillsammans, kompletterade
med lisstimulerande material och de svenska larobockerna. Utbild-
ningsradion har gjort en hel del program for svenska som andrasprak
som ar lampliga i klassundervisningen.

Eleverna i hemspraksklasserna maste ocksa f& mojlighet att trana sin
svenska i kommunikativa situationer med jamnéariga svensksprakiga
kamrater. Aven detta ar en viktig samplaneringsuppgift i arbetsen-
heten.

I den sammansatta klassen far hemsprakseleverna kontinuerligt kon-
takt med svenska spraket bade i undervisningen och i samvaron med
svensksprékiga elever. Lararen i svenska som andrasprak ingar i det
lararlag som svarar for all undervisningsplanering och vet vad som
behover tas upp i svenskundervisningen. Studiebesok, naturstudier
osv, som klassen gor, bearbetas p& bada spraken. Liromedel ar elever-
nas egna texter, de forproducerade liromedel som anvénds i klassen
och i vissa fall sarskilda laromedel i svenska som andrasprak, t ex nar
det kommer nya elever som helt saknar svenskkunskaper.

Laromedel for interkulturell undervisning

Enligt riksdagsbeslut ska undervisningen préglas av ett interkulturellt
synsitt. I de sammansatta klasserna sker kontinuerligt ett utbyte av
tankar, idéer och erfarenheter mellan elever och larare med olika
kulturbakgrund. I hemspraksklasserna behover man kanske mer med-
vetet planera undervisningen, s& att man far igdng interkulturella pro-
cesser.

"Det sker nir alla elevers erfarenheter respekteras. Om de far
uppleva ett fortroende till sin egen bakgrund, vagar och vill de fora
fram sina uppfattningar. Nir eleverna ar trygga i sitt forhéllande till
den egna kulturen kan de ocksa littare ta till sig och acceptera andra
kulturyttringar.” (Ur Interkulturellt synsdtt i undervisning och ldirome-
del. SO och SIL.)

Har spelar valet av undervisningsmetod och material en viktig roll.
De traditionella laromedlen har inte detta perspektiv, varken de svens-
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ka eller de fran ursprungslinderna. Men just det férhallandet, att man
har tillgdng till laromedel fran olika linder som pé olika sétt behandlar
samma amnen eller kursmoment, kan ge bra underlag fér ett interkul-
turellt synsatt i undervisningen. Dé ar det viktigt, att man inte stannar
vid att se hur olika laromedlen ar, utan att man gar steget vidare och
hittar det gemensamma—universella bortom de kulturella olikheterna.

Statens Institut fér Lairomedel (SIL) och SO har utarbetat en folder
for larare, “’Interkulturellt synsatt i undervisning och lairomedel” 1986
dar man i bild och text forklarar vad som menas med ett interkulturellt
synsatt och dar man ger exempel pad hur man kan utveckla undervis-
ningen i olika dmnen. Foldern kan bestillas gratis fran SIL. De sam-
manfattande synpunkterna om liromedlen som finns i foldern kan dven
overforas till att gilla hela undervisningen:

9 9Laromedelsval — liromedelsutformning

1. Liaromedel skall bidra till en kdnsla av egenvirde hos alla
elever.

2. Laromedel skall aterge Sveriges etniska, religiosa och kultu-
rella mangfald.

3. Laromedel skall framja 6msesidig medvetenhet, forstéelse och
respekt mellan olika etniska, religiésa och kulturella grupper i det
méngkulturella svenska samhallet.

4. Laromedel skall genom ett globalt perspektiv spegla det univer-
sella i all ménsklig erfarenhet och alla ménniskors och samhillens
beroende av varandra.

5. Laromedel skall formedla ett forhéllningssitt till kunskap dar
ett undersdkande arbetssitt dr grunden.??

Det pégar utvecklingsarbete bade pa SIL och vid forlagen for att fi
fram laromdel som bittre motsvarar dessa krav. Liknande arbete sker
ocksd i andra linder, lingst har man kanske kommit i Kanada och
Nederlanderna.

Lokala laromedelsprojekt har resulterat i hemspraksliromedel som
har detta synsétt. Och framfor allt har de texter som invandrareleverna
sjdlva utarbetat ofta just detta perspektiv.
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Hjilpmedel i liromedelsvalet

SIL-MINV

SIL har som ansvarsomrade att underlitta for kommunerna att fa
tillgang till lampliga laromedel bl a f6r invandrarundervisningen. Inom
SIL finns en sarskild enhet, MINV (Rikscentralen fér pedagogiska
hjalpmedel fér minoritets- och invandrarundervisningen), som svarar
for information om vilka liaromedel som finns pé olika hemsprék och
svenska, hur de kan anvindas och varifran de kan képas. SIL—MINV
gor analyser av nya flyktinggruppers laromedelsbehov och behovet av
material for nya utbildningar for invandrare. Man bedriver visst
utvecklingsarbete, ibland i samarbete med lokala utvecklingsprojekt
eller forlag, for att ta fram liaromedel inom bristomrédden. SIL har
ocksd mojlighet att ge ekonomiskt stéd for produktion av laromedel till
forlag och andra producenter sdsom kommuner, lansskolnamnder,
invandrarforeningar som utarbetar liromedel. Kontakta SIL f6r nar-
mare upplysningar om villkoren fér produktionsstod.

Laromedelsforteckningar

SIL—-MINYV sammanstiller forteckningar dver laromedel i olika hem-
sprak, svenska som andrasprak och vissa sprakovergripande forteck-
ningar t ex "’"Textlést material f6r undervisning i hemsprak och svenska
som andrasprdk”. Dessa forteckningar innehdller information om
egentliga larobocker, AV-material, skonlitteratur, faktabocker och
uppslagsbocker samt pedagogiskt material for lararen. Forteckning-
arna revideras ungefar vartannat ar och bestalls frAn SIL-lagret.

SIL har ocks& motsvarande ansvar for laromedel for handikappade
elever och elever med sérskilda behov. Mycket av det material som
utvecklas for sddan undervisning dr anvindbart i invandrarundervis-
ningen. Likasa kan de laromedelsforteckningar som presenterar mate-
rial for elever med las- och skrivsvarigheter, tal- och rostsvarigheter
m fl vara av intresse. Uppgift om dessa férteckningar och material kan
fas direkt fran SIL.

MINV-utstillningen

Samtliga invandrarliromedel som finns i férteckningarna finns ocksé
pd MINV-utstéllningen, Sandhamnsgatan 63, Stockholm. Dessutom
finns pa utstillningen forlagskataloger fran olika ldnder och nyheter
som annu inte hunnit komma med i forteckningarna. Utstillningen ar
Oppen for besok hela aret mandagar—torsdagar kl 12.30—16.30. Efter-
som utstdllningen besoks av ett stort antal larare ar det lampligt att
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anmala i forvidg om man avser att besoka den, i varje fall om man
onskar personlig radgivning. Sarskilt viktigt &r det for grupper och om
man vill komma pé ferietid. Till utstallningen &r knutna rédgivare i
olika hemsprak som finns dar en eftermiddag i veckan under termins-
tid. Dessa radgivare tar emot besdkare men kan dven kontaktas per te-
lefon.

Temadagar — Oppet hus

SIL-MINYV anordnar olika slags studiedagar, kurser och konferenser
kring invandrarundervisningens liromedel. Inbjudningar gir ut via
SIL:s kontaktpersoner for invandrarlairomedel som finns i alla kommu-
ner. (Uppgift om namn och adress kan fis pA kommunens skolkontor.)
Dessa studiedagar brukar samla deltagare frén alla delar av landet och
ar fina tillfallen for larare, som kanske saknar kolleger med samma
sprak i den egna kommunen, att byta erfarenheter och knyta kontak-
ter. Uppgift om vilka program som planeras kan man dven f& genom
MINV-utstillningen och hemspraksradgivarna.

Fem ganger per ar ger SIL ut ett informationsblad, SIL informerar.
Bladet distribueras till SIL:s kontaktpersoner och till samtliga rektors-
omraden.

Biblioteken

Bade skolbiblioteken och kommunbiblioteken koper in litteratur pa
olika sprak. Hur samordningen mellan skolan och folkbiblioteket ar
organiserad skiftar frain kommun till kommun. Det édr darfor viktigt att
lararna som arbetar i hemspraksklasserna och de sammansatta klas-
serna tar reda pa hur man lost frégan i den egna kommunen. Lérarna
boér ocksa ta reda pa hur de kan paverka urvalet av litteratur som kops
in. Det hjilpmedel som bibliotekarierna har vid sina ink6p ar bl a
Bibliotekstjansts sambindningslistor, dir man presenterar bécker som
kan kopas via Bibliotekstjanst. Sadana listor skickas ut tvd génger i
ménaden till de bibliotek, skolor osv som abonnerar pa dem. Listorna
innehiller uppgifter om béde utlindska och svenska bocker. Vissa
storre bibliotek importerar sjélva litteratur, men dven inkGparna vid
dessa har behov av synpunkter pa vilka bécker som bor kopas in. Nar
det giller litteratur pa svenska finns ett helt annat kunnande. Méanga
bibliotek har sirskilda barn- och ungdomsbibliotekarier, som kan
hjalpa lararna med exempelvis val av skonlitterdra bocker for temastu-
dier i olika amnen. For elever med begransad sprakfardighet i svenska
finns en del s k lattlast litteratur. De flesta bocker som anges vara
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lattlasta ar avsedda for elever med svenska som forstasprak med be-
gransad lasfardighet. Uppgifter om lattlast litteratur som lampar sig for
invandrarelever kan man fa i SIL—MINV-férteckningarna for svenska
som andrasprak.

Ldaromedelscentraler och AV-centraler

Laromedelsorganisationen skiljer sig t i olika kommuner. Ibland har
man dessutom en sarskild ordning for invandrarlaromedlen. For klass-
undervisningen av invandrarelever behover man kanske ha kontakt
med bade den kommunala laromedelscentralen (KL.C), AV-centralen,
som ibland ar en regional institution, och eventuell invandrarexpedi-
tion vid den lokala skolférvaltningen. P4 AV-centralen bandas alla
radio- och TV-program avsedda for skolan fran Utbildningsradion.
Dessa program kan man sedan lana kostnadsfritt for undervisningen.
Alla AV-centraler har utlningsverksamhet som dven omfattar mate-
rial frdn andra forlag dn Utbildningsradion. Dessutom kan det fére-
komma annan verksamhet vid AV-centraler sdsom egen laromedels-
produktion, tryckeriverksamhet, framstillning av diabilder, inkdp och
distribution av liromedel i kommunen, kursverksamhet i bl a media-
kunskap, utldning och service av AV-apparatur m m. Ménga centraler
har ocksd egna kataloger 6ver exempelvis diaserier och filmer som
finns for utldning. Klasslararna bor etablera kontakt med alla dessa
institutioner och ocksa framfora sina 6nskemal om material pd bade
hemsprak och svenska.

Material fran Utbildningsradion

Sedan 1977 har Utbildningsradion producerat material for undervis-
ningen i svenska som andrasprak och hemsprék i grundskolan. Mate-
rialet bestar av radioprogram, TV-program, diabilder och trycksaker.
Programmen bandas av AV-centralerna, som kostnadsfritt lanar ut
kopior av samtliga skolprogram till lirarna i kommunerna. Tyvirr ar
inte alla skolor anslutna till ndgon AV-central. Lirare vid sidana
skolor kan kopa program direkt frAn Utbildningsradions kundtjanst.
Aven hiften och diaserier ges ut av Utbildningsradions forlag och kan
bestillas frdn Kundtjinst. For skolorna giller F-pris (=forlagsnet-
topris).
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For undervisningen pa hemsprak finns pa Utbildningsradion:

O Radioprogram, lararhandledning
— pa turkiska, Agil susam acil 1979, 1982
pa spanska, Asi suena 1978, 1979, 1981, 1982/83
pa serbokroatiska, Pragram na srpskohrvatskom 1979
pa grekiska. (Titeln pa grekiska) 1979
— pé finska, Kuulostaa suomalaiselta 1977, 1978, 1979, 1980, 1981,
1982.

O Diaserier med ljudband
om konst, sagor och svenska traditioner, svensk kultur och natur pa
nagra hemsprak och pa litt svenska.

O Radioprogram
Lust att lyssna — ljudbilder utan tal, stimulans for elevernas eget
berittande
Sagor i virlden— kinda och okénda sagor frén olika delar av virl-
den pa nagra hemsprak och litt svenska
Kulturer i méte— invandrarungdom berittar om sina liv pa svenska.

O TV-program — av blandad karaktér, framfor allt pa finska. Larar-
program om Lgr 80 pa en rad olika hemsprék.

Information om programmen

Programkatalog

Utbildningsradions katalog 6ver invandrarprogram innehéller informa-
tion om samtliga radio- och TV-program fér och om invandrare for
forskolan, grundskolan och vuxenundervisningen.

Sdndningsschema

Utbildningsradions sdndningsschema for 1ag- och mellanstadiet visar
terminens sdndningar i radio och TV pé en fargplansch. Utbudet i
svenska som andrasprdk och hemsprak signaleras av en viss farg.

AVIN

AVIN ar Utbildningsradions programtidning for ungdomsskolan.
AVIN utkommer terminsvis i tvd versioner, en version for 1ag- och
mellanstadierna och en for hogstadiet och gymnasieskolan. AVIN pre-
senterar program och programserier som ir nya for terminen. Dér
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hittar man information om programmens innehall och inriktning var-
vad med metodiska tips och bakgrundsfakta samt uppgifter om pro-
gramnummer och sindningstid. I AVIN kan man ldsa om vad som &r
pa gang innan uppgifterna kommit in i katalogerna.

Kundtjinst

Till Utbildningsradions kundtjédnst vinder man sig for att bestalla kata-
loger och annat informationsmaterial och for att fa information och
upplysningar om programmen.

Var finns programmen?

AV-centralerna bandar Utbildningsradions program och lanar ut band,
kassetter och diabilder till skolorna. Samtliga program for undervis-
ningen i hemsprdk och svenska som andrasprak bor lanas pé langlén.
AV-centralerna kan ockséd banda dver program pa kassetter och pa
gamla band sd att bandkopiorna kan behéllas och ateranviandas pa
skolan.

Studiebesok och ligerskolor

For naturstudier finns manga liromedel, bl a har Utbildningsradion
utarbetat material f6r olika &ldrar dven pa nagra hemsprak. Manga
kommuner har ocksd lektionsprogram for studier av nirsamhillet,
lagerskoleprogram m m som kan 6verséttas till olika hemsprak. Vissa
museer lidgger upp studieprogram t ex "Att leva pd medeltiden — ett
heldagsprogram for klasser pa mellanstadiet”, som linsmuseet pa Got-
land erbjuder alla klasser. Vill man anvinda sddana program p& hem-
spraket, bor man kontakta museilektorn eller motsvarande som ansva-
rar f6r utformningen av programmen.

Tillgdngen pa informationsmaterial pa olika sprak om samhaillsinsti-
tutioner t ex biblioteket, posten, konsumentinformationen osv skiftar,
men material kan finnas och d& anviandas badde som forberedelsemate-
rial for studiebesok i grupp eller om eleverna pa egen hand (kanske pa
svenska) ska studera dessa institutioner.

Tillgangen pa liromedel

Tillgdngen pa lampliga lairomedel, bade larobocker, skonlitteratur,
AV-material och exempelvis studiebesdksprogram och informations-
material varierar for olika hemsprak. Aven for den svensksprakiga
undervisningen i hemspraksklasser och sammansatta klasser saknas
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ibland liromedel. Sidana brister kan vara faktiska, dvs att material
saknas helt. Det kan ibland bero pa bristande information om vad som
behdvs och pd begriansade ekonomiska méjligheter att kopa in mate-
rial.

Bade sammansatta klasser och hemspraksklasser har behov av laro-
medel p& bada spriken. Detta stiller krav pa resurser bade for mate-
rialtillgdngen i klassen och pa centrala laromedelsresurser i form av
bibliotekssamlingar, AV-material pa olika sprak osv. I kommuner med
klassundervisning av invandrarelever behéver man darfor utarbeta
utvecklingsprogram for laromedelsforsorjningen och successivt bygga
upp klassbibliotek med skonlitteratur, uppslagsbdcker och faktabocker
och inte minst lexikon pa de aktuella sprdken. Man behdver ocksa se
dver bestillningsrutinerna néar det giller ink6p av AV-material och
litteraturinkopen for skolbiblioteken m m.

Nar man viljer baslaromedel for den svensksprakiga undervisningen
bor man viga in invandrarklassernas behov. Det kan finnas skal for att
vélja ett visst liromedel for alla elever i exempelvis matematik om
detta 4ven finns att tillgd i en finsksprakig version, eller ett liromedel
som har en spréklig utformning som mer motsvarar invandrarelevernas
behov, dir innehallet ar battre ur interkulturell synpunkt osv.

Granskning av laromedel

Liromedel som antas som basldromedel i en kommun har granskats av
SIL. Liaromedel i samhillsorienterande amnen granskas ocksd ur
objektivitetssynpunkt av statens liromedelsnamnd. Uppgifter om
dessa granskningar skickas ut till alla skolor i informationsskriften ’SIL
informerar”. Aven lirare i hemspraksklasser och sammansatta klasser
bor vara insatta i de bestaimmelser som giller for t ex objektiviteten i
liromedel, 4ven om man inte kan stilla objektivitetskrav sedda ur
svensk synvinkel pé liromedel fran andra lander. Liromedelsnamnden
genomfor ocksd varje ar vissa s k temagranskningar av laromedel.
Naigra sidana aktuella granskningar har gallt spraket i matematikboc-
kerna (Matematikgranskning, 1987) och hur Finland presenteras i
svenska baslaromedel (Finlandsbilden, 1987). Granskningsrapporterna
kan bestillas fran SIL. SIL—MINYV har ocksa utarbetat ett studiedags-
program for granskning av de laromedel som anvénds for undervisning
om invandrarelevernas ursprungslidnder i geografi, historia och sam-
hillskunskap. Programmet finns i andra upplagan av metodhéftet ”"Nar
du undervisar om invandrarelevernas ursprungsliander”, 1986, som kan
bestillas gratis frin SIL—MINV. Andra hjalpmedel for lararnas egen
granskning kan vara en utvirdering av de liromedel man anvéinder
utifrin de punkter som finns i SIL/SO:s interkulturella folder. (Se
ovan.)
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Utvecklingsarbete

I minga skolor pagar lokalt utvecklingsarbete knutet till laromedel.
Sadana projekt ger mojlighet att pa ett konkret sitt nirma sig fragor
som ror undervisning, inlarning, arbetssatt och arbetsformer. Projekt
dar larare i hemspraksklasser och sammansatta klasser samarbetar med
larare som undervisar svensksprékiga elever kan 6ka medvetenheten
om behovet av ett interkulturellt synsatt i undervisningen och i valet av
laromedel.

Lokala projekt kan ibland leda till utveckling av nya laromedel. I de
fall sidana material 4r av intresse utanfoér den egna skolan och kommu-
nen boér man ta kontakt med SIL—MINV, som kan ge rdd vid den
fortsatta planeringen och eventuellt ge ekonomiskt stod vid utgiv-
ningen av materialet.

Aktuella adresser

Bibliotekstjanst
Box 200

221 00 LUND
Tel 046-18 00 00

SIL och SIL-MINV
Sandhamnsgatan 62
Box 27052

102 51 STOCKHOLM
Tel 08-663 13 10

SIL — Lagret

Box 8133

700 08 OREBRO

Tel 019-12 44 65 eller 019-13 95 79 (automatisk ordermottagning)

Utbildningsradion
Kundtjinst

115 80 STOCKHOLM
Tel 08-784 42 42
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Bilaga 1
Skoloverstyrelsens

forfattningssamling

o) <
Vepsin®

Forordning
om timplaner for hemspraksklasser och sammansatta
klasser pa grundskolans lag- och mellanstadier m m

1986-01-09
Regeringen foreskriver foljande.'

Allmdnna foreskrifter

1 §. Hemspraksklasser och sammansatta klasser fAr anordnas pa grund-
skolans l4g- och mellanstadier.

Med hemspraksklass avses en klass ddr eleverna har ett annat gemen-
samt hemsprak in svenska.

Med sammansatt klass avses en klass diar omkring hilften av eleverna
har svenska som hemsprak och de dvriga eleverna har ett annat gemen-
samt hemsprak.

Timplaner och foreskrifter for timplanerna

2 §. Timplanerna for hemspraksklasser och for elever med annat hem-
sprak 4n svenska i sammansatta klasser skall ha den lydelse som framgar
av bilagan till denna férordning.

3 §. Undervisning i och pa hemsprik anordnas i hemspraksklasser och i
sammansatta klasser inom ramen foér den timplanebundna undervis-
ningen.

Undervisningen i och pé svenska skall uppga till minst 78 stadievecko-
timmar pa lag- och mellanstadierna tillsammans. For att eleverna pd
hogstadiet skall kunna folja undervisningen huvudsakligen pa svenska
skall undervisningen pa lag- och mellanstadierna planeras s& att den
sammanlagda undervisningstiden i och pa svenska successivt 6kar under
arskurserna 1 —6.

4 §. Skolstyrelsen beslutar om timplan for respektive stadium. I ovrigt
galler i tillampliga delar foreskrifterna for timplanerna i 1980 ars laro-
plan f6r grundskolan.

1. Denna férordning skall kungoras i skoloverstyrelsens forfattnings-
samling (SO-FS).

" Jfr prop 1984/85:100 (bil 10, s 92—114), UbU 12, rskr 149.
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SO-FS 1986:6

Bilaga
SO-FS 1986:6

Bilaga 1

2. Férordningen trider i kraft tva veckor efter den dag, d& férordning-
en enligt uppgift pA den utkom fran trycket i skoloverstyrelsens forfatt-
ningssamling. Forordningen skall tillimpas frdn och med ldsaret 1986/
87 om inte annat foljer av punkt 3. Bestimmelserna i | § far dock tillim-
pas for tid fran och med lasaret 1985/86.

3. Timplaner enligt denna forordning far inforas successivt arskursvis
med borjan i Arskurs 1 ldsaret 1986/87. Timplanerna skall tillimpas i

samtliga arskurser senast lasaret 1991/92.
P4 regeringens vignar

BENGT GORANSSON
Eva Sjoberg

Antal stadieveckotimmar

Amne Lagstadiet Mellanstadiet LAg- och mellansta-
dierna sammanlagt

Bild 4—6
Engelska 0-2 10

Hemkunskap 0—1

Hemsprak hogst 40'
Idrott 6 6—9

Matematik 13 15

Musik 3—4 3-5

Orienteringsimnen  11—18 15-21

Slojd 2 6—9

Svenska lagst 302
Summa 74 10234

' Hogst 40 stadieveckotimmar sammanlagt for bada stadierna. P4 respektive stadi-
um skall det antal timmar som faststélls ing4 i det totala antalet stadieveckotim-
mar for stadiet.

2 Lagst 30 stadieveckotimmar sammanlagt for bada stadierna. P4 respektive stadi-
um skall det antal timmar som faststills inga i det totala antalet stadieveckotim-
mar for stadiet.

> Undervisning i och pa svenska skall uppga till minst 78 stadieveckotimmar pa
1ag- och mellanstadierna tillsammans. Undervisningen skall planeras s att den
sammanlagda undervisningstiden i och pa svenska successivt 6kar under Aars-
kurserna 1 —6.

¢ Utover den verksamhet som skall d4ga rum enligt timplanen skall pA mellanstadi-
et forekomma fria aktiviteter motsvarande tva stadieveckotimmar. Sddan verk-
samhet far bedrivas pa svenska eller hemspraket och inrdknas inte i det antal
timmar som anges i punkt 3.
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Bilaga 2

Skoloverstyrelsens
forfattningssamling E
OveRsie "&\?

SO-FS 1986:7
Utkom fran trycket

Forordning den 19 februari 1986
om pedagogisk utvecklingsverksamhet for finsksprakiga

elever

1986-01-09

Regeringen féreskriver féljande.'

Inledande foreskrifter

1 §. Pedagogisk utvecklingsverksamhet for finsksprakiga elever, vilken
dven far omfatta forsoksverksamhet med tvasprakig undervisning pa
hogstadiet, far bedrivas i de kommuner som regeringen beslutar.

2 §. Skoldverstyrelsen beslutar om de nirmare villkoren f6r och omfatt-
ningen av utvecklingsverksamheten.

Timplaner

3 §. Skoldverstyrelsen skall faststilla timplan for respektive utvecklings-
verksamhet. Skoloverstyrelsen far hirvid jamka timplanen fér hogstadi-
et och timplanerna for hemspriksklasser och sammansatta klasser pa
lag- och mellanstadierna. En utgangspunkt skall vara att kraven pa fir-
digheter i svenska inte far sittas ligre d4n vad som i Ovrigt giller for
invandrarbarns undervisning. Vad giller den tvasprakiga forsoksverk-
samheten pa hogstadiet skall undervisning pi svenska férekomma i
samtliga dmnen i timplanen med undantag fér hemsprak. Jimkning av
timplanen far inte ske vad géller undervisning i amnet svenska.

Sadrskilt statsbidrag for verksamheten

4 §. Skoloverstyrelsen beslutar om sirskilt statsbidrag for kostnader fér
genomforande av pedagogisk utvecklingsverksamhet till de kommuner i
vilka det enligt beslut av regeringen far bedrivas sddan verksamhet.

§ §. Skoloverstyrelsens beslut om férdelning av medel till pedagogisk
utvecklingsverksamhet far inte 6verklagas.

' Jfr prop 1984/85:100 (bil 10, s 103—105), UbU 12, rskr 149.
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SO-FS 1986:7

Bilaga 2

Ovrigt

6 §. Den pedagogiska utvecklingsverksamheten skall utviarderas pa det
sitt skoloverstyrelsen bestimmer. Skoldverstyrelsen skall redovisa erfa-
renheterna till regeringen. Vid utvirderingen skall beaktas vad som an-
forts i prop 1984/85:100, bil 10, s 104. En forsta redovisning bor ske
senast den | september 1989.

7 §. Skoloverstyrelsen skall meddela de foreskrifter som behovs for verk-
stdlligheten av denna forordning.

Denna forordning skall kungoras i skoloverstyrelsens forfattnings-
samling (SO-FS).

Forordningen trader i kraft tva veckor efter den dag, da forordningen
enligt uppgift pA den utkom fran trycket i skoloverstyrelsens forfatt-
ningssamling. Bestimmelserna far dock tillimpas f6r tid frin och med
den 1 juli 198S.

Pa regeringens vdgnar

BENGT GORANSSON
Eva Sj6berg

125



Litteratur

Referenslitteratur till kapitel 8

(Tvasprikighet och sprakinlirning)

Arnberg
1988

Boyd
1989

Cummins/Swain
1986

Mella/Gumucio
1987

Natchev/Sirén
1986

Skutnabb-Kangas
1981

Viberg
1987

126

Sa blir barn tvésprakiga. Vigledning och rad
under forskoledldern. Wahlstrom & Wid-
strand.

Den andra generationens sprakliga situation.
I: Yngve Lithman (red), Nybyggarna i Sveri-
ge. Invandring och andrageneration. Carlsson
Bokforlag, Helsingborg.

Biligualism in Education. Longman, London
& New York.

Funktionell tvasprékighet bland latinameri-
kanska barn i Sverige. I: Erling Wande m fl
(red), Aspects of Multilingualism. Procee-
dings from the fourth Nordic Symposium on
Bilingualism, 1984. Acta Universitatis Upsa-
liensis. Studia Multiethnica Upsaliensia 2.
Uppsala. Almgqvist & Wiksell International i
distribution.

Modersmal, fadersmil, hemsprak? Forild-
rars spriakplaner 1985. Hogskolan f6r lararut-
bildning i Stockholm, Box 34103,

100 26 Stockholm.

Tvasprakighet. Liber Laromedel, Lund.
Viigen till ett nytt sprak 1. Andraspraksinlir-

ning i ett utvecklingsperspektiv. Natur & Kul-
tur, Stockholm.



Referenslitteratur till kapitel 11

(Engelskundervisningen och invandrareleverna)

Andersson Spraktypologi och spraksliktskap. Skriptor.
1987

Balke-Aurell/Lindblad Invandrareleverna och spriken. Slutrapport

1982 frin projektet Invandrareleverna och engels-
kan. Institutionen for praktisk pedagogik,
Goteborgs universitet.

Holmegaard Samlat sprikprogram for invandrarelever.

1985 Rapport fran forsoksverksamhet vid Katrine-
lundsgymnasiet i Géteborg. SPRINS-grup-
pen, Goteborgs universitet.

Hughes/Markkanen Some difficulties in English grammar for Fin-
1975 nish speakers. Fortbildningsavdelningen, La-
rarhdgskolan i Uppsala.

Lindblad/Lindblad Tredjespriksproblemet. Engelska som skol-

1981 sprak for tva- och flersprakiga elever i grund-
skolan. En enkiitredovisning. Institutionen fo6r
praktisk pedagogik, Goteborgs universitet.

Malmberg Engelska. Liber Utbildningsforlaget. Stock-
1985 holm.

Ohlander ”Vad ar praktisk grammatik? Nigra tankar
1980—81 om grammatik och grammatikundervisning

i invandrarperspektiv.” Del I-1I, Moder-
na sprak LXXIV-LXXV, s 321-337 resp

s 1-13.
Ohlander ”’Om ’svenska’ och ’osvenska’ fel — invand-
1985 rareleverna och undervisningen i frimmande

sprak.” LMS-Lingua (4), s 186—192.
Swan/Smith Learner English. A teacher’s guide to interfe-

1987 rence and other problems. Cambridge Uni-
versity Press.

127



Ovrig litteratur

Anward
1983

Beijer/Engman/

Johansson
1985

Beijer/Larsson
1983

Bergman
1983

Borgstrom
1985

Bruun
1983

Christiansson

1983

Dabhl (red)
1982

Dominkovié
1987

Flising

1984

Gustafsson/Lindkvist/

Bohm
1987

Gustafsson/Lindkvist/
Nordenstam/Nordstrom

1987

128

Sprikbruk och sprikutveckling i skolan.
Liber.

Vira barn och spriken (videogram, forildra-
hafte och studiehandledning). Riksférbundet
Hem och Skola.

Vira barn och skolan. Skol6verstyrelsen och
Riksférbundet Hem och Skola.

Fostran till tolerans? Etniska relationer i sko-
lan. Diskrimineringsutredningen. Liber.

Nir du undervisar om invandrarelevernas ur-
sprungslinder. SIL.

Det gor vi i forskolan. Socialstyrelsen och Ut-
bildningsforlaget.

En kontrastiv beskrivning av turkiskans uttal
och grammatik. SPRINS-rapport 20. Goéte-
borgs universitet.

Att ldra sig lasa och skriva i 80-talets Sverige.
Soderberg, i Svar pa tal. Serien Skola i ut-
veckling. Skoléverstyrelsen och Liber Utbild-
ningsforlaget.

Lasutveckling. Socialstyrelsen och Utbild-
ningsforlaget.

Barns utveckling. En social process. Socialsty-
relsen och Utbildningsférlaget.

Barn i krig. Verbum Gothia.

Flyktingbarn i Lycksele. En unders6kning av
30 barn och deras familjer. Kan rekvireras
frdn distributionscentralen pa Skoloversty-
relsen.



Hyltenstam
1979

Hyltenstam
1981

Johansson
1985

Kallstrom
1982

Lgr 80

Lgr 80

Lgr 80

Lgr 80

Lgr 80

Lgr 80

Svenska i invandrarperspektiv. Liber Liro-
medel.

Spriakméte. Liber Laromedel.

Elevernas eller skolans kultur och samhille?
Sammanfattning av ett projekt i norra Norr-
botten. Umead universitet.

En kontrastiv beskrivning av finskans uttal
och grammatik. SPRINS-rapport 15. Goéte-
borgs universitet.

Liroplan for grundskolan, Lgr 80. SO:s pub-
likation Laroplaner 1980:1—-3. Skoloversty-
relsen och Liber Utbildningsforlaget.

Lisa. Grundliggande sprikliga firdigheter.
SO:s publikation Laroplaner 1986:12. Kom-
mentarmaterial. Skoldverstyrelsen och Liber
Utbildningsforlaget.

Skriva. Grundlaggande sprikliga firdigheter.
SO:s publikation Liroplaner 1983:3. Kom-
mentarmaterial. Skoldverstyrelsen och Liber
Utbildningsforlaget.

Svenska som andrasprik — Grundliggande
firdigheter. SO:s publikation Liroplaner
1985:4. Kommentarmaterial. Skol6verstyrel-
sen och Liber Utbildningsforlaget.

Svenska som andrasprik — Fordjupade stu-
dier. SO:s publikation Liroplaner 1987:104.
Kommentarmaterial. Skoloverstyrelsen och
Utbildningsforlaget.

Tala. Grundliggande sprakliga fardigheter.
SO:s publikation Laroplaner 1985:3. Kom-
mentarmaterial. Skoldverstyrelsen och Liber
Utbildningsforlaget.

129



Lgr 80

Leimar
1975

Lindberg
1985

Lofgren
1984

Lofgren/
Ericsson
1982

Magnusson
1985

Nauclér/Welin/Ogren
1988

Ohlsson
1986

Tingbjorn
1985

Tingbjorn
1981

Tingbjorn/
Andersson
1981

Vang
1983

130

Aldersintegrerad undervisning pa lag- och
mellanstadiet. SO:s publikation Laroplaner
1985:15. Kommentarmaterial. Skoloversty-
relsen och Liber Utbildningsforlaget.

Lasning pé talets grund. Liber.

Spriket i liromedel. Att férsta vad man liser.
Skoloverstyrelsen.

Invandrarungdomar i skolan och pa arbets-
marknaden. Lunds universitet.

Undervisningsmodeller féor barn med annat
hemsprak in svenska. Lunds universitet.

SVAN-proven. Diagnostiska prov i svenska
som andrasprék for grundskolan — en enkit-
redovisning. Institutionen for pedagogik, Go-
teborgs universitet.

Kultur- och sprakméten. Om tvasprakigt ar-
betssitt i forskolan. Utbildningsforlaget.

Kulturkunskap i forandring. Kultursynen i
svenska geografibocker 1870—198S. Liber.

Barnen, forildrarna och spraken. Riksfor-
bundet Hem och Skola.

Kontrastiv minigrammatik. (I: Svenska i in-
vandrarperspektiv, utg. av K Hyltenstam,
Liber.)

Invandrarbarnen och tvasprikigheten. Skol-
overstyrelsen och Liber Utbildningsforlaget.

Allt hinger ihop. Serien Skola i utveckling.
Skoldverstyrelsen och Liber Utbildningsfor-
laget.



Virta
1983

Oberg/Bergman/
Swedin

1982

1986

1986

1986

1986

1982

1983

1983

1986

1983

1984

1983

Sprakligt tankande. Tvasprakighet och under-
visning av minoritetsbarn. DsU 1983:17. Ut-
bildningsdepartementet och Liber Forlag.

Att leva med méngfalden. Diskrimineringsut-
redningen. Liber.

Elever med invandrarbakgrund i gymnasie-
skolan. S86:11. Skoloverstyrelsen.

En kvart om dagen. Lastrianing med hjilp av
foraldrarna. Riksforbundet Hem och Skola.

Interkulturellt synsiitt i undervisning och laro-
medel. Skol6verstyrelsen och SIL.

Invandrarspriaken — en ratad resurs? Forsk-
ningsrddsnidmnden.

Invandrarundervisningen och ldromedlen.
SPRINS-rapport nr 11. Gdéteborgs univer-
sitet.

Kulturbiblioteket. En kommenterad biblio-
grafi. Skoloverstyrelsen.

Kulturer i méte. Statens invandrarverk och
Skoloverstyrelsen.

Kulturer i méte. Utbildningsradion.

Kunskap for gemenskap. Sprik- och kultur-
arvsutredningen. SOU 1983:58. Allminna
Forlaget.

Liaromedelsurval och metodiker. Ett fOrslag
for undervisning av invandrarelever i oriente-
ringsimnen. Skoldverstyrelsen.

Olika ursprung — Gemenskap i Sverige.

Sprak- och kulturarvsutredningen (SKU).
SOU 1983:57. Allménna Forlaget.

131



1983

1984

1985

198485

1986

1986

1979

1980

1980

Samarbete kring syo for invandrarelever.
Skoloverstyrelsen.

Studiehandledning pa hemsprak. Ett service-
material for grundskolan och gymnasiesko-
lan. Skoloverstyrelsen.

Svenska pa ging i historien. Utbildningsra-
dion.

Svenska pa gang runt Sverige. Utbildningsra-
dion.

Svenska som andrasprak. Vigar till svenska.
Stockholms skolférvaltning.

Svenska som andrasprak — for lirare. Utbild-
ningsradion.

Tvasprakighet. Foredrag vid det andra Nor-
diska tvasprakighetssymposiet. Akademilitte-
ratur.

Undervisning i finska. Servicematerial for
grundskolan. Skoldverstyrelsen.

Suomen kieli. Peruskoulu. Kouluylihallitus.
(Ovanstdende servicematerial pa finska.)
Skoldverstyrelsen.

Liromedelsforteckningar pa olika hemsprék och svenska som andra-
sprék. (Cirka 20 forteckningar revideras vartannat eller vart tredje ar.)

SIL.

132






Hemispriksklasser
och sammansatia Flasser

Kommentarmaterialet behandlar elevernas undervisning i hemspraks-
klass och sammansatt klass och deras fortsatta undervisning pa hogsta-
diet.

Overgripande mal for undervisningen i dessa klasser ér
O att frimja aktiv tvasprakighet
[0 att tillampa ett interkulturellt synsatt.

Materialet inleds med nagra aspekter pa elevernas undervisning och pa
samarbetet mellan hem och skola. Vidare betonas skolledningens roll
och vikten av ett gott samarbete pa skolan.

Konkreta exempel fran olika skolor visar hur man kan undervisa i och
pa tva sprak for att fraimja en aktiv tvasprakighet.

I materialet ingar ocksa ett kapitel Tvdsprakighet och sprakinlirning,
som bl a tar upp begrepp som: Vad innebér aktiv tvasprakighet? Olika
sitt att bli tvasprakig och Hur gar sprakinlirningen till? samt ett kapitel
Engelskundervisningen och invandrareleverna. Ett avslutande kapitel
behandlar olika slags laromedel och deras anvindning.

ISBN 91-40-71743-7-

UTBILDNINGSFORLAGET

ELX
8 0%

Laroplaner 1988:1¢




	laroplan_09675_omslag_001
	laroplan_09675_omslag_002
	laroplan_09675
	laroplan_09675_omslag_003
	laroplan_09675_omslag_004

