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Allmanna synpunkter

Varje larare har frihet och skyldighet att inom ra-
men for mal och huvudmoment sjélvstandigt plane-
ra och genomféra sin undervisning. Harvid skall de
i laroplanen givna anvisningarna tjana som riktlin-
jer.

All sprakundervisning maste vara konkret och
askadlig. Genom att lata eleverna agera i en situa-
tion eller genom att visa en bild eller ett foremal
astadkoms en tydlighet, som gor det mojligt att
direkt presentera och indva ord och strukturer.
Verbala forklaringar kan pa s& séatt ofta undvaras.
Dessa har en hogre grad av abstraktion och kan
for ménga elever verka otydliga.

Det ar ett val etablerat inldrningspsykologiskt
faktum att det beteende, som skall laras in, maste
Ovas pa ett si realistiskt och entydigt satt som
mojligt. Det ar darfér vasentligt att eleverna far
uppleva och 6va det frammande spraket s& myc-
ket som méjligt. Det féreligger vidare givetvis
ett beroende mellan det egna och det frammande
spraket. Detta beroende motverkar en ledig och

idiomatisk sprakfardighet. Stravan maéaste darfor -
vara att hjalpa eleverna att komma ifrdn detta be- -

roende.

Viktigt ar ocksa férhallandet mellan det talade
och det ldsta spraket. Det foreligger ett beroende
mellan det talade spraket och lasning. Darav foljer
att en val befast muntlig fardighet bor utgéra grun-
den for las- och skrivovningar, dvs samma prin-
cip som &r végledande vid lagstadieundervisningen
i svenska.

Det ar nodvandigt att man beaktar den milj6
i vilken spréket lever och utvecklas. (Se laropla-
nens alimanna del s 143). Detta innebar framfor
allt, att eleverna genom sin lérare och sina larome-
del skall fa lara kénna den engelska miljon enligt
de anvisningar som ges i huvudmomenten. Lé&ro-
stoffet skall sdledes &ven ge eleverna orientering
om vardagsliv och samhéllsférhallanden i engelsk-
talande lander.

A
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Att det material som begagnas bor vara sadant,
att det innehdller eller kan ge anledning till en i vid
mening objektiv information om vardagsliv samt
om geografiska och samhélleliga férhéllanden (se
laroplanens allmanna del s 143) innebar bla fol-
jande:

det bor lata eleven moéta skilda sociala miljéer;

det bor inte ge utrymme &t mer eller mindre scha-
blonartade uppfattningar om raser, "nationalkarak-
tarer” eller olika samhallsgrupper;

det bor inte medverka till en koénsrollsfixering —
dock maste det helt naturligt spegla de reella for-
hallandena i den skildrade miljon.

Detta innebar emellertid inte, att allméant kontro-
versiella uppfattningar av olika slag inte skall ges
utrymme i undervisningen. Det torde snarare vara
en fordel om s& ar fallet ibland. Vasentligt ar
dock att det for eleven ar fullt klart, att de vérde-
ringar som da presenteras &r kontroversiella och
att de uppfattningar om folket som de ger uttryck
for inte ar utmarkande for det folk, vars sprak han
studerar.

Att kravet pa individualisering bor beaktas &ven
vid bedémningen av elevernas prestationer (se la-
roplanens allmanna del s 143) innebar, att man
vid bedémningen av den enskilde elevens presta-
tion i den normala undervisningssituationen inte
skall utga fradn hans prestation i férhdllande till
dvriga elever i gruppen utan framfér allt bedéma
den i forhadllande till hans tidigare prestationer.

Hor och talovning
HOROVNING

Férutom den standiga horévning som det &r for ele-
verna att lyssna till lararen som talar engelska, bor
eleverna i stor utstrackning aven stifta bekantskap
med andra roster. Lararen bor salunda ofta anvan-
da inspelningar av olika typer med autentiska eng-
elsktalande roster. Inspelat material bor i allmanhet
sammankopplas med talévningar av olika typer, sa-
val bundna som friare, dar stoffet behandlas. Dock
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bor ibland dven rena avlyssningsévningar férekom-
ma, dvs sadana dar stoffet inte efterbehandlas, t ex
sangprogram eller stimulerande och enkla skolra-
dioprogram. Det ar till férdel om bandade avlyss-
ningsdévningar av olika slag kan s inordnas i laro-
medelssystemet att endast en mycket kort prepa-
ration — om nagon alls — behovs.

| samband med horévningar bor eleverna 6vas i
att fora anteckningar, t ex anteckna stédord for att
senare utarbeta ett kort sammandrag.

Eftersom eleverna mycket ofta moéter spraket
utanfér klassrummet ar det av vasentligt vérde att
lararen ger rdd och anvisningar foér hur eleverna
bast skall tillgodogéra sig detta stoff. Han kan
orientera dem om kommande filmer, radio- och te-
levisionsprogram, och han kan géra dem uppmaérk-
samma péa detaljer i fraga om uttal och ordférrad i
det sprakliga stoff de pa detta s&tt moter och som
kan raknas som en avancerad form av hérévning.

TALOVNING

Talévningens uppgift skall vara att uppova elevens
fardighet att spontant uttrycka forestallningar och
tankar. For att &stadkomma detta méaste eleven
forst ndgorlunda korrekt kunna uttrycka sig i bun-
den taldvning. Den bundna talévningen é&r salunda
endast ett medel att n& fram till en friare talov-
ning, dar det vésentligaste &r att eleven kan lamna
en helt forstdelig om &n inte formellt oklanderlig
information p& det frammande spraket. Undervis-
ningen far dock inte planeras sa, att bunden talév-
ning blir den enda formen av talévning under de
forsta aren och friare talévning den enda formen
under de senare aren i skolan, utan de tva former-
na maste stdndigt samordnas sa att friare talév-
ningar sétts in, sd snart det fér eleverna ar moj-
1igt att relativt fritt uttrycka sig med ord och struk-
turer, som in6vats i den bundna talévningen.

Bunden talévning

Den bundna talévningen innebér bla att lararen i
forvédg maste ha det vantade korrekta svaret — vil-
ket endast kan vara ett — klart for sig.

For att fa eleverna att svara ratt ar det ofta nod-
vandigt, att fragan formuleras s& att eleverna far
stor hjalp, till en bérjan lampligen pad sa satt att
hela svaret finns formulerat i frdgan. Léraren mas-
te dock alltid beakta att formuleringen &r idioma-
tiskt korrekt. Nedan ges nagra typexempel péa
fragor av detta slag, dar den férsta frdgan i de

(&
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olika typerna &r den som ger eleven mest hjalp.
Det &r nodvandigt, att lararen tillgodoser indivi-
dualiseringskravet genom att séka formulera fra-
gorna alltefter den enskilde elevens foérutsattningar.
Om eleven tvekar, innebar detta vanligen att lara-
ren valt ett alitfor svart stimulusalternativ, och fra-
gan méaste d& omformuleras.

Nedan foljer tvd huvudtyper av fragor (har for
att 6va 3:e person singularis presens av huvud-
verb.)

Utgdngsmaterial i text eller tal: satsen Peter drinks
a cup tea in the morning.

a. Den enklaste typen av fraga ar den dar omskriv-
ning med do och omvénd ordféljd éver huvud taget
inte anvédnds. Genom att i stillet uppmana eleven
med frasen Tell mefus if ... kommer samma kon-
struktion att ges i lararens stimulussats som sedan
fordras av eleven i svaret.

1. Hela svaret ges i stimulus:
L: Tell me if Peter drinks a cup of tea in the
morning.
E: Yes he (Peter) drinks a cup of tea in the
morning.

2. | stimulus finns alternativ att vélja mellan:
L: Tell me if Peter drinks a cup of tea or a
glass of milk in the morning.
E: He(Peter)drinks a cup of tea in the morning.

3. | stimulus ges endast det felaktiga alternativet:
L: Tell me if Peter drinks a glass of milk in the
morning.

E: No, he (Peter) drinks a cup of tea in the
morning.

4. | stimulus formuleras en indirekt fraga; objak-
tet &r ersatt med what:
L: Tell me what Peter drinks in the morning.
E: He (Peter) drinks a cup of tea in the mor-
ning.

5. | stimulus ersétts aven verbet med nagon form
av do:
L: Tell me what Peter does in the morning.
E: He (Peter) drinks a cup of tea in the morning.

Naturligtvis kan andra satsdelar &n de ovan
ndmnda utbytas for att man skall n& omvéxling i
fragorna, men formen drinks bér inte bytas mot an-
nat verb i samma form, férrén eleverna svarar rétt.
Vid de forsta ovningstilifallena bér man néja sig

A
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med endast de enklare fragevarianterna och in.
nan man begagnar de svérare varianterna bér helt
naturligt andra verb &n drink évas.

b. I det naturliga talet &r dock rena fragor av olika
typer det normala, och helt sjilvfallet bdér man
dverga till sddana &ven i den bundna taldvningen
sd snart man marker, att eleverna svarar ratt. P3
samma satt som ovan under typ a. kan frdgorna
varieras fran enklare till svarare.

1. L: Does Peter drink a cup of tea in the morning?
E: Yes, he (Peter) drinks a cup of tea in the
morning.

2. L: Does Peter drink a cup of tea or a glass of
milk in the morning?
E: He(Peter)drinks a cup of tea in the morning.

3. L: Does he (Peter) drink a glass of milk in the
morning?
E: No, he (Peter) drinks a cup of tea in the mor-
ning.

4. L: What does Peter drink in the morning?
E: He (Peter) drinks a cup of tea in the mor-
ning.

5. L: What does Peter do in the morning?
E: He (Peter) drinks a cup of tea in the mor-
ning.

Om eleven ger felaktigt svar ndgon gang méste
man formulera om stimulus enligt ett enklare alter-
nativ, exempelvis enligt alternativ av typ a.

For att den bundna talévningen skall ha avsedd
effekt maste — till skillnad fran vad som &r fallet i
friare talévningar och i vanligt samtal — s&dant
svar avkravas eleven, att just den foreteelse som
6vas produceras. Svaret Yes, he does pa fragan
Does Peter drink a cup of tea in the morning? &ar
alltsa inte tillfyllest, om 3:e person presens singu-
laris av huvudverb évas, utan svaret skall vara Yes,
he (Peter) drinks a cup of tea in the morning. Déar-
emot &r naturligtvis svaret Yes he does det rétta i
en friare talsituation. Det &r lampligt, att lararen for
eleverna klargor orsaken till de krav, som stills i
den bundna talévningen, och varfér t ex svaret Yes,
he does enligt ovan inte &r tilirackligt just i den
6vningen, medan det kan vara det i en annan. Att
papeka for eleven, att svaret skall besta av en full-
standig mening &r ofta olampligt dels darfér att
svar av typen Yes, he does &r fullstindiga meningar,
8



dels darfor att manga elever inte torde ha klart for
sig begreppet "fullstandig mening”. En lampligare
terminologi torde da vara “fullstindigt svar”. Svar
av typen Yes, he does undviks helt naturligt om
alternativfragor enligt a 2 eller b 2 anvands, men
sjalvfallet maste man da gora klart fér eleverna att
svar av typen a cup of tea enbart inte godtas. Ele-
verna méste sadlunda genom &6vning trénas sa, att
de ger hela det vantade svaret.

Vid taldvning liksom vid textbehandling utgér
kéreftersagning ett viktigt moment. Den anvénds i
det inledande skedet av en talévning. Man bor
namligen inte omedelbart avkréva eleverna nagot,
som fordrar beharskning av den 6vningstyp man
just presenterar.

Koreftersdgning anvands dels pa sammanhéng-
ande textstycken (vid intensiv textbehandling), dels
p4 sadana strukturer och fraser, som alla elever
bor f4 dva att siga. Koreftersdgning kan ocksé
sattas in for att sld fast det ratta, nér ndgon elev
sagt fel. Den bor bedrivas energiskt, i korta
moment och i naturligt tempo. Lararen kan dirigera
eftersdgningen med handroérelser eller ljudimpulser
av olika slag. Eleverna bor trdnas sa att alla laser
med ungefér samma roststyrka.

Koreftersigning bér anvdndas pd alla stadier.
Den kan bedrivas med hela klassen, med halva
klassen eller med grupper av elever.

Foérutom eftersdgning och ®&vningar av typen
fraga—svar anvénds inom den bundna talévningen
ytterligare tva typer av strukturévningar: substi-
tutionsdévningar och transformationsdvningar.

Substitutionsdvningar. Den enklaste formen fér en
substitutionsévning ar den, dér ett element i en gi-
ven struktur byts ut mot ett annat, likvardigt ele-
ment.

Exempel.

: I've got a pencil.
: I've got a pencil.
: A book

: I've got a book.

mrrmr

Den kan ocksa goras s& att mer &n ett element
byts ut:

Exempel.

: Peter is a boy.
: Peter is a boy.
: And Mary?

: Mary is a girl.

mr mr
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Nagot mera avancerad och ocksa &nnu mera an-
vandbar blir denna 6vning, om utbytet av ett ele-
ment medfor en formforandring i strukturen:
Exempel.

L: Tom is English.

E: Tom is English.

L: And Tom and Mary?

E: Tom and Mary are English.

Aven denna typ av dvning kan goéras svérare ge-
nom att ytterligare element byts ut.

Transformationsévningar. Manga foreteelser i eng-
elska kan vara svara att 6va i frage-svarsform.
Har &r transformationsdvningen det kanske vikti-
gaste hjalpmedlet. | denna &r det nddvandigt med
ett visuellt stod for att eleverna skall kunna klara
évningen. Se avsnittet om grammatik (s 12).

Man utgar fran ménsterexempel, som visas péa
tavlan eller med arbetsprojektorn. Transformatio-
nen betecknas med pil (—).

Exempel.
1. This is a boy. He broke the window. —
This is the boy who broke the window.

2a. This is a house. Jack lives there. —
This is the house where Jack lives.

2b. This is the house Jack lives in. —
This is the house where Jack lives.

| dessa Gvningar kan utgdngspunkten vara tva,
eventuellt flera, fraser som eleverna skall samman-
foga eller en fras, som skall dndras pa ett av lara-
ren férutbestamt satt. Stimulus och respons blir lik-
vérdiga uttryck.

Transformationer kan ocks& gdras genom att ett
element inskjuts och forandrar satsen.

Exempel.
Tom walks to school. —
Tom doesn’t walk to school.

Motsatsen kan ocksa forekomma, s& att nagot
element forsvinner.

Exempel.
Bob didn’t sing yesterday. —
Bob sang yesterday.

Den vanligaste utgangspunkten for bundna tal-
dvningar torde vara de olika slag av lasta eller av-
A
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lyssnade texter som intensivbehandlas i undervis-
ningen. Se avsnittet om lasning (s 14).

Ett vasentligt laromedel vid bunden talévning &ar
bildmaterial av olika typer. Framfor allt bor material
for arbetsprojektor har kunna spela en stor roll.
Med hjalp av en bild kan olika situationer renodlas,
sa att ovidkommande detaljer utrensas och elever-
nas uppmarksamhet inriktas helt p& det i situatio-
nen, som lararen avser dva.

Som exempel pa olika bundna talévningar, som
kan utféras med utgdngspunkt i bilderna pa s 9 kan
namnas:

a. Direkta ordkunskapsovningar i kdnda strukturer
av olika slag, t ex What's this? — It's . . .

What can you see in the picture? — | can
see...

Till en borjan med endast ett 6verldgg senare med
flera.

b. Strukturévningar av manga olika slag.

S& kan strukturen there is introduceras med en
bild av detta slag, exempelvis som foljer:

Lararen pekar pa ett foremal p& overlagg 2 och
sadger: What's this?

E: It's a clock (kénd struktur, kdnda ord).

L: Yes, it's a clock, so we can say there's a clock
in the room/on the shelf e d.

Frasen there's a clock in the room kérlases och
skrivs péa tavlan. Lararen pekar pa klockan och sé&-
ger:

Now tell me if there's a clock in the room.
E: Yes, there's a clock in the room.

Meningen upprepas av ytterligare en eller tva
elever. Lararen pekar pa ett nytt foremél pa bilden
och fragar som ovan etc.

Pa 6verlagg 3 kan ing-form och liknande ovas,
tex nar ordférradet ar kant: Tell me if Mary is
reading a book.

Med endast grundbilden som utgangspunkt kan
man, d& bildmaterialet ar kant for eleverna, ova
aven en relativt avancerad struktur av typen there
should be genom att fraga:
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What do you think there should be in the living-
room?

E: There should be a sofa (or: an armchair, a
table etc).

L: Let's see if there's a sofa.

Overlagg 1 viks over.

L: Is there?

E: Yes, there is (a sofa in the living-room).
Overlagget viks undan och lararen fragar:

What more do you think there should be in the
living-room?

Osv.

Prototyper for framstéllning av stordiabilder

Grundbild

N

o o
= A_;__li

\K

1)

s

Overlédgg 2

Om grundbilden projiceras direkt pa skrivtavlan,
kan man lata eleverna sjélva moblera vardagsrum-
met genom att de ritar pa tavlan. Framfér allt torde
detta vara lampligt fér att tillgodose de lagsta kias-
sernas behov av aktivitet. Samtidigt kan da &vas
olika typer av strukturer som

L: What's she drawing?
E: She's drawing a table.
eller med en enklare formulering av fragan:

L: Tell me if she is drawing a chair or a table.

Overldgg 1

[ —\

Hér- och talévning 9




Andra bundna talévningar, t ex med prepositions-
uttryck, torde ocks& vara lampliga att utféra med
utgangspunkt i en bild av detta slag. Aven har kan
projektion ske direkt p& tavlan nu med ett &ver-
lagg, varvid eleverna ritar in olika kédnda féremal
pd, i, under, ovanfér, bredvid, bakom, framfér etc
de mobler som finns projicerade. P4 det mycket
elementéra stadiet kan ju prepositionerna 6vas
helt passivt genom denna typ av &vning. Man upp-
manar helt enkelt eleven att tex rita in nagot on
négon av de mébler som finns pé bilden.

Den méjlighet, som i detta sammanhang finns att
pa fargad film rita nagra foremal, som klipps ur
och anvénds l6sa ovanpéa nagot av dverldggen och
som darfér kan byta plats och géra 6vningen mera
omvaxlande och rorlig, bér utnyttjas.

Vid denna typ av 6vning &r naturligtvis aven
flanellografen mycket lamplig.

En annan utgangspunkt for och ett hjalpmedel
vid den bundna taldévningen ar de situationer, som
normalt uppstar eller kan uppsta i klassrummet el-
ler som genom agerande av ldrare och/eller elever
framkallas, med andra ord "action”. Framfér allt
pa nybdrjarstadiet torde det fran befastande syn-
punkt vara mycket lampligt att lata eleverna utféra
och uppleva en handling samtidigt som den be-
skrivs.

Som en typ av bunden talévning torde ocksé fé
raknas de ovningar pa olika typer av idiomatiska
uttryck, s k fluencydvningar, dér eleverna dvas att
snabbt ge det idiomatiskt riktiga uttrycket i en gi-
ven situation. Hit hér sddana fraser som Sorry,
Sorry I'm late, That's all right, Excuse me, What can
! do for you, | beg your pardon liksom uttryck for
tid och vader m m.

Friare talovning

Den bundna taldévningen har till uppgift att hos ele-
verna 6va in strukturer, ord och fraser. | den friare
talévningen skall det pa detta satt inlarda stoffet
anvéndas av eleven utan att lararen genom sitt sétt
att frAga héart styr svaret vad galler strukturer, ord
och fraser.

En vanlig form av friare talévning torde vara den
dar lararen utgar fran en relativt omfangsrik text,
som lases eller avlyssnas extensivt, och ger 6ver-
siktsfragor och/eller later eleverna referera texten.

En bild, som eleverna far beskriva, ar ocksa ett
lampligt hjélpmedel vid den friare talévningen.
Framfor allt torde bildmaterial till lasta texter vara

A
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en mycket stor hjalp vid saval bunden som friare
talévning. (Se avsnittet om lasning s 14). Liksom
i den bundna talévningen kan en bild vara till god
hjalp fér att renodla for eleven kanda forhallan-
den, si att hans uppmarksamhet inriktas pa det
vasentligaste. S& kan, om samtalet rér sig om
en hemmakvall, en hart stiliserad bild av en var-
dagsrumsinteriér bilda underlag foér samtalsév-
ningen.

Over huvud taget har den fria samtalsévningen
ett naturligt samband med olika vardagssituationer
i och utanfér klassrummet. En ensprakig undervis-
ning leder naturligt till att de olika situationer, som
uppstdr, kommenteras p& engelska och att sam-
talsspraket i klassrummet blir engelska.

Att lata eleverna berédtta om egna erfarenheter
efter forebild fran tidigare behandlad text torde
ocksa vara en lamplig form av talévning, dar tidi-
gare inlart stoff befasts. Om klassen ldst om en
picknick, berattar alltsd nagon eller nagra elever
om en egen upplevelse av en utflykt eller picknick
och anvénder d& ord och fraser fran den behandla-
de texten i sin framstallning. Det &r darfor onsk-
vért, att det bland de laromedel som anvénds finns
material, som kan bilda bakgrund till denna typ av
dvningar.

Till friare talévningar bor ocksé réknas dramati-
seringsovningar av olika slag. Eleverna kan omar-
beta exempelvis en vanlig berattande text eller
ocksd anvénds ett textavsnitt, som redan &r dra-
matiserat. Det ar emellertid vasentligt att eleverna i
detta sammanhang soéker vara relativt fria gentemot
férlagan i ordval och uttryckssatt, s& att dvningen
inte blir en redovisning av en utantilldxa. Denna
typ av 6vning ger dessutom ett osokt tillfalle att pa
ett mycket motiverat satt 6va intonation.

Olika typer av lekar, vilka bor vara ett naturligt
inslag framfor allt i nybérjarundervisningen, ger vi-
dare utomordentliga tillfallen till friare talévningar
samtidigt som de pé& ett lustbetonat satt aktiverar
eleverna.

Uttal

Uttalsundervisningen ar ett moment som helt sjalv-
klart skall integreras i den &vriga undervisningen.
Direkta regler for uttalet torde knappast vara lamp-
liga att introducera tidigt, men déremot &r det dnsk-

vart att eleverna relativt tidigt far klart for sig sam-
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bandet mellan stavning och uttal i enklare ord av
typen bed, bad, like, name liksom i ordpar av typen
tap — tape. Likasad kan det vara lampligt att for
eleverna vid de forsta lasévningarna pé nagot satt
papeka, att den princip enligt vilken de lart sig ut-
tala vid lasning av svensk text — ljudningsprinci-
pen — inte &r tillamplig pa engelska ord.

Vid uttalsundervisningen &r det vésentligt, att
eleverna fran bérjan lar sig det i sammanhanget
naturliga uttalet av ord med starktoniga och svag-
toniga former, s k strong och weak forms, — artik-
larna, vissa hjélpverb, pronomen, konjunktioner och
prepositioner. Eftersom strong forms endast i un-
dantagsfall férekommer i en sats, skall detta uttal
inte vara det som lars ut férran pa ett stadium, da
sadana former férekommer i texten. Ett felaktigt
bruk av strong forms kan i en engelsksprakig miljé
latt ge upphov till oklarhet om vad man egentligen
menar. S& kan tex ett pastdende som He is not
very happy med starktoniga former av is och not
kanske fa den man vénder sig till att tro att man
fatt den felaktiga uppfattningen att han eller hon
tycker annorlunda. Starktonigt férekommer daremot
not i en sats som denna, om man vénder sig mot
ett yttrande som He's happy, liksom det férekom-
mer starktonigt is i He is happy, om man vill ge ef-
tertryck at vad man séger. Det enda séttet att lara
ut en rétt anvandning av strong och weak forms ar
att lararen noggrant iakttar de intonationsforhal-
landen som galler for en engelsk sats, dar skillna-
den mellan betonade och obetonade stavelser i
allmanhet &r avsevart stérre &an i svenskan. Det tor-
de for lararen ibland till och med vara nodvandigt
att Overdriva denna skillnad for att motverka att
eleverna inte tilirackligt starkt betonar de stavel-
ser, som skall betonas. Om de betonade stavel-
serna ges tillrackligt starkt tryck, kan det ratta ut-
talet av obetonade stavelser och ord mycket latta-
re inlaras, eftersom det féljer mer eller mindre na-
turligt. En vésentlig princip fér uttalsundervisningen
ar salunda, att den skall vara kontextuell, att utta-
let av ord skall in6vas i ett textsammanhang. Detta
géller inte enbart strong och weak forms utan 6ver
huvud taget. Framfor allt géller det naturligtvis ord,
dar eleverna latt sammanblandar eller foérvaxlar
fonemen. Det torde sdlunda inte vara nagon stérre
mening med att 6va uttalet av tex bed eller bad
utan att lata orden upptrada i ett satssammanhang,
liksom det heller inte torde vara det vad géller t ex
orden bow. Att forsoka lara eleverna att bow utta-
las olika beroende pa olika betydelser och klargo-
ra dessa, torde vara betydligt mindre framgangsrikt
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an att ge dem satser av typen He bowed [au]
politely to me och He was wearing a striped bow
[ou]. Naturligtvis ger man inte eleverna sédana
satser, da de endast mott det ena ordet utan forst
da man marker att de sammanblandar fonemen.

Sjalvfallet kan pa det elementédra stadiet vissa
svarigheter uppsta, da skriftbild och uttal ibland
avviker fradn varandra, namligen nér texten inte an-
vander s k contracted forms av hjélpverb for att
uttrycka svagtoniga former. Detta bor dock inte
avhalla lararen fran att lara ut det naturliga utta-
let av tex It is a dog [its a 'dog], | am here [aim
‘hig]. L&mpligen skriver da lararen satsen med
contracted form pé tavlan.

For att eleverna skall fa ett gott uttal och en god
intonation &r korefterséigning efter larare och ljud-
band mycket vésentlig. Svarare ord kan naturligt-
vis, for att de enskilda ljuden skall uttalas ritt,
évas separat, men inlarningen bodr, som ovan
namnts, ske i ett textsammanhang. Vid korefterség-
ning &r det mycket viktigt att den engelska frasen
ej splittras, och om s& maste ske vid langre fraser,
bér alltid hela frasen lasas efterdt, s& att eleverna
skall kunna imitera den engelska satsmelodin.
Exempel ges i avsnittet om intensiv textbehandling
(s 15).

Inlamingsstudio (IS) ger lararen vésentligt 6kade
méjligheter att individualisera och effektivisera ut-
talsundervisningen. L&raren maste dock ha klart
for sig, att manga elever inte har férmaga att sjélva
uppfatta om de uttalar ratt eller fel, d4 de endast
kan jamféra med ett ménsteruttal och sdka harma
detta. Aven relativt enkla séddana dvningar kan i in-
larningsstudio salunda bli helt resultatisa. Risk
finns till och med att man uppnér en helt motsatt
effekt, att ett felaktigt uttal néts in, om inte elev-
gruppen &r sa liten, att lararen har mdjlighet att
noga folja elevernas arbete. Forst dé& torde inlar-
ningsstudion kunna effektivisera uttalsundervisning-
en.

Ljudskriften blir s& smaningom ett nddvandigt
hjalpmedel. Det &r omdjligt att faststélla ndgon be-
stamd tidpunkt, da eleverna bor ha tillracklig for-
trogenhet med de fonetiska tecknens betydelse,
men som en allmén regel bér gélla, att denna insikt
bér ha forvarvats, innan eleverna tillats lasa tex-
ter helt p4 egen hand. Fér vissa elever torde detta
vara fallet relativt tidigt pd mellanstadiet, medan
andra elever forst pA hogstadiet tillagnat sig en sa-
dan fardighet att de sjélva kan lésa en enkel text.
Dessa kunskaper kan bibringas eleverna genom att
lararen d& och dé& skriver ett ord i ljudskrift pa
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tavlan. Under de forsta arens engelskundervisning
torde det dock vara olémpligt att anvénda ljud-
skrift, d& detta kan medfora stérningar i den visuel-
la upplevelsen av ett ord och férorsaka felstav-
ningar vid skriftlig produktion. Hela tiden maéste
lararen halla i minnet, att fortrogenhet med de fo-
netiska tecknens betydelse endast ar ett hjalpme-
del for elevens studier pa egen hand.

En elev som lart sig amerikansk engelska eller
annan variant av engelska bor inte patvingas brit-
tiskt uttal. Den engelska, som véra dagars elever
till stor del méter i talad form, torde vara den ame-
rikanska engelska, som mer eller mindre medvetet
for eleverna paverkar dem genom massmedia. Det-
ta resulterar ofta i att vissa ord, framfér allt av ty-
pen dance och chance uttalas enligt amerikanskt
monster, medan andra ord uttalas efter huvudsak-
ligen brittiskt ménster. Det torde inte vara nddvén-
digt att alltid ratta denna typ av inkonsekvens
framfor allt inte i en mera flytande framstallning.
Eleverna bor dock ha klart for sig, att det uttal
skolan lar ut har som férebild English Standard
Pronunciation.

Vid uttalsundervisningen &r det vésentligt, att
lararen har klart fér sig att barn av utldndsk hér-
komst ibland kan ha séarskilda svarigheter med ut-
talet av vissa ljud och att darfdr speciell hénsyn
méste tas till dem, bade vid uttalsévningen och
vid bedémningen av deras prestationer.

Grammatik

Inlarning av grammatiska féreteelser sker genom
systematiska &vningar med utgangspunkt i tal och
text. Den foéreteelse man avser att &va bdr innan
dévningen bdérjar exemplifieras i ett naturligt sam-
manhang, som helst férklarar féreteelsens inne-
bord.

Exempel.

(Scen i en tagkupé.)

— Do you mind if | smoke?
— Not at all.

Mr Brown takes out his pipe and lights it.

Eleverna har allts& fatt se strukturen, i detta fall
"Do you mind..." i funktion i ett sammanhang dar
den &r naturlig och frekvent. Det &r troligt att ele-
verna redan nu forstatt strukturen passivt.

Ytterligare en foérdel nds om foreteelsen fore-
kommer flera ganger i den text, som studeras. Va-
8




riationerna bor vara sma. P& detta s&tt elimineras
mojligheterna till missférstdnd av strukturen.

Text kan med férdel ersattas av ljud eller tal utan
stod av det tryckta ordet.

Nér sélunda férstéelse av strukturen néatts borjar
dvningen. Foérst bér den presenteras for eleverna
pa ett sddant séatt att alla férstdr vad lararen vill
att de skall géra. Aven om man avser att bedriva
6vningen muntligt &r det vanligen dnskvért, att ele-
verna har ett eller flera exempel framfér sig, pa
skrivtavlan, arbetsprojektorn eller bladdertavlan.
Da kan lararen ockséa, genom att stryka under eller
anvénda olika fargpennor, hjélpa eleverna att for-
std vad 6vningen gér ut pé.

Vid all spraklig fardighetsévning géller att det
som krdavs av eleverna bor ha ett naturligt sam-
band med det lararen gett som utgdngspunkt. Det-
ta astadkoms exempelvis genom att dvningen be-
star av frdga och svar.

Exempel.
¢. L: Are you English? E: No, I'm Swedish.

Tvé strukturer som har samma innebdrd :

b. L: William is hungry. E: He wants to eat.
L: Ann ig dirty. E: She wants to wash.

En uppmaning som féljs av en fraga:

c. L: Ask John if he lives in Swedenl
E: Do you live in Sweden?

Aven exemplens innehdll bér vara sédant att
eleven upplever, att hans svar har visst varde fran
kommunikationssynpunkt. Ovanstadende principer
torde bidra till effektivare in6vning, béttre forstael-
se for innebdrden i vad som &vas samt till en in-
larningssituation som av eleven inte upplevs som
mekanisk.

Den insikt i sprékets byggnad, som eleverna skall
né fram till, nas framst genom att évningen bedrivs
systematiskt. Eleverna méaste hela tiden ha klart
for sig vad som &ndras eller byts ut i den 6vning
de héller pd med. Déarfér méaste den évade struk-
turen vara den enda nya faktorn i évningsmateria-
let. Ok#énda strukturer évas med kant ordférrad.
Man bér inte heller ha med fér mycket ovidkom-
mande gods i 6vningen, s& att uppmérksamheten
dras bort fran den évade strukturen.

Ytterligare insikt nds genom att strukturen an-
knyts till verkligheten, tex féremél i kiassrummet,
titl bild eller situation.

Kommentarer, slutsatser och regler kommer i sis-
ta hand. Far man eleverna sjélva att formulera en
slutsats om vad som hént, sprakligt sett, i §vningen,

(o]
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kan man vara Gvertygad om att eleverna har néatt
forstaelse genom 6vningen. Detta bor man efter-
stréva. | vissa fall kan dock dven en regel befésta
det inbvade.

Varje grammatisk regel maste formuleras med
engelska som utgangspunkt. Det betyder, att man
vid de grammatiska resonemang pa svenska, som
i enstaka fall kan bedémas nédvéndiga, inte bor
jamfora svenskt sprakbruk med engelskt, utan utga
helt frAn engelskan.

Personer med svenska som modersmdl, lérare
savél som elever, vill garna koppla samman svens-
ka med engelska pa tex féljande satt.

some
nagon

any

Detta ger upphov till en sammanblandning som
kanske kunde undvikas om any dvades enbart i sitt
sammanhang, och some i sitt. Utgdr man har fran
engelskan blir sammanblandning oméjlig, eftersom
de b&agge orden i ett textsammanhang utesluter
varandra.

Aktivt indvas det som &r nddvandigt for att man
skall kunna féra ett enkelt samtal. Vissa struktu-
rer forvéntas inte eleverna kunna anvénda sjalva.
De bor dock ha ett stérre forrad av strukturer som
de forstar vid lyssnande eller lasning. Aven dessa
maste 6vas systematiskt. En metod &r att bedriva
ovningen sa att eleverna bara behéver producera
en omtolkning av den struktur som &vas. Denna
omtolkning bestar d& av en struktur, som eleverna
redan till fullo behérskar.

Exempel. LY

L: Whoever says that, is a fool.
E: Anyone who says that, is a fool.

Vid passiv indvning kan man ocksa néja sig med
ett mindre antal exempel. Ldraren bér ocksa, da
tilifalle ges, sjalv anvanda denna typ av strukturer
for att vanja eleverna vid dem.

Aktiv inévning maste bedrivas med hjélp av ett
stort antal exempel, oftast minst ett tiotal vid varje
Ovningstilifalle. Den innebar ocksd koncentration,
sa att inte mer an en, hogst tvd, nya strukturer tas
upp vid varje lektionstilifalle. Ovningen bor inte
endast syfta till forstielse av det 6vade monstret.
For bestdende kunskaper krévs &verinléarning.

Varje nytt indvat monster bor hallas kvar i fort-
séttningen och standigt aktualiseras och forstér-
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kas. Dessutom &r det betraffande mera omfattande
sprakliga foreteelser lampligt att bedriva inlarning-
en koncentriskt. Vid den forsta genomgangen évas
huvudtypen och senare dess varianter. Om man har
ovat pluralbildning enligt typen boy — boys, bor
forst vid ett senare tillfdlle typen box — boxes tas
upp. Séarfall som ox — oxen blir oftast inte ak-
tuella forran man méter dem i text.

Aven nar det ar fraga om indvning av gramma-
tik galler att elevernas uppgifter till att bérja med
bér vara mycket enkla. Lararens fragor bor formu-
leras s&, att felaktiga svar undviks. Sarskilt upp-
marksam bér man vara om man vet, att andra
svenska eller engelska uttryck kan paverka elever-
na.

Efter den intensiva indvningen, som helt styrs
av lararen, vare sig han talar sjalv eller anvénder
ljudband, kan eleverna ockséa stélla fragor till var-
andra. Denna 6vning, liksom skrivning i 6vnings-
bocker eller pa tavlan, anvands som ett sista mo-
ment i indvningen.

Nar eleverna beharskar évningsstoffet helt, bor
de ocksa fa tillfalle att anvanda det nagot friare.
Detta kan ske i form av talovningar eller friare
skriftlig produktion. Denna del av évningen &r vik-
tig, inte minst darfor att den &r &gnad att ge elever-
na en kiénsla av att verkligen anvédnda spraket,
inte endast att standigt 6va det.

Ofta kan det vara lampligt att anvénda en sér-
skild grammatikbok, som anvdnds som uppslags-
bok. Den bér inte goéras till foremal for intensiv-
studium fran parm till parm.

Vad galler grammatikmomenten kan inte nagon
bestamd larogdng anges som den enda lémpliga.
Darfor méste det laromedelssystem, som anvénds,
vara sd uppbyggt att dessa moment inférs i en
noggrant planerad ordning. Det finns manga végar
som, var och en pa sitt satt, kan leda till det upp-
stéllda malet.

Lasning

En text kan behandlas intensivt eller extensivt.
Dessa tva former for textbehandling bér héllas at-
skilda i undervisningen. Bagge kan férekomma un-
der samma lektion och véxling mellan dem betingas
framst av textens karaktéar.
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Syftet med dessa textbehandlingsmetoder kan il-

lustreras pa foljande satt.

Textbehandlingsmetod | Innehall Form

Intensivlasning detaljforstaelse indvning
fixering
konsolidering

Extensivlasning forstaelse i stort | konsolidering

INTENSIV TEXTBEHANDLING

Den intensiva textbehandlingen syftar till fullstén-
dig behéarskning av stoffet. For att astadkomma
detta bér larare och laromedel samverka s& att
texten kan vara utgangspunkt fér 6vning av alla

de féardigheter, som nédmns i huvudmomenten.

Foljande text &r till sin svarighetsgrad lampad
for hogstadiet. Det exempel pé& textbehandling som
ges kan emellertid tjdna som ett av manga tankbara
forslag aven pad mellanstadiet, forutsatt att dar an-

vands mycket enklare texter.

Lasning



Hunting Whales

In the old days people used to go hunting whales
in a boat hardly bigger than a rowing-boat. Men
would row the small boat so near the whale that
the man in the front could throw his harpoon.
Sometimes the whale would get angry and smash
the boat to pieces, swishing its tail above the sur-
face of the water. Sometimes he would drag the
little boat far away from the mother ship. A lot
of men were killed hunting whales.

Nowadays whales are hunted from a big boat,
called a whaling boat or a catcher. Some of them
are over one hundred feet long and they are run by
steam or diesel engines. Let us suppose we are
on one of these new whaling boats for a day. We
are on deck before sunrige. The lookout has spott-
ed two whales and the catcher boat slows down
and goes towards the two big grey shapes. They

A

are swimming side by side, blowing great clouds of
air and water.

Up in the front of the boat a man is watching
the whales. He has a whale gun, which will shoot
the harpoon into the whale at a high speed, much
faster than it can be thrown.

The catcher boat comes nearer and nearer the
two giants of the sea, without being noticed. But
suddenly one dives under the surface of the water.
The gunner sights at the other along the barre!
of the gun and fires. The harpoon hits the whale
which, full of fury, lunges into the air, twists and
turns and tries to get free. In a few minutes the
animal is dead.

Quickly the whale is pulled over to the side of
the catcher and air is pumped into it. If this is not
done, the whale will sink and be lost. It is a real
giant — over 60 feet long.

B
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| en ensprakig ordlista forutsatts foljande ord st

forklarade :

whale (bild)

harpoon (bild)

smash to pieces (exempel)

surface (bild)

swish (exempel)

drag (synonym)

mother ship (beskrivning + bild)

steam engine (beskrivning + bild 4 ev dversétt- ,
ning) z

before sunrise (definition)

lookout (definition)

spot (synonym)

shape (exempel)

giant (definition)

dive (bild + exempel)

sight along a barrel (bild + exempel)

full of fury (synonym)

lunge (synonymt uttryck)
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Den férsta behandlingen av denna text kommer
att besta av foljande moment:

a. Lérarutspel

b. Uppspelning (upplédsning)
c. Koreftersédgning

d. Strukturdvningar

e. Utfragning av texten

Moment a. — c. gérs med slutna bécker, moment
d. och e. med 6ppna bécker.

a. Ldrarutspel. De bilder som finns till texten kan
lararen ocksd ha péa stordia. Den forsta bilden vi-
sas och ldraren séger:

Today I'm going to tell you about whales and about
the way whales were hunted a hundred years ago.
Many men were killed doing this, for whales can
be very dangerous when they get angry. Look
at this picture; is it a picture from the old days?
E: Yes, it is.

L: When did they hunt whales like this?

E: About a hundred years ago.

L: Now look at that small boat! (pekar) Is it a
motorboat or a rowing-boat?

E: It's a rowing-boat.

L: Right; one man in the front (pekar) of the boat
isn’'t rowing.

He has a harpoon, which he is going to throw at the
whale. What did they kill whales with?

E: With a harpoon.

L: How did they get the harpoon into the whale in
the old days?

E: The man in the front threw it.

L: Right; and he had to be very strong, because
whales have a thick skin. Why did they row up so
close to the whale? _

E: It was easier to hit the whale then.

L: Of coursel But, as you can see here, (pekar)
sometimes the whale would get angry. That whale
is swishing its big tail. What's the whale doing?
(Visar viftande rérelse med armen.)

E: It's swishing its tail.

L: Yes, you can almost hear the sound it makes!
Swish, swish. And then, crash! Down comes the
tail on that boat and smashes it to pieces. What
has the whale done to the boat?

E: It has smashed it to pieces.

L: Now, the whales didn't always smash the boat to
A
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pieces. Sometimes they would rush away, dragg-
ing the boat miles and miles across the sea. The
whale pulled, or dragged, the boat after it for
there was a rope between the harpoon and the boat.

(Lararen drar ett bord dver golvet och fragar.)
What am [ dragging across the floor?
E: You're dragging a table.

L: What would the whales do with the boats, some-
times?

E: They would drag them across the water.

L: Yes. Terrible. But the most terrible thing of all
would happen if the whale dived. (Ritar pa tavian
genomskarningsbild av val som dyker och baten
som féljer med i djupet. Samtidigt talar lararen om
vad han &r i fard med att rita.) What's this whale
doing?

E: It's diving.

L: Quite right. It's diving under the surface of the

water. (pekar) Can men live under the surface of
the water?

E: No, they can't.
L (pekar igen): What's this, then?
E: It's the surface of the water.

Denna genomgéng med férklaringar och samti-
dig aktivering av eleverna fortsatter sedan pa lik-
nande satt med stdd av bild. Under denna be-
handling anvénder man ofta korefterségning och
enskild efterségning for att ytterligare inéva de nya
fraserna och orden. De senare lases vanligen i ett
naturligt sammanhang. Det kan ofta vara lampligt
att lararen vid genomgangen &ven later eleverna
se de nya orden och fraserna genom att han proji-
cerar dem med hjalp av arbetsprojektor eller skri-
ver dem pa tavlan. Darigenom far eleverna aven
ett visuellt stéd, d& de sjédlva under inldrningen ak-
tiveras att anvénda de nya orden.

Denna typ av behandling passar givetvis inte till
alla slag av texter. Dock &r det vanligen en fordel
om materialet ger naturliga utgéngspunkter for for-
klaringar av allt viktigt i texten med hjélp av bara
ett fatal bilder som fér att vécka intresse inte far
vara statiska eller otydliga i vasentliga detaljer.

Slutligen far man komma ihag, att vad som pas-
sar en larare i en klass vid en tidpunkt, kan helt
misslyckas under andra férutséattningar.

b. Uppspelning (uppldsning). Nar eleverna har
fatt textens okénda ord och fraser forklarade fér
B



sig vidtar uppspelning av bandet till texten. Givet-
vis kan lararen sjalv lasa upp texten. Detta kan ge
ett dskadligare och mera livfullt framférande.

c. Koreftersdgning. Redan tidigare under genom-
gangen har uttalet 6vats. Systematiskt sker detta
nu genom korefterségning. En text av det aktuella
exemplets langd kan inte lasas i sin helhet. Man
kan d& viélja en mindre del i bérjan av texten och
sedan ta bara nagra sarskilt svara fraser ur resten
av stycket.

Forekommer direkt tal i en text &r det ofta lamp-
ligt att lata detta ligga till grund fér kérefterségning
for att 6va intonationen.

Exempel.

In the old days/people used to go hunting whales/
in a boat hardly bigger/than a rowing-boat/. Men
would row the small boat so near the whale/that
the man in the front/could throw his harpoon/.
Sometimes the whale would get angry/and smash
the boat to pieces, /swishing its tail/above the
surface of the water/.

Man bérjar 6va sa att dar det ar mojligt hela
fraser lases utan uppehdll. Dar detta inte gar,
exempelvis 'than a rowing-boat’, laser man om ti-
digare lasta ord, s& att hela frasen uttrycks: 'hardly
bigger than a rowing-boat’. Se &ven avsnitten om
uttal (s 10) och om talévning (s 5).

d. Strukturévningarna omfattar féljande.

1. Passiv inbvning av uttryck av foljande typ.
Men would row the small boat ..............
...the whale would get angry ..............
... he would drag the little boat ..............

Detta har 6vats i samband med lararens intro-
duktion. Vid detta nya moment far eleverna for
forsta gadngen se texten och stryka under ovan-
stdende strukturer i den.

Pa tavlan eller med hjalp av arbetsprojektorn
visas t ex foljande strukturer:

The whale would often smash the boat to
pieces. —

The whale often used to smash the boat to
pieces.

Darefter kan man fortsatta med exempelvis:
The whale would often swish its tail above the
surface of the water. —
The whale often used to swish its tail above the
surface of the water.

C
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Ytterligare, fran texten fristdende exempel, kan
anvéndas, t ex foljande.

After dinner, George would often take a
nap. —

After dinner, George often used to take a nap.

2. For aktiv indvning kan véljas en féreteelse av

typen:
. smashed the boat to pieces, swishing its

tail above the surface of the water.
Man forutsétter att eleverna métt typen tidi-
gare. Genom denna 6vning férbereder man
ocksé lasningen av den extensivtext som fdljer.
Se avsnittet om extensiv lasning och textbe-
handling (s 20).

P& tavlan eller med hjilp av arbetsprojektorn
visas t ex foljande strukturer.

The whale smashed the boat. It swished its tail
above the surface of the water. —

The whale smashed the boat, swishing its tail
above the surface of the water.

Darefter fortsitter man med ett stort antal
exempel av foljande utformning.

He started towards us. He ran at high
speed. —

He started towards us, running at high speed
etc.

e. Utfragning av texten. Det sista momentet i pre-
parationen blir utfrdgning av texten med Oppna
bécker. Denna kan eventuelit foregés av att elever-
na tyst eller med lag rost individuellt laser igenom
texten.

Hela texten, meningsdel efter meningsdel, avioc-
kas eleverna som svar. Detta dr dock inte alltid
nbdvéndigt eller lampligt. Har, som sé ofta, avgor
lararen saken fran fall till fall.

Utfragning av "Hunting Whales".

1. When did people go hunting whales in a boat

like this?

Did they go in a big boat?

What were these boats used for?

4. What did this man (pekar) do when they got
near the whale?

5. How far would the men row the boat?

6. Where was the man with the harpoon?

7. Why was it so dangerous to come near the
whale?

8. What did the whale smash the boat to pieces
with?

9. How did the whale move its tail?

©w N
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10. Did it swish its tail under the surface of the
water? etc.

Med eventuellt en avslutande uppspelning av tex-
ten &r den forsta genomgéangen klar.

For formulering av fragor hénvisas aven till av-
snittet om talévning. Over huvud taget bér man
stréva efter att ge frdgorna en sd omvixlande ka-
raktar som mojligt, tex ja- och nejfragor, alterna-
tivfragor, fragor inledda av olika frdgeord etc.

Reaktivering

Vid ett pafdljande lektionstillfalle bér den prepare-
rade texten goras till foremal for féornyad behand-
ling. Se &ven avsnittet om behandling av larostoffet
(s 29). Denna far kanske ofta och vid sidan av upp-
giften att fixera inévat stoff &ven tjina som under-
lag for en bedémning av enskilda elevers fardighe-
ter. Denna funktion bdr dock inte dominera. Reak-
tiveringen upptar lampligen betydligt mindre tid &n
preparationen.

De moment som kan férekomma vid reaktiveringen
ar t ex foljande.

a. En inledande uppspelning av bandet.

b. Férnyad korefterségning, eventuellt endast pa
sddant som véllat speciella svarigheter vid prepa-
rationen. Individuell lasning om sd bedéms |dmp-
ligt.

c. Utfragning pé texten av i huvudsak samma inne-
hé&ll som vid preparationen.

d. Den aktivt inbvade strukturen behandlas igen
pad motsvarande sétt som vid preparationen. Dar-
efter ges eleverna ytterligare exempe! i beféstande
syfte.

Exempel.

Louise went upstairs. She cried. —
Louise went upstairs, crying.

e. Oversiktsfradgor pa texten, exempelvis :
Tell me about whale-hunting in the old days!

f. Nagon eller nagra elever refererar texten.

EXTENSIV LASNING OCH
TEXTBEHANDLING

Ett vasentligt moment i den allmdnna kommunika-
tionsfardigheten &r, att man relativt snabbt skall
kunna bilda sig en uppfattning om innehallet i en
ibland ganska omfattande text och ur detta innehall
B



fa fram fakta och synpunkter som &r av betydelse.
Denna typ av oversiktslésning kallas extensiv léds-
ning. Den extensiva lésningen syftar till en konso-
lidering av tidigare inlart larostoff vad betréaffar ord,
fraser och moénster, men samtidigt far man natur-
ligtvis inte glémma bort, att textmaterialets innehéli
&ven boér vara av intressevéckande natur, s att
eleverna inspireras till ytterligare lasning pa egen
hand.

For att kravet pad konsolidering av tidigare kun-
skaper skall kunna uppfyllas, méaste ratt stora krav
stéllas p4d den litteratur som anvéands. | princip
méste de texter som l&ses extensivt vara enklare
4n de som l&dses intensivt och — vad betréffar
ordférrdd och strukturer — vara integrerade i
det laromedelssystem som anvénds. Efter ett in-
tensivbehandlat textavsnitt som behandlat struk-
turen want somebody to do something, tex | want
you to do it, bor 1 materialet fér extensivldsning
finnas just denna struktur fér att den ytterligare
skall befastas, och vidare bér materialet innehél-
la de vésentliga ord som introducerats i det in-
tensivbehandlade textavsnittet. De strukturer, som
finns i extensivtexterna, bér salunda vara kénda fér
eleverna, och antalet for eleven okénda ord maste
vara betydligt lagre &n vad som #&r faliet i en text
som intensivbehandlas.

Férutom de texter som ingér i laromedelssyste-
met och &r integrerade med detta, bér eleven ocksa
ha tillgéng till fran detta helt fristdende, stimuleran-
de texter.

Som exempel pé olika former av extensiv I&sning
kan nédmnas foljande.

Upplevelseldsning, dvs lasning av for eleverna sti-
mulerande fiktionstexter, dar de skall uppfatta inne-
héllet i stora drag samt stimuleras till ldsning av
engelska texter pa egen hand.

Informationslésning, dvs ldsning av sakprosetex-
ter, dér eleverna skall férvarva vidgade kunskaper
inom skilda omréden.

Ett moment inom extensiv ldsning, som framfér
allt ar forknippat med informationslasning, &r s k
lokaliseringslésning, en studieteknisk fardighet,
som innebdr att man i en storre textmassa genom
skumlésning snabbt skall kunna finna just det ma-
terial eller den information man séker. Naturligtvis
kan lokaliseringslasning ¢vas &ven pa texter av
fiktionskaraktar.

Lampliga texter for extensiv lasning maste finnas
I rikt urval och néra till hands, s3 att den extensiva
C
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lasningen latt kan organiseras och bedrivas i klass-
rummet. Intresserade elever bor vidare ha méjlig-
het att 1&na hem texter, framst for upplevelselds-
ning. Texten kan variera i omfang fran korta texter
med koncentrerat innehall till utforligare huvudsak-
ligen beréttande texter i bokform. Informativa sak-
texter, aven av ren realiakaraktar, kan med fordel
inga i lasmaterialet. Texterna bor forses med ord-
lista, helst ensprakig, samt arbetsuppgifter som
svarar mot det speciella syftet med lasningen.

Kontrollen av den extensiva lasningen bér géras
enkel och snabb och den bor helst kunna utféras
av eleverna sjédlva med hjélp av facit. Nagon gang
kan eleverna muntligen fa referera eller kommen-
tera en last text, gérna via bandspelare. Aven
skriftligt besvarande av frAgor samt resuméer kan
forekomma. Upplevelseldasning behover dock inte
alltid kontrolleras. Medvetandet om att redovisning
kommer att krdvas kan forstéra nojet for eleverna.

Eftersom texter och uppgifter latt kan svarighets-
graderas och redovisningsformerna varieras, lam-
par sig den extensiva lasningen mycket vél for in-
dividualisering och grupparbete. Med lampliga tex-
ter till hands kan salunda olika grupper vélja olika
intresseomraden for sin extensiva l4sning. Inom
dessa intresseomraden bér da finnas texter av oli-
ka svérighetsgrad for att individualiseringskravet
skall kunna tillgodoses till fullo.

For att lara eleven att ratt behandla en text vid
extensividsning, maste lararen ocksd metodiskt
dva extensiv textbehandling. Innan eleverna tillats
lasa pa egen hand, bér de alltsa ha stiftat bekant-
skap med den extensiva textbehandlingen under
lararens ledning.

Extensiv textbehandling i form av hemuppgifter
bor sedan under skoltiden omvéxla med texter som
behandlas intensivt. Harigenom 6vas eleverna i den
betydelsefulla studietekniska fardigheten att i de
texter de laser pa egen hand fa en allt klarare
inblick i de vasentliga detaljerna, samtidigt som
de kommer till insikt om att de ibland kan l4sa
stora delar av ett textmaterial med behallning utan
att de darfor behéver ha kunskap om betydelsen av
alla enskilda ord och uttryck. En féljd av vad som
ovan sagts &r, att i den textbok eleverna anvander
bor finnas material som &r avsett fér extensivbe-
handling.

Preparation
Olika texter kréver helt naturligt olika behand-
ling, men som en relativt allmangiltig princip bér
foljande metod kunna tillampas.
A
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a. Lararen presenterar texten och beréttar ett lamp-
ligt avsnitt. Till stor hjalp &r naturligtvis om det till
texten finns bildmaterial. Helst bor det finnas en
bild som sammanfattar varje avsnitt som behandlas
och som ldraren da kan hanvisa till. Lararen forkla-
rar de nya orden och engagerar eleverna genom
att lata dem aktivt anvanda dessa ord. Endast ord
och fraser, som &r av betydelse fér handlingen i
stort, tas upp, dvs i allmanhet endast vad som fo-
rekommer i de understrykningar eleverna goér ne-
dan under b. Eventuellt kan man, pa det mest ele-
mentédra stadiet, dven lata eleverna ldsa avsnittet,
innan man gar vidare.

b. Lararen staller en eller ett par fragor pa textav-
snittet och formulerar dessa fragor s4, att eleverna
kan finna svaret fardigt i en eller ett par meningar.
Detta svar bor innehalla den vasentligaste informa-
tionen i avsnittet. Eleverna stryker under det rik-
tiga svaret pa lararens fraga. Om textboken eller
ovningsboken inte har fragorna formulerade, méste
lararen sjélv utarbeta sddana pa stencil och ko-
pior utdelas till eleverna, eventuellt forst efter ge-
nomgéngen.

c. D4 hela texten genomgatts pa detta sétt, laser
eleverna texten. Om ljudband och bildserie finns,
kan lararen forst speia upp ljudbandet och fdlja
handlingen pa bildserien, alternativt lata detta pa
ett senare stadium ersitta elevernas ldsning av
texten.

d. Lararen stéller samma innehéllsfragor som un-
der b. fast nu i ett sammanhang texten igenom.
Eleverna har béckerna éppna och ger som svar det
understrukna.

Reaktivering

a. Vid reaktiveringen eller redovisningen under en
foljande lektion stéller lararen samma innehallsfra-
gor som vid preparationen och anvénder dérvid den
eventuella bildserien som underlag. Eleverna har
sina bécker slutna. Sjalvfallet kan de témligen
fritt f4 formulera sina svar och behover inte exakt
aterge texten. Talovningen bor alltsd vid extensiv
textbehandling vara fri.

b. Nagra elever ger ett muntligt sammandrag av
texten.

c. En naturlig efterbehandling av en extensivbe-
handlad text ar att de elever, som har forutsatt-
ningar att kunna klara av det, ger ett skriftligt sam-
mandrag av texten, eventuellt med hjélp av text-
boken.

B




Tidigare skisserade forslag ar vad som kanske
far betraktas som den lattast framkomliga vagen att
lara eleverna att lasa och forstd en extensiv text.
S& sméaningom ges allt mindre hjalp vid preparatio-
nen. Man torde schematiskt kunna tala om féljan-
de fyra olika stadier vid behandlingen av extensiv
text.

1. Lé&raren preparerar enligt ovan och later alltsa
eleverna gora understrykningar, som samman-
fattar det vésentligaste i varje avsnitt. Elever-
na har fragorna i textbok, évningsbok eller pa
stencil.

2. lararen preparerar enligt ovan och later ele-
verna gora understrykningar, som bildar svar pa
de fragor han stéller. Eleverna har inte tillgang
till fragorna i skrivet skick.

3. Lararen preparerar genom att endast ge en myc-
ket kort orientering om texten, eventuellt med
hjalp av bilder. Han utelamnar garna den even-
tuella upplésningen pa en historia. De i sam-
manhanget vésentliga orden tas dock upp som
ovan. Eleverna far frdgorna utskrivna, men l&-
raren gar inte igenom svaren genom att lata
eleverna stryka under i texten, utan detta bér
de soka klara sjalva. Elevarbetet kan hir med
fordel utforas i grupp.

4. Léraren ger eleverna varken fragor eller under-
strykningar utan eleverna far pa egen hand
s6ka utréna vad som &r det vésentliga i texten.
Liksom i punkt 3 kan elevarbetet med férdel ut-
foras i grupp. Redovisningen sker i form av ett
resonemang mellan ldrare och elever om tex-
tens innehdll.

Man torde fa ridkna med att den férsta av dessa
modeller &r den enda som &r anvandbar pa mellan-
stadiet, dér extensivlasningen férst s& smaningom
introduceras. Aven p& hogstadiet kommer den fér-
modligen att dvervdga, men malet bér naturligtvis
vara, att eleverna s& smaningom sjélva ur en text
kan dra ut det vésentliga, &ven om ménga aldrig
nar s& langt.

Extensivlasning av text &r ett moment dar olika
studietekniska fardigheter pa ett naturligt satt 6vas.
Férutom vad som ovan namnts om att den uppdvar
fardigheten att vid relativt snabb ldsning skaffa sig
en uppfattning om innehallet i det ldsta kan den
ocksa ge anledning till évningar i anteckningstek-
nik, att finna nyckelorden i de viktigaste avsnitten
och anteckna dessa ord i marginalen, att numrera
de olika momenten i handlingen etc.

C

Pa s 24—29 ges ett exempel pa hur en text kan
extensivbehandlas. Som i viss man framgér av tex-
ten kan den ténkas ingd i ett material, dér texten
Hunting Whales (s 16) intensivbehandlats. Atskilli-
ga ord och strukturer frdn denna intensivbehand-
lade text aterfinns har, och p& sa satt uppnas den
forstarkning av inlarningseffekten som efterstra-
vas.

De bilder som finns till texten kan &ven goras pa
stordia, varvid lararen under varje avsnitt han be-
réttar fram later projicera den bild som samman-
fattar avsnittet. Sjalvfallet ar det inte alltid mojligt
att lata varje sadant avsnitt sammanfattas i en
bild, vilket framgéar av textbehandiingen har nedan,
som léararen uppdelar i tretton avsnitt men endast
har tio bilder till. Vissa avsnitt skulle behdva flera
bilder, andra gér inte att pa ett lampligt satt illustre-
ra.
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Face to Face with a Tiger

For two weeks John and David had been waiting.
They had been sent out into the jungle to catch or
kill the black tiger and they knew it was danger-
ous. One day the tiger killed some sheep in a
village near their camp, a few days later it killed
a woman in a village three miles off. But when
they tried to find the tiger, they had no luck. It
didn’t show.

One morning a breathless Hindu boy came runn-
ing from a village five miles away and told them
the black tiger had come right into the street of
his village and killed a dog. "He grabbed the dog
like a sack of rice and ran off into the jungle. All
of us followed shouting, beating pans and trying
to frighten him away. In a clearing about half a
mile off he dropped the dog. It's still there”.
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John was excited, ""This time we’ll get him, dead or Bild 3
alive, Dave. If a tiger hasn’t finished his kill, he’ll
always come back after sunset. We'll set the trap,
and | bet you a quid, we’ll have him in the morning"'.
They hurried to the village and some men brought
the trap. Dozens of excited men wanted to show
them the dog, but David picked out one of them
for a guide. He asked the others to make a large
cage of thick bamboo poles. They were going to
catch the tiger alive that night, he told them.
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Bild 6

The men didn't seem to believe him but examined
with interest the big steel trap John and David
had brought from their camp. They dug a hole be-
side the dead dog in the clearing, put down the
trap and hid it with sticks and grass. The dog was
fastened to a tree with heavy wire. It seemed
absolutely impossible to get near the dog without
being caught in the trap.

After sunrise the next morning the two hunters and
at least seventy-five men, women, and children
went away to the clearing to fetch the tiger. Silently
they crept near the trap, not a sound broke the
stiliness of the jungle. At last they could see it.
But the trap was empty, and the dog was gonel
They didn’t believe their own eyes.

John and David stayed in the village, and four days
later the tiger killed again, this time in another
village six miles away. The tiger had been asleep
in a rice field when seven farmers had disturbed
him. The angry beast had jumped to his feet and
dashed into the group striking left and right with
his paws. Three of the farmers were killed, the
other four badly hurt. The tiger didn't drag away
any of the bodies, it had killed just because it had
been disturbed.
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Four hours later John and David heard about it in
their village. They almost ran the six miles. "He's
sure to return this afternoon”, John said. "We've
got to get there before he comes”.

For more than three hours they sat behind some
small bushes near the rice field where the men
had been killed. It was terribly hot, more than 42
degrees in the shade. Just as night began to fall
they noticed the black shape of the tiger against
the bamboos on the other side of the field. He was
looking at the spot where he had made his kill in
the morning.

John whispered: "In ten minutes it will be too
dark to shoot. I'm going to try from here.” He
sighted along the barrel of his rifle, then shook his
head. It was too dark already. He couldn’t see the
tiger clearly enough. "No use. Must get closer.
There's only one thing to do. I'll go out in the field
and walk straight towards him until I'm close
enough to see him clearly. You'd better stay here,
Dave.”

”"No. If you go, | go. And we'll stand a better
chance if we're two.”

The long wait had made David a bit nervous, but
now he was calm. John smiled and nodded his
head, and the two men rose from the grass and
walked out into the narrow field side by side to-
ward the tiger to get close enough.

At once the tiger saw them. He stood switching
his tail, growling. They expected he would attack
at any moment, but it seemed as if he couldn’t
make up his mind. Perhaps he was surprised by
their advance. They were only twenty yards off
now. The shape of the black tiger now showed
clearly in the dusk. They could even see the Etlack
stripes on the dark body. The beast prepared for
an attack but waited a second too long. John fired.
It was like a flash of lightning in the dark. The
tiger lunged into the air, twisted, and then rolled
down the field like a horrible ball. He was hit,
but still full of fighting fury.
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Bild 10 ~

Férsta textavsnittet

Lararen: "This is a text about two young men,
John and David, who were out in the jungle In
India, trying to catch or kill a very dangerous
animal, a black tiger. The tiger wasn't really black,
but very dark, but they called it a black tiger. The
tiger had killed a woman and several sheep. John
and David had been looking for the tiger for almost
two weeks, but they'd had no luck’. Under det att
lararen berattar detta kan han eventuellt projicera
bild 1 via arbetsprojektor.

| det vantade svaret p& den frdga som léararen
kommer att stélla ingar inga ord som bor vara obe-
kanta for eleverna, men mojligen kan ordet jungle
fororsaka mindre lampligt uttal, varfor det, om |&-
raren sa bedémer lampligt, bor tas upp till behand-
ling. Eleverna far d& koérlasa ordet, lararen engage-
rar sedan eleverna genom att lata dem aktivt an-
vénda ordet och fragar samtidigt som han pekar
pa bilden:

"Where were John and David?"
E: "They were in the jungle in India".

Eventuellt kan ytterligare nagon elev upprepa
samma svar, eller ocksa formulerar lararen en ny
fraga, dar i svaret ingdr ordet jungle.

Lararen stiller sa den frdga som eleverna har i
sin dvningsbok eller pa annat hall och pa vilken

When he was almost at their feet, David shot. The
bullet smashed the tiger's neck, and with one last
growl it stretched out like a giant, sleeping cat.
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svaret finns formulerat i det avsnitt han presente-
rat:

"Why were John and David in the jungle?

E: "They had been sent out into the jungle to catch
or kill the black tiger”.

L: "Good. Underline: They had been sent out into
the jungle to catch or kill the black tiger”.

Féljande textavsnitt

Lararen dvergér sa till n4sta avsnitt av texten och
visar bild 2.

"After about two weeks a breathless Hindu boy
came running and told them that the tiger had
come into the village and killed a dog, and that all
the people in the village had foliowed the tiger,
trying to frighten it away".

Léararen forklarar breathless, eventuellt genom
demonstration, eleverna korléser ordet, nagra ele-
ver far anvdnda ordet genom att lararen fragar t ex
foljande.

1. "How do you know that he had run a long way?"
E: "He was breathless™.

Aven Hindu méste behandlas, och l4raren kan
tex informera om att Hindu har betecknar "a
people living in India”. Lararen staller sa sin fraga

pa avsnittet:

2. "What happened after about two weeks?"

E: "A breathless Hindu boy came running from
a village five miles away and told them the black
tiger had come right into the street of his village
and killed a dog”.

Ett mycket troligt alternativ till ovanstadende svar
&r att eleven endast svarar: A breathless Hindu
boy came running from a village five miles away.
Lararen far da& naturligtvis fortsétta: "Yes, and
what did he tell them?”

E: "He told them that...”

L: "Good. Underline: One morning a breathless
Hindu boy came running... and killed a dog”.

P4 samma sétt arbetar léraren igenom texten och
later eleverna stryka under svaren pa de foljande
fragorna.

3. Why was John so sure they would get the tiger
this time?
A
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4. (Bild 3) What did John and David do when
they had heard about the tiger?

5. (Bild 4) What did the men do with the trap
when they came to the clearing where the tiger
had left the dead dog?

6. (Bild 5) What did they discover the next
morning?

7. (Bild 6) When did the tiger kill again?
8. (Bild 6 ligger kvar) Why did it kill?

9. (Bild 7) When did John and David first see
the black tiger?

10. (Bild 8) Why didn't John shoot the tiger at
once?

11. (Bild 9) So what did the two men do?

12. (Bild 9 kvar) Why didn't the tiger attack at
once?

13. (Bild 10) How did the tiger die?

Sedan lararen p& detta satt gatt igenom hela
materialet, laser eleverna snabbt igenom texten,
varpa lararen &n en géng staller de tretton fragor-
na, nu i rask féljd.

Efter en genomgéang av detta slag bor samtliga
elever vid redovisningen kunna ge svar pd de
fragor som stélls och som de har utskrivna. Emel-
lertid &r ju texten, framfor allt mot slutet, s& drama-
tisk att det for manga elever blir otillfredsstéllande
att endast ge svar p& de fragor som stélits. Sddana
elever bor sjalvfallet fa ge fylligare svar. Dock
maste man se till att 6verambitiésa elever inte in-
tensivstuderar texten, soker lara sig alla ord etc.

Muntliga sammandrag boér folja efter en genom-
géng av svaren, och, som ovan némnts, fér vissa
elever ibland &ven skriftiga sammandrag. En ex-
tensivtext bor vara av det slaget att ett samman-
drag kan goéras med utgdngspunkt enbart i den
information som ges i svaren med hjalp av fragor-
na. Av texten ovan torde det vara tamligen latt
att gora ett saddant sammandrag. Endast vid fraga
7 méaste eleverna ur text som inte &r understruken
f& informationen att ndgra man dédades men detta
bér framgd av bildmaterialet som — atminstone vid
muntliga sammandrag — bér vara ett stod for fram-
stéllningen. Sedan torde vél de flesta elever vilja
gora slutet litet fylligare.
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Stora méjligheter till individualisering finns har.
En del elever gér sammandraget med hjélp av fra-
gor och understrykningar och bilder, andra endast
med hjalp av bilder, andra ater enbart med hjalp
av fragorna eller helt fritt. Ar textmaterialet sddant
som hér, kan med férdel endast en mindre del,
t ex slutet, bli foremal fér sammandrag.

Ett sammandrag av texten enligt ovan kan se ut
som féljer. Det som &r kursiverat &r sidan infor-
mation, som ej direkt framgar av de tretton fragor-
na och svaren.

John and David were in the jungle to catch or
kill a black tiger. One morning after about two
weeks a breathless Hindu boy came running from
a village and told them that the black tiger had
killed a dog in the village. John was sure they
would get the tiger this time, for if a tiger hasn't
finished his kill, he'll always come back after
sunset, he said.

They hurried to the village with the trap, and the
people in the village dug a hole beside the dead
dog, put down the trap, and hid it with sticks and
grass. But the next morning they discovered that
the trap was empty and the dog was gone.

Four days later the tiger killed again, this time
three men. He had killed because he had been dis-
turbed. Just as night began to fall John and David
noticed the black shape of the tiger on the other
side of the field where the men had been killed.
But it was too dark already. So the two men rose
from the grass and walked into the narrow field
side by side towards the tiger to get close enough.

The tiger didn't attack at once, it seemed as if
he couldn’t make up his mind. Perhaps he was
surprised by their advance.

John fired. The tiger was hit, but still full of
fighting fury. David shot. The bullet smashed the
tiger's neck, and it stretched out like a giant, sleep-
ing cat.

Behandling av larostoff

Det stoff som presenteras i undervisningen &r av
skiftande art och behandlas péa olika satt beroende
pa& det syfte det skall tjana. Varje undervisnings-
form som leder fram till att det for momentet upp-
stallda mélet n&s, maste betraktas som andaméls-
enlig. De exempel pd stoffbehandling, som hér
lamnas, avser narmast arbetsgadngen vid behand-
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ling av text som léses intensivt. Uteslutningar och
variationer kan betingas av stadiet, textens art och
klassens niva. Den foreslagna arbetsgangen kan i
modifierad form &ven tillampas p& annat stoff &n
text, och vidare kan en del av de synpunkter som
laggs fram ségas aga generell giltighet inom grund-
skolans engelskundervisning. ldealiskt ar att ge-
nomgangen av larostoffet blir s& grundlig att elever-
nas hemarbete inskrénks till ett minimum. Presen-
tation, inévning och befastande &r sa vasentligt, att
huvuddelen av tiden agnas &t dessa moment. Alla
mojligheter till grupparbete och individualisering
bor tillvaratas. Det ar t ex lampligt, att vissa elever
s snart de tillagnat sig ett visst moment kopplas
in pa sjélvstandiga uppgifter. Lararen kan darmed
&gna sig at desto intensivare 6vning med &vriga
elever.

MODELLER FOR TEXTBEHANDLING

I det fsljande presenteras tvd huvudmodeller fér
textbehandling. De kallas ofta tvastegs- och tre-
stegsmetoden. Inom huvudtyperna presenteras ett
antal varianter. For elevernas skull bér man dock
sténdigt strava efter att finna nya variationer pa
samma tema. Vissa moment kan tillfalligt tillatas
dominera. Reaktiveringen i sin vanliga form bér
ibland helt utgd, och i stillet kan eleverna exem-
pelvis f& lyssna p4 ett band med en dramatisering
av vid ett tidigare lektionstillfalle inévat stoff. L&-
raren kan beritta mera om exempelvis valfangst
(se avsnittet om intensiv textbehandling s 15), visa
en film eller n&gra diabilder. En sddan typ av be-
handling kan ocksa tas till utgéngspunkt for év-
ning i studieteknik. Under beréttelsen kan eleverna
gbéra anteckningar, som tillsammans med texten
kan bilda underlag for exempelvis en friare skriftlig
évning.

Néagon géng kan man anvinda en text som &r
sa |att, att d&ven preparationen upptar ett minimum
av tid. Slutligen &r extensivbehandling av text ett
moment, som &ven pa lagre stadier bér uppmérk-
sammas i hég grad. Se avsnittet om extensiv las-
ning och textbehandling (s 20).

Modell 1

a. Preparation.

Ett nytt stoff forbereds, varvid lararen presenterar

nya sammanhang, ord, fraser och strukturer. Un-

der detta moment bér eleverna fortlépande enga-

geras och aktiveras. Nér lararen forklarar nya ord
A
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och uttryck har han flera mojligheter att valja mel-
lan. Han bor vélja den vég som i varje sérskilt
fall snabbast och sakrast leder till férstielse. La-
raren bor endast undantagsvis anvénda &versétt-
ning som forklaringsmetod. | stallet for oversatt-
ning kan han vélja nagon av foljande vagar:

Visa féremal eller bilder
Teckna

Agera

Anvéanda ljudillustrationer
Ge belysande exempel
Ge synonymer

Ge motsatsord

© N OGN

Ge definitioner

Man bor alltid strava efter att éva in ordens och
uttryckens betydelse i ett naturligt sammanhang.
Eleverna far sedan héra den nya texten fran band-
spelaren eller direkt fran lararen.

En eller tva viktiga i stoffet ingdende strukturer
kan behandlas pa s& satt att lararen fragar och
svarar sjalv, frdgar igen och eleverna svarar osv.
En grundlig muntlig inévning kan befiastas genom
att eleverna antecknar nagra typexempel i sina
skrivbocker. Nasta moment kan utgdras av kér-
eftersagning, lampligen med autentisk inspelning
som forebild. Lararen stéller fragor pa innehallet.
Eleverna kan héarvid ha bockerna éppna.

Genomgangen avslutas eventuellt med en sista
uppspelning av texten.

b. Reaktivering.

Forst reaktiveras det vid férra lektionstilifallet be-
handlade textavsnittet genom uppspelning eller
upplésning, behandling av dar férekommande va-
sentliga strukturer, textutfrdgning och skrivning
pa tavlan, utfort tex pa sa séatt att lararen fragar,
elev A svarar, elev B repeterar och elev C skriver.
Utfragning kan @ven kombineras med att eleverna
skriver i sina 6vningsbocker. Reaktiveringen bor
avslutas med att nagon eller nagra elever muntligt
far referera det behandlade stoffet.

Andra variationer kan, om de utnyttjas i lamplig
utstréckning, verka stimulerande. Klassrollerna kan
omkastas si att eleverna fragar ut lararen pa tex-
ten. Givetvis har da lararen sluten bok, eleverna
o6ppna bocker. Eleverna kan ockséd, férutsatt att
de har fragor och svar pa stencil, frAga ut varandra
B




parvis, alla p4 en gang. Lararen behover d& bara
som en avslutande kontroll stilla nagra fa av de
sélunda in6vade fragorna. Det bor uppméarksam-
mas, att endast en mindre del av en lektion far
anslas till reaktiveringen.

Modell 2

a. Férberedande behandling.
Avlyssning av nytt stoff.
Erforderliga forklaringar.

Koreftersdgning, eventuellt endast valda delar av
texten. Eventuell forberedande genomgang och &v-
ning av en eller ett par vasentliga strukturer.

Denna ordning, med avlyssning férst, kan kom-
ma i fraga om texten ar sadan, att den utan vi-
dare forstas till innehallet. S&dan latt text av repe-
titiv karaktar bor forekomma med regelbundna mel-
lanrum.

b. Egentlig behandling.

Avlyssning av stoffet, eventuellt i kombination med
kéreftersagning.

Detaljutfragning av textinnehallet, garna med sluten
bok men med bilder eller annat konkretiserande
material som hjalp for eleverna.

Utfragning med inriktning pa nya ord, fraser och
strukturer. De nya orden 6vas i kédnda satsmonster,
de nya fraserna och strukturerna tillsammans med
kant ordférrdd. Kommentarer till realia.

c. Efterbehandling.

Utfragning av innehdllet med slutna bécker. Skriv-
ning av delar av texten pa tavlan i direkt anslutning
till utfragningen, varvid eleverna skriver de munt-
ligt avgivna svaren. Sarskild uppméarksamhet dgnas
harvid at i stoffet forekommande vésentliga struk-
turer.

Sammanhéngande referat av texten utfért av en el-
ler flera elever.

Friare talovning med utgéngspunkt i stoffet.

Systematiska 6vningar av visentliga strukturer,
forst muntligt, sedan skriftligt, i forekommande fall
pa basis av inspelningar.

C
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Skriftlig 6vning

De skriftliga 6vningarna har ett dubbelt syfte.
Framst bor de stédja den muntliga undervisningen
som en befastande slutévning. Detta gor att skriv-
ovningarna far samma former och typer som de
olika muntliga dvningarna. Se avsnitten om talov-
ning (s 5), grammatik (s 12) och textbehandling
(s 20). Skriftlig 6vning bor alltid férberedas om-
sorgsfulit. Detta kan ske genom en muntlig genom-
gang av materialet, garna sa att eleverna trots allt
tycker att den skriftliga dvningen innebéar en liten
variation pa den muntliga dvningen.

Exempel pa olika typer av skriftlig 6vning, som
ocksd &r viktiga i form av muntliga évningar:

a. Strukturdvningar av varierande slag.

b. Besvarande av fragor, antingen stallda muntligt
eller givna i skriftlig form.

c. Bildbeskrivning med stéd av ledfragor.

d. Text med fragor och uppgifter: eleverna far
besvara ett antal fragor och arbeta med uppgifter,
som hanfor sig till en upplést eller skriven text.

e. Reproduktion av avlyssnat stoff — eleverna
aterger exempelvis en historia s& som de uppfattat
den.

f. Korta resuméer av avlyssnat stoff eller av last
text.

Som exempel pé& rent skriftliga évningar kan fél-
jande namnas:

a. Avskrivning av text, som &r en anvéndbar 6v-
ning, sérskilt pd iagre stadier. For att motivera
eleverna kan den ofta f& den formen att elever-
na antecknar nagot, som ldraren ger dem péa
tavlan eller med hjalp av arbetsprojektorn, en ro-
lig vers, nagra exempel att memorera e d. Sadana
o6vningar kan med férdel vara de forsta skriftliga
ovningar eleverna moter p4 mellanstadiet. De kan
ocksd byggas ut s& att eleverna sjalva far bidra
med ett ord for att géra meningen fullstandig.

b. Diktamensskrivning pa ként stoff.

c. Dramatiseringsévningar. Se &ven avsnitten om
friare taldvning (s 10).

d. Brev- och uppsatsskrivning, ofta med stéd av
detaljerade anvisningar, exempelvis en kort inled-
ning, nagra papekanden om vad uppsatsen respek-
tive brevet kan innehélla och ett antal ledfragor.

A
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Man kan pA det elementéra stadiet efter att ha
gett inledningen, vilken eleverna skriver av, stélla
en enkel fraga, vars svar eleverna sjilva formule-
rar, ge eleverna nasta steg i handlingen genom en
sats som skrivs av, stilla en frdga vars svar ger
nésta avsnitt os v.

Likaval som den bundna talévningen leder fram
tili friare talévning bor de mera bundna formerna
av skrivdvningar féra fram eleverna till friare for-
mer av skrivévning.

Sarskilt vid friare skriftliga 6vningar bér man,
likaval som i den friare taldévningen, inskrénka rét-
tandet till ett minimum. Ré&ttandet kan ocksé indi-
vidualiseras s& att varje elev far de rattelser som
lararen bedémer vara till hjalp fér den enskilde. |
ovrigt bor eleverna sjalva i huvudsak utféra ratt-
ningsarbetet med hjélp av facit.

Vissa skrivningstyper dr mera l{ampade som kon-
troll av inhamtat stoff an fér 6vning. Detta géller
bl a ifylinadsdvningar och flervalsfragor. Man bor
alltid vid évning stréva efter att f4 eleverna att se
och alltsd dven skriva hela fraser eller meningar.

Allman kurs

ALLMANNA SYNPUNKTER

Undervisningen i allm&n och sarskild kurs skall |
princip ske efter samma riktlinjer. Lararen maste
emellertid beakta, att eleverna i allmén kurs kan
ha mycket varierande férutséttningar for sprak-
studier. Alla méjligheter till individualisering bor
dérfor beaktas. Undervisningen bér gbras sd om-
véxlande som méjligt med korta moment som av-
|6ser varandra. Lararen bor sbka anknyta till ele-
vernas intressen &ven utanfdér skolan. Véasentligt
&r att lararen i allmén kurs &nnu mera &n annars
soker ta sig tid att hjalpa den enskilda eleven, att
han uppmuntrar och berémmer &ven vid mycket
smé framsteg. Atskilliga elever kan uppné tédmligen
god sprékfardighet, medan andra endast kan till-
agna sig begransade kunskaper.

Individualiseringen bor inte enbart ta sig uttryck
i att eleverna sysslar med olika svara uppgifter
inom samma moment. Lararen kan lata vissa av
huvudmomenten f& stérre utrymme &n andra, om
det pa grund av elevens forutséattningar for spraket
kan anses motiverat. S& kan exempelvis extensiv
B




textlasning bedrivas mera i allmén &n i séarskild
kurs, om lararen marker att detta moment verkar
inspirerande, medan i stallet t ex skrivévningar kan
inskrénkas till ett minimum. Over huvud taget torde
extensiv textlasning ofta vara mycket lamplig i all-
mén kurs just darfér att goda extensivtexter ofta
kan foérmedla erfarenheter och kénslor av olika
slag och ge eleverna upplevelsen av att med be-
halining ha fatt ndgot formedlat pa det frammande
spraket. Indvningen vid andra moment blir d& for
eleven mera motiverad. Ett annat skal till varfér
extensiv lasning kan vara mycket lamplig &r, att
elever i allmén kurs ofta torde ha relativt goda
passiva kunskaper vad galler ord och maonster,
dven om de inte aktivt kan utnyttja dessa kunska-
per.

Elevernas behov av omvixling far inte medféra
att man gor avkall pa& kravet att den muntliga un-
dervisningen skall dominera. Darfér bor &dven
manga av de s k stimulerande inslagen innehélla
muntliga moment. De kan t ex utgdras av lekar,
séng och musik eller av ldraren upplasta foljetong-
er och korta anekdoter. Moment som s&ng, lek
och spel kan med férdel l&ggas in under lektionens
gang for att aktivera eleverna &ven mera fysiskt
och fa& dem mera avspénda. | samma syfte kan
man ocksé anvénda aktiverande sjalvstandiga upp-
gifter, individuella och fér grupp, sasom dramati-
sering av anekdoter och korta berittelser eller sam-
manstélining av enkla dialoger fér uppspelning i
klassen. Aven kortare film- eller stillbildsvisningar
bor inga.

En &skadlig undervisning med hjélp av konkret
material bor efterstrdvas. Aven de enklaste ord
och forlopp bér konkretiseras. Uttryck som He
dropped his pencil bér konkretiseras genom att
lararen tappar sin penna — "Oh, | dropped my
pencil” — andra fraser kan kronkretiseras genom
att eleverna far agera, tex Tom fell off the chair,
Mary put her shoes in her bag.

Dramatisering ar 6éver huvud taget en form av
konkretion som séarskilt i allman kurs kan vara
mycket framgangsrik och som bér utnyttjas s& ofta
som mojligt. Olika vardagssituationer kan dramati-
seras och vissa texter kan eleverna dramatisera och
sedan uppféra.

Arbeten dér eleverna far klippa, klistra, rita och
méla, tex en karta eller en stadsbild, blir sarskilt
motivationsskapande om elevarbetena sedan kom-
mer till anvéndning i undervisningen. Naturligtvis
bor léraren i gorligaste man leda elevernas arbete
pa engelska.

C
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SYNPUNKTER PA HUVUDMOMENTEN

Ocksa i allmén kurs utgér Svningar i att uppfatta
och forstd autentiskt engelskt tal ett vésentligt
inslag. De bér férekomma ofta och varieras till
form och innehéll. Utomordentligt vérdefulla &r hér-
vid pa band inspelade mycket korta texter, gédrna
i dialogform, pa kanske endast tva till tre minuter.
Efterbehandlingen erbjuder goda mojligheter till
individualisering. S& kan nagon elev fa ge ett refe-
rat, andra kan sdka dramatisera vad de hért, vissa
elever kan formulera svar pa fragor rérande inne-
hallet och andra ater endast illustrera eller, even-
tuellt pd svenska, aterberatta det. Det &r angeléget
att talévningarna anpassas efter elevernas skiftan-
de forutséttningar, och att man i den bundna tal-
ovningen anvander mycket enkla stimuli. Se av-
snittet om bunden talévning (s 5). Varje talévning
ar ocksad en uttalsbvning, men det vésentliga ar att
eleverna kan gora sig forstddda pa engelska. Ut-
talsvarden far inte drivas sa langt att elevernas
lust att tala spraket hammas.

Vid indvningen av sprakliga monster efterstravas
givetvis rimlig sprakriktighet. Lararen bor alltid
utgé fran ett givet monster i texten. Abstrakta reso-
nemang undviks. Ovningar av denna typ kan goras
mycket intensiva, men de far inte géras langa.
Aven om eleverna misslyckas med att produ-
cera riktiga svar, bor 6vningen avbrytas efter kan-
ske fem minuter och &terupptas vid ett senare till-
falle — eventuellt med enklare stimuli eller helt
annorlunda utgangspunkt.

Vid behandling av ldst text skall eleverna sé langt
det &r mojligt fa anvanda sprakstoffet. Detta mal
kan nds genom att man via en bunden utfragning
av texten infér en friare talovning, dar man genom
mycket enkla fragor férmar eleverna att ge svar
som &r hémtade direkt ur texten eller, om det &r
mojligt, ar formulerade p& annat satt &n i texten
men med bibehallande av textens ordférrad. Likasa
kan enkla oversiktsfragor stimulera eleven till att
aktivt anvénda sprakstoffet. Aven de under avsnit-
tet om friare talovning (s 10) ndmnda sma berittel-
serna om egna erfarenheter med ordval och kon-
struktioner fran behandlad text kan utnyttjas pa
detta satt.

Sarskild omsorg méste iakttas vid valet av text-
er. Pa texterna maste stillas minst lika stora krav
i allmén som i sarskild kurs. Den allménna kursens
texter far sdledes inte vara sadana att ord och
konstruktioner av litet svarare karaktar tagits bort
sa att spraket urvattnats. | stéllet bér eleverna er-
bjudas texter med visserligen ett enkelt sprék men
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anda ett fylligt och berattande innehéll, som sva-
rar mot deras intressen och mognadsnivd. Samma
texter kan med fordel anvandas i allmén och sér-
skild kurs under forutsattning att behandlingen av
texterna ingdende differentieras, tex genom att
mycket av det som i den sarskilda kursen in6vas
aktivt endast indvas passivt i den allménna.

Det torde ibland vara lampligt att lata eleverna
lasa en nagot langre text, dar endast ett mycket
kort avsnitt eller vissa punkter behandlas intensivt,
medan resten av texten éver huvud taget inte efter-
behandlas av lararen utan lases av eleverna endast
for nojes skull, for att de skall f4 reda pa "hur det
gar” etc.

Vid textutfragning skall lararen i huvudsak ut-
forma fradgorna s, att eleverna kan hamta svaren
direkt ur texten. Déarvid kan eleverna antingen ha
slutna eller 6ppna boécker. Extensiv lasning séatts
in s& snart elevernas sprakliga férutsattningar gor
det mojligt. Den kan i stor utstrackning bedrivas pa
lektionstid.

Nagon gang kan det vara befogat att lata ele-
verna pa svenska sammanfatta innehallet i last el-
ler uppspelad text.

Uttalsvard i form av héglasning bér ske genom
koreftersdgning. Aven individuell eftersiagning bér
forekomma. Individuell héglasning bér endast ut-
féras av mycket duktiga elever. Enskilt infér lara-
ren kan nagon gang enskild hoglasning f& forekom-
ma av elever med uttalssvarigheter.

Skrivévningarna skall framst befédsta det muntligt
inbvade. De former som kan ifrAgakomma &r av-
skrivning av text, besvarande av muntligt eller
skriftligt stallda fragor, strukturévningar av varie-
rande slag samt uppgifter till bildserier med ledfra-
gor. Programmerade &vningar och andra évningar
med facit kan med fordel anvandas. Nagon 6vning
i brevskrivning under lararens ledning bor ocksd
forekomma. Skrivévningar som fordrar samman-
hangande produktion av eleverna boér inte fore-
komma annat &n i undantagsfall och da i de hog-
re arskurserna.

Orienteringen om de engelsksprakiga ldnderna,
deras sambhdllsférhdllanden och vardagsliv har i
den allménna kursen en synnerligen stimulerande
effekt. Denna framstalining bér darfér géras relativt
fyllig och konkret illustrerad. Nagon gang kan det
darvid vara motiverat att lararen ger orienteringen
pa svenska.



Lagstadiet

Férutom vad som sdgs om engelskundervisningen
under ovriga rubriker, bér féljande synpunkter be-
aktas i nybérjarundervisningen.

| arskurs 3 bor de tva veckotimmarna i engelska
fordelas pa fyra undervisningstillfallen.

En méngd laromedel star till buds for att géra un-
dervisningen konkret, vilket ar ett krav pa detta
stadium. Féremal av olika slag ar det mest konkreta
och niraliggande. Bilder och illustrationer finns i
manga utféranden, t ex bildband, diabilder, stordia,
bildkort i stérre och mindre format, flanellografbil-
der, bokillustrationer, teckningar och skisser pa
bladdertavla och skrivtavla, rorliga bilder pa film
och television. Aven ljudmaterial av olika slag kan
det vara lampligt att anvanda i sprakundervisning-
en. Det b6r vara s& beskaffat, att det aktiverar
eleverna att svara pa fragor, stélla fragor och ut-
fora enkla handlingar. Aven i sprakundervisningen
boér man ta hénsyn till elevernas stora behov av
rorelse. Detta kan ske i anslutning till dialoger och
talévningar genom att eleverna far agera, utfora
uppmaningar, hantera féremal, flanellografbilder,
bildkort eller andra bilder. Eleverna kan fa mala
egna illustrationer, tex nar fargadjektiven lars in.
De kan klippa och klistra figurer, tex nar man lar
in prepositioner, eller géra collage, som far bilda ut-

! gangspunkten for taldvningar. Samverkan bér aven
ske med undervisningen i 6vrigt.

Flera olika moment bor férekomma vid varje un-
dervisningstillfalle. Den intensiva talévningen, som
maste betraktas som det centrala i undervisningen,
bor bedrivas med variation och i sadant tempo att
lararen kan arbeta med ett begransat sprakmate-
rial, som méaste kunna upprepas manga ganger utan
att eleverna behover trottna. Eftersagning i talkor
bor forekomma ofta. Malmedveten repetition &r syn-
nerligen viktig for att kunna befasta goda sprék-
vanor, som sa smaningom bor bli automatiska. La-
raren bér ofta berémma och uppmuntra eleverna.

.3‘ Aven pa nybérjarstadiet kan enkla diagnostiska
| prov férekomma for att ge lararen en uppfattning
* om elevernas allménna sprakforstaelse.

Eleverna kan for att 6va sin uppfattningsformaga,
tex f4 en bildserie, dar endast en bild 6verens-
stammer med det ord eller uttryck, som man vill
prova om eleverna forstar och som eleverna pa
nagot satt skall markera pa uppmaning av lararen
eller av rost pa ljudband.

Skrivning forekommer inte pa lagstadiet.
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I lampliga sammanhang informeras eleverna om
vardagsforhallanden i engelsktalande l&nder. En del
av anslagstavian kan disponeras fér tidningsur-
klipp, bilder och vykort som berdr dessa. Souve-
nirer frdn dessa lénder kan &ven visas | klassen.
Sadana inslag #&r p4 detta stadium snarare till fér
att skapa atmosfar an for att utnyttjas vid sprakliga
dvningar.

All inlarning sker péa lektionstid.

HOR- OCH TALOVNING

P& nybdrjarstadiet koncentreras undervisningen till
enkla hor- och talovningar med samtidig indvning
av uttalet, vilket sker i och med att l&raren fér lek-
tionen pa engelska.

Lararens artikulation far inte bli &verdriven och
talet inte onaturligt langsamt. Redan fran bb&rjan
bdr eleverna vénja sig vid normal samtalstakt. Spra-
ket maste vara idiomatiskt. Det innebar att bara
sédana fraser, som inte skulle stéta en engelsmans
sprékkansla, anvinds. Véxlingen mellan svag- och
starktoniga uttalsformer bér uppmérksammas sa att
eleverna tillagnar sig en naturlig talrytm. Uttals-
inlérning p& detta stadium bér lampligast ske pa
imitativ vdg genom standigt &terkommande hér-
och talévningar. Ljudskrift bér inte férekomma. In-
spelat ljudmaterial, gérna pauserat, bor i stor ut-
strickning utnyttjas i undervisningen fér att ge
autentiska engelska roster, bade kvinnliga och
manliga, som férebild fér elevernas uttal. Oavsett
hur gott och féredomligt den svenska lararens uttal
ar bor inspelat ljudmaterial regelbundet anvéndas
som underlag for hor- och talévningar for att ele-
verna redan pa nyborjarstadiet skall f& erforderlig
vana att uppfatta olika roster. Inspelat ljudmaterial
underléttar arbetet for lararen och ger honom stér-
re mojlighet att &gna sig & de moment, som bast
framjas genom den personliga kontakten med ele-
verna. Eleverna lyssnar till monsteruttal, dérpa
séger de efter och upprepar flera génger. For ett
korrekt uttal &@r intonation och satsrytm lika viktiga
som de enskilda ljuden. Har far man framst forlita
sig pé elevernas imitationsforméaga. Enkla hand-
rorelser eller vaglinjer pa skrivtavlan kan emeller-
tid underlatta for eleverna att uppfatta engelsk
satsmelodi (Tune 1 och Tune 2). Anvénds inspelat
ljudmaterial f&r eleverna héra exakt samma ton-
fall upprepade génger och léraren fér tillfalle att g
runt i klassen och lyssna pad elevernas uttal.

For att undvika onaturligt och langsamt tempo
vid korefterségning kan léraren dirigera klassen
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eller till en borjan lasa med eleverna. Artikulatio-
nen far inte 6verdrivas. Eleverna bér namiigen fa
sa naturligt tal som mojligt och de bér sjalva rea-
gera mot onaturligt tal. De kénner storre tillfreds-
stéllelse om de upplever att deras uttal later
engelskt.

Foér nyboérjaren aterkommer ord och fraser s&
méanga géanger att de snart bér kunna producera
dem i normal takt och med acceptabel intonation.
Eleverna bor ibland f& lyssna till ett rikare sprakma-
terial &n som fordras fér deras aktiva inlarning,
vilket stimulerar till battre uttal och intonation.

Horévning kan ocksé omfatta enbart avlyssnings-
6vning utan efterféljande kontrolluppgifter. Dessa
6vningar kan vara av bl a foljande typ.

=N
({ Y “'\
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a. I'm Ted. I'm ten.

I'm English. | like music.

I've got a dog. It's a very

nice dog. His name is Flip.

Hérévningen kan stédjas av illustrationer.

b. | anslutning till bildserie i elevernas bok eller
till bildkort i stérre format.

I'm Ann.

1 get up at seven in the morning.
| wash my face.

| wash my hands.

| comb my hair.

| dress.

| have my breakfast.

Then 1 leave for school.

B



c. Enkel berittelse i anslutning till flanellografbilder,
som siétts upp efter hand eller till stordia med 6ver-
lagg. Berattelsen kan upprepas vid flera tillfallen
utan kommentar. Senare kan materialet utvecklas
och anvandas for talévning.

For eleverna pa detta stadium blir oftast féremal,
bilder av olika slag och inspelat ljudmaterial och
inte en text utgdngspunkt fér hor- och talévningar.
En form av enkel hérévning, som samtidigt ger ele-
verna tillfalle till rérelse, bestar i att lararen eller
rést pa ljudband uppmanar eleverna att utfora enk-
la handingar: Sit down, please! Stand up, pleasel
Open the window! Shut the door! Point to....
Show me your pencill Hold up your bookl Stand
up, pleasel Come here! Take my book and put it on
your desk! Thank you!

Ljudeffekter i kombination med fragor (sound
quiz) kan vara utgéngspunkt for taldvning, exem-
pelvis ndr eleverna behérskar konstruktionerna
What's...?71lt's.....

Exempel.

Jamande

Roést pa ljudbandet: What's that?
E: It's a cat.

Manga ganger kan mimik, gester eller en situa-
tion ge basta underlaget for enkla talévningar, sam-
tidigt som de konkretiserar undervisningen.

Exempel.

Lararens ansiktsuttryck nar hon sager:
I'm happy.

I'm sad.

I'm sleepy.

Nya ord, fraser och konstruktioner bér inféras
med stor forsiktighet. Nya ord indvas i kdnda struk-
turer och nya strukturer med kant ordférrad. La-
raren bor folja en véal genomtankt larogang, tex
ett laromedelssystem, for att systematiskt bygga
upp elevernas sprakfardighet. Sadana system kan
vara olika uppbyggda och bjuda olika program, men
man bor for konsekvensens skull félja den larar-
handledning och utnyttja de komponenter som In-
gér i det valda systemet.

De muntliga 6vningarna bér till stérsta delen
vara bundna taldvningar. S& sméningom kan &ver-
géng ske till friare taldvningar lirare och elever
emellan, ibland &ven elever emellan | pardvningar,
enkla dialoger och lekar. Forutsattningen &r att ele-
verna vél behérskar ifrdgavarande strukturer och
att lararen kontrollerar évningen. Vid inldrande av
ord och fraser kan lararen halla upp ett féremal

C
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eller visa en bild eller ett bildkort. Eleverna lyssnar
till monsteruttal och sager darpa sjalva efter flera
ganger. En kombination med rést fran inspelat ljud-
material for perfekt uttal och agerande fran lararens
sida kan vara en god |9sning. De inledande talév-
ningarna blir eftersagningsévningar i syfte att in-
pragla uttal. Dérpa foljer enkla konstruktioner med
fragor och svar. Till en borjan kan elevernas svar
bli mycket kortfattade, men med den bundna tal-
dévningen tvingas eleverna anvéanda langre svar. Se
avsnittet om bunden talévning (s 5).

For att 6va konstruktionen [ like ... kan lararen
med hjalp av bilder, flanellograf eller enstaka ord
fd eleverna att anvdanda konstruktionen maénga
ganger med nya ord.

Exempel.

L: 1 like milk.
: Tea.

: | like tea.

: Apples.

: | like apples.

. L: 1 like singing.

: Skiing.

: | like skiing.

: Playing football.

: | like playing football.

mrrmro

Né&r konstruktioner med have samt possessiva
pronomen o&vats kan léraren genom att anvénda
olika slags bilder och féremal eller bara genom att
muntligt ange ett ord, byta ut ett ord | konstruk-
tionen.

Exempel.

I've got a pencil in my pocket
a penny
a handkerchief

Have you got a pencil in your pocket?
a penny
a handkerchief

Nér eleverna beharskar olika strukturer kan dessa
férenas till en langre évning.

Exempel.
L: Can you see a ball on page 007
E: Yes.
L: Point to it, pleasel — Good!
Colour it red.
What have you got now?
E: I've got a red ball.
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Det &r viktigt att vad som sags vid samtalsdvning
stammer med verkligheten s& langt detta &r mojligt
och i dvrigt framstar som helt rimligt. Eleverna bér
kunna tillampa sina fardigheter i meningsfulla si-
tuationer.

| 6verensstéammelse med principen att eleverna
bor f& vanja sig vid att uppleva spraket sdsom det
fungerar i verkligheten, &r det lampligt att eleverna
ovar in korta enkla dialoger, tex halsnings- och
artighetsfraser. Dialogerna kan avlyssnas fran in-
spelat ljudmaterial.

Foér blyga barn kan anvéndandet av t ex handdoc-
kor bli ett satt att 6vervinna angslan att uttrycka sig.
Musikaliskt enkla sanger och rérelselekar bor vara
ett naturligt inslag i nybérjarundervisningen. Det
innebér inte ndgon oldgenhet om texterna hér och
var innehéller sddana strukturer, som man inte be-
handlat i den vanliga undervisningen. Det visar sig
att barnen passivt kan tillagna sig dven rétt kompli-
cerade uttryck. Anvénds inspelat ljudmaterial bor
dock ackompanjemanget vara avpassat till barn-
résten.

Exempel.
"Here we go round the mulberry bush’.

Enkla rim och ramsor, rakneord, alfabetet och
namn p& veckans dagar &r roliga och lampliga 6v-
ningar pa detta stadium.

Pantomim kan utnyttjas nar konstruktionerna
What can he[she do? What's he/she doing? évas.

Enkia talévningar kan ske kring féremal, bilder
och héndelser, televisionsprogram, film eller i an-
slutning till aktuella intresseomraden, eler under-
visningen i 6vrigt. Féreméalen bér inte endast bli
de som finns i klassrumsmiljon utan hamtas fran
elevernas intressesfar utanfér klassrummet. Artig-
hetsfraser, halsningsord, presentation av sig sjalv
och andra, utbyte av adresser och telefonnummer
kan ocksa forekomma som enkla talévningar.

LASNING

Att exakt ange den lampligaste tidpunkten att

presentera engelska skriftbilder for eleverna i ars-

kurs 3 &r svart. Forslagsvis infor man dem myc-

ket forsiktigt under slutet av varterminen. Det &r av

stor vikt att eleverna &r val fortrogna med innebér-

den av de ord de moter i skrift och att de s& sakert
6vat in deras uttal, att den engelska stavningen inte

foranleder dem att anvianda modersmalets lasmeto-

dik.
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Skriftbilden bér presenteras i anslutning till bild
av nagot slag, t ex flanellografbild eller stordia. An-
vands flanellografbilder paras bild ihop med skrift-
bild s& att orden i sin helhet, inte bokstav for bok-
stav, satts upp. Anvénds stordia visas forst en bild,
darpa presenteras skriftbilden genom ett dverlégg.
Da uttalstréningen redan fran bérjan i lika hog grad
inriktats pa satsrytm och intonation som péenskilda
ljud, ar det naturligt att lasningen inriktas pa sada-
na monster, vilkas rytm och intonation eleverna re-
dan ar fértrogna med. Exempel: I'm Susan. I've got
a red book. It's on my desk. Detta innebar inte alltid
att lasmaterialet maste innehalla fullstandiga me-
ningar. A bue car, a big red bus, a nice little girl
etc kan alltsd std som bildtext. Vid behandling i
klassen bér dessa uttryck ovas i fullstindiga me-
ningar.

Lasningen bor alltid ske under lérarens direkta
ledning och endast omfatta en mycket liten del av
undervisningstiden.

Undervisningen i arskurs 4

Aven arskurs 4 far betraktas som nybérjarstadium
i engelskundervisningen. Det &r n6dvéndigt att be-
akta det som framférts i kommentarer till under-
visningen i &rskurs 3. Viss repetition for att befésta
tidigare forvarvade sprakfardigheter bor férekom-
ma. Overgéngen fran den enbart muntliga undervis-
ningen till lasning och skrivning maste ske forsiktigt.

Fér varje arskurs pa mellanstadiet utvidgas ord-
forrdd, fraser och grammatiska ménster eftersom
undervisningen bér bedrivas koncentriskt.

Betraffande metoder fér sprakundervisningen
finns inte nagon skarp gréns mellan arskurserna
efter det egentliga nyborjarstadiet. Se avsnitten
om hér- och taldvning (s 4) och om grammatik
(s 12).

Huvudvikten laggs vid de muntliga évningarna,
men s& smaningom blir dock behandling av en en-
kel text ett regelbundet dterkommande inslag i un-
dervisningen. Till en bérjan bor texterna vara myc-
ket enkla men ordférradet méaste gradvis 6kas och
i fraga om grammatiska ménster méste svarighets-
graden successivt okas.

Till en bérjan blir forstdelsen av det lasta det
vasentliga. Lararen far efter hand vénja eleverna
vid att géra sprakiakttagelser. Léraren boér syste-
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matiskt bygga upp en sadan teknik vid textbehand-
ling som férekommer i hogre &rskurser. Se av-
snittet om intensiv textbehandling (s 15).

Vid all textbehandling bor lararen ge de forkla-
ringar han anser nédvandiga och ta upp innehalls-
ligt eller sprakligt viktiga punkter i texten. Pa vilket
sitt detta kan ske anges i allmén del. Se &ven
avsnittet om behandling av larostoffet (s 29). For
att visa att eleverna tillgodogjort sig innehallet i
texten, kan de f& besvara fragor eller med hjélp av
understrykningar &terberatta det lasta. Vid textut-
fragning bor eleverna kunna hamta svaren direkt
ur texten.

Mer férsigkomna elever boér s& smaningom fa
tilifalle att lasa pd egen hand. Sadan lasning bér
uteslutande syfta till forstaelse avinnehéllet. Sprak-
ligt sett maste texterna vara mycket ldtta och inne-
hélla ordférrdd och strukturer som &r bekanta for
eleverna. Se avsnittet om extensiv ldsning och
textbehandling (s 20).

Skrivévningarnas uppgift &r att befasta det munt-
ligt indvade sprakstoffet. De forsta skrivévningarna
blir 6évervégande avskrivning, som avser att ge
eleverna korrekta skrivvanor, som &r s& automatis-
ka som mojligt. Skrivningen far inte bli en ersétt-
ning for konversationen, utan de enkla ensprakiga
skrivovningarna skall syfta till att befésta detsprak-
stoff som redan indvats muntligt. Andra former av
skrivovningar &r besvarandet av fragor, strukture-
rade omvandlingsévningar samt skrivning av text
till bilder eller bildserier. Se avsnittet om skriftlig
ovning (s 32).

Individualisering

Elevernas sérskilda intressen, behov och férutsatt-
ningar gor det nédvandigt for lararen att individuali-
sera sin undervisning.

Individualisering i engelska underlattas om Ia-
raren anvénder sig av diagnostiska metoder for att
faststalla klassens och den enskilde elevens sprak-
liga nivd. De uppnéadda resultaten far sedan ut-
gora grunden for organisationen av det individuali-
serande arbetet. Detta kan bedrivas sa, att hela
klassen cller delar av den samtidigt sysselsatts
med sddana svérighetsgraderade uppgifter som
kréver ett minimum av direkt lararhandledning, dvs
helt sjélvinstruerande material med kontrollméjlig-
heter for eleverna. | brist pa utprévat, svérighets-
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graderat material maste lararen sjalv beddoma
svéarighetsgraden hos befintligt material. Eftersom
detta material inte &r inordnat i en arbetsgang
for den enskilde eleven, bor en sadan skapas
av lararen. Detta kan exempelvis ske genom att 14-
raren pd smd elevkort noterar vilka 6vningar och
andra uppgifter som eleven bér utféra. Vissa upp-
gifter kan da vara avsedda for alla i klassen, andra
ater endast vara avsedda for nagra fa.

Ett individualiserande arbetsséatt ger léraren till-
falle till direkt handledning av enskild elev eller
grupp av elever. Riklig materialtiligdng &r en férut-
séttning for att individualisering skall kunna bedri-
vas effektivt.

Viktiga komponenter vid individualiserande sprék-
tréning &r:

avlyssningsévningar;

styrda samtalsdvningar eleverna emellan;

dvningar i inlérningsstudio;

bredvidldsning;

olika typer av skriftliga évningar;

programmerat material.

Aven andra typer av individualiserande uppgifter
kan givetvis komma i frdga. Elevernas intressen
och behov bér beaktas, men det &r av vikt att det
individualiserande arbetet fordelas p& samtliga
sprakfardigheter. Tyst arbete far aldrig inta fér stor
plats. Det bor understrykas, att de har féreslagna
uppgifterna ocksa kan lampa sig fér grupparbete.

Inspelat material

Varje mobjlighet att utnyttja inspelat material av
olika slag bér tillvaratas. Darvid boér lararen i for-
véag forvissa sig om att stoffet &r tillrackligt intres-
seviackande och av lamplig svérighetsgrad. Han
bor samtidigt bedéma i vilken utstrackning det er-
fordras férarbete och efterarbete och darefter pla-
nera dessa moment.

Det fristdende materialet kan tjana olika syften. Det
kan t ex utgéras av

fras- och strukturévningar
extensiva avlyssningsdvningar
roande och avkopplande program

rena avlyssningsdvningar (se s 4).
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Fras- och strukturévningarna bér inplaceras sa i
undervisningen, att de kan anvéandas till befastande
av indvat stoff. Darvid bor stoffet aktualiseras i for-
arbetet. | efterarbetet fortsatts och utvidgas o6v-
ningarna om mojligt i intarningsstudio.

Aven sjalvinstruerande strukturévningsprogram
kan forekomma.

De extensiva avlyssningsévningarna avser att ge
eleverna mojlighet att tréna férmagan att oférberett
forstd atminstone huvudinnehéllet i det bjudna
stoffet. Om ordférrddet i 6vningen &ar ratt valt,
bor forarbetet alltsd begransas till ett minimum. |
efterarbetet kontrolieras forstielsen pa olika satt,
t ex genom utfragning och referat. Dérvid utnyttjas
forekommande bildmaterial. Programmen kan ofta
foljas av diskussion, fri skrivning eller dramatise-
ring.

Laromedel

' Laromedel omfattar det material och den apparatur
- spréklérare kan behbva for att effektivt kunna be-
driva sin undervisning. Varje engelsklarare bor
disponera oOver ett allsidigt sammansatt kursmate-
rial, som anpassas efter klassens férutsattningar
och behov.

| ett sddant kursmaterial kan bl a ingéa:
bocker;

tryckt, svarighetsgraderat 6vningsmaterial, dels an-
knutet till bockerna, dels fristdende, helst av sjalv-
instruerande och sjalvkontrollerande slag;

bredvidlasningstexter av varierande omféng, inne-
hall och svarighetsgrad, bdde med och utan upp-
gifter for kontroll av forstaelsen;

diagnostiska prov;
skolradio- och skoltelevisionshaften;

ljudband, ljudbildband, videoband, grammofonski-
vor, fotografier, teckningar, bildkort, diabilder, film-
slingor, filmer;

flanellografmaterial;
stordia;
kartor;

foremal och modeller.
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Vissa av de i kursmaterialet féreslagna komponen-
terna kraver tiligang till teknisk apparatur av fol-
jande slag:

bandspelare;
videobandspelare;
TV- och radioapparat;
skivspelare;
episkop;
smabildsprojektor;
kassettprojektor;
filmprojektor;
bladdertavla;
flanellograf;
arbetsprojektor.

Vidare bér referenslitteratur i form av en- och
tvasprakiga ordbocker, enkel realialitteratur samt
tidningar och tidskrifter finnas latt tillgéngliga. Mo-
derna reproduktionsmedel for bla elstencilering
och fotokopiering maste finnas tillgéngliga for att

ge lararen mojlighet att tillféra undervisningen in-
tressevackande aktuellt stoff.

. /KOMMENTARER

(/ Léraren bér planera sitt arbete sa, att vid varje un-

1
!
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dervisningstillfélle de tiligéngliga laromedlen utnytt-
jas pa effektivaste satt. Detta innebar, att de skall
sattas in i ratt 6gonblick och anvdndas i den ut-
strackning, som ar motiverad av den nytta de gor.

Det tekniska laromedel som kommer i férsta rum-
met &r bandspelaren. Den kan med férdel an-
vandas i nara nog samtliga i lektionsarbetet fo-
rekommande studiemoment liksom i elevens sjalv-
standiga arbete. Bandat material kan utgéra under-
lag fér bl a uttalstraning, eventuellt med pausera-
de band, hér- och talovningar, hérférstaelsedvning-
ar samt fér vissa skriftliga dvningar, t ex reproduk-
tioner och korta resuméer. Vidare kan med band-
spelarens hjéalp realiastudiet konkretiseras, tex
genom inspelade skolradioprogram. /

Genom att férse en grupp elever med mikrofon-
horlurar, som &r kopplade till bandspelaren, tar
man ett steg mot mer systematisk individualisering
inom den muntliga sektorn.

Om man utrustar samtliga elever med mikrofon-
horlurar, skapar man en béttre inldrningsmilj® &n
den som det vanliga klassrummet normalt erbju-
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der. Den enskilde eleven far hela tiden lyssna till
korrekta sprakliga forebilder och hér sina egna
svar som han kan jamféra med ménstret. Han stérs
séledes inte av eventuella fel som kamraterna gor.
Denna s k AA-anlaggning lampar sig vél fér olika
drillmoment. Den medger dock inga egentliga moj-
ligheter till individualisering, eftersom eleverna f6l-
jer samma program i samma takt.

Det ldromedel, som erbjuder de basta mojlig-
heterna till individualisering pa det muntliga planet,
ar inlarningsstudion av AAK-typ. Eleverna har dar
mdjlighet att arbeta i egen takt med material av
lamplig svarighetsgrad. Genom kommunikations-
systemet kan lararen satta sig i direkt férbindelse
med varje elev utan att stéra de 6vriga.

Bland de visuella hjalpmedlen intar skrivtavian
fortfarande en framtriadande plats. Det bor dock
beaktas, att hjélpmede! som bladdertavla, flaneilo-

: graf och arbetsprojektor ger lararen en mojlighet

i att fore lektionen iordningstélla mycket av det ma-

. terial, som han tidigare var tvungen att presentera

i genom att skriva eller rita pa tavlan. Anvéndandet

i av namnda laromedel kan i manga fall innebara ett
rationellare utnyttjande av lektionstiden.

Stillbildsprojektorer som diaskop och episkop
. spelar en betydelsefull roll som laromedel i sprak-
. undervisningen. Samtidig stimuligivning av ljud och
" bild astadkoms effektivt med hjalp av bandspelare
| och stillbildsprojektor, vanligen ett diaskop. Med
' tanke pad den vikt man tillmater kombinationen
! ljud—Dbild i modern sprakmetodik ar det angelaget
| att inte bara bandspelare och arbetsprojektor utan
ocksa stillbildsprojektor finns att tiligd i varje rum,
dar sprakundervisning bedrivs.
_ Den rorliga bilden anses vara ett starkt verkande
- visuellt laromede!. Mojligheten att med hjalp av
. kasettprojektor visa filmer av nagra minuters langd

. torde uppmérksammas. Videobandspelaren inne-
I bdr ékade méjligheter att utnyttja den rérliga bil-

den i sprakundervisningen.

! en individualiserande undervisning har olika
former av programmerade ldaromedel en viktig
funktion. Dessa laromedel &r sjalvinstruerande och
stoffet presenteras i vél avvagda steg. Eleverna ar-
betar i egen takt och far omedelbar bekréftelse,
om avgivna svar &r korrekta eller felaktiga. Det ar
vasentligt, att lararen planerar sin undervisning sa,
att inséttandet av eventuella programmerade léro-
medel sker vid lamplig tidpunkt och i lamplig om-
fattning. Det &r namligen troligt att manga moment
inom engelskundervisningen inte alls kan indvas
med denna typ av material. Manga elever, spe-
B




ciellt kanske i de lagre klasserna, klarar heller inte
av denna arbetsform pa grund av de speciella krav
den stéller pa dem.

For att lararen skall kunna individualisera sin
undervisning ar det nédvandigt att eleverna far léra
sig att handha mycket av den tekniska apparatur,
som anvéinds i skolan. Detta galler sarskilt band-
spelaren, arbetsprojektorn och smabildsprojektorn.

Sjalvstandiga arbetsformer

| engelska kan det sjalvstandiga arbetet av natur-
liga skal inte drivas lika langt som inom oriente-
ringsamnena. En kontinuerlig handledning och kon-
troll &r ofrdnkomlig. Stort utrymme kan och bdr
dock agnas &t olika former av sjalvverksamhet och
samarbete. Dessa former — individuellt arbete,
enskilt arbete och grupporienterade arbetsformer
(grupparbete) — finns beskrivna i laroplanens all-
manna del, avsnittet om undervisningsformer och
arbetssitt.

Fér engelskans del kan planering av verksamhe-
ten i klassen ske sa snart det rena nybdrjarstadiet
passerats. Elevernas férmaga att planera arbetet
méaste successivt byggas upp. Till att bérja med
far de valja mellan alternativa arbetsuppgifter. Sa
sméaningom far de sjélva foresld arbetsuppgifter
och till sist far de delta i gemensam planering av
stérre kursavsnitt. Utdver att eleverna kiarare for-
star vartill skolarbetet syftar, tillgodoses pa detta
sitt den demokratiska fostran, som &r ett av de
viktigaste malen fér arbetet i grundskolan. 1
engelska finns det gott om fér grupparbete l&mpliga
intresseomraden av olika slag (London, New York,
pa resa, i affaren etc). Ett grupparbete kan, da ele-
verna vants vid arbetssattet och natt erforderliga
sprakkunskaper, omspénna en liangre tidsrymd och
den lérarstyrda stoffbehandiingen kommer da in
som inslag i elevarbetet. Kortare sjalvstindiga ar-
betsuppgifter i grupp, t ex dramatisering, kan fére-
komma tidigt och utgor ett led i forberedelsen far
mer omfattande grupparbete. Individuella arbets-
uppgifter kan med férdel forekomma inom grupp-
arbetets ram. Grupporienterade arbetsformer kan
forekomma i anslutning till avlyssning, muntlig pro-
duktion, lasning och skriftlig produktion. S& kan
tex konversationsdvningar i grupp byggas upp
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successivt fran enkla fragor och svar mellan elever-
na tvd och tvad till mera avancerade dvningar i
storre grupper. Viktigt ar att eleverna har 6vning-
arnas syfte, form och innehall klart for sig. Vissa
av de grupporienterade arbetsformerna i moderna
sprak utgér 6vnings- och tiliampningsmoment och
lampar sig inte for redovisning infér klassen medan
andra former déremot lampar sig mycket bra fér
saddan redovisning. Det bor observeras att uppgif-
ter av inte spréklig karaktar, som stimulerar till
spraklig aktivitet, t ex teckning, kan anvandas som
stimulerande och aktiverande moment.

Bedomning

Beddmning av elevernas prestationer sker pa flera
olika satt och i flera olika syften (jfr s 4). De I6-
pande iakttagelser som gbrs under undervisning-
ens gang, ger bade en omedelbar inlarningskontroli
och ett underlag for kontinuerlig uppféljning av un-
dervisningens uppléggning. De &r salunda elev-
diagnosticerande och undervisningsdiagnostice-
rande, samtidigt som de utgdr ett gott under-
lag for betygsattning. Som stéd kan standardise-
rade prov av diagnostisk och betygsekvivale-
rande typ, normerade pa stérre, for riket repre-
sentativa elevgrupper, anvandas. | spraken, som
ar utpréaglade fardighetsamnen, torde de olika for-
merna av praktisk Ovning eliminera behovet av
sarskilda kontrollmoment i form av s k lappskriv-
ningar, skriftliga laxforhor, etc. | brist pa standar-
diserade prov kan lararen fér ovannamnda syften
nagon gang behova tillgripa av honom sjélv eller
andra utarbetade ostandardiserade prov. Ett sam-
arbete med &mneskollegerna bor efterstravas. Ta-
ta kontakter ger ett gott utbyte i form av okade
jamforelsemojligheter, utbyte av metodiska och
andra erfarenheter m m, samtidigt som det subjek-
tiva inslaget i bedomningen motverkas. Utéver kon-
ferenser och mer informella kontakter kan detta
bl a ta formen av medbedémning av skriftliga och
muntliga prestationer. De senare kan lampligen fé-
religga i form av inspelningar.

Underlaget for savél de olika former av 6vning-
ar, vilka ligger till grund for observationerna, som
for de olika typer av prov som kan komma till an-
véndning, kan utgéras av saval auditivt som visuellt
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material. Uppgifterna kan I6sas muntligt eller skrift-
ligt. Ett stort antal kombinationer av muntligt och
skriftligt underlag och muntliga och skriftliga 6v-
ningar ar tankbara och ger upphov till sval varie-
rade évningar som allsidig bedémning. | detta sam-
manghang méaste papekas faran av att tillmata ele-
vernas skriftliga prov och ovningar foér stor vikt
vid bedémningen av deras prestationer. De va-
sentligaste fardigheterna ar att forstd och tala
sprakei.

Bedémningen far inte av eleverna upplevas som
ett dominerande inslag i undervisningen. Den bér
utforas diskret, s& att eleverna inte far en kénsla
av att standigt vara 6vervakade och kontrollerade.
Detta skulle motverka den atmosfar av samarbets-
vilja, sjélvstéandighet och spontanitet, som det dels
utgér en viktig del av skolans maélséttning att ska-
pa, men som ocksa utgér en férutsattning for inlar-
ning. Varje undervisningstilifalle bor ha karaktéren
av dvning och darmed &aven ge mojlighet till be-
domning. Beddémningen underlattas genom att l&-
raren kontinuerligt for anteckningar i anslutning till
undervisningstillfallena.
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