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Forord

Laroplanen for kommunal och statlig utbildning for vuxna
(Lvux 82) bestar av en allmén del och av kommentarmaterial.
Den allménna delen innehéaller mal och riktlinjer for verksamheten
samt foreskrifter i form av timplaner och kursplaner. Kommentar-
materialen innehaller ddremot inga bindande regler.

Syftet med kommentarmaterialen ir att

O belysa aktuella fragor savil av 6vergripande karaktir som i an-
slutning till enskilda &mnen och kurser

O diskutera alternativa metoder att 16sa forekommande problem
och olika sétt att arbeta i den riktning som malen for utbildning-
en anger.

Kommentarmaterialen faststills av SO och skall kompletteras och
aktualiseras fortlopande. Avsikten &r att de skall ge idéer och ut-
gora inldgg i diskussionerna bl a vid kursplanering och utformning
av lokala arbetsplaner.

Det hir kommentarmaterialet ger synpunkter pa bedémning och
betygsittning, fraimst vad giller allméinna dmnen. SO forbereder
ocksa ett kommentarmaterial som tar upp utvirdering i vidare me-
ning, dvs fragor kring utvirdering av komvux pa olika nivéer i en
kommun.

Stockholm i november 1986
Skoloverstyrelsen
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Inledning

Det har kommentarmaterialet handlar om bedomning av delta-
garprestationer. Sadana bedémningar ar en viktig angeldgenhet for
bade ldrare och deltagare och sker fortlopande i anslutning till
undervisningen. For lararen innebar de att skaffa sig kinnedom om
sina deltagares forutsattningar och méjligheter. For deltagaren &r
bedémningen ett led i utvecklingen av en férdjupad sjalvkinnedom
och en utgangspunkt for utveckling av formagan att bedriva sjalv-
stiandiga studier.

Bedomning av deltagarprestationer gors emellertid ocksa i ett mer
avgrinsat syfte: att skaffa underlag for betygsittning. I Lvux 82,
vuxenutbildningsforordningen och skoléverstyrelsens forfattnings-
samling (SO-FS) finns en rad bestimmelser som reglerar hur den
betygsgrundande bedomningen skall ga till och vilken innebérd
betygssymbolerna skall ha. Kommentarmaterialet redovisar en
tolkning av dessa foreskrifter. Det kan samtidigt fungera som en
oversikt vad giller aktuella foreskrifter om betyg.

Nagot om andra typer av bedémningar

For tydlighetens skull finns det anledning att inledningsvis kortfat-
tat berora bedomningar diar antingen kursen eller hela verksam-
heten och inte den enskilde deltagaren star i fokus.

En central plats i arbetet i en komvuxgrupp har de bedomningar
som ger underlag for kursvdirdering. Pa denna punkt siger laro-
planen bl a foljande:

Inskolningsperioden och varje annan period av studierna bor av-
slutas med en kursvirdering, innan fortsiattningen detaljplaneras.
Pa sa sitt kan man i det fortsatta arbetet ta vara pa de erfarenheter
och synpunkter som har framkommit. Exempel pa vad som kan tas
upp i kursvéirderingen &r fragor som géller hur man har lyckats upp-
fylla de mal som man stillt upp, om urvalet av stoff och avvigningen
mellan olika moment varit tillfredsstéillande, hur arbetsformer,
hemarbete, laromedel och redovisningsformer har fungerat osv.




Vid slutet av kursen kan det vara lampligt att gora en grundligare
och mera ¢vergripande utvirdering. Sarskilt viktigt 4r det betraffan-
de kurser som ir nya for skolenheten eller som anordnas relativt
sallan. (Mal och riktlinjer, avsnitt 4.4.)

Liroplanen forordar alltsa tva former av kursviarderingar med skil-
da syften och med olika krav pa bedémningsunderlag.

B Den forsta formen &r en integrerad del av den enskilda kursen
och har en styrande funktion for det fortsatta arbetets inrikt-
ning och uppldggning. Denna form av kursvirdering dr en ge-
mensam uppgift for ldrare och deltagare och utgor en av delta-
garnas viktigaste mojligheter att aktivt utéva inflytande 6ver kurs-
planeringen. Genom en vil fungerande kursvirdering kan viktiga
overgripande mal for komvux forverkligas: fordjupning av delta-
garnas kunskapssyn, personlighetsutveckling, traning for demo-
krati. Kursviarderingen ar darfor inte nagot som ligger utanfor
kursen utan bor inga som en regelbundet aterkommande del i arbe-
tet. Som larare kan man gora kursvirderingar pa manga sétt: saval
genom lopande iakttagelser som genom mer systematisk informa-
tionsinsamling, tex enkiter, intervjuer och gruppdiskussioner.
Vid genomforandet av kursviarderingen blir lararens och deltagar-
nas gemensamma ansvar for kursen sirskilt tydligt. Bade larare
och deltagare bor sjalvstindigt bidra med underlag for kursvirde-
ringen och sedan gemensamt tolka och dra slutsatser pa grundval
av detta material.

B Den andra formen av kursvirdering har ett vidare perspektiv
och gdller kursen som helhet. Hir stills erfarenheter fran kursen i
relation till centrala mal for utbildningen. Utviarderingen kan om-
fatta fragor av t ex foljande slag: ‘

O Leder kursen till att deltagarna kan studera vidare pa nista
niva?

O Forbattrar kursen deltagarnas majligheter i arbetslivet?

O Hur har resursanvindningen varit? Pa vilka grunder har stod-
atgarder satts in?

O Har den kursvirdering som genomforts under kursens lopp lagts
upp pa ett vettigt satt?



O Vad har gjorts for att forhindra kursavbrott? Hur verksamma
har vidtagna atgarder varit? (En sadan utvirdering kriaver sam-
tal med studerande som avbrutit sina studier.)

Den mer overgripande typ av kursviardering som ndmns hér ar
framfor allt ett ansvar for skolledningen och bér grunda sig pa en
analys av effekter av ett antal kurser for att inte tillfdlligheter skall
fa alltfor stort inflytande och leda till forhastade slutsatser. Alla
undervisningsgrupper fungerar pa olika sitt. Varken framgangar
eller misslyckanden kan utan vidare foras tillbaka pa férhallanden
som har med enstaka kursers uppldggning och innehall att gora.

B De overgripande kursvirderingarna ger underlag fér en annan
och dnnu vidare form av utvirdering, namligen verksamhetsvdrde-
ring vid en komvuxenhet. Denna form av utvirdering tar sin ut-
gangspunkt i den lokala arbetsplanen (Mal och riktlinjer, avsnitt
2.5)och stiller verksamhetens utfall i relation till de ambitioner och
mal som séirskilt betonats i arbetsplanen. Avsikten ar att ta reda pa
hur skolledning, liarare och 6vrig personal lyckats forverkliga mal
och intentioner for komvux och att skirskada om tillgéngliga resur-
ser utnyttjats pa ett fornuftigt satt.

Rutiner for utviardering

Erfarenheter fran utvirderingsarbete, vad giller savil enskilda
kurser som hela verksamheten, visar att man bor undvika att bygga
upp alltfor fasta rutiner och samla in alltfér bred information. Det
viktiga ar att formulera de fragor man vill ha svar pa sa koncist som
majligt och att direfter soka metoder att belysa just dessa fragor.
Rutiner for utviardering som producerar stora miangder information
blir en belastning bade for uppgiftslamnarna och for den som har att
ta stdllning till den insamlade informationen. Flera av bockerna i
litteraturlistan i slutet av kommentarmaterialet innehaller kon-
kreta rad och exempel pa metoder for bade kursviardering och utvér-
dering i vidare bemirkelse.




Forhallandet mellan betygsattning
och bedomning

Att bedoma sina deltagare innebar att forsoka lara kdnna dem,
deras kunskaper och fardigheter, deras intressen och sirdrag, deras
speciella problem etc. Bedomningar ger underlag for atgéirder av
manga olika slag. Bedémning av forkunskaper, framsteg och svarig-
heter ger viktiga forutsattningar for den 16pande kursplaneringen
och paverkar t ex hur resurser for stodundervisning skall séttas in.
Den ger ocksa viktig bakgrundsinformation for utvecklingen av
deltagarnas aktiva medverkan i planering och genomforande av
kursen.

Ibland gors en mycket nira koppling mellan bedémning och be-
tygsdttning som om bedémning alltid syftade till betygsattning.
Detta ar en felsyn. Betygsdttning ar bara ett av syftena med be-
domning.

Det slutliga betyget ger deltagarna information om hur de "klarat”
kursen. Det ar emellertid viktigt att de redan pa ett tidigt stadium
under kursen far grepp om sin kunskaps- och fardighetsniva, sina
fortjanster och brister. Lararens redovisning av slutsatser fran be-
démningar ar darfor en central del av undervisningen.

I boken Att bedoma elever (1980) ger Rowntree manga exempel pa
effekter av bedomningsredovisning. De bedéomningar som gors
under kursens gang bér inte anges i betygssymboler, eftersom
dessa latt tolkas som uttryck for en slutlig bedomning. Betygs-
symboler férmedlar dessutom vildigt lite information om paé vilket
sdtt en studerande lyckats eller misslyckats och vad han eller hon
skulle kunna gora for att komma vidare. Betygssymboler eller
podngsummor sporrar kanske den som tavlingsliser till ytterligare
anstrangningar men bidrar inte till sjalvkdnnedom och utvecklad
studiefardighet.

I sa stor utstrackning som méjligt bor man som larare forsoka redo-
visa sina bedémningar genom samtal — helst smidigt och oannon-
serat, tex nir deltagarna haller pa med sjilvstandigt arbete. De
”spontana” enskilda sma samtalen har stort virde.



Genom att liraren kontinuerligt redovisar resultatet av sina
bedémningar vid enskilda samtal far deltagaren hjalp till fordjupad
sjalvkdannedom och utgangspunkter for en forbattrad planering av
sina sjalvstudier. Att ldraren beriattar om hur han uppfattat och
bedomt deltagarens insatser har ocksa stor betydelse for studie-
motivationen.

En viktig funktion med samtalen ir att de ocksa ger de studerande
mojlighet att tala om hur de uppfattar sina egna prestationer. Som
ldrare far man en fordjupad bild av hur den enskilde deltagaren
uppfattar sig sjdlv och han eller hon far tillfdlle att testa sin sjalv-
bedomning. Sarskilt viktigt dr detta for nyborjare i komvux. Manga
underskattar sin forméaga medan andra har orealistiska forestall-
ningar om hur snabbt kunskaps- och fardighetsutvecklingen skall
ga. Genom att samtalen ger deltagarna underlag att sjalva bedoma
sin formaga och sina prestationer far de okade forutsiattningar att
delta i studieplaneringen. Dessutom kan samtalen skapa en tryg-
gare arbetssituation for lararen som lidr kiinna sina kursdeltagare
som individer.

Sjalvbedémning skulle éver huvud taget kunna ges 6kad plats i
undervisningen. Mats Oskarsson (1979, 1980) visar hur sjilv-
bedé6mning rent praktiskt har integrerats med undervisning i eng-
elska. Han redovisar ocksa olika metoder att hjdlpa de studerande
att bedéma sina firdigheter.

Det tar naturligtvis tid att informera varje enskild kursdeltagare
om hanseller hennes studieresultat pa det sitt som foresprakas hér.
Ikurser medlagt timtal kan det vara svart att finna tillrackligt med
tid for muntliga kommentarer till alla under kursens lopp. Det ar
vasentligt att man dnda forséker skapa méjligheter till sddana sam-
tal, eftersom det tycks vara just de personliga, detaljerade muntliga
kommentarerna till deltagarna som har stérst betydelse. Om sam-
talen inte gar att genomfora under och i anslutning till lektionerna,
kan manien del allméinna dmnen och yrkesinriktade kurser skaffa
sig extra tidsutrymme genom att anvinda sig av den mgjlighet till
delning av undervisningsgrupper som liaroplanen anvisar.
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Bedomningen vaxer fram

Bedomningen av de studerandes prestationer sker fortlopande
under kursens gang alltifran férsta kurstillfdllet, oavsett om ldra-
ren medvetet planerar sina bedémningar eller inte. Osystematiska
lopande iakttagelser bildar den bakgrund mot vilken andra mer
planerade bedomningar tolkas. Darfor finns det anledning att regel-
bundet, tex en gang i veckan, gora anteckningar om iakttagelser
i den lopande verksamheten och att da och da tinka igenom dem
och forsoka bli medveten om sina grunduppfattningar om enskilda
studerande. Vad bygger jag egentligen mina positiva eller negativa
forvantningar om en viss deltagare pa? En analys av framfor allt
negativa forvintningar ar sirskilt viktig. Forskningen har visat att
man som ldrare alltfor 14tt noterar bekriftelser pa att den svage ar
svag och alltfor 14tt ger upp sina anstringningar att 1l6sa hans
svarigheter. Det 4r ménskligt att man oavsiktligt gidrna ger mera
stéd, uppskattning och uppméirksamhet at de duktiga. Det ar ju de
som gor det trevligt for en som liarare och bekriftar ens sjalvbild som
inspirerande och skicklig pedagog.

Lararen kan alltsa ha stor nytta av att fora nagon form av “loggbok”
dar iakttagelser och reflektioner dver deltagarna antecknas. Den
kunskap som samlas pa detta sitt — inte bara om de studerandes
prestationer utan ocksa om deras séitt att tinka, deras sitt att gripa
sig an en uppgift och andra faktorer av betydelse for studierna —
ger som redan papekats sadan bakgrundsinformation som behdvs
for att ratt kunna tolka resultat pa prov och andra systematiska
bedémningar. Provresultat far inte ensamma vara utslagsgivande
utan maste tolkas och sdttasinien helhetsbedémning av den stude-
randes prestationer.

11



Vad skall betygséttas?

I Mal och riktlinjer i Lvux 82 anges en rad évergripande mal for
verksamheten, som t ex

O att utveckla den studerandes formaga till kritisk analys av den
egna situationen och det omgivande samhéllet och till att aktivt
ta del i samhillets kulturliv

O att medverka till att deltagarna utvecklar kreativitet och kri-
tiskt tinkande

O att utveckla och fordjupa deltagarnas kunskapssyn

O att ge fortsatt trianing av grundliggande kommunikationsfar-
digheter.

I Mal och riktlinjer talas ocksa om lararens uppgift att betygsatta
deltagarnas prestationer (avsnitt 3.2). I avsnitt 4.8 slas fast att
"betyg skall sittas vid slutet av varje kurs. . . och utgéra en bedom-
ning av den studerandes kunskaper och fardigheter i &mnet”.

Det bor dock genast noteras att Lvux 82 tar upp kunskapsbegreppet
till diskussion och skiljer mellan faktabehallning — inpréaglade
fakta — och kunskap (avsnitt 3.2). For att man skall kunna tala om
kunskap/insikt krivs forstielse och ett personligt tillignande.
Att ha tilldgnat sig ny kunskap innebéar att man i nagot avseende
forandrats i sitt sdtt att uppfatta omvirlden.

Kunskaper — fardigheter

Vilka kunskaper och fardigheter som skall bedomas nér ldararen
samlar in underlag for betygsiattningen anges i kursplanernas mal
och huvudmoment. Léaroplanen siger ddaremot ingenting om hur
olika huvudmoment skall vidgas mot varandra. Liraren och delta-
garna i den enskilda kursen bestimmer tillsammans vid kurs-

12
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planeringen vilken vikt som skall ldggas dels vid de olika huvud-
momenten i férhallande till varandra, dels vid de olika "delmo-
ment” som ingar i varje huvudmoment. Prestationer i de moment
man kommit 6verens om att ldgga storst vikt vid maste foljaktligen
fa vaga tungt vid den samlade bedémningen.

Forhallandet mellan kunskaper och fiardigheter varierar. En del
dmnen syftar framst till att vidga och fordjupa deltagarnas om-
virldsorientering. Sa dr fallet i de &mnen som av hivd brukar be-
traktas som typiska kunskapsimnen, tex historia och religions-
kunskap. I andra dmnen dr huvudsyftet att de studerande skall
skaffa sig olika typer av fardigheter: kommunikationsfiardigheter i
sprak, praktiska fardigheter i yrkesimnen osv.

Aven firdighetsuppbyggnad kriver ofta kunskaper, t ex om termi-
nologi och lagbundenheter. Bilmekanikerns kunskap om hur bilen
ar uppbyggd och fungerar liksom den sprakstuderandes insikter om
sprakliga sammanhang och regelbundenheter dr forutsattningar
for fardigheter inom dessa bada omraden.

Det ar naturligtvis svart att dra klara granser mellan kunskaper
och firdigheter. Med en viss forenkling kan man siga foljande om
betygsattningen.

Nar det giller kunskaper grundas betyget vanligen pa en samman-
vagning av prestationerna inom olika moment under kursens gang.
Nir det giller fardigheter grundas diremot betyget pa fardighets-
nivan vid kursens slut. Det dr en viktig uppgift fér lararen att disku-
tera med kursdeltagarna om vad som 4r kunskaper respektive far-
digheter och om hur kunskaper vigs mot firdigheter i den aktuella
kursen.

13



Underlag for betygsattning

Den fria iakttagelsen

Betygsittningen skall grundas pa samtliga prestationer som de
studerande gor och inte pa enstaka prov. Lindell m f1 (1982) skriver:

Den fria iakttagelsen i skolans vardagsarbete kan vara — och ar ofta
— alldeles tillracklig fér att elevens arbete ska kunna féljas. Den upp-
mirksamme ldraren kan i varje 6vning géra observationer som visar
vad en elev behirskar och inte klarar av. Den varsamme lararen
anvédnder inte varje sadant tillfille till korrigeringar utan néjer sig
med att lagra iakttagelserna i sitt minne for att sedan, da och da,
aterkomma med det stoff eleven sédrskilt behéver ova. Vi kan kalla
detta forfarande for ett diagnostiskt arbetssitt.

Den fria iakttagelsen dr grunden for lirarens bedémning. Ibland
kan man som lidrare gora iakttagelserna mera systematiska utan
att det for den skull finns anledning att tala om prov. Liararen kan
under en viss period studera samtliga studerande utifran vissa
aspekter, t ex muntliga fardigheter i engelska i samband med kon-
versationsovningar eller utvecklingen av en praktisk fardighet i ett
yrkesédmne. Skillnaden mellan prov och systematiska observation-
er avdet hir slaget dr att de senare gors i naturliga situationer i det
lopande arbetet utan att deltagarna nédvindigtvis vet om det.

Det finns en rad férdelar med att grunda bedémningen huvudsak-
ligen pa fria iakttagelser:

O De stor inte undervisningen.

O Lararen blir 6ppen for det unika, enskilda. Han kan dgna sig at
att iaktta en eller ett par deltagare och tvingas inte till en jam-
forelse mellan manga.

O Prestationen bedéms i sitt sammanhang. Man undviker den
stress som ofta skapas i formella provsituationer.

O Léararen kan fortlépande studera en deltagares kunskaper och
fardigheter inom ett visst omrade. Deltagaren far si att siga en
ny chans vilket han inte far vid ett prov nir han slutgiltigt
lamnat ifran sig en produkt, savida inte samma uppgift kommer
igen senare. De lopande iakttagelserna ir preliminira.

14




Men naturligtvis inrymmer den fria iakttagelsen ocksa nackdelar
och avigsidor som man maste se upp med som lérare:

(0 Lararens egna forvantningar styr sa att han ser det han véntar
sig att se.

O Lararen kommer inte att kunna géra nigra iakttagelser vad
giller en del studerande, dirfor att inget sirskilt hinder eller rér
sig kring dem som gar att ligga marke till. Den hér risken ar
pafallande i stora grupper men finns kanske inte alls i sma.

O Fria iakttagelser kan minska kinslan hos en studerande att
man blir rittvist bedomd. Det fordras mycket mod av ldraren for
att han ska vaga hivda sin betygsittning gentemot en studeran-
de som vill ha precisa och dokumenterade motiv for ldrarens
stallningstagande.

Avslutningsvis bor sidgas att den fria iakttagelsen dr mest tillamp-
lig i kurser med hogt timtal, dir den manga ganger kan ge tillréck-
ligt bedomningsunderlag.

Prov

Prov dr en typ av systematisk iakttagelse som kan behévas for att
man som lidrare skall kunna fordjupa underlaget f6r sin bedomning.
Prov dr ett komplement till andra sitt att skaffa sig information om
de studerandes prestationer. I vissa fall och pa vissa punkter kan
alltsa bade fria iakttagelser och mer systematiska observationer be-
hova kompletteras med prov.

Med prov avses hir en standardiserad metod att samla information
for bedémning av deltagarprestationer dir bedémare pa forhand
bestamt

O vad som skall bedémas

O hur och p4 vilka villkor en studerande skall visa sina kunskaper
och fardigheter

O hur prestationerna skall registreras

O

vilka kriterier som skall tillampas vid bedomningen

O hur bedomningen skall redovisas.

15



Denna definition tidcker savidl muntliga och skriftliga prov som
praktiska prov i yrkesimnen, dven om de senare tva provtyperna
erbjuder hiogre grad av insyn och offentlighet, nadgot som gor att
sidana prov ofta uppfattas som mer neutrala, riattvisa och till-
forlitliga.

Det hir kommentarmaterialet gar inte in pa tekniska problem vid
konstruktionen av olika typer av prov. I stillet hanvisas till littera-
turlistan, bl a bockerna av Egidius, Heiling och Ekman.

Det maste dock konstateras att det 4r svart att konstruera bra prov.
Inte ens de béasta bockerna om provkonstruktion kan ge annat én
tips om provtyper och allméinna rad fér bedomning av svar. Det stora
arbetet maste ldraren gora sjilv dven om det finns majligheter till
samarbete med kolleger. Varje lirare stills infér uppgiften att
konstruera provuppgifter som inte bara passar i #mnet i stort utan
framfor allt passar i just den kurs man for tillfdllet har. Da ar det till
god hjilp att fa impulser till nya grepp fran en bank med provupp-
gifter som konstruerats av kolleger, trots att provuppgifterna sillan
kan tas éver direkt utan maste anpassas till den enskilda kursen.

Nir det giller bedomning av provprestationer dr det ett bra sétt att
da och da gora blindbedémningar av andra lidrares prov, dvs olika
larare bedomer oberoende av varandra samma grupp och diskuterar
darefter orsaker till eventuella skiljaktigheter i sina bedomningar.

Lararen bor ocksa ta till vara méjligheten till en dialog med del-
tagarna i "eftersnacket” kring ett prov. Det ar vanligt att provupp-
gifter far en formulering som uppfattas pa olika sitt av olika stude-
rande. En del uppgifter uppfattas ocksa pa helt andra sétt &n avsett.
Deltagarna kan ocksa féresla alternativa provuppgifter pa det kurs-
avsnitt de just avslutat.

Det #r viktigt att olika provtyper varieras s4 att de studerande far
ge en si allsidig bild som méjligt av sina kunskaper och fardigheter.
Skillnader i provresultat skall dessutom avspegla viktiga skillna-
der i kunskaper och firdigheter. Man skall inte pa konstlad vig
astadkomma skillnader mellan de studerande genom att lagga in
fragor om mindre visentliga detaljer. Man bér ocksa vara observant
pa de svagheter som kan vara forbundna med prov som konstrueras
av enskilda ldrare. Liraren avgér provets innehall, hur fragorna
konstrueras och hur enskilda fragor och provet i sin helhet bed6ms
och virderas. Darfor finns det ett visst matt av subjektivitet i varje
larargjort prov, 4ven om provet kan framsta som objektivt.
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Prov bér inte enbart ges med tanke pa betygsittning utan bor nor-
malt ocksa kunna anviindas i diagnostiskt syfte, dvs som underlag
for den fortsatta planeringen av undervisningen och beslut om even-
tuella stéodatgérder for deltagarna. De bor alltsa, forutom en bild av
vad en studerande kan och inte kan, helst ocksa ge ledtradar till en
analys av deltagarens brister, dven den analys han eller hon sjélv
gor.

Lararen bor normalt inte betygsitta enskilda prov med sifferbetyg
utan i stallet gora kvalitativa bedémningar for att deltagarna skall
fa insikt om sina kunskaps- och fiardighetsbrister. Det 4r alltsa bety-
delsefullt att en studerande far respons pa sitt arbete genom att
lararen klargor vad hon eller han lyckats respektive inte lyckats
med, inom vilka omraden stérre anstrangningar maste till etc.

Om ldraren sitter sifferbetyg pa enskilda prov ér det stor risk att
deltagaren uppfattar betyget som absolut. Detta kan 14tt fa till foljd
dels att provens roll éverbetonas och arbetet mellan proven far
mindre betydelse, dels att den studerande rent matematiskt raknar
fram slutbetyget i kursen som medelvirdet av betygen pa proven.

Ett provs kvalitet som instrument for kunskaps- och fardighets-
bedémning bestims i hog grad av vad deltagarna tror att de forvén-
tas prestera.

Bedomningskriterierna ir darfor en lika viktig del av proven som
formuleringen av uppgifterna. Helst skall de studerande ha helt
klart for sig vad ldraren ligger vikt vid i sin bedémning och inte
behéova gissa vad som krivs. Undersokningar visar att vuxenstude-
rande, liksom elever i ungdomsskolan, tenderar att 6verdriva léara-
rens krav pa direkt atergivning av faktauppgifter i kursboken.

Jamfort med andra metoder att skaffa bedomningsunderlag har
prov en del speciella effekter. Hir foljer en 6versikt dér ofta patalade
positiva och negativa effekter av prov stdlls mot varandra. Samman-
stidllningen visar att de férdelar man kan uppna genom att anvénda
prov vanligen betingar ett pris.
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Positiva effekter

Negativa effekter

Annonsering av prov leder till
6kad arbetsinsats hos de stude-
rande.

Provet ger deltagarna “ett kvit-
to” pa att de klarat av ett mo-

ment eller ett avsnitt i studierna.

Proven mgjliggor jamforelser
mellan grupper, d&ven mellan
olika skolformer.

Prov leder till forestdllningar om
rittvis behandling, en kénsla av
rattssidkerhet.

Anvindning av prov skapar god
arbetsro mellan provtillfillena.

Prov ar administrativt rationella
darfor att ett stort antal stude-
rande kan bedémas pa kort tid.

Den okade arbetsinsatsen tar sig
ofta uttryck i taktisk ldsning,
styrd av forvintningar om "vad
som kommer pa provet”.

Den 6kade arbetsinsatsen kan
minska utrymmet for arbete i
dmnen dir det inte ges prov.

De som klarar sig daligt ger kan-
ske upp. Riskerna &r storst med
prov som ger mojlighet till rang-
ordning av deltagarna.

Det unika i den enskilda grup-
pens kursuppldggning kommer i
skymundan. Kursplanering an-
passad till den enskilda grup-
pens intressen motverkas.

Likhet for alla tar ingen hénsyn
till olika prestationsbetingelser.
Detta blir sirskilt pafallande om
man grundar bedémningen pa
enstaka prov.

Anvindning av prov kan for vis-
sa deltagare leda till alltfor stor
stress strax fore provtillfdllena.

Risken finns att provet begrian-
sas till det som latt later sig be-
démas pa ett enhetligt sitt, tex
faktaatergivning, och underlater
att bedéma forstaelse och kun-
nande i djupare mening.

Behovet av prov dr naturligtvis olika stort i olika &mnen. Ju mera
”dold” de studerandes kunskap ir for liraren, desto storre blir beho-
vet av prov. Ju lingre kurstiden ir, desto mindre blir behovet av
prov. Ju storre gruppen &r, desto mera 6kar behovet av prov.
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Bedomning av fordjupningsuppgifter

Ett par utgangspunkter i Lvux 82

Grunddelen har samma innehall for alla kursdeltagare. Dir behand-
las vanligen allt det stoff som de studerande behéver for att kunna ga
vidare till en féljande kurs (etapp). For att det skall bli utrymme for
fordjupningsdelen ir det nédviandigt att begrinsa grunddelen.

I férdjupningsdelen viljer varje studerande arbetsuppgifter utifran
sina egna behov och intressen samt planer pa fortsatt utbildning.
Dar far de mojlighet till fordjupning, breddning eller repetition av
kunskaper och fiardigheter som kursplanen syftar till. Det &r alltsa
fraga om en individualisering dér var och en av de studerande i en
kurs prioriterar en del av kursen pa bekostnad av andra delar. Inom
fordjupningsdelen bér de studerande ocksa ges majlighet att vilja
arbetssitt. Studierna kan t ex utformas som problemomraden eller
temaarbete. (Mal och riktlinjer, avsnitt 2.4.)

I betyget sammanvigs prestationerna i olika delar av en kurs, bade
grunddel och férdjupningsdel. (M4l och riktlinjer, avsnitt 4.8.)

Det &r lararens uppgift att hjilpa deltagarna att vilja realistiska
fordjupningsuppgifter. Bl a maste uppgifterna avgrinsas. De skall
inte inriktas pa 6verarbetade rapporter. Arbetet med fordjupnings-
delen skall heller inte bidra till onédig konkurrens.

Det ar viktigt att liraren féljer och bedomer deltagarnas arbete med
fordjupningsuppgifterna lika noga som arbetet inom grunddelen,
inte minst darfor att deltagarna behéver fa ’respons” pa sitt arbete.
Undersokningar av projektarbetsmetodik har visat att deltagare
som bara far allmént hallna kommentarer till sitt arbete sa sma-
ningom tappar intresset for sjalvstandigt arbete.

Lararen maste vara forsiktig med att sédtta betyg pa enskilda for-
djupningsuppgifter. En regelritt betygsiattning av alla uppgifter
kan komma att styra kursdeltagarnas val av fordjupningsarbeten,
sa att de bara vagar vilja uppgifter inom omraden de behérskar.
Detta motverkar direkt syftet med férdjupningsdelen: att kurs-
deltagarna skall vilja uppgifter efter intresse och behov.
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Fordjupningsarbetena syftar ju till att 6va upp firdigheter eller till
att 6ka kunskaper. Darfor bor de studerande uppmuntras till att
aktivt soka kunskap, till att experimentera, till att ge sig ut pa
okénd mark etc. De bor fa lov att géra misstag i forséken att arbeta
sjalvstandigt, antingen det sker individuellt eller i grupp. Det ar
rimligt att anta att effekterna av férdjupningsarbetet manga gang-
er visar sig forst i det féljande arbetet i kursen, under lektionerna
eller vid prov, eller rentav forst i en foljande kurs.

Bedémningen bor ta sikte pa bade arbetsprocessen och dess resul-
tat. Viktiga bedémningsaspekter ir alltsa hur deltagarna planerat
och genomfort uppgifterna och i vad man arbetet utvecklat exem-
pelvis deltagarnas kunskaper, fardigheter att uttrycka sig, manu-
ella skicklighet eller formaga att handha maskiner. Det ar viktigt
att anpassa redovisningsformerna till fordjupningsuppgiftens
karaktér och se till att redovisningen inte tar for mycket tid fran
sjalva arbetet. Rapporten skall ses som en bland flera majliga redo-
visningsformer och inte som ett examensarbete pa kursen.

Fordjupningsarbeten dir en studerande verkligen forséker bearbe-
ta stoff, dra egna slutsatser och gora egna analyser bor viaga tyngre
i den fortlépande bedémningen — #ven om de inte ir fullodiga eller
alltigenom logiska — 4n aldrig s stora och eleganta arbeten som ar
mer eller mindre rena avskrifter ur larobocker, uppslagsverk och
liknande. En omfattande rapport kan i virsta fall besta av helt
osmalta citat.

Det kan vara klokt att man som ldrare ibland koncentrerar sin be-
domningtill ett par aspekter i fordjupningsarbetet, t ex arbetssittet
eller sprakbehandlingen, fér att méjliggora fylligare kommentarer
till kursdeltagarna.

Vad som sagts i det foregiaende bor inte utesluta att enstaka fordjup-
ningsarbeten, t ex vid slutet av en hogre etapp eller i ett yrkesdmne,
kan goras i form av ett storre arbete dir man kombinerar uppnadda
kunskaper och fardigheter i en produkt som har karaktiren av
slutprov och bedéms som ett sadant, féorutsatt att ldraren och de
studerande dr 6verens om det.

20




Betygséttningen

Foreskrifter som reglerar betygséttningen inom komvux aterfinns
i Lvux 82, i vuxenutbildningsfoérordningen (SFS 1985:288) och i
SO-FS.

I vuxenutbildningsférordningen (kapitel 3) stadgas bl a foljande:

Betyg mm

31 § Betyg ges vid slutet av genomford kurs, med undantag for ori-
enteringskurs fér vuxenstuderande, samt efter sirskild provning och
fyllnadsprévning.

32 § Léirarenikursen eller imnet bestimmer betyget. Om betyget
ar beroende av tva eller flera ldrares bedéomning och liararna inte kan
enas, bestimmer rektor betyget.

Betyg skall dokumenteras i betygskatalog och i évrigt enligt skol-
overstyrelsens foreskrifter.

33 § For grundskolekurs anvinds betyget Godkind eller Icke god-
kind (tvagradig betygsskala).

For gymnasieskolekurs anvinds som betyg, om inte annat &r sér-
skilt foreskrivet, nagon av siffrorna 1—5 (femgradig betygsskala).
Hogsta betyg ar siffran 5.

For sarskild yrkesinriktad kurs anviands antingen tvagradig eller
femgradig betygsskala enligt foreskrift i kursplanen.

34§ Om en studerande, pa grund av langvarig franvaro, forsum-
melse, handikapp eller annan sirskild omstéindighet, efter genom-
gangen kurs, i vilken skall anvidndas femgradig betygsskala, inte
har uppnatt de kunskaper och fiardigheter som undervisningen avser
att meddela, sdtts inte betyg. Detsamma giller om en studerande
i ett dmne, i vilket skall anviindas femgradig betygsskala och som
avser yrkeskunnande i inskrinkt mening, inte har uppnatt godtag-
bart yrkeskunnande.

Lvux 82 innehaller ungefdar samma foreskrifter men gor som tidi-
gare papekats(sidan 12) den preciseringen att ’betyget skall utgoéra
en bedomning av den studerandes kunskaper och fiardigheter i
amnet”,

Vuxenutbildningsférordningen slar fast att det dr ldraren i mnet
som bestdmmer betyget. I praktiken kan ett betyg inte éverklagas
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nér det vil dr satt. Bara i de fall nir ett felaktigt betyg tagits in i
betygskatalogen pa grund av t ex skrivfel kan rittelse ske.

I vuxenutbildningsférordningen (kapitel 3) star foljande att ldsa
angaende rittelse av betyg m m:

38 § Om ett betyg som har tagits in i betygskatalog eller betygs-
dokument pa grund av skrivfel eller annat liknande misstag har
blivit oriktigt, skall rittelse ske samt i férekommande fall nytt
betygsdokument utfdrdas.

Rektor beslutar om sadan atgidrd. Det aligger rektor att gora
anteckningar om atgérden i betygskatalogen. Om det dr mgjligt,
skall felaktigt betygsdokument makuleras.

Liararen i &mnet har alltsa ansvar for betygsittningen. Vad har da
ldraren att ga efter nir han skall avgora vilket krav han skall stélla
for olika betygssteg?

Grundskolekurser

For betygsittningen i grundskolekurserna, for vilka en tvagradig
betygsskala med betygen Godkind och Icke godkind anvénds, ger
Lvux 82 anvisningar dels i en allmén inledning till kursplanerna,
dels i kursplanen for varje damne (SO:s publikation Liroplaner
1985:10).

Iinledningen anges den allménna kravnivan, som ir gemensam for
alla grundskolekurser, medan kravomradena for det enskilda
dmnet anges i kursplanen. Det blir alltsa en viktig uppgift for lara-
ren att viga samman inledningen med kursplanen i &@mnet och att
klargéra utgangspunkterna fér betygsittningen for de studerande.
Samtal och samrad mellan lidrarna dr en viktig del av den process da
kravnivan uttolkas. Kraven for Godkind far inte, vilket papekas i
inledningen, leda till att kursen ldggs upp som en minikurs med
enda syfte att de studerande skall na godkindgrinsen och inte ldng-
re. Liaroplanens mal och riktlinjer skall tillsammans med kurs-
planens mal och huvudmoment styra innehallet i kursen. Detta
innebir att kursen delvis styrs av mal som inte skall beaktas vid
betygsittningen.
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Ildrarens uppgifter ingar att fortlopande under kursens gang sam-
tala med kursdeltagarna om deras studieresultat. De studerande
bor ocksa fa traning i att sjalva bedéma sina prestationer. Med sada-
na inslag i arbetet skapas forutsittningar att snabbt och i god tid
satta in stodundervisning eller vidta andra atgirder som kan beho-
vas for att en studerande skall fa betyget Godkind. Slutresultatet
av studiernaien kurs far inte komma som en 6verraskning for kurs-
deltagaren.

Det 4r ocksa viktigt att ldraren i samtalen med kursdeltagarna
ger rad om eventuella vidare studier utifran sin &mneskunskap.
Léraren ar ju den som har bast kdinnedom om en kursdeltagares
forutsadttningar att exempelvis fortsidtta studierna pa nista etapp
i amnet. Lararen blir i denna del av sitt arbete i kursen till stor
hjélp savél for den studerande som for intagningsnidmnden i dess
arbete. Detta gor det nodviandigt for ldrare som undervisar pa
etapp 1 att halla sig informerade om vilka forkunskaper som krévs
1 "deras dmnen” for att en kursdeltagare skall kunna bérja pa
etapp 2.

Betyget Icke godkdnd behéver inte bli definitivt. Den som far detta
betyg skall ges mojligheter att 14sa om hela eller delar av kursen i
syfte att fa4 betyget Godkind. Diarmed kan betyget Icke godkdnd
sdgas ha innebérden 4nnu icke godkédnd”.

Eftersom huvudregeln for intagning till en kurs i komvux och SSV
ar att den sokande skall ha férutsiattningar att folja kursen, ar det
inte heller sa att betyget Icke godkind automatiskt forhindrar
intagning till studier pa en hogre etapp i &mnet. De kunskaper och
fardigheter som behovs kan en studerande ju ha skaffat sig efter det
att han eller hon fatt betyget Icke godkind.

Gymnasieskolekurser

Ifraga om kurser som har en mer eller mindre direkt motsvarighet
inom gymnasieskolans linjer och specialkurser ger laroplanen tva
foreskrifter (Mal och riktlinjer, avsnitt 6.7).!

! Vad giller foreskrifter om betygsittning for gymnasieskolan hinvisas
till Lgy 70 och SO-FS 1980:141.
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A ena sidan ségs att

de studerande i gymnasieskolekurser inom komvux och vid SSV
utgor en egen jimforelsegrupp vid betygsittning.

A andra sidan sags att

utbildningen skall ha samma kvalitet som motsvarande utbildning
i gymnasieskolan. Betygen skall didrfér motsvara prestationer som
ligger p4 samma niva som prestationerna hos gymnasieskolans ele-
ver, dven om innehallet i undervisningen inte dr identiskt.

Kravet pa likviardig kvalitet med gymnasieskolan innebir att
man inom komvux och SSV maste bilda sig en uppfattning om var
kravnivan for ett riktbetyg”’, forslagsvis betyget 3, ligger i ndrmast
motsvarande kurs i gymnasieskolan och direfter lata denna krav-
niva bilda riktpunkt nir betygskraven for de vuxenstuderande
bestdms. Inom komvux/SSV foreskrivs emellertid ingen normal-
fordelning med betyget 3 som riksgenomsnitt, vilket ar fallet i
gymnasieskolan.

Man skulle alltsa kunna sdga att komvux/SSV vad giller gymnasie-
skolekurserna har en relativ betygsittning, dir det relativa bestar
i att lararen maste samstimma sina krav for ett riktbetyg med
kraven for motsvarande betyg i den nidrmast likvirdiga kursen
inom gymnasieskolan.

Bedomer lidraren att han har en duktig komvuxklass dér prestatio-
nernaihuvudsak ligger pa tre- till femniva jamfort med motsvaran-
de gymnasieutbildning skall betygen foljaktligen besta av mest
fyror och femmor. I en klass dir prestationerna &r mindre goda ger
jamforelsen “omvint” resultat: de flesta betygen kommer att ligga
pa tre och darunder.

Det ar en kravniva pa ett rdtt allmdnt plan som skall faststillas,
inte en forteckning over bestimda prestationer pa innehallsligt
bestdmda avsnitt. Fordelningen av arbetet mellan olika huvud-
moment och det konkreta kursinnehallet kan ju variera mellan
olika komvuxkurser och mellan komvuxkurserna och gymnasie-
skolekurserna.
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Klarhet om var kravnivan for ett riktbetyg bor ligga kan astadkom-
mas pa flera sitt. SO arbetar for nidrvarande med att ta fram norme-
rande prov, som ar sa konstruerade och tidsmissigt infogade i stu-
diegangen, att liarare och deltagare inte forlorar méjligheten att
styra valet av innehall inom de ratt vida ramar som Lvux 82 erbju-
der. I de amnen centrala prov utarbetas kan dessa bidra med jam-
forelseunderlag.

Men man behéver ocksa ga fram pa andra och mer informella végar.
Vad man skulle kunna kalla “normbildande samtal” med larare
pa motsvarande stadium inom gymnasieskolan 4r en tdnkbar
metod. Vid sammankomster pa gemensamma studiedagar kan
lararna utbyta synpunkter angaende kravnivaer.

I de fall larare undervisar bade inom ungdomsskolan och komvux
underléttas naturligtvis jamforelsen, &ven om man i diskussioner-
na maste ta hiansyn till att komvux skiljer sig fran gymnasieskolan
bl a vad géller kursinnehall och kursuppliggning.

Det ar viktigt att skolledningen utformar rutiner som pa olika sétt
underlattar "betygsdiskussioner’” mellan lirare fran de bada skol-
formerna.

Lokala utvecklingsprojekt, som ocksa omfattar larare fran gymna-
sieskolan, dr en annan méjlighet for ldrare att systematiskt soka sig
fram till kravnivéer och kriterier.

Lénsskolndmnderna kan medverka genom att som utvecklings-
arbete ordna konferenser for ldrare fran olika komvuxenheter,
da man far tillfdlle att utbyta erfarenheter om betygsattning i syfte
att normera kraven for riktbetyget. Det &r av virde om &ven ldrare
fran gymnasieskolan deltar.

! En forsoksverksamhet med centralt utarbetade prov fér komvux genom-
fors ldasaren 1985/86 och 1986/87. Forsoksverksamheten kommer att
redovisas i olika rapporter. Pa regeringens uppdrag med anledmng av
tilltradesutredningens betankande (SOU 1985:57) har SO i en sérskild
PM (Dnr 0112-86:157) redovisat forutsidttningar och méjligheter for att
uppna jimférbarhet mellan betyg i komvux och betyg i ggymnasieskolan.

25



Det ar ocksa virdefullt om ldrarna inom komvux kan konstruera
prov tillsammans och ta del av erfarenheter fran varandras prov-
bedémning, auskultera hos varandra vid redovisningstillfiallen och
efterat bearbeta sina iakttagelser tillsammans.

I vissa kurser, tex etapp 2 i svenska, engelska och matematik,
erbjuder betygsittningen sirskilda problem. Etapp 2 skall ju mot-
svara bade tva arskurser pa trearig linje och exempelvis social linje.
I komvux ar ddrfor undervisningsgrupperna blandade. Dér finns
vanligen en del studerande som enbart vill lisa etapp 2 och andra
som kommer att ldsa vidare pa hogre etapper. Var skall man ldgga
kravnivan nir man sitter betyg? Ar den nirmast motsvarande
kursen

O kurser pa tvaariga linjer

O tva arskurser pa trearig linje?

Om man som ldrare svarar pa fragan enligt det sista alternativet
finns det risk for att de studerande som avser att ldsa etapp 2 och
stanna dar blir “orittvist” behandlade och far l4dgre betyg jamfort
med gymnasieskolans elever pa tvaariga linjer.

I Mal och riktlinjer konstateras att etapp 2 i huvudsak skall mot-
svara tvaariga studiegangar i gymnasieskolan. Darav foljer att
kravnivan pa etapp 2 i betygshinseende rimligen skall vara den-
samma som pa tvaariga linjer i gymnasieskolan.

Ambitionsnivan fér kurserna bestams dock av kursplanernas mal
och huvudmoment. Arbetet inom kursens fordjupningsdel &r en
mojlighet att férverkliga deltagarnas olika malsdttning for sina
studier. De som skall ga vidare till etapp 3 kan 4gna mera fordjup-
ningstid 4t moment som behévs for den higre etappen édn deltagare
som avser att avsluta sina studier med etapp 2.
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