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Forord

Laroplanen for grundliggande svenskundervisning fér vuxna invand-
rare, Lsfi -91, bestir av en allmin del och kommentarmaterial. Den
allméanna delen innehdller mal och riktlinjer fér verksamheten samt
en beskrivning av vilken kunskapsniva deltagarna skall ha uppnatt
efter genomgéngen sfi. Denna del av laroplanen utgér foreskrifter som
ar bindande for alla som arbetar med sfi. Kommentarmaterialen inne-
haller daremot inga bindande regler.

Foreliggande kommentarmaterial har till syfte att precisera och
konkretisera texten i laroplanens allminna del under rubrikerna
"Mal”, "Undervisningens innehéll” och "Metoder och arbetsformer”. I
kommentarmaterialet tas foljande omraden upp:

Andraspréaksinlarning

Sfi — nagra organisatoriska aspekter
Kommunikativ kompetens

Innehallet i sfi

Att arbeta med de olika firdigheterna
Ansvar for den egna inldrningen
Planering och deltagarmedverkan
Metoder och arbetsformer

Kommentarmaterialet ar upplagt s att citat direkt frin den allménna
delen av laroplanen foljs av kommenterande text.

Kommentarmaterialet vander sig framst till lirare som undervisar i
sfi.Det ar givetvis ocksa av betydelse for larare som har motsvarande
undervisning inom grundlaggande undervisning for vuxna (grundvux).

Variationen ar stor nir det giller lirarnas erfarenhet. Manga larare
har undervisat i sfi under lang tid och har goda praktiska och teore-
tiska kunskaper. Andra daremot har endast kort erfarenhet och ett
stort behov av savil teoretiska bakgrundskunskaper som praktiska
pedagogiska rad. Med tanke pa detta &r kommentarmaterialet omfat-
tande och konkret.

Kommentarmaterialet har utarbetats av Berit Séderman, larare i
sfi vid Arosskolan i Uppsala, och Leif Styfberg, byradirektor vid skol-
overstyrelsen. Avsnitten Friammandespraksundervisning — andra-
spraksundervisning och Mera om sprakinldrning bygger pa en text av
Seija Wellros, larare i sfi vid Kursverksamheten i Stockholm och fors-
kare i psykologi. Kommentarmaterialet utgavs forsta gingen 1989.
Materialet har reviderats varen 1991 av Berit Séderman.

Stockholm i juni 1991

Anders Franzén
Ampe Meyerhoffer
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Andraspraksinlarning
— andraspraks-
undervisning

92 Sfi skall anpassas till kursdeltagarnas forutsattningar, behov
och intressen. Deras olikartade erfarenheter och kunskaper skall
tas tillvara. Undervisningen skall utgd frdn kursdeltagarnas
verklighet. Deltagarna skall se att det finns ett tydligt samband
mellan de behov de har i det dagliga livet och de kunskaper och
fardigheter de tillignar sig i undervisningen.

Lararen maste tinka pa att deltagarna har ett starkt behov av
att omedelbart kunna anvinda svenska spraket. Undervis-
ningen skall dirfor redan pa ett tidigt stadium av kursen ge del-
tagarna férutsittningar att i sa stor utstrackning som méjligt ut-
nyttja sina sprikliga kunskaper och fardigheter i praktiken. 99
(Lsfi -91)

Under senare ar har stort intresse bland forskare dgnats it hur in-
vandrare och flyktingar lar sig det sprak som talas i det nya landet.
Utvecklingen inom forskning och invandrarpolitik aterspeglas i de
olika benamningar svenskundervisningen for invandrare under aren
gatt under: svenska for utlanningar, svenska for invandrare, svenska
som frammande sprak och svenska som andrasprak.

Man har numera enats om beteckningen svenska som andrasprak
for att markera skillnaden mellan denna typ av sprakundervisning
och undervisningen i t ex engelska och tyska i den svenska ungdoms-
skolan och komvux som ar exempel pa undervisning i fraimmande
sprak.

Frammandespraksundervisning —
andraspraksundervisning

Aven om likheterna mellan dessa olika sorters sprakundervisning ar
uppenbara finns det skillnader som motiverar denna distinktion bla
nar det giller studiernas mal och inriktning samt inlarningsmiljén.

7



Sjalva termen "andrasprak” antyder ocksa den ideologiska malsatt-
ningen att invandraren péa langre sikt skall behirska svenska pa ett
sadant satt att svenska inte upplevs som ett "frammande sprak” utan
blir ett naturligt kommunikationsmedel vid sidan av modersmaélet.

Inom frammandespraksundervisningen éar ofta en begriansad kom-
petens vad giller sprakets praktiska anvandning tillracklig med
tanke pa att sprakinldraren raknar med att behéva spraket under t ex
turistresor, vid affarsforbindelser och for att studera viss facklittera-
tur.

For andraspraksundervisningen ar villkoren andra. Andraspraks-
inldrarna bor redan i malsprakslandet och har ett omedelbart behov
av praktiska sprakkunskaper. Dartill kommer att de vanligtvis har for
avsikt att stanna i landet under avsevard tid och behover sddana kun-
skaper att de kan klara sig bra i landet. Det betyder att de méaste ha
en betydligt mera omfattande kompetens i malspraket. De méste bade
ha kunskaper om sprékets uppbyggnad och kunna anvanda spraket i
olika situationer och sammanhang som i kontakt med myndigheter, i
skolan, pa arbetsplatser, i hemmet, med grannar och andra medmaén-
niskor. Detta forutsatter kunskaper om samhallet och kulturen i higre
grad 4n vad som vanligen ar fallet fér den som lar sig frammande
sprak.

Frammandespraksundervisning sker som regel i en miljé dar inla-
rarnas modersmal talas. Gruppen 4r normalt sprikligt homogen och
det vanliga ar att lararen och deltagarna har samma modersmal.
Frammandespraksinlararna behéver normalt inte kunna anvénda
spraket med en ging vilket innebar att lararen har stor frihet vad gal-
ler uppliaggningen av undervisningen.

Andraspraksundervisning daremot sker i en milj6 dar malspraket
talas. Det betyder att inldrarna méter spraket 6verallt och att sprakin-
larning dger rum dven utanfor undervisningen. Inlararna behéver re-
dan frén bérjan kunna anvinda spraket i manga olika situationer
utanfor klassrummet. En sddan sprakundervisning bor darfor laggas
upp pa sddant sitt att den bade tillfredsstaller inldrarnas behov av
praktiska sprakkunskaper och stimulerar dem att ta vara pa de tillfal-
len till sprakinlarning som bjuds utanfér undervisningen.

Ytterligare en aspekt pa andraspraksinlarning dr att inldrarna
bade i och utanfor undervisningen konfronteras med kommunika-
tions- och beteendemoénster som delvis skiljer sig fran dem de ar vana
vid. Mera om detta star att lasa i avsnittet Mera om sprakinlarning.

Andraspraksinlarning som process

Stort intresse har inom andraspriksforskningen dgnats at hur sprak-
inlarning gar till och forskningen har lett fram till interimsprakshypo-
tesen. Enligt denna ses sprakinldrningen som en i tiden utstriackt pro-
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cess dar inldraren spelar en aktiv roll. Det rér sig om en omedveten
process vilket man inte far glomma bort d&ven om processen latt uppfat-
tas som medveten nir den beskrivs i ord. Nar inlararna méter mal-
spraket gor de iakttagelser och bygger pa grundval av dessa upp hypo-
teser om malsprakets regelsystem. P4 sa satt formuleras regler som
prévas och omformuleras allt eftersom de visar sig felaktiga eller ofull-
standiga. Kanske uppticker en inldarare att man pa svenska anvinder
andelsen -or for att uttrycka pluralis och formulerar féljande regel: pa
svenska uttrycks pluralis med 4ndelsen -or. Denna regel ingér i hans
sprakliga regelsystem tills han upptéacker att den ar for vid och omfor-
mulerar den. Kanske blir den nya regeln: pluralis uttrycks pa svenska
med dndelsen -or for en-ord och utan dndelsen for ett-ord. Denna regel
ersitts i sin tur med en tredje regel osv.

Det sprak som inldrarna producerar under inlarningstiden kan ses
som ett eget sprak. Man brukar tala om inlararsprak. Inlararspraket
karakteriseras av stindig forandring eftersom inlararen hela tiden
konfronteras med maéalspraket och tvingas sadval omformulera redan
befintliga regler som formulera nya. Utvecklingen sker hela tiden i
riktning mot méalspraket 4ven om den i ménga fall avstannar pa en
lagre niva. Detta illustreras i denna figur ur boken T'riskelniva (se lit-
teraturlistan).

Modersmal

AAREASBBER2E
,.--'"""7";63;””’"’
((c»t»lﬁfx(‘«(‘«‘«i”L

start mal

Forskarna har hittat vissa monster i sjalva spradkutvecklingen sk in-
larningsgangar. Vad giller vissa sprakliga regler verkar det vara sa
att alla inldarare oberoende av modersmal utvecklar samma regler i
samma ordningsf6ljd tills de beharskar den korrekta regeln. Det galler
bl a negationens placering i svenska. Inlarningsgangen for negatio-
nens placering i svenska ar foljande:

® negationen placeras efter modala hjalpverb i huvudsats

® negationen placeras efter huvudverb i huvudsats

® negationen placeras fére huvudverb i bisats

® negationen placeras fore modala hjalpverb i bisats.



Inldararsprak

Aven om inlararspraken varierar mycket och kan ses som mer eller
mindre individuella sprak finns det vissa generella drag som utmarker
inlararsprak pa alla nivéer:

forenkling

overgeneralisering

undvikande

helfrasanvandning

innovationer

paverkan fran andra sprak

Férenklingar ar vanliga i inlararspraken, sarskild pa ett tidigt sta-
dium. Det kan réra sig om utelamningar av olika #ndelser, satsled el-
ler formord. Likas ar det vanligt att man 6veranvander vissa vanliga
ord. Allt ar "bra” eller "problem”.

Overgeneralisering ar nar en regel ges storre tillampningsomrade an
den har. Exemplet ovan pa hur en inldrare uttrycker pluralis pa
svenska ar ett exempel pa 6vergeneralisering.

Undvikande innebar precis som ordet anger att inlararen undviker
ord, strukturer, samtalsiamnen etc. Foér att upptiacka undvikande
ricker det inte med att analysera fel. Man maste ocksa titta pa fore-
komst och frekvens av olika sprakliga foreteelser.

Helfrasanvindning innebar att inlararen lar sig ett antal fraser utan-
till vilket r ett sétt for honom att redan pé ett tidigt stadium kunna
delta i enkel kommunikation.

Innovationer uppstar nir en inliarare saknar ord fér négot och gor en
nybildning eller en omskrivning som "fingerband” for "ring”.

Med paverkan fran andra sprak dn malspraket avses direkt anvin-
dande av ord eller uttryck fran andra sprak men ocks4, vilket kan vara
svirare att uppticka, uttryckssatt och kombinationer som &r éver-
forda till malspraket. Ett exempel pa det senare har vi nar en engelsk
kvinna i stéllet for att saga att "hon fodde sin pojke i Paris” sager att
"hon hade sin pojke i Paris”.

))F e l »

Synen pé sprakinldrning som en serie inlararsprak som avléser var-
andra pa vig mot full behirskning av mélspraket leder till att miss-
lyckanden och avvikelser fran malsprédksnormen ses som nédvandiga
inslag i sprakinlarningen. Fel i en inlarares fria produktion ses inte
som ett ont som maste undvikas utan som ett tecken pa att sprakinlar-
ning ir pé ging. En inldrare som siger att han har “tre brorar” bryter
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mot svenskans pluralisnorm men han har dndé uppfattat att man pa
svenska uttrycker pluralis med dndelser. Kanske har han tom ett sa
utvecklat inlararsprak att dar finns en regel som séger att enstaviga
en-ord tar 4ndelsen -ar i pluralis och som han tillampar pa det till sy-
nes enstaviga ordet bro(-de)r.

Det ar vanligt att inldrare ibland klarar en regel men andra gianger
inte klarar den. Anledningen till det kan vara att en ny regel ar pa
gang men att denna dnnu inte integrerats och automatiserats helt. Det
kan ocksa vara sa att en inldarare inte beharskar en regel i alla dess
sprakliga kontexter. Kanske klarar en inlarare uttalet av (d) initialt
och medialt men inte finalt. Finalt blir det (t) i stéllet for (d). Aven
relativt valintegrerade regler som inlararen normalt beharskar kan
vara svara att tillampa nar han hamnar i mera kravande kommunika-
tionssammanhang.

Intressant ar att andraspraksinléarare liksom barn som lar sig sitt
modersmal ofta anvidnder en struktur korrekt pa ett tidigt stadium
men sedan anviander den fel for att sedan aterga till ett korrekt bruk.
En inldrare anvinder t ex forst preteritumformen "sprang” men ersit-
ter den sedan med "springde” och atergar 4nnu nagot senare till det
korrekta "sprang”. Det ar antagligen sa att han forst lart sig formen
lexikalt men sedan nér han utvecklat regler for imperfekt inte kunnat
urskilja reglernas exakta tillimpningsomrade och dirfor behandlat
verbet "springa” som ett regelbundet verb. Senare larde han sig ur-
skilja regelns exakta tillampningsomrade.

Undervisningens roll for sprakinldrningen

Nar man talar om andraspraksinlarning brukar man skilja mellan
formell och informell inldrning beroende pa om den sker med hjalp av
undervisning eller helt pa egen hand. Den sorts sprakinlarning som
sker hos deltagarna i sfi brukar ibland kallas semiformell eftersom
kursdeltagarna bade gar pa kurs och méter spraket utanfor klassrum-
met. De lar sig alltsi svenska badde genom undervisning och pé egen
hand.

Nar man talar om informell inlarning brukar man ocksa tala om im-
plicit inldrning. Darmed avses sjdlva inlarningsprocessen — att man
lar sig ett sprak genom att omedvetet extrahera ett regelsystem ur det
sprak man méter. Motsatsen ar explicit inldrning, dvs att man lar sig
ett sprak genom att medvetet lira sig regler och strukturer. Explicit
inldrning férknippas vanligen med formell inldrning men ocksi sé-
dana inldrare som lar sig ett sprak pa egen hand kan lara sig det expli-
cit tex genom att ldsa grammatikbocker och sl i lexikon.

En fraga som diskuterats under senare ar ar huruvida och i sa fall
i vilken utstrickning 4ven inldrare som deltar i undervisning lar sig
spraket implicit och om s& ar fallet vilken roll den explicita inlar-
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ningen spelar. Man ar idag 6verens om att implicit inlarning ocksa
sker i undervisning s snart det forekommer kommunikation i klass-
rummet. Vissa aktiviteter tycks leda till implicit inlarning tex text-
lasning och kommunikativa 6vningar, dvs aktiviteter dar fokus ligger
péa forstaelsen av ett innehdll eller viljan att formedla ett budskap.

Daremot ar meningarna delade om vilken roll den explicita inlar-
ningen spelar. Det har gjorts undersékningar dar man jamfor inlirare
som gar i undervisning och inlirare som lar sig spraket pa egen hand.
Resultaten tyder pa att de inldrare som gar i undervisning féljer
samma utveckling som de fria sprakinlararna. Aven om de i undervis-
ningen arbetat med en regel och i styrda 6vningar kan producera ytt-
randen dir regeln ar korrekt anviand kan man genom att titta pa deras
fria produktion konstatera att de gor samma fel och féljer samma in-
larningsgang som de inlarare som lar sig spraket pa egen hand. Det ar
alltsa helt naturligt att en kursdeltagare som i klassrummet anvinder
korrekta imperfektformer under en relativt lang inlarningsperiod i
sitt spontana tal, anvinder felaktiga former som "&ka” istallet for
"akte” i "Jag dka till Uppsala igar”.

Av de ovan férda resonemangen skall man inte dra slutsatsen att
undervisning inte har nigon betydelse for sprakinlarning. Forsk-
ningsresultaten tyder istillet pa att undervisning har en positiv effekt
pa andraspraksinlarning. De inlarare som deltar i undervisning nar
en hogre slutlig kompetens dn de som lar sig spraket pa egen hand och
deras inlarningstakt &r snabbare. Det beror antagligen pa att det
sprak inlararna moter i klassrummet ar anpassat till deras sprakliga
niva samt att man i undervisningen dgnar det sprakliga stor uppmark-
samhet.

Genom det sprakliga studiet blir kursdeltagarna medvetna om
sprakliga regler och féreteelser. En viktig funktion fér undervisningen
ar darfor att pa olika sitt 6ka kursdeltagarnas sprakliga medvetenhet.
Det behover inte alltid goras explicit.

I vissa fall racker det med att se till att deltagarna exponeras for
olika exempel pa en struktur eller en funktion vid ett antal tillfallen
utan att ga igenom négra regler. Deltagarna lar sig manga saker im-
plicit och det finns ingen anledning att ta upp och behandla sddana
regler som de beharskar i sin fria produktion. I andra fall kan det —
sarskilt under den forsta tiden — racka med att visa pa likheter och
regelbundenheter utan att gé igenom hela det moment det ror sig om.
Fragar en kursdeltagare efter pluralis av "kyrka” kan man ta upp
kinda en-ord som slutar pa -a och fraga vad de heter i pluralis och pa
sa sétt lata deltagarna sjilva komma fram till formen i stillet for att
bara ge svaret. I andra fall, sirskilt nar kursdeltagarnas sprak bérjar
bli lite avancerat, kan det vara lampligt att g igenom stora omraden
i grammatiken eller hela sprakfunktioner.

En annan viktig funktion for undervisningen ar att erbjuda kursdel-
tagarna rikligt med tillfallen till implicit inlarning. De skall ha mgj-
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lighet att anvinda spraket i kommunikativa aktiviteter av olika slag
som att samtala, 14sa och skriva. Pa s& satt far de mota sdval talsprak
som skriftsprak av varierande art vilket ger dem ett rikt underlag for
hypotesbildning. De far ocks& méjlighet att sjalva uttrycka sig pa spra-
ket och kan pa sa sitt préva sina hypoteser.

Mera om sprakinlarning

99 Att komma som invandrare innebér ofta stora omstallningssva-
righeter. Man har, ibland under dramatiska omstidndigheter,
brutit upp fran sitt hemland och bosatt sig i ett fraimmande land,
dar man tvingas anpassa sig till ett nytt sprak, en ny miljé och
ett annorlunda levnadssitt.

MaAnga inldrda kommunikations- och beteendemonster, grun-
dade pa den egna kulturens gemensamma normer och vérde-
ringar, fungerar inte langre. Upptackten av detta kan leda till
att invandraren kanner sin identitet hotad och ar i manga fall
orsak till att hon eller han kan uppleva frustration i den nya kul-
turen. 99
(Lsfi —91)

Spraket

Det ar viktig att deltagarna i sfi sa tidigt som mojligt blir medvetna
om vad det innebir att lara sig ett sprak. Manga ser spriket som en
samling ord och ordkombinationer, dvs som ett lexikalt system och tror
att de olika spriakens lexikala system ar mer eller mindre utbytbara.
Spréakinlarning blir d4 en fraga om att kunna éverfora ord och uttryck
fran det egna spraket till malspraket. En sddan syn pa sprakinlarning
leder till manga svarigheter och frustrationer. Ytterligare en anled-
ning till besvikelse dr att man ofta upplever det egna spraket som rik-
tigt och logiskt uppbyggt eftersom begreppsbildningen skett pa det.

Att lara sig ett nytt sprak innebar att tillagna sig en frimmande
spraklig kod som i hogre eller lagre grad skiljer sig fran den sprékliga
kod man behérskar. Det handlar om att ta till sig ett delvis annorlunda
satt att tdnka och bete sig.

Skillnaderna mellan olika sprak aterfinns pa alla nivier. Amnesom-
raden som i en sprakgemenskap ar tabubelagda uppfattas i en annan
som helt naturliga. Det som i ett sprak uttrycks med en grammatisk
struktur kanske uttrycks med ord i ett annat. Ljudkombinationer som
i ett sprak ar helt naturliga 4r omgjliga i ett annat.
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Ordférradet

Olika sprak har delvis olika ordférrad eftersom varje sprak aterspeg-
lar den kultur det forekommer i. Vad man har behov att kla i spraklig
drikt varierar i olika livsmiljéer. I kulturer dar slaktskapsférhéallan-
dena ar grund for identitet, roll och status finns det en differentierad
uppsittning av ord for t ex bréderna och systrarna i syskonskaran eller
for fars dldste, niste dldste etc bror, men daremot finns inget ord for
syskon eller farbror. Grupper av manniskor som har risodling som
yrke behover manga ord for ris, och de som har sné aret om har manga
beteckningar pa sno. Sprakgrupper som lever i hégindustrialiserade,
datoriserade och privatiserade samhallen skapar ord som datasekre-
tess, personlig integritet och sjalvforverkligande, vilka torde vara
ooversattbara till spraken i icke-industrialiserade jordbrukssamhal-
len.

Aven vad giller betydelsen av ord och uttryck kan det forekomma
olikheter. Det ar ofta svart att finna direkta motsvarigheter till ett ord
och uttryck i ett sprak i ett annat sprak. I vissa fall behovs en eller
tom flera fraser for att ticka ett ords hela betydelseomfing. Aven i de
fall dar ett ord i ett sprak faktiskt motsvaras av ett ord i ett annat
sprak kan beteckningarna vara olika omfattande. Ett exempel ar
svenskans "skog” som pa engelska motsvaras av "forest” och "wood”,
medan engelskans "wood” betyder bade "skog” och "tra”.

Nar man beaktar dven den kénslo- och varderingsmaéssiga associa-
tion som ar férknippad med ett ord eller uttryck blir 6verlappningen
dnnu mindre. Associationerna ar ofta bade tid- och kulturspecifika och
saledes svara att objektivt beskriva och jamfora. P4 svenska associeras
ordet "skon” nastan automatiskt med "varmt” respektive "lugnt”. Men
“skont” dr ingen naturlig association till "varmt” i lander dir virmen
for det mesta ar sd hog att den ar besvarande. Ett tillstdnd som en
svensk beskriver som "lugnt och sként” kan ménniskor fran en annan
kultur uppleva som "lugnt och trakigt”. Reklamtexten "gammal men
bra” férvanar personer fran linder dar den normala associationen ar
“gammal och bra”.

Sprak och beteende

En folkgrupps sprak reflekterar gruppens sitt att tinka. Detta i sin
tur paverkar sittet att bete sig. Det existerar ett mycket nira sam-
band mellan sprak och beteende.

Det éar till stor del med sprakets hjalp socialisationen sker. Spraket
anvinds for att uttrycka forbud, pdbud, uppmaningar och formaningar
som reglerar beteendet, inte bara under barndomen utan aven langt
darefter. De spréakliga forhallningsreglerna utvecklas till sociala nor-
mer, till allméant kéant och allmént accepterat kunskapsstoff som inom
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den egna gruppen betraktas som sjalvklara rattesnéren for mellan-
manskligt beteende.

"En sak i taget”, "lagom ar bast”, "ordning och reda”, "att gora ratt
for sig”, "att inte ligga nagon till last” och "att lagga band pa sig” ar
nagra svenska sprakliga uttryck som fortsatter att padverka beteendet
aven i vuxen alder och vilkas ideologiska grund och riktighet sallan
ifragasatts.

Reglerna fér hur man anvander spraket, for vad man kan siga i en
viss situation och hur — pragmatiken — ar starkt kulturbetingade och
darfér inte alltid 6verforbara fran ett sprak till ett annat.

Overfor man sadana regler fran ett sprik till ett annat kan det fa
stora sociala och psykologiska konsekvenser. Om man fortsatter att ut-
trycka uppskattning, avstadndstagande, intressen, respekt och tillgi-
venhet pa samma sitt som man gjort i sitt hemland kan man helt miss-
lyckas i sitt syfte och dessutom vara omedveten om att man brutit mot
sociala konventioner. Om en invandrare i Sverige idag tilltalar en ung
person som han inte ar narmare bekant med sdsom han gor i sitt hem-
land, dvs med pronomenet "ni” tror han sig formedla respekt men sig-
nalerar bara distans. Om han enligt normerna i sitt land fragar en per-
son som han ar flyktigt bekant med eller som han méter i egenskap av
kund, patient eller klient hur han mar, hur hans familj och hans barn
mar, kommer han personen alltfor nara.

Dessa exempel visar att det inte racker att beharska de sprakliga
aspekterna av ett uttryck. Om man inte vet hur och nar det kan anvan-
das riskerar man att bryta de osynliga och manga ganger delikata reg-
ler som finns i varje samhille och dirigenom ge en oférdelaktig bild av
sig sjalv.

Att tillagna sig kunskaper om och fardigheter i méalsprakets prag-
matik ar ett led i den kulturella socialisationsprocessen pa samma
satt — men inte nédvandigtvis p4 samma niva — som vid inlarning av
modersmalet.

Ett exempel pa vad en invandrare behover lira sig ar de regler som
styr hur man svarar i telefon. I Sverige idag finns en liten variation pa
tre eller fyra vanliga och allmént accepterade satt att svara. Om man
lyfter luren och i enlighet med nigot annat lands praxis sager tex
“varsagod och prata” eller "vem talar” later det s avvikande for en
svensk att det kan inverka hammande pa den fortsatta telefonkommu-
nikationen. Dessutom méste invandraren kinna till att man i Sverige
valdigt ofta kommunicerar telefonledes med myndigheter, ndgot som i
manga lander ar omajligt.

Allteftersom man far okad forstaelse for kulturen i det nya landet
och lar sig att pé ett naturligt satt kommunicera pa det nya sprakets
villkor, ndr man successivt social kompetens i den nya kulturen. Dér-
fér ar undervisning om dessa omraden av spraket pedagogiskt men
framfor allt psykologiskt viktigt. Att ha social kompetens ger en bered-
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skap att klara av vardagssituationer utanféor hemmet, trygghet i
spridkanviandningen och ett 6kat sjalvfortroende.

Faktorer som paverkar inldrningen

Gruppens sammansattning, undervisningens upplaggning och atmos-
faren i klassrummet har stor betydelse for sprakinlarningens effekti-
vitet. Inlarningsresultaten for den enskilde individen ar dock i hog
grad beroende av andra faktorer som:

modersmal och andra tidigare sprakkunskaper
nédrhet/avstand mellan den egna kulturen och den svenska
kontakten med svenskar

alder

utbildningsbakgrund

installning till Sverige och svenskarna

graden av 6nskan om integrering
sjalvfortroende

personlighet

motivation

forvantningar pa undervisningen
féorvantningar pa lararen

I detta kommentarmaterial finns inte utrymme fér mer 4n nagra kom-
mentarer kring dessa faktorer. Lasaren hinvisas till titlarna om and-
raspraksinlarning i litteraturlistan for en mera ingaende beskrivning.

Motivation

Det ar viktigt att vara medveten om att varje deltagare ér en enskild
individ och att en inlarare som teoretiskt sett tycks sakna alla foérut-
sattningar for en framgangsrik sprakinldrning kan uppni mycket
goda resultat och tviartom. Likasa ar det viktigt att inse att begrepp
som motivation 4r mycket komplexa.

Motivation brukar definieras som viljan eller behovet att lira sig,
men det ar viktigt att forsta att viljan och behovet i detta sammanhang
till stor del ligger utanfér den medvetna kontrollen. En inl4arare kan
pa ett medvetet plan ha viljan att lara sig det nya spraket men pa
grund av omedvetna emotionella hinder vara oférmégen att mobili-
sera denna vilja till praktisk handling. Ett sddant hinder kan vara ti-
digare traumatiska upplevelser. Ett annat hinder kan vara kianslan av
att sakna elementir social kompetens. I och med flyttningen har man
forlorat sin plats i det sociala natverket och i det nya landet blivit till-
delad den kollektiva rollen som invandrare. Tidigare inlarda kommu-
nikations- och beteendemoénster fungerar inte langre, vilket kinns for-
virrande och svart. Dartill kommer vardekonflikter, som aktualiseras
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i det dagliga umgéanget mellan man och kvinnor, barn och vuxna, unga
och gamla, larare och elever. Allt detta dr sddant som latt leder till
att skapa en kanslomissig distans till bade Sverige och det svenska
spréket.

Under sddana forhallanden kan motivationen vara lag och inlér-
ningsforutsiattningarna déaliga 4ven om inliraren intellektuellt inser
att han har behov av att lara sig svenska och tror sig vara motiverad
att gora det.

Forvantningar pa undervisningen

Manga kursdeltagare i sfi har erfarenheter fran skolsystem som skil-
jer sig avsevirt fran det svenska och har forvantningar pa undervis-
ning och liarare som inte éverensstimmer med den mélsattning vi i
Sverige satter upp for undervisningen. De kommer fran auktoritara
skolsystem dar liraren tar ansvar for allt och uppfattar latt det
svenska undervisningssittet dar stort ansvar laggs pa kursdeltagarna
som "slappt”, oseriost och okunnigt.

Om skillnaderna mellan deltagarnas forviantningar och den verklig-
het de méter i klassrummet ar alltfor stora ar risken stor att undervis-
ningen misslyckas. Samtidigt ir ett mal att kursdeltagarna skall lara
sig att ta ansvar for sina studier. En viktig uppgift for lararen ar darfor
att satta deltagarna in i vart sitt att arbeta, att med deltagarna disku-
tera val av arbetsformer och 6vningsuppgifter sa att deltagarna forstar
synen bakom vart sitt att arbeta.

Under en forsta tid ar det kanske nédvandigt att i vissa grupper
kompromissa vad galler savil innehall som deltagaransvar. For att
undervisningen skall fungera tvingas d4 lararen arbeta mer lararstyrt
an normalt och att vara mer auktoritir t ex vad galler disciplinen.

Forvintningar pa lararen

Nar man undervisar i flerkulturella grupper ar det bra att vara med-
veten om att man hela tiden presenterar sig i minst tre olika roller
gentemot kursdeltagarna — larare, kvinna/man och svensk — och att
kursdeltagarnas forvantningar inte behéver sammanfalla vare sig
med varandras eller med lararens faktiska beteende.

Det ar ocksa viktigt att man som larare inser att man precis som
deltagarna styrs av en kulturellt betingad syn pa undervisning och har
vissa forvantningar. For oss svenskar ar det tex en sjilvklarhet att
skolan har som maélsattning att uppfostra barn till sjalvstandiga och
kritiskt tinkande individer. Dessa ses som uppfostringsideal i Sverige,
och méanniskor som uppfyller kriteriet betraktas som vuxna och som
intellektuellt och emotionellt mogna.

Detta mal for socialisationen ar emellertid fraimmande i kulturer
dar individen har en underordnad stillning i forhallande till gruppen.
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Sjalvstandighet dr inget ideal. Att fraga efter och hérsamma rad av
dldre manniskor och andra med hogre social status betraktas som vis-
dom. Ansvar ar ett kollektivt begrepp. Skolan ar auktoritar, lararen
vet allting bést, och eleverna forvintas gora det de blir tillsagda att
gora. Det finns lite utrymme for egna initiativ.

Ldrarens olika roller i en flerkulturell undervisning

Larare

For det forsta ser kursdeltagarna lararen i hennes yrkesroll. Nir de
kommer in i klassrummet har de en fardig forestillning om hur en bra
respektive en dalig larare ar. Denna bild har formats under den egna
skolgdngen och fargats av de samhallsnormer som radde i landet. En
vanlig forestallning hos manga invandrare dr att en auktoritar larare
ar en bra larare och att den svenska skolan helt saknar disciplin.

Kvinna/man

Lararen ar ocksa en kvinna eller en man som undervisar kvinnor och
man. I enkulturell undervisning ar detta faktum knappast virt att
nadmnas, men om kursdeltagarna tillhér kulturer med olika syn pé
konsroller ar detta nagot att tinka pa.

Lika vanligt som det 4r med fordomar och stereotyper om olika in-
vandrargrupper bland svenskar dr det med forutfattade meningar och
myter om hur svenska kvinnor ar och hur svenska min ar. Sdsom de
flesta andra stereotyper ar bilderna mestadels negativa. Kvinnorna ar
inte riktiga kvinnor och ménnen inte riktiga mén.

Svensk

Den tredje rollen som en larare i svenska som andrasprak har ar rollen
som svensk gentemot invandrare. Lararen #r oftast en av de fa
svenskar som eleverna 6verhuvudtaget har kontakt med och far darfor
representera svenskar i allmanhet. Hennes beteende observeras, och
observationerna laggs till den bild eleverna tidigare har av svenskars
satt att forhalla sig till invandrare och andra ménniskor.

Infor denna vetskap kan man kénna sig osaker i sin identifikation.
Om man infér manniskor med andra virderingar framhéller det
svenska synsittet framstar man latt som etnocentrisk. Om man av
hinsyn till andras dsikter avstar fran detta, har man som larare for-
summat sin uppgift att informera om det svenska samhaillets syn pa
centrala ideologiska fragor. I bada fallen riskerar man att komma fel i
sin framtoning. Man framstar antingen som alltfor svensk, och skapar
klyftor mellan sig och eleverna, eller ocksa later man bli helt och hallet
att profilera sig som svensk och framstar som en person utan etnisk
identitet. Det giller att hitta ett mellanlage dar man foretrader
svenskhet utan att bli etnocentrisk.
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Sfi — nagra
organisatoriska
aspekter

Ett led i mottagandet

En forutsattning for att invandrare skall kunna komma in i det
svenska samhillet och ha en mojlighet att klara sig bra ar att invand-
rarna har bade goda svenskkunskaper och en god kinnedom om saval
arbetsmarknad som samhallet i stort.

Malen for sfi-undervisningen lyder foljaktligen:

99 Sfi-utbildningen har till syfte att ge invandrarna saddana kun-
skaper i svenska spraket samt om det svenska samhallet och ar-
betslivet att invandraren kan ta vara pa sina rattigheter och pa-
verka sin situation samt fullgora de krav och skyldigheter som
det dagliga livet bjuder. Undervisningen skall vidare bidra till
att invandrarens stillning pa arbetsmarknaden stirks, att in-
vandraren kan medverka i det kulturella, sociala, fackliga och
politiska livet samt genomgé utbildning inom det reguljiara
vuxenutbildningssystemet i form av allman grundutbildning och
yrkesutbildning.9?

(Ur prop 1983/84:199 s 15)

Vidare sags att sfi skall ses "som en introduktion till svenska forhal-
landen och som ett led i samhallets samlade anstriangningar att er-
bjuda nykomna invandrare siarskilda mottagandeformer”.

Under sfi maste den fére sfi-kursen gjorda introduktionsplanen f6l-
jas upp och vid behov revideras sa att varje individ i god tid fore kur-
sens slut vet vad han skall gora efter kursen. For att det skall vara
mojligt maste kursdeltagarna redan tidigt under kursen fa klart for
sig vilka studie- eller arbetsalternativ som finns efter sfi. Det betyder
att kursdeltagarna redan tidigt méste ha kontakt med bade syo-funk-
tionér och arbetsformedling.

Som larare bér man férséka etablera ett nira samarbete med syo-
funktionaren. Ett séitt att samarbeta ar att tillsammans planera syo-
funktionarens besok i gruppen. P4 sa satt 6kar lararens mgjligheter
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att forbereda kursdeltagarna infor beséket t ex genom att ta upp vissa
amnesomraden och g igenom viss vokabular. Larare kan ocksa hjalpa
syo-funktionéaren att forbereda sin vagledning genom att lata kursdel-
tagarna i forvag formulera de fragor de har nér det giller olika utbild-
ningsvagar och svensk arbetsmarknad.

Eftersom de flesta kursdeltagarna inte har nigon erfarenhet fran
vare sig svenskt arbetsliv eller svenskt utbildningsvisen ar det nod-
vandigt att orienteringen gors konkret och utifran kursdeltagarnas er-
farenheter och forestallningar. Ett sitt att gora orienteringen mera
konkret ar att lata kursdeltagarna gora studiebesok, ett annat att
bjuda in mé#nniskor som berattar om arbetslivet och informerar om
olika yrken och utbildningar.

Arbetsplatsorientering

99 Enligt forordningen (1986:207) om grundliggande svenskunder-
visning for invandrare skall kommunen, i samarbete med arbets-
formedlingen, verka for att undervisningen sa snart som mojligt
kan kombineras med séddan arbetsplatsorientering eller sidant
forvarvsarbete som ger deltagaren mgjlighet att trana sig i att
tala svenska. 99
(Lsfi -91)

Arbetsplatsorientering ger kursdeltagarna méjlighet att fa en realis-
tisk uppfattning om svenskt arbetsliv och tillfalle att tala svenska med
svenskar i en naturlig, verklig kommunikation dir spraket inte ar ett
mal utan ett medel.

En forutsattning for att sddana aktiviteter utanfor undervisningen
skall fungera bra ar att det finns ett samarbete mellan lararen och né-
gon pa arbetsplatsen eller institutionen som ansvarar for oriente-
ringen. Om man som larare vet vad kursdeltagarna haller pa med, vad
de skall gora och vad de har for svirigheter kan man i undervisningen
forbereda kursdeltagarna for sddant de skall géra och folja upp det de
gjort. Man kan ocksa ta upp sddant som orsakat kursdeltagarna sva-
righeter.

Det ar dock viktigt att deltagarna har en spréklig grund s& att de
verkligen kan kommunicera pé svenska niar de kommer ut p4 arbets-
platserna. Det kan darfor vara lampligt att planera in arbetsplats-
orientering efter ungefir halva sfi-kursen.

For att kursdeltagare skall fa ytterligare tillfille att lara sig
svenska genom att anvianda spraket i kommunikation kan man som
larare forséka hjalpa dem att hitta andra aktiviteter dar de har till-
falle att anvanda spraket i tex studiecirklar i andra d4mnen &n
svenska. De flesta inldrare behéver tillfille till informell inlarning vid
sidan av undervisningen.
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Flexibilitet

Sfi omfattar inte ett bestamt antal studietimmar for varje enskild
kursdeltagare utan kursdeltagarna skall f4 undervisning i det antal
timmar de behover for att nd kunskaps- och fardighetsnivan for sfi.

Olika personer lar sig olika snabbt och behéver f6ljaktligen olika
manga undervisningstimmar. Hégutbildade vasterlanningar med ett
germanskt sprik behover vanligen ett litet antal timmar i jamforelse
med lagutbildade icke-européer som inte talar ndgot germanskt sprak.

Férméagan att ta till sig undervisning varierar mellan olika perso-
ner. For studieovana kursdeltagare ar 15-20 undervisningstimmar
per vecka lagom medan studievana kursdeltagare sikert klarar sig
med firre lararledda veckotimmar men mer hemarbete.

Det ar viktigt att den enskilde kursdeltagaren far det antal studie-
timmar som 4r lampligast for honom bade vad géller kursen som hel-
het och timtalet per vecka och det i en grupp som ar nagorlunda utbild-
nings- och kunskapsmaissigt homogen.

P& orter dar man har manga invandrare kan man astadkomma
detta genom att bilda utbildnings- och kunskapsméssigt homogena
grupper som tilldelas olika manga timmar bade totalt och per vecka.
Man kan ocksa tilldela de olika grupperna ett antal extratimmar som
kan anvindas till stodundervisning.

I de kommuner diar man har fa invandrare och féljaktligen inte kan
laborera med flera grupper kan man med hjalp av timfordelning, sche-
maléaggning och individualisering av innehallet forsoka dstadkomma
en fungerande undervisning for den enskilde kursdeltagaren.

Alla kursdeltagare i en grupp behover inte lasa lika manga timmar
per dag eller per vecka. Vissa kursdeltagare har kanske saddana svarig-
heter att de for att kunna f6lja med i undervisningen behover stéd
varje dag eller ett par ganger i veckan.

I en mycket heterogen grupp kan en lésning vara att ha endast ett
begransat antal timmar t ex en lektion per dag med hela gruppen och
sedan dela in kursdeltagarna i delgrupper som far dela pa de 6vriga
timmarna. Om man har tva delgrupper kanske den ena har sitt pass
fore och den andra sitt efter det gemensamma passet.
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Kommunikativ
kompetens

Under senare ar har tyngdpunkten i sprakundervisningen legat pa
sprakanviandningen och spraket har alltmera kommit att betraktas
som ett kommunikationsmedel. Kunskap om spraket ses inte som ett
mal i sig utan som ett medel att forsta och gora sig forstddd. Malet i en
sddan kommunikativt inriktad undervisning 4r kommunikativ kom-
petens. Med kommunikativ kompetens avses att man kan kommuni-
cera bade muntligt och skriftligt i olika syften, sammanhang, situatio-
ner och roller.

Malet for sfi-undervisningen dr kommunikativ kompetens. Att in-
vandrare har kommunikativ kompetens innebir att de har kunskaper
om svenska sprikets uppbyggnad — dess grammatiska, fonologiska och
semantiska forhallanden — och att de beharskar de vanligaste struktu-
rerna och reglerna. De vet dessutom hur, i vilka syften och i vilka sam-
manhang dessa kan anvindas. De kan anpassa bade sitt sprak och in-
nehallet i det de har att uttrycka till sidana faktorer som i vilken si-
tuation kommunkationen dger rum, vem de kommunicerar med, &mne
och kanal. De behérskar de sprakliga medel med vilka man pa svenska
strukturerar informationen tex hur man signalerar sambandet mel-
lan satser, framhaller vad som &r viktig information och knyter an till
vad som sagts tidigare. Likasa kanner de till och behirskar de sam-
talsregler man har pa svenska t ex hur man inleder ett samtal, tar or-
det, signalerar att man ar klar och 6verlamnar ordet, signalerar ater-
koppling, avslutar samtal etc. Slutligen har de strategier med vilkas
hjalp de kan kompensera brister i den sprakliga formagan. Om de t ex
saknar eller har glémt bort ett ord eller uttryck gér de en omskrivning
i stillet eller anvander ett ndgorlunda synonymt uttryck.

For att kursdeltagarna skall kunna utveckla kommunikativ kompe-
tens ar det nodvandigt att de har rikligt med tillfallen att anvinda
spraket i sdval muntlig som skriftlig kommunikation och att innehal-
let ger dem en god orientering om Sverige och svenskt liv. Det betyder
att val av material, 6vningar och arbetsformer dr av mycket stor bety-
delse.
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Innehallet
1 sfi

Innehéllet i sfi beskrivs i liroplanens allmidnna del under Undervis-
ningens innehall. Det presenteras under ett antal rubriker.

Allmdnt innehall Sprakligt innehall

Kunskaper om Kunskap om spraket

Sverige och svenska Grammatik

forhallanden Uttal
Sprakfunktioner
Ord

A e
Fdardigheter

Samtala och diskutera
Forsta talad svenska
Forsta skriven svenska
Formulera sig i skrift

Det allménna innehallet ar det man talar, laser och skriver om under
kursen. For att kunna samtala, l4asa och skriva behéver man ord och
kunskap om grammatiska och fonologiska regler — det sprakliga inne-
hallet.
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Allmant innehall

79 Det allménna innehallet i sfi skall vara uppbyggt kring sadana
amnesomraden som &r vasentliga for deltagarnas fortsatta liv i
Sverige och som leder till diskussioner som kan engagera.

Innehallet skall alltsd vara i vid bemérkelse samhallsoriente-
rat och samhaillsorienterande. Undervisningen skall ge delta-
garna kunskaper om Sverige — socialt, kulturellt, politiskt, fack-
ligt, historiskt och geografiskt. Dessutom skall inneha&llet till-
fredsstalla de behov av aktuella, intressevickande och engage-
rande samtalsdmnen som finns i varje undervisningsgrupp — det
kan gilla allt fran mycket vardagliga fragor till frigor av mera
overgripande karaktar.??

(Lsfi -91)

Det allminna innehdllet 4r det man talar, laser eller skriver om i un-
dervisningen, det innehéll som inte direkt behandlar sprékliga forhal-
landen.

Det allménna innehallet praglas av att sfi 4r andraspraksundervis-
ning. Innehallet skall vara i vid bemarkelse samhéllsorienterat och
samhallsorienterande. Det betyder att innehdllet skall vara inriktat
pa sddana amnesomraden som ger kursdeltagarna kunskap om och
forstaelse for det svenska samhallet och svenskt liv och visa hur sam-
hallet ar uppbyggt och hur det fungerar i stort. For att kursdeltagarna
skall kunna klara sig bra i Sverige racker det dock inte med att de har
faktakunskaper om det svenska samhillet. De méaste ocksa veta lite
om hur svenskar lever, hur svenskar tinker och hur svenskar beter sig
i olika sammanhang och vad svenskarna har for syn pa olika foreteel-
ser som arbete, kirlek, barn, natur och religion.

En konsekvens av det ovan sagda ar att det allmidnna innehéallet
inte kan begransas till samhallsorientering — Kunskap om Sverige och
svenska foérhéllanden — &ven om den utgér en omfattande del. Man
maéste ocksa ta upp &mnesomraden som belyser andra aspekter av det
svenska samhallet och svenskt liv, sarskilt kulturellt och socialt. Sa-
dana 4mnesomraden kan vara Folktro, Musik, Radsla och Vanskap.

Dessutom maste utrymme ges till det som hinder pa den egna orten,
i ovriga Sverige och ute i varlden. Det ar viktigt att kursdeltagarna
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kan halla sig ajour med vad som hander och att de lar sig att forsta
spriket i nyheter bade i radio-TV och tidningar.

Det allménna innehéllet skall vara intressevickande och engage-
rande. De &mnesomraden som ingér i sfi ar for de flesta kursdeltagare
meningsfulla forutsatt att sddana aspekter tas upp som intresserar
dem och att dessa aspekter presenteras och behandlas pa ett sddant
sitt att kursdeltagarna kidnner att innehallet beror dem. Dérfor ar det
viktigt att lararen forséker gora intressevackande 6vningar i arbetet
med det allmédnna innehallet. Sarskilt presentationen ar viktig. Det
handlar om att hitta infallsvinklar som far kursdeltagarna att enga-
gera sig 1 &mnet och vilja veta mera.

Har ges nagra exempel pa hur 4mnesomraden kan presenteras pé ett
aktiverande och engagerande sitt:

e Kursdeltagarna far i smagrupper fundera 6ver losningen av ett fall
som aktualiserar det &mnesomrade man skall arbeta med. For att
introducera &mnesomréidet Konsumentkunskap véljer en larare att
presentera ett fall med en kund som kopt en troja som krympte i
forsta tviatten. Kursdeltagarna skall diskutera vad de tror kunden
kan gora.

® Lairaren gor ett eller ett par "provocerande” pastaenden om nagot
inom dmnesomradet i syfte att fa i gang en diskussion i sma- eller
storgrupp. Fér att inom Amnesomradet Familj introducera delomra-
det Barn och barnuppfostran later en larare kursdeltagarna disku-
tera f6ljande tva pastdenden "Om jag hade ett litet barn skulle han/
hon vara pa ett daghem dar man bara talar svenska” och "Om jag
hade en tonarsdotter skulle hon inte fa vara ute pa kvallarna med
sina svenska kompisar”.

e Kursdeltagarna far beritta vad de anser vara viktigt att veta om en
foreteelse i hemlandet som "hur sjukvarden fungerar”. Nar kursdel-
tagarna berittat om sina linder gir man vidare och ser pa hur det
ar i Sverige.

e Kursdeltagarna formulerar i smagrupp eller enskilt vad de vill veta
om ett visst &mnesomrade tex "vad som galler niar man koper en
begagnad bil”. Kursdeltagarnas fragor utgor utgdngspunkten for
det fortsatta arbetet med dmnesomradet.

e Kursdeltagarna liaser en bra och engagerande text dar Amnet pa na-
got satt aktualiseras. En meningsfull text (t ex en dikt) om en aldre
kvinna kan utgéra utgadngspunkten for att arbeta med hur gamla
manniskor lever.

Mycket av det kursdeltagarna moter i Sverige ar frammande och for-
virrande for dem. De bér uppmuntras att gora reflektioner 6ver skill-
naderna och att stilla fragor kring sddant de undrar over.

Det ar ocksa viktigt att kursdeltagarna i undervisningen har till-
falle att gora jamforelser mellan féorhallandena och livet i hemlandet
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och forhallandena och livet i Sverige. Det ar viktigt att man nar man
talar om olika foreteelser i Sverige ocksa diskuterar om hur det ar i
deras hemlander. Det 6kar deras mdjligheter att upptacka de likheter
och skillnader som finns och pé sa satt har de en battre méjlighet att
forsta bade "det svenska” och sina reaktioner infér "det svenska”.

Nar man gor jamforelser mellan Sverige och kursdeltagarnas hem-
lander ar det viktigt att lararen inte intar en etnocentrisk attityd.
Kursdeltagarna far inte uppleva det sa att lararen tycker att allt i Sve-
rige ar bra och att allt i deras lander ar daligt. Samtidigt ar det inte
heller bra om lararen utpladnar sin svenskhet och inte star for de
svenska losningar och varderingar han egentligen tror pa. Lararen
maste sjilv inse och fa kursdeltagarna att inse att skillnader mellan
olika samhallen beror pa att man valt olika lésningar som i sin tur be-
ror pa radande forutsattningar.

Kunskap om Sverige och svenska
forhallanden

»” Det innebir, att kursdeltagarna skall fa
O sddana allménna kunskaper om det svenska samhaillet, om
dess normer och virderingar och om arbetslivet att de kan ta
tillvara sina rattigheter, paverka sin situation och fullgéra de
krav och skyldigheter som det dagliga livet medfor. 29

” Undervisningen om Sverige och svenska forhallanden skall ut-
géra en omfattande del avinnhéllet i sfi. Den skall ta fasta pa det
som ar grundliaggande och vara uppbyggd kring sddana dmnes-
omraden som har direkt betydelse for deltagarnas kontakt med
samhallet och dess olika verksamhetsgrenar.99

99 Lararen skall vara oppen for olika virderingar och asikter men
samtidigt klargora vilka normer och viarderingar som ar centrala
i den svenska kulturen och det svenska samhallet och vilken be-
tydelse dessa normer och varderingar har pa arbetsmarknaden,
i tex myndigheters sitt att verka och i privatlivet.99
(Lsfi —91)

Aven om det i laroplanen starkt betonas att undervisningen skall vara
inriktad pa sddana dmnesomraden som ar viktiga for kursdeltagarnas
fortsatta liv i Sverige far det dock inte tolkas s att kursdeltagarna i
forsta hand skall lara sig en mangd faktakunskaper om Sverige och
svenska férhallande.

De flesta infodda svenskar har ganska daliga faktakunskaper om
samhéllet men klarar sig bra for att de har en 6verblick 6ver systemet
och vet vart de skall vianda sig i olika fragor. En sddan 6verblick ar vad
samhallsorienteringen i sfi syftar till, inte expertkunskaper.
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Undervisningen skall ge en bred samhallsorientering som omfattar
en 6versiktlig orientering i svensk nutidshistoria, geografi och politik.
Kursdeltagarna skall ha allmianna kunskaper sa att de vet hur det
svenska samhillet fungerar i stort. Sarskilt viktigt ar att de har en god
allmin kdnnedom om utbildningsvagar och skola, arbetsmarknad och
arbetsliv. Det dr nodviandigt for att kursdeltagarna skall kunna tillgo-
dogoéra sig den studie- och yrkesvigledning som de far under sfi.

Nar det galler en social foreteelse som t ex pensioner ricker det att
kursdeltagarna vet att alla som fyllt 65 ar har ratt till folkpension som
ar lika hég for alla och att de som arbetat dessutom far Allmaén till-
laggspension (ATP) vars storlek beror pé tidigare inkomst samt att det
finns frivilliga pensioner. Om det finns intresse for det kan man infor-
mera om hur stor folkpensionen ar eller uppdra at nagon i gruppen att
ta reda pa det.

Undervisningen i samhallsorientering syftar alltsé till att kursdel-
tagarna skall ha en beredskap for sitt fortsatta livi Sverige. I en sddan
beredskap ingér dessutom att kianna till lite om hur méanniskor i Sve-
rige ser pa olika samhillsfragor och veta lite om de tankar som ligger
bakom sociala inrattningar som daghem och dlderdomshem. Nar man
talar om pensioner tex kan det vara lampligt att beratta att tanken
bakom pensionssystemet ar att varje manniska skall ha ratt till obe-
roende och ett dragligt liv A&ven nar hon 4r gammal och inte kan for-
sorja sig sjalv.

Att ha kunskaper om Sverige och svenska forhdllanden innebér inte
bara att ha faktakunskaper om hur det fungerar i Sverige. Det innebéar
ocksa att veta hur svenskar agerar och reagerar i olika situationer och
vad de forvintar sig av andra, vad som betraktas som t ex artigt, snallt,
trevligt, irriterande, pastridigt och framfusigt i den svenska kulturen.
Invandraren maste ocksé fa klart for sig hur en svensk reagerar nir
nagon bryter mot dessa "oskrivna” regler.

Samhdllsorienteringens tva sidor

Samhaillsorienteringen har tva sidor dels en informativ, dels en prak-
tiskt kommunikativ. Mycket av Kunskap om Sverige handlar om
praktiska kunskaper och fardigheter. Kursdeltagarna behover lara sig
att praktiskt klara vardagliga situationer. Det betyder att de bade
skall kdnna till hur det gar till och kunna kommunicera i olika situa-
tioner som pa sjukhuset och pa posten. De maste veta vad olika fore-
teelser heter pa svenska och de maste kunna fylla i blanketter, prata
med personal och tolka olika slags informationsmaterial som broschy-
rer, skyltar, kataloger av olika slag osv.

I laroplanen delas darfor innehallet i de olika &mnesomradena in i
sadant kursdeltagarna skall kdnna till och sddant de skall kunna géra
pa spraket.
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Om man i en grupp beslutar att behandla Vuxenutbildning som ett
delomréde inom d&mnesomradet Utbildning faststéller man kanske fol-
jande innehdll:

Kursdeltagarna skall
kédnna till: kunna:

det svenska skolsystemet och de ringa och skaffa sig upplysningar
olika anordnarna av vuxenutbild- om olika utbildningsvagar

ning n . . .
lasa informationsmaterial om

olika utbildningsanordnare

fylla i ansokningsblankett till ut-
bildning

Genom att planera tematiskt och utgé fran vilka informativa och vilka
kommunikativa behov kursdeltagarna har inom ett tema integreras
det allménna och det sprakliga innehallet pa ett fruktbart satt. Sam-
héllsorienteringen blir en naturlig del av undervisningen och de
sprakliga évningarna far ett sammanhang.

Sambhillsorientering bor alltsd inte ges i sarskilda pass utan varaen
integrerad del av undervisningen. Huvudanledningen till den spridda
uppfattningen att so ar trakigt ar antagligen faktaspickade, alltfor
ambitiosa so-pass som gar 6ver huvudet pa kursdeltagarna.

Av det hittills sagda framgar att det inte kravs utbildning i sam-
hallskunskap for att ge den samhéllsorientering som ingdr i sfi. Det
som behévs ar sunt fornuft och erfarenhet av det svenska samhallet.

For att bestimma vad man skall ta upp inom ett visst &mnesomrade
kan man fundera 6ver vad man sjilv vet om det och sedan ta stallning
till vad av detta som ar angelédget fér en nyanlidnd invandrare att
kéinna till. Det troliga ar att man kommer fram till lite olika resultat
i olika grupper beroende pa att behoven varierar med faktorer som &l-
der, utbildningsbakgrund och nationalitet.

Om man som lirare kanner sig osiaker pa vad det ar kursdeltagarna
behéver kinna till inom de olika &mnesomradena har man stor hjélp
av boken Sverige Information, som ges ut av statens invandrarverk.

Till hjalp ar forhoppningsvis ocksé de forslag till temabeskrivningar
som i detta material ges i avsnittet om Planering.

Material

Samhallsinformationen blir mera intressant och engagerande om rena
faktakunskaper blandas med mera allmén information. Darfor ar det
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bra om man kan hitta berattande texter eller radioprogram som kny-
ter an till faktakunskaperna. Sddant samhéllsorienterat material ar
ofta att foredra framfor rent samhallsorienterande material.

Kursdeltagarna i en grupp skall exempelvis arbeta med dmnesom-
radet De gamla i Sverige. De skall lara sig lite om pensionssystemet
och om hur "gamla” i Sverige lever. Lararen viljer att inte anvinda
nagon faktatext eftersom han bedémer att de texter han har tillgang
till antingen ar for omfattande eller helt intetsdgande. Han later i stal-
let kursdeltagarna arbeta med tva tidningsartiklar om aldringar och
en radiointervju med en anstilld pa ett servicehus for gamla.

Naturligtvis méste man ocksa i sfi-kursen arbeta med rent sam-
hallsorienterande material. Det ar viktigt att kursdeltagarna vanjer
sig vid att man i Sverige far mycket information skriftligt och de beho-
ver lara sig lasa olika sorters informationsmaterial.

Man bér tanka pa att kursdeltagarna inte behover ha all samhalls-
information i textform. Sarskilt for grupper pa nyboérjarstadiet ar det
svart att hitta samhallsorienterande texter, som gar att anvénda.

Samhdllsorientering pa svenska eller
modersmalet

En annan viktig fraga nir det giller samhallsorienteringen i sfi ar
huruvida samhallsorienteringen skall ske pa svenska eller pd moders-
maélet.

Det tycks bli allt vanligare att kursdeltagarna far information pa
sitt modersmal, sarskilt i de kommuner dar man har bara en sprak-
grupp. Och det ar utan tvekan utmarkt att kunna informera kursdel-
tagarna och vara siker pa att det man har att siaga gar fram. Under
introduktionsperioden tex ar det ovarderligt att kunna ge kursdelta-
garna den information de behover pad modersmalet.

Det kan ocksé vara bra med speciella so-pass p4 modersmaélet, sir-
skilt om de ar upplagda sé att kursdeltagarna kan fraga om saddant de
inte forstatt i undervisningen. Bast ar det om lararen kan vara med
under dessa pass. Om det inte ar mojligt 4r det viktigt att han har kon-
takt med den larare som ger samhéllsorientering pa modersmalet.

Att ge kursdeltagarna all samhallsorientering pad modersmaélet ar
ddremot inte att rekommendera. Stravan bér vara att sa langt det ar
mojligt ge samhallsorientering pa svenska. Samhéllsorienteringen ar
juinte bara fraga om faktaférmedlande utan om sprakinlarning kring
ett for kursdeltagarna angeliaget innehall. Kursdeltagarna behover
traning i att tolka olika sorters information — bAde muntligt och skrift-
ligt — och de behover kunna de olika samhéllsorden pa svenska.
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Sprakligt innehall

99 For att kunna anvénda spraket i alla de sammanhang, situatio-
ner och roller som kan bli aktuella kravs kunskaper om gramma-
tik, uttal och ordférrad men ocksé kunskaper om och 6vning i hur
spraket anvinds i verklig kommunikation. Detta forutsatter att
de strukturer som behandlas i sfi relateras till deltagarnas ut-
trycksbehov och ¢vas i naturlig kommunikation.??

(Lsfi -91)

For att kursdeltagarna skall kunna nd kommunikativ kompetens
maste spriket i sprakstudiet fokuseras pa sprakanviandningen och det
sprakliga materialet vara varierat sa att kursdeltagarna far tillfalle
att mota och anvianda bade tal- och skriftsprak av varierande art. I en
undervisning dar fokus ligger pa sprdkanviandningen kan inte inne-
hallet begransas till de traditionella omradena grammatik, uttal och
ordforrad. Kunskaper om och traning i hur spraket anvéands i verklig
kommunikation méaste ocksé utgéra en viktig del av undervisningen.

Ett satt att satta sprdkanvandningen i centrum &r att arbeta med
vad man siager/skriver i olika sammanhang. Det kan man gora bl a ge-
nom att lata kursdeltagarna tillsammans arbeta fram dialoger eller
skriva texter. Man kan ocksa arbeta med 6vningar som "vad siger man
nér .... (man d4r hemma hos en bekant och behéover ringa)?”, hur skriver
man nér ... (man svarar pa en lagenhetsannons)?”.

Man kan ocksé utga fran dialoger — helst autentiska samtalsavsnitt
pa band — och diskutera sddant som de talandes inbérdes relationer,
kénslor och attityder, hur spraket skulle férandras om de talande stod
i ett annat forhallande till varandra. Liknande resonemang kan foras
i samband med textlasning. Man kan stélla frigor som vem/vilka rik-
tar sig texten till, hur skulle texten se ut om den var skriven for en
annan grupp eller kanske riktad till en van.

De exempel som hér givits pa 6vningar med syfte att géra kursdelta-
garna medvetna om sjidlva sprakanviandningen kan ses som évningar
som forbereder kursdeltagarna for kommunikation. Det dr dock néd-
vandigt att 1 undervisningen ga ett steg langre sa att kursdeltagarna
ocksa far trianing i att kommunicera.

Det ar viktigt att de kommunikativa aktiviteter man har i undervis-
ningen sa langt det dr mojligt liknar verklig kommunikation. Till
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skillnad fran sddana 6vningar som forbereder kursdeltagarna fér kom-
munikation skall kursdeltagarna i de kommunikativa aktiviteterna
ha stor frihet att valja vad de skall sidga och hur kommunikationen
skall utvecklas. Exempel pa aktiviteter som leder till kommunikation
kursdeltagarna emellan ar att de far beratta om olika saker for var-
andra (t ex informera varandra om nagot de just last eller hort), att de
diskuterar och samtalar med varandra (t ex utifran information de fatt
l6sa en uppgift tillsammans) och att de agerar i rollspel.

Ocksa nir man laser eller skriver bor arbetet vara kopplat till
sprakanviandningen sa att de 14as- och skrivuppgifter kursdeltagarna
far terspeglar hur och vad manniskor vanligtvis skriver och laser. Det
kan handla om att snabbt ta fram vissa uppgifter i en broschyr eller
att skriva ett meddelande till ndgon annan i gruppen. Mera om vad
som avses med traning i kommunikation och exempel pa olika kommu-
nikativa aktiviteter star att ldsa i samband med de olika fardighe-
terna.

Det sprakliga materialet skall som namnts ovan vara varierat.
Kursdeltagarna skall i undervisningen mota olika varianter av saval
talad som skriven svenska.

Det ar stora skillnader mellan talat sprak och skrivet sprak. Dessa
skillnader beror pa att de tva sprakvarieteterna anvands i olika kom-
munikationssituationer och foljaktligen har olika férutsittningar.

Nar man skriver tar man normalt god tid pa sig, planerar och dndrar
sina utsagor innan man lamnar dem ifran sig. Det ar viktigt att man
uttrycker sig tydligt och klart eftersom lasaren endast har tillgang till
texten for att tillgodogora sig innehallet.

Nar man talar daremot formar man sina yttranden allt eftersom
samtalet fortloper. Man har som regel direktkontakt med dem man ta-
lar med och man har hjilp av icke-verbala medel som gester och miner
samt sjdlva omgivningen dar samtalet dger rum. Kommunikationen
sker snabbt. Man har ont om tid, for samtidigt som man lyssnar eller
uttrycker ndgot maste man planera framat. Detta leder till att talspra-
ket som regel ar syntaktiskt enklare och mindre varierat dn skrift-
spraket. Samordning foredras framfor underordning och mindre bety-
delsespecifika ord som "grej” och "bra” viljs ofta framfér mera exakta
ord.

Italspréak ar det vanligt att man upprepar sig, gér avbrott, anvinder
ofullstandiga satser, borjar pa ett satt men fortsatter pa ett annat. Dar-
till kommer att talet ar fullt av olika sma ord och mer eller mindre
fasta fraser som inte har nagon tydlig betydelse. En del av dessa ord
och uttryck har till uppgift att signalera att man ar med i samtalet —
sk aterkopplingssignaler som *jaha”, "jas&”, "sager du det” och hum-
manden av olika slag. Andra ord och uttryck verkar snarare ha som
funktion att ge den talande tid att planera for nista steg i samtalet t ex
automatiserade klichéartade uttryck som "det var inte igar”.

Det ar viktigt att man som larare 4r medveten om att talspraket ar
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ett sprak som har sina egna regler och som skall bedémas utifran sina
forutsattningar. Annars ar det latt att se talspraket som ett simre
sprdk an skriftspraket. Det finns nimligen en stark tendens att be-
déma ocksa talspraket utifran skriftspraksnormen, nagot som vanli-
gen sker omedvetet.

Kunskap om spraket

99 Undervisningen syftar till att deltagarna skall fa
O sddana kunskaper om svenska sprikets uppbyggnad — dess
grammatiska, fonologiska och semantiska forhallanden — att
en kreativ och korrekt sprakanviandning méjliggérs.

Undervisningen skall inriktas pa det regelmaissiga i spréket.
Deltagarna skall uppméarksammas pa vad som &r regelstyrt re-
spektive icke regelstyrt i spraket.99

(Lsfi —-91)

For att kursdeltagarna skall kunna anvianda spriket kreativt maste

de ha kunskaper om det sprakliga systemet. De maste ha kunskaper

nar det giller ordforrad, morfologi, syntax, ordbildning, uttal, pragma-

tik etc. De méaste kdnna till sddant som

® att man pa svenska med ordfoljden uttrycker forhallanden mellan
satsens olika delar som vem som gor vad (jfr "Olle kysser Eva” och
"Eva kysser Olle”)

® att man pa svenska bildar ord genom sammanséittning och avled-
ning

® att de betonade stavelserna alltid 4r 14nga

® att man inte kan tilltala alla med "du”.

Nar man talar om att kursdeltagarna skall ha kunskaper om spriket
avser man olika sorters kunskaper, i vissa fall teoretiska kunskaper
om det sprakliga systemet, i andra fall en kédnsla for hur det sprakliga
systemet ar uppbyggt och fungerar. I det forra fallet ar det frdga om
medveten kunskap medan det i det andra inte alls behéver vara det
utan kan vara friga om automatiserad, mer eller mindre omedveten
kunskap.

Malet for all sfi-undervisning ar naturligtvis att kursdeltagarna
skall utveckla en sadan kénsla for svenska spraket att de obehindrat
kan anvinda det. Mycket kan kursdeltagarna lira sig bara genom att
anvianda spraket och sddant de lar sig automatiskt behéver man natur-
ligtvis inte arbeta med i undervisningen. De kunskaper de pa det sat-
tet tilldgnar sig riacker dock ofta inte for att de skall na en tillfredsstal-
lande kunskaps- och fardighetsniva. Darfor maste de ocksa ha under-
visning om spraket.
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Kursdeltagarna behéver ocksd medvetna kunskaper om spraket
dels for att kunna analysera och bearbeta det egna spriket, dels for att
utveckla en grund for fortsatta svenskstudier. De vanligaste sprakliga
reglerna bor darfor presenteras under utbildningens gang. Dessutom
ger undervisningen om spraket kursdeltagarna en fortrogenhet med
vanlig terminologi, vilket ocksd ar en forutsattning for fortsatta
svenskstudier vare sig de sker i andra skolformer eller pa egen hand.
Man bér sa langt det 4r majligt anvanda gangse terminologi for det ar
inte svarare att lara sig vedertagna termer som verb och substantiv dn
att lara sig forenklade benamningar forutsatt att termens innebérd ar
Kklar.

Nar det galler terminologin far man inte ta for givet att kursdelta-
garna forstar dess innebord, inte ens om det finns 6versittningar. Det
ar nédvandigt att man ger konkreta och genomtankta forklaringar nar
man introducerar termer. Sarskilt viktigt ar det nar man har kursdel-
tagare som r ovana vid abstrakta teoretiska resonemang.

Regler

Det ar viktigt att vara medveten om att den undervisning om spraket
som ges i sfi-undervisningen skiljer sig avsevirt fran den i moders-
malssvenska. Forutsattningarna ar helt olika eftersom de svenska ele-
verna som laser modersmalssvenska redan kan anvinda spriaket me-
dan kursdeltagarna i sfi méste lara sig hur de skall anvanda spraket.

De sprékliga regler som lars ut i undervisningen bor vara av prak-
tisk nytta for kursdeltagarna. Det innebar att reglerna méaste vara an-
vandbara och anpassade till att kursdeltagarna ar andraspraksinla-
rare. Den sk biffregeln tex — i bisatser kommer “inte” fore det finita
verbet — som anvinds av svenskar for att kinna igen bisatser ar inget
stod for en invandrare som saknar kansla for svenskans syntax.

Det ar inte heller till ndgon storre praktisk nytta for kursdeltagarna
att veta att de regelbundna verben delas in i fyra konjugationer och
hur dessa béjs. Nir kursdeltagarna traffar pa ett okant verb méste de
veta vilken grupp det tillhér for att kunna boja det korrekt.

Ett mera anviandbart sitt att presentera verbsystemet ar att lara
kursdeltagarna att utifran de verbformer de méter sluta sig till de 6v-
riga formerna. De regelbundna verbens former bildas genom att dndel-
ser laggs till verbets stam — imperativformen. Den som beharskar sys-
temet kan av en given form sluta sig till de 6vriga formerna savida den
givna formen inte 4r infinitivformen. Infinitivformen av det pahittade
verbet "naga” siger oss inte om det i presens skall vara "nagar” eller
“nager” medan vi utifrdn de andra formerna t ex presensformen “na-
ger” vet vilka alla 6vriga former ar.

Det handlar alltsi om att fomrulera praktiska regler som majliggér
for kursdeltagarna att utifrin en verbform sluta sig till de ovriga.
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Forutsatt att man inte utgar fran infinitiven kan man vilja vilken
form som helst som utgéngspunkt t ex imperativ eller presens.

For preteritumformerna kan féljande regel med underregler formule-

ras:

® preteritumformen bildas genom att dndelsen "de” laggs till impera-
tivformen (arbeta-de, ring-de)

® om imperativformen slutar pa k, p, s eller t blir 4ndelsen "te” i stal-
let for "de” (rok-te, kop-te, las-te, byt-te)

® om imperativformen slutar p& vokal men inte a férandras dndelsen
"de” till "dde” (sy-dde).

Den forsta underregeln beror pa en fonologisk regel som ar av praktisk
nytta for kursdeltagarna och som de dérfor bor lara sig. Tonande kon-
sonant blir tonlés om den vid morfemgrans fogas samman med tonlos
konsonant, inte tvartom, vilket dr vanligare i ménga andra sprak.

Syftet med undervisningen om spraket dr som sagt att kursdelta-
garna skall fi en uppfattning om hur det sprakliga systemet fungerar
sa att de kan uttrycka sig nadgorlunda idiomatiskt och korrekt, inte att
de skall ha en exakt kinnedom om det sprakliga systemet. Darfor ar
det i ménga fall pedagogiskt lampligt att i undervisningen forenkla
det. Nedan ges tva exempel pa pedagogiskt motiverade forenklingar:

Nar man som larare i sin uttalsundervisning talar om betonade re-
spektive obetonade stavelser gér man sig skyldig till en pedagogisk
forenkling genom att sl samman stavelser med huvudtryck och sta-
velser med starkt bitryck till kategorin betonade stavelser och genom
att sammanfora stavelser med svagt bitryck och stavelser med svag-
tryck bilda kategorin betonade stavelser. Férdelarna med denna fér-
enkling ar stora: systemet blir mera overskadligt, vilket underlattar
inlarningen fér kursdeltagarna, och deras uttal blir trots forenklingen
helt acceptabelt.

Nar kursdeltagarna skall lara sig att identifiera bisatser kanske la-
raren ger dem en definition som séger att bisatser 4r satser som ingar
som satsled i andra satser. Som ett extra stod lar hon ut att bisatser
kéanns igen pa att de inleds med bisatsord/bisatsinledare och ger exem-
pel pa sddana utan att ta nadgon hansyn till att de bisatsinledare som
presenteras har olika ordklasstillhorighet.
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Grammatik

99 Undervisningen i sfi syftar till att kursdeltagarna skall kunna
‘0 uttrycka sig utan storande grammatiska fel (...).)9
(Lsfi —91)

99 Undervisningen skall, pa ett sitt som ar anpassat till deltagar-
nas skiftande utbildningsbakgrund, ge kursdeltagarna en god
overblick over det grammatiska systemet som helhet — hur det
ar uppbyggt och anvinds — samt kunskap om svenskans grund-
laggande syntaktiska och morfologiska strukturer.9?

(Lsfi -91)

Under manga ar har en strukturell spraksyn varit dominerande inom
sprakundervisningen. Spraket uppfattas som en uppsattning gram-
matikregler som en sprakinlirare maste liara sig. Den som kan reg-
lerna explicit antas ocksi kunna anvanda spraket i kommunikation.
I en undervisning priglad av denna spraksyn utgér de grammatiska
strukturerna undervisningens huvudsakliga innehall. Innehallet i
texter och dialoger ar anpassat for att illustrera en eller ett par struk-
turer. Erfarenheten av sddan undervisning ar att manga kursdelta-
gare trots att de beharskar reglerna inte kan tillampa dem nar de for-
soker kommunicera.

Laroplanen representerar en annan spraksyn, spraket ses som ett
kommunikationsmedel. Arbetet med de olika strukturerna maéste
kopplas till kursdeltagarnas uttrycksbehov och de strukturer som be-
handlas méste presenteras och 6vas pa ett sddant sitt att bade bety-
delse och anviandning framgéar tydligt. Utgangspunkten for plane-
ringen av grammatikundervisningen ar inte de olika grammatiska
strukturerna utan de olika uttrycksbehoven. Det fir konsekvenser bl a
for progressionen. Grammatiken ar inte nagot mal i sig utan ett medel

att uttrycka det man énskar séga.
Denna syn pd grammatiken som ett redskap betyder inte som

méanga tror ett foresprdkande av en grammatiklés undervisning.
Tvartom ses den grammatiska kompetensen som en viktig del av den
kommunikativa formagan. Foér att kursdeltagarna skall kunna an-
vanda spraket kreativt och for att de skall kunna vidareutveckla sina
kunskaper och fardigheter i svenska spraket maste de bade vara for-
trogna med svenskans grammatiska system och ha en strukturell bas.

Kursdeltagarna maste alltsd ha kunskap om principerna for hur
svenska ord, fraser, satser, meningar och text/samtal 4r uppbyggda och
de regler som ger korrekta strukturer. Kursdeltagarna maste kidnna
till vilka olika slags ord som finns i svenskan, hur ord och former kom-
bineras till nya ord, fraser och satser, och hur satser kombineras till
sammanhingande samtal och texter. De bor ocksa ha en kénsla for vad
som uttrycks morfologiskt, vad som uttrycks syntaktiskt och vad som
uttrycks lexikalt.

35



Grammatik i sammanhang

Det maste i grammatikundervisningen hela tiden klart framga att val
av grammatiskt uttryckssatt beror pa faktorer som vad som redan
sagts tidigare och hur man vill knyta an till det, av vad man forutsat-
ter att lyssnaren kinner till om samtalsimnet, av vad man tycker ar
viktigt i sammanhanget. Darfor ar det viktigt att man arbetar med
storre sprakliga enheter 4n separata satser och meningar. Det ar sar-
skilt viktigt nar man arbetar med grammatiska foreteelser som ord-
f6ljd, referens och tempus.

Ordfoljden i en sats ar inte godtycklig. Satsens uppbyggnad ar bero-
ende av dess omgivning. Det innebér att kursdeltagarna behover tra-
ning i att konstruera satser som ingér i stérre sammanhang. Annars
aktualiseras inte viktiga fragor som hur satsen skall inledas, pa vilket
siatt man kan referera till redan tidigare nimnda personer och foremal
0osv.

Att trana ordféljden i separata huvudsatser ar endast trining i att
placera det finita verbet pa andra plats och det blir vildigt mekaniskt.
Kursdeltagarna behéver inte sjialva fundera éver hur satserna skall
konstrueras. Aven om det inte ar oviktigt att det finita verbet kommer
pa ritt plats ir det minst lika viktigt att kursdeltagarna lar sig bilda
meningar som ar naturliga i sitt sammanhang. Ordfoljds6vningar som
den nedan ar inte sarskilt vardefulla.

Borja med det understrukna ordet

Exempel: Det ar sondag idag Idag ar det s6ndag
1. Vi laser svenskahar ool
Ordfoljdsovningar kan latt goras mera kreativa genom att de olika me-
ningarna utgor en text eller en dialog. Har ges tva exempel pa sddana
sammanhéingande 6vningar.

Skriv texten — borja varje mening med det understrukna ordet

det igar kallt mycket var
jag hemma hela stannade darfor dagen

jag lugnt det pa4 morgonen tog
Fortsdtt texten

Just nir jag 6ppnade dorren ringde det.
(Kalle) (det) (var)




(jag) (jag) (ingen mat) (hade) (glad) (blev) (fér) (hemma)

Uttrycksbehov

2

(...) att de strukturer som behandlas i sfi relateras till deltagar-
nas uttrycksbehov och évas 1 naturlig kommunikation. 99
(Lsfi -91)

I en undervisning dar man kopplar behandlingen av grammatiska
strukturer till uttrycksbehov definierar man inte kursdeltagarnas
sprakliga behov endast i termer av grammatiska strukturer utan
ocksi i1 termer av vad kursdeltagarna behover kunna gora med spra-
ket.

Man utgér ifran vad kursdeltagarna behéver kunna uttrycka och/el-
ler forstd och ser vilka strukturer som aktualiseras. I stéllet for att
utga fran grammatiska kategorier som komparation och imperativ ut-
gar man fran uttrycksbehov som "gora jamforelser”, "beskriva fore-
mal”, "uppmana” och "uttrycka orsak”. I arbetet med ett uttrycksbehov
kan flera grammatiska strukturer aktualiseras — man uppmanar t ex
bade med hjilp av imperativ- och presensfraser. Manga uttrycksbehov
far inte form bara av grammatiska strukturer utan ocksa med lexikon.
Nir man vill "uttrycka tid” aktualiseras forutom verbformer, konjunk-
tioner och prepositioner manga ord och uttryck.

Nar man tar upp ett uttrycksbehov kan man inte arbeta med alla
grammatiska strukturer och ord och uttryck som aktualiseras. Man
far darfor arbeta med en cyklisk progression for uttrycksbehoven dvs
man behandlar vid ett forsta tillfille endast ndgon struktur eller
négra ord och uttryck och kommer senare tillbaka till samma ut-
trycksbehov och gér igenom fler strukturer och ord savida dessa inte
redan ar kanda.

Naturligtvis aktualiseras grammatiska strukturer ocksa av andra
skal tex genom att kursdeltagarna fragar efter en struktur eller lara-
ren utifrén deras fria produktion bedémer att det ar lampligt att ta upp
en grammatisk struktur. Aven om utgingspunkten inte ir ett ut-
trycksbehov bér strukturen presenteras och 6vas pa ett sddant satt att
kopplingen uttrycksbehov — struktur framkommer. Adjektivets kom-
paration t ex dr ett sdtt att "géra jamforelse” och bor foljdaktligen pre-
senteras och 6vas sé att det dr klart fér kursdeltagarna att man anvén-
der komparativformen for att jamfora.

For manga strukturer finns inte en sa sjalvklar koppling till ett ut-
trycksbehov som den mellan komparation och jamforelse. Strukturen
bisats tex anviands i manga olika syften bla for att uttrycka orsak,
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asikt och tid. Man kan alltsa koppla arbetet med bisatser till ett flertal
uttrycksbehov. '

En fordel med att koppla behandlingen av strukturer till uttrycks-
behov ar att strukturernas betydelse och anvandning framgar mycket
tydligare an nar man tar upp dem utan sammanhang. Detta ar sarskilt
viktigt nar man arbetar med kursdeltagare som ar studieovana och/el-
ler har svart att folja med i teoretiska resonemang. Har ges tva exem-
pel pa 6vningar som utgar fran uttrycksbehovet "gora jamforelser”:

Goéra jimforelser

Jamfor Eva (bild) Maria (bild)

alder: 32 ar 28 ar

langd: 1.68 1.71

familj: man och tva barn sambo och tva barn

yrke: stadare sjukskoterska

inkomst: 96 000:- 120 000:—

bostad: lagenhet, tre rum lagenhet, fyra rum
och kok och kék

Jamfor

Ingvar Carlsson George Bush

sommaren i Sverige sommaren i mitt land

0l vin

osv.

Ovningarna ar utformade s att strukturen/strukturerna anvinds pa
ett naturligt siatt. Kursdeltagarna lar sig att anvinda olika uttryck for
jamforelse pa ett siatt som 6verensstammer med hur de anviands utan-
for klassrummet.

Ytterligare en fordel med att utga fran uttrycksbehovet ar att kurs-
deltagarna inte ar begransade till att anvanda adjektivets kompara-
tivform. De kan vilja andra uttryck for olikhet som ”inte sa ... som” och
"olika”. Om man utformar 6vningarna dnnu friare kan kursdeltagarna
vélja mellan att uttrycka likhet och olikhet. Har ges tva exempel pa
fria 6vningar:

Vilket hotell ska ni vdlja? Diskutera for- och nackdelar!

Stora Hotellet Hotell Paradis
byggt 1937, 200 rum, bar, byggt 1987, 80 rum,
restaurang, bastu och bar och cafeteria

motionshall

Rum: moderna dubbelrum med enkla dubbelrum med
bad, TV, telefon och bal- bad, TV i sillskaps-
kong, room-service rum pa varje vaning
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Lage: centrum av staden, 2 km 100 m fran stranden, 2
frin stranden, hotellet km frdn centrum, ho-
ligger vid en hart trafike- tellet ligger i en tyst
rad gata park
fri buss till stranden fribussin till centrum
varje halvtimme under varje halvtimme un-

dagtid der dagtid, taxi billigt
Pris: 2 500:—/person och 2 100:—/person och
vecka vecka

Beskriv en kompis. Pa vilket sdtt dr ni likalolika?

Dessa 6vningar ar mycket fria. Att "gora jamforelser” kommer in som
ett led i kommunikationen. Kursdeltagarna har tillfille att anvinda
de olika uttrycken for jamforelse i verklig kommunikation.

De fria 6vningarna har den foérdelen att de ger lararen majlighet att
se hur kursdeltagarna klarar av att uttrycka det de vill siga i normal
kommunikation. De kan darfor ses som ett ovarderligt diagnostise-
ringsinstrument for lararen. En svarighet med de fria 6vningarna ar
dock att manga olika uttrycksbehov och manga olika strukturer ak-
tualiseras samtidigt. Det kan darfor vara svart for kursdeltagarna att
se vilket uttrycksbehov och vilken struktur de tranar i en sddan akti-
vitet. Kursdeltagarna behéver darfor tillfalle att géra mera styrda ov-
ningar innan de gor helt fria 6vningar.

Ocksa nar syftet ar att nota in en form bor stravan vara att formen
sétts in i ett naturligt sammanhang s att dess betydelse och anvand-
ning blir tydliga. I foljande 6vning pa adjektivets komparativa form
har formerna satts in i korta replikskiften som &r ratt naturliga. Dar-
till kommer att kursdeltagarna maste fundera 6ver innehéllet for att
komma pa ett lampligt adjektiv. Kursdeltagarna ar klara ¢ver vad for-
men star for nar de gor denna 6vning.

Jamfor — fyll i rdtt form av adjektivet

Litet samtal:

— Ska du ocks4 in till stan i morgon bitti?

- Ja.

— Vilket tag tar du?

— Niotaget, tankte jag, och du da?

— Jag maste nog ta ett for jag har ett mote kvart 6ver nio.

I affiaren:

— Hur passar den?

— Den ar lite liten? Finns det ?
—Jag ska se.

0SV.
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Jamfor denna 6vning med f6ljande tva strukturella évningar som
ocksé har till syfte att néta in adjektivets komparativform:

Adjektivets komparation
Skriv meningar
Exempel: pojken-stygg — flickan-snall
Pojken ar styggare an flickan. Flickan ar snallare 4n pojken.

1. hund-trott — katt-pigg

Fyll i rdtt form av adjektivet
Exempel: glad Mats ar gladare idag &n igér.

1. dyr Ol ar an mjolk.
2.smal Anna éar an Eva.
0SV.

Dessa 6vningar 4r mekaniska formévningar som inte stiller nagra
krav pa spraklig kreativitet hos kursdeltagarna. De skall ersatta en
form med en annan, alltid samma. Kopplingen mellan formen och dess
betydelse och anviandning ar obefintlig. Fér manga kursdeltagare ar
det sakert inte klart att de uttrycker jamfoérelser.

Uttal

99 Undervisningen syftar till att kursdeltagarna skall kunna ut-
trycka sig (...) med ett sddant uttal att svenskan blir begriplig.??
(Lsfi —-91)

99 Uttalsundervisningen skall ge deltagarna god kinnedom om
svenskans vokal- och konsonantsystem sa att de kan identifiera
ljuden och uttala dem forstaeligt i de omgivningar de férekom-
mer. De skall ocksa fi god kdnnedom om svenskans prosodiska
foreteelser som tryck, ton och lingd sa att de har méjlighet att
utveckla en naturlig spréakrytm och satsintonation. De skall
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kanna till vanliga reduceringar och assimilationer i svenskt tal-
sprak, ocksé i den lokala variant som ar aktuell for deras del.99
(Lsfi —-91)

Det ar svart att som vuxen lara sig att uttala ett frammande sprak.
Det handlar om att etablera nya uttalsvanor dvs lira sig att kontrol-
lera och anvinda talorganen pa ett nytt siatt. Den vuxne, som redan
har vil etablerade uttalsvanor, kdnner vanligen motstdnd mot att for-
soka dndra pa ett sd invant beteende — det kinns som att tvingas byta
identitet.

Det 6vergripande mélet for uttalsundervisningen i sfi ar att kursdel-
tagarna skall ha ett begripligt uttal, dvs ett uttal som utan svarighet
kan forstés av en infodd svensk. Det betyder att man méaste acceptera
att kursdeltagarna talar med brytning — férutsatt att det ar latt att
forstd dem. Att kriva att vuxna invandrare skall lira sig ett perfekt
svenskt uttal ar helt orealistiskt.

Uttalsundervisningen ar av avgérande betydelse féor om en vuxen
invandrare skall tilldgna sig ett begripligt uttal. Det 4r mycket svart
att pa egen hand utveckla eller forbattra sitt uttal. For det forsta ar det
svart att uppfatta och identifiera de olika dragen i spriket. De flesta
invandrare som lar sig svenska behéver hjilp att uppméarksamma ty-
piska drag som betoning, lang stavelse, framre rundade vokaler. For
det andra ar det nastan omgjligt att sjalv kontrollera sitt uttal, att av-
gora om det ar acceptabelt eller inte. Kursdeltagarna behéver alltsa
feedback for att ha en uppfattning om deras uttal 4r adekvat eller inte.

Ménga kursdeltagare ir omedvetna bade om sitt eget uttal och om
uttalets betydelse for att de skall kunna gora sig férstadda. En uppgift
for lararen ar darfor att gora kursdeltagarna medvetna om hur viktigt
det ar att de far ett begripligt uttal och vilka uttalsproblem de har.

Med tanke pa hur nara forknippat uttalet ar med den egna identite-
ten och det motstand méanga inldrare kinner mot att forsoka "dndra
péa sig” ar det viktigt att uttalsundervisningen bedrivs under avspanda
och girna lustfyllda former.

Innehall

Uttalsundervisningen syftar till att kursdeltagarna skall bade ha kan-
nedom om svenskt uttal och kunna tala svenska med ett begripligt ut-
tal.

Med tanke pa att malet ar ett begripligt uttal och vetskapen om hur
svart manga kursdeltagare har att lara sig ett "hyfsat” uttal ar det
nodvandigt att gora en prioritering i undervisningen. Man bér darfor
forst och framst arbeta for att kursdeltagarna skall lira sig tala med
svensk rytm. Behirskande av svenskans rytmiska sida betyder mest
for att en invandrare skall bli forstadd, forutsatt att de enskilda ljuden
ar igenkédnnbara.
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Kursdeltagarna behover naturligtvis ocksa triana sig bade att iden-
tifiera och anvianda de enskilda ljuden. Dessutom maéste de kanna till
att det pa svenska finns bade akut och grav accent. Senare under kur-
sen maste kursdeltagarna lara sig att sammansatta och avledda ord
halls samman av "en sammanhallande accent”.

Kursdeltagarna upplever ofta de enskilda ljuden som det viktiga i
uttalsundervisningen. Det 4r antagligen for att l[juden ar patagliga och
att ljudsystemet kdnns gripbart. Som larare far man dock inte gléomma
bort att det ar behdrskande av rytmen som ar viktigt for kursdeltagar-
nas mdéjligheter att gora sig forstadda, inte ett perfekt uttal av de olika
vokalerna.

Visst kan det vara storande att lyssna pa en invandrare som “miss-
handlar” delar av svenskans vokalsystem men om rytmen ar svensk
orsakar avvikande vokaluttal sillan missforstind om inte vokalen in-
gar i ett ord som uttalas isolerat.

Det kan diremot vara mycket svart for en svensk att forsta vad en
invandrare séiger om denne bryter mot reglerna for svenskans rytm —
dvs placerar trycket pa fel stavelse/ fel stavelser i ord och satser och/el-
ler uttalar betonade langa stavelser korta. Den uppstrukturering av
talet svensken ar van vid och som vanligtvis underlattar for honom att
tolka vad den andre siger stimmer inte. Talet upplevs som en ostruk-
turerad ljudmassa.

Progression och metod

En forutsattning for att deltagarna skall kunna uttala svenska for-
staeligt ar att de kan uppfatta och identifiera ljuddistinktionerna och
de prosodiska foreteelserna i svenska. Uttalsundervisningen maste
darfor ga fran perception till produktion vilket far stor betydelse for
progressionen i uttalstraningen.

Det ar inte meningsfullt for kursdeltagarna att trana att uttala sa-
dana foreteelser som de inte kan uppfatta och kinna igen. Konsekven-
sen av det 4r att man i de flesta grupper méste vinta ett tag innan
kursdeltagarna kan bérja trina uttal av svarigheter som vissa av vo-
kalljuden och konsonantljud som tje och sje.

Rytmen diaremot kan kursdeltagarna trana aktivt fran bérjan. Det
ar namligen enkelt att illustrera sval tryckplacering som forldngning
av vokal eller konsonant utan att ha ett gemensamt sprak i gruppen.

Lararen kan tex askadliggéra vixlingen mellan ldnga och korta
stavelser genom att humma och humma de 1anga stavelserna ¢verdri-
vet langa.

Ett annat satt att visa samma sak &dr att anvinda olika symboler for
1ang och kort stavelse. Om ”-” star for kort stavelse och "-” for 1ang
stavelse kan "vad gor du?” illustreras pa foljande satt: ”-—".

Vill man visa pd forlingningen kan man exempelvis uttala det
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langa ljudet 6verdrivet 1dngt. For att ytterligare illustrera detta kan
man inom parentes skriva ordet/satsen ungefiar som det later. "Vad ar
det?” blir d& (vaede) alternativt (vaere).

Ytterligare ett praktiskt satt att trana rytmen ar att g& runt i klass-
rummet och stampa takten och siga olika repliker.

For att kursdeltagarna skall bli medvetna om svenskans rytm bér
de ocksa ha manga tillfallen att "analysera” bade isolerade ord och in-
spelat tal. Nar lararen presenterar nya ord kan han lata kursdelta-
garna forséka lyssna sig till betoningen. Ibland niar man arbetar med
inspelade dialoger kan man ga igenom dem och se vilka stavelser som
ar langa och vilket ljud som ar langt i respektive lang stavelse. Efter
en sddan genomgang kan det vara lampligt att kursdeltagarna far
saga efter/saga parallellt de repliker man gatt igenom.

Att kursdeltagarna under en forsta tid inte bor trana att sjalva ut-
tala t ex de enskilda ljud de har svarigheter med innebéir inte att man
under denna period inte kan arbeta med dessa. Tvartom bor man pa
olika satt forsoka hjalpa kursdeltagarna att uppfatta och identifiera
dem. Det kan man géra med olika "hérévningar”. Har presenteras ex-
empel pa sddana, som inte bara ger kursdeltagarna traning i att kinna
igen de olika ljuden utan som dessutom &r roliga och skapar en av-
spand atmosfar:

o Kursdeltagarna skall utfora olika handlingar beroende pa vilket
ljud lararen sager. A betyder kanske ”st& upp”, E = "gd”, Y = "ga
fram till dérren” osv. Nar det sedan ar dags for kursdeltagarna att
sjalva trana uttalet av de olika ljuden kan de instruera lararen. Ge-
nom att lararen agerar utifran vad han faktiskt uppfattar att kurs-
deltagaren siger far de en bra feedback pa sitt uttal.

® Kursdeltagarna far vara olika ljud. De har en lapp framfor sig sa
att alla kan se vilket ljud de andra representerar. Lararen ger dem
instruktion som "A, gé fram till E” och "U, ge Y en penna”.

o Kursdeltagarna far en ofullstindig namnlista som de skall kom-
plettera genom att fraga lararen efter de uppgifter som saknas, t ex
vad person X heter i efternamn. Om de ar osdkra pa hur ett namn
stavas kan de be lararen stava det.

® Kursdeltagarna har var sin uppsattning kort med de olika vokallju-
den, en lapp per vokal. De skall plocka ut de vokalljud som finns i
de ord lararen sager.
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Material

Det material som anvands i uttalstraningen bor vara "muntligt”.
Kursdeltagarna skall trana att uttala ord, fraser och replikskiften pa
ett talsprakligt satt. Malet ar att de skall lira sig tala naturligt. De
bor darfor inte trana uttal genom att hoglasa texter. Att tala och hog-
lasa ar tva skilda saker. Idealet ar att de far trana uttal utan skriftliga
forlagor. De siger efter lararen eller bandspelarrosten utan att storas
av skriftbilden. Kursdeltagarna behéver dock naturligtvis i andra
sammanhang traning i att koppla skriftbild och uttal.

Det behovs inget sarskilt uttalsmaterial. Allt material som ingar i
undervisningen och som kursdeltagarna behéver kunna siga ar ut-
markt som uttalsmaterial. Stravan bor for 6vrigt vara att integrera ut-
talstraningen med den 6vriga undervisningen.

Ett viktigt inslag i uttalsundervisningen ar olika hérévningar.
Kursdeltagarna maste ha méanga tillfallen att hora talad svenska,
helst autentiskt tal si att de lar sig att forsta naturligt tal, dvs tal med
reduceringar och assimilationer. De méaste ocksé sjilva tillagna sig ett
naturligt och talspriaksnira uttal. Det férutsitter dels att de far lyssna
pé mycket autentiskt talsprak i undervisningen, dels att uttalsmate-
rialet ar talspraksnira och att uttalstraningen sker i ndgorlunda nor-
mal talhastighet.

Det ar klart att man som larare maste 6verdriva och vara évertydlig
ibland fér att kursdeltagarna skall kunna uppfatta olika drag och dis-
tinktioner i uttalet. Samtidigt bér man vara medveten om att 6verdri-
vet och langsamt uttalade ord och satser latt far ett "lasuttal”, dar tex
reduceringar och assimilationer forsvinner. Darfér bor man efter-
striava att tala naturligt ocks& niar man har uttalstraning. Aven om
man bedomer att det 4r nodvandigt att i ett forsta skede av ett 6vnings-
pass tala langsamt bér man innan passet ar slut 6vergé till ett mera
naturligt taltempo.

Kursdeltagarna méaste ocksa bli medvetna om vilken betydelse de
prosodiska foreteelserna har for forstielsen av det som sags. Sats-
trycket tex informerar lyssnaren om hur han skall tolka det sagda.
Jamfor "Han ska ka till London”, "Han ska aka till London” och "Han
ska &ka till London”!

Intonationen ger ocksé lyssnaren viktig information. Den talar om
sddant som vilket humor talaren ar pa, vilken installning han har till
lyssnaren osv.

Lararen kan hjidlpa kursdeltagarna att uppmérksamma dessa
aspekter av uttalet genom att stélla fragor nar de lyssnar pa inspelat
tal.
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Sprakfunktioner

99 ... skall undervisningen genom 6vning utveckla deltagarnas
formaga att

Oanvanda olika sprakliga former for att t ex inleda och avsluta
samtal, presentera sig sjalv och sitt drende, begira upprep-
ning och fortydligande, forsoka ratta till missforstand, in-
stimma och uttrycka avvikande asikt.9?

(Lsfi —91)

I stallet for att utga fran det strukturella nir man beskriver inlar-
ningsmal kan man som i malbeskrivningen ovan utgd fran sprikan-
vandningen, fran vad kursdeltagarna behéver kunna gora med spra-
ket. Vi gor namligen olika saker med spraket som évertalar, hotar,
vadjar, tillater, forbjuder. Varje yttrande har ett syfte men for att av-
gora ett yttrandes syfte maste man kénna till i vilket sammanhang det
anvants. Yttrandet "Kaffe” anvands i helt olika syften i de tre exemp-
len nedan:

Exempel 1. Om varden sager "Kaffe” mot slutet av en maltid tolkar vi
det som ett erbjudande.

Exempel 2. Om négon vid ett restaurangbord dar var och en betalar
for sig siager "Kaffe” uppfattar vi det som ett forslag.

Exempel 3. Om nagon efter ett langre samtal om vad det kan vara for
flack pa skjortorna sager "Kaffe” ar det ett konstaterande
av fakta.

Sprakfunktionerna ar de olika syften vi anvinder spraket for. I Tros-
kelniva definieras sprakfunktion pa féljande sitt:

”Med sprakfunktion menar vi har det syfte, den anvandning eller
den effekt ett sprakligt uttryck har i en speciell situation. Sprak-
funktionen &ar det vi utrattar med hjalp av spraket. Nar spraket
anviands for att reducera och tolka yttranden kan vi t ex urskilja
yttranden som fills for att fa saker gjorda (hemstéillanden, upp-
maningar, man ber om eller kraver nagot) eller for att gora in-
tryck (6vertyga, gora nagon osiker, 6vertala nagon, reta eller
gladja nagon).”

For att kursdeltagarna skall kunna kommunicera pa svenska ar det
noédvandigt att de behirskar de vanligaste sprakfunktionerna. For
varje sprakfunktion finns flera alternativa uttryck. Vilket uttryck
man valjer i en viss kommunikationssituation beror i forsta hand pa
vem man talar med och i vilket sammanhang. "Tjena” ar lampligt hals-
ningsord yngre bekanta emellan men ytterst olampligt nar en ung per-
son traffar en dldre person han kdnner flyktigt.
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I Troskelniva finns de vanligaste sprakfunktionerna och de olika ut-
trycken for dem listade. Nedan ges exempel pa vad som star under
sprakfunktionen varna.

Varna akta dig (for)
var forsiktig med .....
tank pa ..........
(glom inte att .....)
14t bli (att)

Satser i imperativ
se upp!

ta det lugnt!

se dig for!

om ..... sa ...

Som framgar av exemplet ovan kan de olika uttrycken for en och
samma sprakfunktion uttryckas med grammatiska strukturer och/el-
ler rent lexikalt.

Det rader inget ett-till-ett-forhallande mellan ett yttrandes form och
dess funktion. En och samma form tex imperativ kan ha flera olika
funktioner.

instruktion: "Tryck ner den roda knappen forst!”
inbjudan: ”Kom 6ver pa en bit mat!”

rad: "Lyssna inte pa vad de siager!”
viadjan: "G4 inte!”

P& samma sétt galler att en sprakfunktion kan uttryckas med olika
former. Man uppmanar/befaller inte enbart med imperativ vilket fol-
jande exempel visar:

"Duka bordet!”

”Skulle du inte kunna duka bordet?”
”Du méste duka bordet!”

“Bordet maste dukas!”

Kopplingen form och funktion &r sarskilt svar att uppticka i sddana
uttryck dir man ytligt sett sdger en sak men egentligen vill nigot an-
nat. Man uttrycker sig mera indirekt varvid funktionen framgar av
situationen som i foljande exempel pa hur vanliga pastdenden maste
tolkas som uppmaningar och befallningar. I en viss kontext kan "Det
ar varmt har” vara en uppmaning att 6ppna fénstret. P4 samma sitt
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kan "1dag blir det mycket att gora” vara en befallning att sitta igdng
att arbeta.

Sprakfunktionerna i undervisningen

For att kursdeltagarna skall lara sig att kommunicera pa svenska, ar
det n6dvandigt att de kan uttrycka de olika sprakfunktionerna. Det ar
darfor viktigt att man behandlar dem i undervisningen. Det kan vara
lampligt att ta upp de olika sprakfunktionerna i undervisningen nar

® ett uttryck fér en sprakfunktion férekommer i en text eller ett sam-
tal, som nir nagon i en inspelad dialog pakallar en annans upp-
mdrksamhet genom att ropa "Halla dar!”

® en viss sprakfunktion benamns i en text eller ett samtal, som nar
det i en text star "Han lovade att komma”

® en kursdeltagare forsoker uttrycka en sprakfunktion eller fragar
vad man siager niar man vill ...

® en eller flera sprakfunktioner aktualiseras i arbetet med en viss si-
tuation. Om man inom temat sjukvard arbetar med att ringa och
bestalla tid pa sjukhus kommer man in pa sprakfunktioner som pre-
sentera sig och presentera drende, tala om att man forstatt etc. (Mera
om detta star att lasa under Rollspel.)

Nar man utgéar fran ett uttryck for en sprakfunktion som i forsta ex-
emplet ovan kan man stélla frigor som varfor personen sager "Halla
dar!”— vad vill han? Utgar man daremot fran sjalva sprakfunktionen
som i det andra exemplet ar det lampligt att frdga kursdeltagarna vad
de tror personen sa nir han lovade att komma.

Oavsett vilken utgangspunkt man har for att ta upp en sprakfunk-
tion ar det viktigt att man tar vara pa alla tillfallen att géra kursdelta-
garna uppmarksamma pa att det uttryck man valjer for en sprakfunk-
tion i en viss situation beror p4 vem man talar med, vad man talar om
och i vilket sammanhang. Om en tondrspojke i ett samtal hilsar pa en
kamrat med "Tjena” kan man med kursdeltagarna diskutera i vilka
sammanhang/situationer och med vilka personer uttrycket ar anvand-
bart samt vad man skulle sdga om man istéillet hilsade pa en dldre
flyktigt bekant man.

Man beharskar en sprakfunktion forst nar man kan anvianda den
i verklig kommunikation, dvs kan hitta ett adekvat uttryck for den i
pagaende samtal och kan fora samtalet vidare oavsett hur samtals-
partnern reagerar. Det bor man tdnka pa 4ven om man av praktiska
skal ibland valjer att arbeta med en sprakfunktion separat.

Precis som for de grammatiska strukturerna kan man tinka sig en
arbetsgang som géar fran styrda 6vningar till allt friare och mera kom-
munikationsliknande aktiviteter.
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I sjalva presentationsfasen ar det viktigt att kursdeltagarna far
klart for sig vad den aktuella sprakfunktionen star for. Lararen kan
beskriva och illustrera den pa olika satt. Ett siatt att bade aktivera
kursdeltagarna och se om de verkligen forstatt vad sprakfunktionen
gar ut pa ar att lata kursdeltagarna komma med forslag pa uttryck och
lista dem pa tavla eller bladderblock. Det ar ocksa viktigt att redan i
detta skede visa pa nér de alternativa uttrycken for sprakfunktionen
kan anvindas. Det kan man gora genom att resonera med kursdelta-
garna om vem som kan siga vad och nar.

Olika 6vningar som gar ut pa att kursdeltagarna skall valja ratt ut-
tryck for en viss sprakfunktion i en klart angiven situation ger kurs-
deltagarna mgjlighet att préva sina kunskaper och ¢ka sin sprakliga
medvetenhet. Sddana ¢vningar kan vara utformade som i exemplen
nedan:

Exempel 1 be om lov att géra nagot

Vad sager du néar du

A. ar hemma hos en vin och vill ringa?

B. sitter pa taget i en kupé dar det ocksa sitter en
aldre man och du vill 6ppna fonstret eftersom
det ar varmt?

etc.

Exempel 2 begdira sakupplysning

Fraga en fraimmande person:

A. om klockan

B. var narmaste postkontor ligger
C. om busstiderna

etc.

Exempel 3 foresla

A. Du sitter med nigra vinner. Ni tittar pa ett tra-
kigt TV-program. Du foreslar att ni ska spela
kort stillet. Vad siager du?

B. Du skulle vilja att ni i klassen arbetade med vad
man siger niar man ringer och svarar pa en la-
genhetsannons och foreslar det for din larare.
Vad sager du?

etc.

Sprékfunktioner forekommer inte isolerade i spraket utan i samspel
med andra sprakfunktioner. Darfér bér man nar man arbetar med en
sprakfunktion ocksa ta upp uttryck for sddana sprakfunktioner som
vanligtvis forekommer tillsammans med denna. I samband med arbe-
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tet med erbjuda nagot tex faller det sig naturligt att ocksa behandla
uttryck for tacka ja och tacka nej som i exemplen nedan:

Exempel 4. tacka jaltacka nej

A. Vill du ha en kopp kaffe?
B. Du kan ta den har stolen.
etc.

Nar kursdeltagarna lart sig nagra lampliga svarsuttryck till den ak-
tuella sprakfunktionen ar det viktigt att de far trana sig att snabbt
reagera pa uttryck for sprakfunktionen. Liraren kan tex beskriva
olika situationer och ge ett adekvat uttryck som kursdeltagarna skall
svara pa. Han kan ocksa lata kursdeltagarna bade ge uttryck och
komma med svaret.

Kursdeltagarna kan ocksa i par trana bade att uttrycka den ak-
tuella sprakfunktionen och att besvara den. For att det skall bli lite
mera autentiskt 4r det bra om de tva kursdeltagarna inte vet vad den
andre kommer att sdga. De kan fa varsitt 6vningsblad som i féljande
exempel:

Ovningsblad A Ovningsblad B

foresla — acceptera/avbija foresld — acceptera/avboja

1. Foresla din partner att ni 1. Acceptera eller avbd) din
ska gé och fika i cafeterian i partners forslag.
pausen.

2. Acceptera eller avbg) din 2. Féresla din partner att ni
partners forslag. ska gi pa bio pa fredag
etc. kvall.

etc.

Annu éppnare och darfor mera kriavande dr oférberedda rollspel med
rollspelskort. De "agerande” far situationen och férutsattningarna for
kommunikationen pa rollspelskortet vilket innebar att den ene inte
vet vad de andre kommer att saga.

Rollkort A

Du och B traffas utanfor posten i omradet dir ni bada bor. Du och B ar
vanner. Du i4r ensam hemma pé séndag och skulle vilja att ni gjorde
nagot trevligt tillsammans. Eftersom det skall bli fint vader i helgen
skulle du géarna géra nagot utomhus. Tank efter vad du skulle vilja
gora och foresla det for B. Tank ut ett par alternativa saker ni skulle
kunna gora ifall B inte har lust att gora det du foreslar forst.
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Rollkort B

Du och A traffas utanfor posten i omradet dar ni bada bor. Du och A ar
véanner. Du har lovat att hjalpa en slakting att flytta pa lérdag och pa
sondag tankte du stada for nésta vecka skall du ha folk hemma pa mid-
dag. Fast egentligen skulle du helst vilja 4ka ut pa landet for det skall
bli fint vader i helgen. Du vet att A har svart att vara ensam hemma,
maste alltid ha sallskap.

Rollspelen kan antingen spelas upp for gruppen eller spelas in pa band
sa att kursdeltagarna kan fa feedback pa sina prestationer.

Sprakfunktionerna ar allmingiltiga och kan forekomma i de mest
skiftande situationer. For att kursdeltagarna skall bli medvetna om
att sprakfunktionerna dr generella och inte situationsbundna bér man
efterstrava att samma sprakfunktion trinas i manga olika situationer.

Ett annat satt att visa pa sprakfunktionernas allmangiltighet ar att
vilja ut en eller ett par sprakfunktioner som man évat i en situation,
och trana dem i andra situationer.

Man kan ocksa niar man véljer exempel for att illustrera eller 6va
en viss sprakfunktion efterstridva att exemplen skall vara fran olika
situationer och sammanhang. Niar man gér igenom hur sprakfunktio-
nen be om ndgot uttrycks kan man fraga vad man sager niar man ber
om négot i en affar, hemma hos ndgon man kinner vil, pa en restau-
rang etc.

Progression

I undervisningen kan man givetvis inte ta upp alla uttryck for en
sprakfunktion samtidigt, sdvida inte de flesta ord, fraser och konstruk-
tioner redan ar kanda for kursdeltagarna. Man far arbeta efter en cyk-
lisk progression, dvs man behandlar vid ett forsta tillfille bara nagot
eller ndgra uttryck och kommer senare tillbaka till samma sprikfunk-
tion och gar da igenom ytterligare varianter.

Vilka uttryck man valjer att arbeta med férst beror ytterst pa fakto-
rer som stilistisk neutralitet och frekvens, dvs anvandbarheten, men
ocksa strukturell enkelhet. Aven om man stravar efter att behandla
det enkla fore det svara bér man redan tidigt ta upp ett uttryck som
anses strukturellt svart om det dr vanligare och stilistiskt mera neu-
tralt 4n alternativa enklare uttryck. Det finns p& svenska manga al-
ternativa uttryck for sprakfunktionen be ndgon om ndgot. Har ges tre
exempel:

1. Gemig ... (ett glas vatten)!
2. Kanjagfa ..... ... i (ett glas vatten)?
3. Jagskulleintekunnafd ...................... (ett glas vatten)?
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Man kan uttrycka sig som i det forsta exemplet nar man talar med
manniskor som star en nara men det kan uppfattas som oartigt av en
person man inte kdnner vil. Som i det tredje exemplet uttrycker man
sig ndr man vill vara extra artig. Det andra exemplet ar ganska neu-
tralt och kan anvandas i de flesta sammanhang utan att viacka upp-
mirksamhet. Darfor kan det vara lampligt att vilja det andra alterna-
tivet forst.

Det finns nagra sprakfunktioner som ar sarskilt viktiga for att man
skall kunna halla kommunikationen i gidng och som forekommer i nés-
tan all muntlig kommunikation. Det ar de sk samtalsreglerande
sprakfunktionerna. Exempel pa sidana ar att

inleda och avsluta samtal

visa att man forstar

visa att man inte férstar

forklara sig

be att nagon forklarar sig

ta tillbaka ndgot man sagt

kontrollera att den andre forstatt

ratta till missforstand

hejda eller avbryta ett samtal pa lampligt satt
begara fortydligande eller upprepning

Det ar med hilp av dessa sprakfunktioner kursdeltagarna "forhand-
lar” sig fram till en émsesidig forstielse. Med tanke pa den vikt for-
handlandet idag tillskrivs nir det géaller spréakinlarning ar det darfor
angelaget att kursdeltagarna redan tidigt lar sig uttryck for dessa
sprakfunktioner.

Ordforrad

” Deltagarna skall bygga upp ett &ndamélsenligt aktivt ordforrad

péa 3000—4 000 ord.??
(Lsfi -91)

P4 senare tid har ordkunskap eller ordinldrning kommit lite i skymun-
dan i svenskundervisningen for invandrare. Anda ar kinnedom om
hur olika saker eller begrepp bendamns, dvs ord och fraser, ndgot av det
viktigaste for inlararna, sarskilt i borjan. Med hjilp av ett adekvat
ordforrad kan de tidigt gora sig hjilpligt forstddda dven om de ut-
trycker sig felaktigt. Det ar ocksa s att inldrarna mycket ofta fragar
efter ord men mera sillan efter grammatiska konstruktioner.

I begreppet ord inberiknas har ocksé fraser. En fras bor ses och be-
handlas som en lexikal enhet eftersom dess betydelse ar mer eller
mindre skild fran betydelse hos de ingdende orden, t ex kommer ihag.
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Laroplanen talar om ett &ndamalsenligt aktivt ordforrad pa 3 000—
4000 ord. Detta innebdr ett vasentligt mycket storre passivt ordforrad
vilket i sin tur betyder att man i sfi maste lagga relativt stor vikt vid
ordinlarning.

Att kunna ett ord aktivt innebar att

kanna igen det nar man hér det eller ser det skrivet
kunna uttala det

kunna skriva det, dvs stava det korrekt

ha betydelsen klar for sig

veta hur det bgjs och konstrueras

kunna anvinda det i passande kontext

kunna plocka fram det ur minnet vid behov.

Ord och fraser bor tas upp i kontext, inte som isolerade glosor. Den ex-
akta betydelsen av ett ord beror ju p4 sammanhanget. Jamfor verbet
“brukar” i exemplen "Bonderna brukar jorden” och "Bonderna brukar
jaga alg varje ar”. Det ar ocksa lattare att komma ihag ord som fore-
kommit i sammanhang.

Ett annat skal for att presentera ord och fraser i satser ar att det da
framgar hur de konstrueras, tex om ett verb har objekt eller om det
konstrueras med preposition och i sa fall vilken, sa att kursdeltagarna
ser att det heter "Vi triffade Kalle igar” och inte "Vi traffade med
Kalle igar”.

Ett satt att underliatta ordinliarningen ar att organisera och presen-
tera ordforradet i semantiska filt, dvs ord som hinger ihop betydelse-
méssigt presenteras tillsammans oavsett vilken ordklass de tillhor.
Exempel pa semantiska falt ar form, vikt, smak, pris och farg. I Tros-
kelnivd finns foljande uttryck for det semantiska faltet vikt:

Vikt tung
latt
vikt
vager
tynger
olika viktmatt

Olika sprak bygger upp sina ordforrad pé delvis olika satt. Det som pa
ett sprak ar ett verb uttrycks kanske pé ett annat sprdk med en annan
ordklass. For inlarare vilkas sprak skiljer sig mycket fran svenskan
kan det vara lattare att hitta svenska motsvarigheter till ord och ut-
tryck om ord med liknande betydelse presenteras tillsammans.

I samband med att man arbetar med ett amnesomrade kan det vara
lampligt att ta upp semantiska filt som &r férknippade med det, tex
namn pa klider i samband med Handla, namn pa mébler nir man ar-
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betar med Bostad, namn pa kroppsdelar och olika sjukdomsord under
arbetet med Sjukvard. Nar man arbetar med att Beskriva olika fore-
mal aktualiseras semantiska falt som form, sort och material.

Det ar ocksa i det sammanhanget viktigt att visa pa och trina hur
ord kan kombineras, att det finns restriktioner pa vilka ord utanfor ett
semantiskt falt som kan kombineras med ord inom detta falt. Man sa-
ger t ex inte att "naturen ir snygg” dven om snygg har ungefir samma
betydelse som vacker, som ar det ord som passar bast med natur. Man
“diskar en kopp”, man "tvattar” den inte &ven om bade diskar och tvit-
tar betyder att gora rent med vatten. Aven sprakinliarare som natt en
relativt god beharskning av svenska gor dylika fel vilket kan gora att
deras sprik verkar oidiomatiskt och inexakt och till och med kan fa en
komisk effekt. Att arbeta med ord innebar darfor inte bara att ta upp
de olika ord som ingar i ett falt utan ocksa vilka kombinationer dessa
ord kan forekomma i.

Man far inte foérbise kursdeltagarnas behov av vanliga talspraksut-
tryck och sddana uttryck som ar vanliga pa arbetsplatser. Sddan voka-
bular férekommer séillan i laromedlen men ar nédvandig for att kurs-
deltagarna ska "kunna delta i samtal om allménna dmnen och ak-
tuella fragor”. Sddana ord och uttryck kan man fa in i undervisningen
genom att lata kursdeltagarna lyssna pa olika manniskor som samta-
lar i vardagliga samtal. Man kan ocksa bjuda in olika personer till
gruppen och lata kursdeltagarna samtala med dem. Ett annat satt att
presentera talspridksuttryck ar att ldsa reklamtexter eftersom de
bruka ge prov pa saddana utryck.

Det tar lang tid fér en andraspraksinlarare att beharska ordférradet
tillfredsstallande. Darfor méaste de utveckla strategier for att kompen-
sera sina brister vad galler ordférradet. For att klara av situationen
att inte forsta allt de hor eller laser ar det nodviandigt att de utvecklar
formagan att utifrdn spraklig och situationell kontext och sina kun-
skaper om varlden sluta sig till vad ett ord eller uttryck betyder. Li-
kasé maéaste de lara sig att klara av situationen att i ett samtal vilja
anvinda ett ord men inte komma pé det eller inte kunna det genom att
gora en omskrivning eller vilja ett synonymt uttryck.

Kursdeltagarna maéste i undervisningen fa traning i bade att gora
omskrivningar och att sluta sig till betydelsen hos ord och uttryck de
moter. I det senare fallet far man som larare forsoka hjalpa dem att
utveckla tekniker att dra de ratta slutsatserna. I en text forekommer
meningen: "I kiosken képte han dpplen, ett paket cigarretter och en
tidskrift.” Kursdeltagarna forstar inte ordet "tidskrift”. I stallet for att
sjalv forklara ordets betydelse eller 1ata kursdeltagarna sla upp det
kan lararen forsoka fa kursdeltagarna att sluta sig till vad ordet bety-
der. Det kan han gora genom att stalla fragor som: Vad méaste det rora
sig om? Vad kan man képa i en kiosk forutom cigarretter och frukt?
Finns det nagot i ordet som vi kénner igen?

En annan viktig strategi ar att anvianda lexikon. Kursdeltagarna
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méste darfor trina sig i att sla i lexikon. Det betyder att de behéver
lara sig att tolka den information som ges om orden, t ex hur orden ut-
talas, vilken ordklass de tillhor, hur de konstrueras, vilka olika bety-
delser de har och vad en viss fras som innehéller ett aktuellt ord bety-
der.

Ett problem ar att alla lexikon inte haller god kvalitet. Det féorekom-
mer feléversiattningar och/eller daliga 6versattningar. Man bor darfor
inte noja sig med att 1dta kursdeltagarna sla upp ett ord utan ocksa
pa annat sitt faststilla att kursdeltagarna forstatt det aktuella ordet
korrekt.

Ett vanligt satt att forklara ords betydelser ar att forséka illustrera
dem med kroppsrérelser eller med bilder. Man bor dock vara medveten
om att det inte ar sidkert att alla kursdeltagare tolkar kroppsrorel-
serna eller bilderna pa samma sitt.

En larare kanske viljer att illustrera ordet "flyga” med att vifta med
armarna. En del kursdeltagare uppfattar sakert lararens armroérelser
som en illustration av verbet "flyga”, medan andra ar fast 6vertygade
om att lararen illustrerar sa vitt skilda féremal och foreteelser som
"flygplan”, "kyckling”, "duva” eller "att svettas”. Darfor bor man upp-
muntra kursdeltagarna att sla upp ordet och pa annat satt forsoka
kontrollera att betydelsen ar klar.

Ordbildning

,Undervisningen skall ge kursdeltagarna kunskap om de all-
manna principerna for ordbildning — vanliga avledningar och
sammansittningar — s& att de far en kiansla for sprakets upp-
byggnad och diarigenom littare kan tolka och producera nya ytt-
randen och ord.?)

(Lsfi —91)

Det galler i férsta hand for kursdeltagarna att trana sig att tolka vad
okdnda ord betyder genom att se hur de 4r uppbyggda t ex att “ordbild-
ning” = ord + bilda + substativssuffix -ning.

Kursdeltagarna skall veta vad olika affix star for tex att

ord som slutar pa tex -ing, -het, -else, -tion, -ism ar substantiv
ord som slutar pa -bar, -16s, -fri, -ig, -isk ar adjektiv

prefixet o- betyder vanligen "inte”

suffixet -bar betyder "majlig att”.
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Fardigheterna

Samtala och diskutera
b3

Undervisningen syftar till att kursdeltagarna skall kunna

O forstd och gora sig forstddda i det dagliga livet

O delta i samtal om allménna d4mnen och aktuella fragor

O uttrycka kanslor, attityder och virderingar

O beridtta om upplevelser, erfarenheter och intressen samt redo-
gora for sin egen instillning till hindelser och foreteelser

O uttrycka sig utan stérande grammatiska fel och med ett sa-
dant uttal att svenskan blir begriplig.99

(Lsfi —91)

Det 6vergripande malet ar att kursdeltagarna skall lara sig att kom-
municera muntligt. De skall kunna delta i samtal som fors i normal
talhastighet och pa idiomatisk svenska. De skall klara att genomfora
samtal av olika karaktir, i olika roller och i olika situationer, dvs de
skall kunna tala med séval grannar och arbetskamareter som service-
personal och myndighetspersoner. De skall kunna tala om saval sig
sjalva och egna erfarenheter som allménna d&mnen.

Aven om de inte forstar allt som séags i ett samtal eller om de sjalva
saknar vissa sprakliga medel for att siga det de vill uttrycka skall de
ha strategier som méjliggoér fortsatt kommunikation. Exempel pa sa-
dana strategier ar att styra samtalet till en niva man klarar och att
gora omskrivningar for ord man saknar.

Parterna i muntlig kommunikation ar bade siandare och mottagare,
dvs de bade talar och lyssnar. Fardigheterna lyssna och tala kan ses
som tva sidor av samma sak. Darfor behandlas fardigheterna héra och
tala nedan under den gemensamma rubriken Muntlig kommunika-
tion. Under rubriken Férsta talad svenska behandlas sirskilda horfor-
stéelseuppgifter.

Muntlig kommunikation

Kommunikation beskrivs i skoloverstyrelsens servicematerial Kom-
municera mera pa foljande satt:

® "De kommunicerande vill i allménhet formedla information som de
forutsatter vara okind for motparten och/eller fa ut information
som motparten formodas kunna ge.
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e Akta kommunikation r alltid till viss del oforutsagbar och kan dér-
for beskrivas som en dynamisk, skapande verksamhet som kraver
flexibilitet och kreativitet av sina utévare.

® Kommunikation ar alltid kopplad till en speciell talsituation. Ytt-
randenas innehall och form ar i hég grad beroende av vilka som del-
tar i samtalet och vilken relation de har till varandra men ocksa av
i vilket sammanhang de befinner sig. Man siger inte vad som helst
hur som helst till vem som helst. Talsituationen har ocksé stor bety-
delse for hur vi tolkar yttranden. Ett och samma yttrande kan tol-
kas pa helt olika satt i olika talsituationer. ’Ge mig pengarna’ tolkas
helt annorlunda, yttrat av en maskerad man i en banklokal 4n da
det sags av en stressad skolpojke som ber sin mamma om pengar till
en bussbiljett.

¢ Kommunikation utsatts stindigt fér storningar. Det kan vara buller
och avbrott av olika slag, men ocks4 stress, trotthet och tankspridd-
het har en stérande inverkan som leder till att vi far svart att halla
oss till &mnet, upprepar i onédan, tappar traden och uttrycker oss
otydligt.

¢ Kommunikation har alltid ett syfte och det ar utifrdn detta syfte
som man kan avgora om kommunikationen har varit framgangsrik
eller inte. Syftet kan t ex vara att uppratthalla goda relationer med
en granne genom smaprat i hissen eller fa ett tillstdnd av hyresvir-
den att hyra ut i andra hand och om vi lyckas i vart uppsat kan vi
konstatera att kommunikationen har varit framgangsrik oavsett
vilka sprakliga former vi anvint for att ni vart syfte. Nar tva-
aringen efter att ofértrutet ha upprepat: 'Mamma hupp, mamma
hupp’ till slut far upp sin mamma ur sangen klockan sex p4 séndags-
morgonen ar det naturligtvis exempel p& framgangsrik kommuni-
kation. Att det uttrycket han anvant knappast skulle passera som
idiomatiskt eller grammatiskt korrekt svenska #r oviasentligt i
sammanhanget.”

Det som hir tas upp som kdnnetecken f6r kommunikation géller fram-
for allt muntlig kommunikation. Muntlig kommunikation stéller som
synes stora krav pa de samtalande.

For att sprakinlarare skall kunna utveckla formégan att kommuni-
cera muntligt pa ett frimmande sprak maste de ha ménga tillfidllen
att anvanda spréaket. Det ar namligen genom att anvinda spraket for
att utbyta information eller for att diskutera som sprékinlirare har
mojlighet att utveckla de tekniker och strategier som ar nodvindiga.
Det betyder att kursdeltagarna i sfi maste ha manga tillfallen i under-
visningen att férsoka kommunicera pa svenska. Sirskilt for de delta-
gare som inte har nigon eller endast ringa kontakt med svenskar och
svenska spraket ar det viktigast att de i undervisningen har ménga
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tillfallen att kommunicera pa svenska.

Ytterligare ett skal till att deltagarna skall ha ménga tillfallen att
trana att kommunicera pa svenska ar att de 4r andraspréksinlarare.
De behover redan fran borjan traning i att pa sin begransade svenska
gora sig forstddda. P4 sa satt blir de vana att kommunicera och har
moéjlighet att utveckla kompensatoriska strategier for sina brister i
sprdkkunskaperna. Detta a4r mycket viktigt fér som andraspraksta-
lare kommer de under lang tid att befinna sig i den situationen att de-
ras sprikkunskaper inte motsvarar deras behov.

For att deltagarna skall utveckla en bred kommunikativ féorméga
riacker det dock inte med att de har ménga tillfallen att kommunicera
pé svenska. De maste ocksé f& en mera systematisk traning s& att de
har en mgjlighet att lara sig hur man pa svenska bygger upp samtal,
vad man kan tala om i olika sammanhang och situationer, hur man
anpassar spraket till samtalspartnern, den egna rollen, 4mnet, situa-
tionen och syftet.

Kommunikationen i klassrummet

En vanlig invandning nar det talas om kommunikation i undervis-
ningen ar att kursdeltagarna inte kan lara sig att kommunicera pa ett
frammande sprak i ett klassrum med andra sprakinlarare. Man menar
att det inte gar att i en sddan milj6 skapa sddana forhallanden att
kursdeltagarna har tillfille att anvanda spraket under realistiska for-
hallanden.

Det ar naturligtvis inte riktigt. S& snart mer &n en person befinner
sig i ett rum kan de kommunicera med varandra. Det 4r diremot sant
att kursdeltagarna i sfi inom ramarna fér undervisningen inte har
maénga tillfallen att tala med svenskar och att det ir en begriansning.
Det betyder dock inte att kursdeltagarna inte i undervisningen kan
samtala pa svenska under realistiska forhallanden. Det gér att lagga
upp undervisningen sa att kursdeltagarna har méanga tillfillen att
kommunicera med varandra och/ eller med lararen.

Genom att delta i samtal av olika slag trinar de sig i att halla ett
samtal i gdng — att snabbt formulera det de har att sdga och att tolka
och reagera pa det den/de andra sidger samt eventuellt omformulera
sitt budskap om det inte gar fram forsta gangen. Likasa trianar de upp
formagan att pa olika satt kompensera de sprékliga brister de har.

En fordel med att kursdeltagarna har tillfialle att kommunicera ar
att det ger upphov till mycket sk "férhandlande”. Férhandlande ar en
del av all muntlig kommunikation och kan ségas vara de kommunice-
randes forsok att komma fram till en gemensam forstielse. Forhand-
lande ar ett satt att paverka det sprak man méter. Genom foérhand-
lande kan kursdeltagarna styra kommunikationen s& att den kommer
pé en niva de behirskar. Man kontrollerar att den andre forstatt vad
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man velat sdga. Om man inte ar riktigt siker pa vad den andre menar
kan man begira fortydligande eller tala om att man inte forstatt etc.
Ibland kommer man ocksa in pa diskussioner om vad vissa ord betyder
och vad vissa former stéar for.

En fordel med att kommunicera i ett klassrum med andra icke in-
fodda talare ar att kursdeltagarna kanner sig trygga och darfor vigar
mera. De kanner varandra och lararen. De flesta dr pa ungefar samma
sprakliga nivéa vilket betyder att de inte behéver vara lika radda for att
inte tala bra svenska som nér de kommunicerar utanfor klassrummet.
Lararen vet hur mycket de kan och vad de klarar och kan darfor ut-
forma aktiviteter pa deras niva. Nar de kommunicerar utanfor klass-
rummet ar risken stor att svarigheterna ar s manga och sa allvarliga
att kursdeltagarna tvingas ge upp.

Fordelarna till trots har klassrummet brister nar det giller méjlig-
heterna att ge deltagarna en allsidig kommunikativ traning. Dessa
brister hinger samman med det faktum att ldraren ar den enda person
som talar svenska flytande. De allvarligaste bristerna ir att

® det idiomatiska spraket blir kvalitativt begransat. Kursdeltagarna
far i forsta hand mota det sprék som &r typiskt fér klassrumsinte-
raktion och de far den sprakliga variant som liararen talar.

o spriket kanske inte motsvarar de behov kursdeltagarna har. En
aldre larare har svarigheter att ge en grupp ungdomar det sprak de
bast behover.

e kursdeltagarna far valdigt lite feedback pa det de siager. De har nés-
tan aldrig tillfille att préva om deras budskap gar fram till andra
infédda talare 4n lararen och de far ocksa lite trianing i att tolka hur
svenskar reagerar pa det de siger. Likasa har de sillan méjlighet
att se hur deras egna reaktioner uppfattas av svenskar.

For att kompensera det begransade spriket och de fa tillfallena till
feedback ar det viktigt att det sprakliga materialet ar varierat. Kurs-
deltagarna maste fa mota olika sorters autentisk svenska. Det kan
astadkommas bade genom att kursdeltagarna lyssnar pa inspelade au-
tentiska samtal av olika slag och genom att de kommunicerar med
svenskar.

For att kursdeltagarna skall ha mgjlighet att tala svenska med
svenskar kan olika personer bjudas in till klassen eller kursdeltagarna
gora olika studiebesok. Stravan bér vara att de skall méta personer
som representerar olika yrken, olika aldrar och olika social status.

Ett satt att kompensera kursdeltagarnas begransade mojlighet att
anvinda spraket i kontakt med svenskar ar att lararen gar in som en
samtalspartner och kommunicerar med dem. For att detta skall vara
mojligt bor han prata med endast ett par tre kursdeltagare, medan de
andra arbetar sjalvstindigt, enskilt eller i mindre grupper. Likasa kan
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han ibland nar kursdeltagarna arbetar med kommunikativa aktivite-
ter i mindre grupper vara med i en av grupperna. I dessa fall bér han
forsoka att vara en av flera samtalande, inte larare.

Det som i detta avsnitt sidgs om kommunikation i klassrummet kan
sakert upplevas som utopiskt avde manga larare som verkar i kommu-
ner med fi invandrare och kanske bara en sprakgrupp. I ensprakiga
grupper ar det naturligtvis ofta svért att forma kursdeltagarna att
kommunicera med varandra pa svenska. De kidnner motstand mot att
sitta och prata med landsmén pé ett frimmande sprak, att leta efter
ord och strukturer pa svenska nar de snabbt och enkelt kan siga det
de vill pa sitt gemensamma modersmal. I sddana fall méaste lararen
pa olika satt forsoka 6vertyga dem om att de méste tala svenska med
varandra for att kunna ldra sig att anvinda spraket. Det handlar om
att informera dem om hur sprakinliarning gar till och vikten av prak-
tisk traning fér den sprakliga utvecklingen.

I ensprékiga grupper ar det dnnu viktigare 4n i andra grupper att
kursdeltagarna har méjlighet att kommunicera med andra svenskar
an lararen och att lararen d4 och d& kommunicerar med bara nagra av
kursdeltagarna.

Muntliga kommunikativa aktiviteter

Med muntliga kommunikativa aktiviteter avses aktiviteter dar kurs-
deltagarna kommunicerar sinsemellan och/eller med lararen under
férhallanden och pa villkor som liknar dem som réder i verklig kom-
munikation. Det betyder

® att kursdeltagarna deltar i en dynamisk, oférutsigbar interaktion,
inte bara vaxlar ett par korta repliker. Ett samtal viaxer fram alltef-
tersom interaktionen fortgar och varje inlagg paverkar dess utveck-
ling. Kursdeltagarna far trining i att i stort sett samtidigt planera
vad de sjalva skall saga, tolka vad den/de andra sager och reagera
pa det.

® att det finns ett syfte med interaktionen. En del aktiviteter gar ut pa
att kursdeltagarna skall fa traning i den typ av ”small talk” som
praglar mycket av den informella samvaron méinniskor emellan och
vars framsta syfte ar att uttrycka samhoérighet och gemenskap. In-
formationen spelar i detta sammanhang en underordnad roll.
Andra aktiviteter har som huvudsyfte att kursdeltagarna skall
trana att 6verfora information. Dessa aktiviteter ger en mdjlighet
till traning i att aterge handelseforlopp, redogora for orsakssam-
manhang, beskriva situationer och tillstand.

® att intresset dr fokuserat pa innehallet, inte den sprakliga korrekt-
heten. Kommunikationen bedéms som framgéangsrik om det den
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talande vill siga forstas av samtalspartner oavsett om det ar sprak-
ligt korrekt eller inte.

® att kursdeltagarna far instruktioner om vad de skall géra men inte
vad de skall siga eller hur. De styr darfor i hog grad sjalva sin spra-
kanviandning. Det ordforrad, de strukturer, de sprakfunktioner som
aktualiseras beror féorutom pa uppgiftens karaktar pa hur kursdel-
tagarna viljer att arbeta med uppgiften och pa deras sprakkunska-
per.

Huvudsyftet med de muntliga kommunikativa aktiviteterna ar att
kursdeltagarna med de bristfalliga svenskkunskaper de har skall ha
tillfalle att kommunicera.

Lararen bor under denna sorts aktivitet halla sig tillbaka och sna-
rast fungera som en i gruppen, om nédvandigt ga in som en resurs men
inte vara den som leder interaktionen och férdelar ordet etc. Man
maste som larare vaga lita pa att kursdeltagarna sjalva kan reda ut
olika misstag och vdga vanta med att ingripa. Far kursdeltagarna
bara lite tid pé sig klarar de ofta sinsemellan ut kommunikativa sam-
manbrott och misstag.

Det ar viktigt att lararen ar medveten om att ren korrigering av fel
far en pagéende kommunikation att avstanna. Fokus flyttas fran bud-
skapet till formen. Lararen bor undvika att riatta deltagarna. Syftet
med de muntliga kommunikativa aktiviteterna ar ju att kursdelta-
garna skall ha tillfalle att utveckla sin kommunikativa forméga, inte
att arbeta med det formellt sprakliga. Valjer lararen att ga in i kom-
munikationen nar nagon uttrycker sig oklart eller felaktigt bér han
gora det pa ett kommunikativt satt, dvs stélla preciserande fragor, be-
gara upprepningar, tala om att han inte forstatt riktigt. Bedémer han
att han bor ga in och korrigera bor det ske pé ett mjukt och inte kom-
munikationsbrytande satt tex genom att upprepa det felaktiga kor-
rekt.

Genom att observera hur kursdeltagarna klarar sig nér de forsoker
samtala, vad de har for brister och vad de har for behov har lararen ett
gott underlag for att bedéma vad de behéver triana mera systematiskt.
De muntliga kommunikativa aktiviteterna utgor ett for lararen ovar-
derligt diagnos- och utvirderingsinstrument eftersom det ar nar kurs-
deltagarna kommunicerar fritt som liraren kan fi en riktig uppfatt-
ning om deras sprakkunskaper. Det ar viktigt att lararen nir han gor
dessa deltagarobservationer inte endast ser kursdeltagarnas fel utan
ocksa ar uppmaérksam pé allt kursdeltagarna faktiskt klarar.

All muntlig aktivitet ar inte kommunikation

All muntlig aktivitet i klassrummet &r inte kommunikation i egentlig
mening. Manga muntliga évningar har inte som huvudsyfte att ge
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kursdeltagarna tillfalle att kommunicera utan att ge dem mgjlighet
att muntligt arbeta med nagon begriansad aspekt av spraket — en
struktur, ett ord/uttryck, en sprakfunktion. Detsamma galler for tradi-
tionell textutfragning. Lararen staller fragor pa en text vars innehall
alla kanner till och kursdeltagarna har en liten méjlighet att paverka
interaktionen och att ta egna initiativ. Det verkar vara kommunika-
tion men ar det inte.

Detsamma galler nér lararen far alla kursdeltagare att i tur och ord-
ning producera yttranden med en viss struktur t ex preteritumformer
genom att stilla fragor till dem om vad de gjorde i helgen. Denna sorts
korta replikvixlingar ger inte kursdeltagarna traning i att kommuni-
cera. Replikerna ar forutsagbara och deltagarna forvantas ge korrekta
svar. Innehallet star inte i fokus trots att de pratar om vad de gjorde
helgen fére. Det viktiga ar att kursdeltagarna anvander ratt preteri-
tumform av verben. Kursdeltagarna far inte nagon traning i att halla
ett samtal igdng, att anpassa det de har att siga till hur andra reage-
rar pa det. Det uppstar inte mycket forhandlande. Interaktionen gar
helt genom lararen.

En annan muntlig aktivitet som inte heller ger trianing i kommuni-
kation trots att den kan tyckas kommunikativ darfor att den leder till
kursdeltagaraktivitet ar dialoglasning. Det 4r sant att kursdeltagarna
far tillfalle att producera en del sprak men kommunikation 4r det inte
fraga om utan uppldsning av skriven text. Aktiviteten blir inte mera
kommunikativ av att kursdeltagarna lart sig texten utantill och fram-
for dialogen utan manuskript. Det ar fortfarande upplasning av skri-
ven text. De behéver inte anstringa sig att tolka vad den andra séger,
inte heller fundera ut vad de skall saga och hur de skall gora det.

Det ovan sagda betyder inte att det inte finns plats i sfi for muntliga
strukturévningar, textutfragning eller dialoglasning. Tvartom utgor
sddana muntliga 6vningar viktiga inslag i en allsidig undervisning.
Det ar dock viktigt att lararen dr medveten om att det handlar om
muntliga 6vningar och inte om traning i kommunikation. De muntliga
ovningarna far inte ersitta de muntliga kommunikativa aktivite-
terna.

Mer om styrda muntliga évningar star att lasa under Grammatik,
Sprakfunktioner och Férsta skriven svenska. Bland annat ges exempel
pa hur muntliga 6vningar kan goéras mer kreativa.

Aktiviteter som leder till muntlig
kommunikation

De avgérande faktorerna fér om det skall uppstd kommunikation i
klassrummet ar innehallets relevans, aktivitetens karaktir och ar-
betsformen. Vill man att kursdeltagarna skall samtala med varandra
och samarbeta méste man ligga upp undervisningen sé att kursdelta-
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garna har tillfalle att prata med varandra om fér dem angelidgna 4m-
nen. Mera om de olika arbetsformerna star att lasa under Arbetsfor-
mer.

Har presenteras ett antal aktivitetstyper som har det gemensamt
att de ger upphov till muntlig kommunikation i klassrummet.

Problemlosningar ar som namnet anger aktiviteter som gér ut pa att
lésa problem av olika slag. Det kan rora sig om sa vitt skilda uppgifter
som att utifran vissa fakta lésa ett problem och att komma fram till
vad man séger i en viss situation. Har ges exempel pa ytterligare pro-
blemlésningsuppgifter att:

® utifran exempel formulera sprékliga regler,
® skriva lampligt slut pa en text,

® lgsa knep och knép-uppgifter.

For att en problemlosningsuppgift skall leda till kommunikation kurs-
deltagarna emellan kravs det att det &ar en uppgift som ar naturlig att
gora tillsammans med andra. Manga problemslésningsuppgifter 1am-
par sig bast for enskilt arbete. Sddana uppgifter kan dock anvindas
som muntliga kommunikativa aktiviteter om de utformas sa att kurs-
deltagarna maste tala med varandra for att klara dem. En vanlig pro-
blemlésningsuppgift i tidningar ar Finn Felen — det galler att upp-
tacka ett antal avvikelser mellan tva i 6vrigt identiska bilder. Det fal-
ler sig naturligt for de flesta att sitta tysta och leta efter skillnaderna
mellan de tva bilderna. Far daremot tva kursdeltagare sitta rygg mot
rygg med varsin bild blir det naturligt fér dem att samtala med var-
andra for att losa uppgiften. Detsamma giller om de skall svara pé ett
antal fragor i ett &mne men fatt l4sa olika texter med delvis olika infor-
mation.

Komma éverens-aktiviteter gar ut pa att kursdeltagarna genom att dis-
kutera med varandra skall férséka komma fram till en gemensam
standpunkt. Kursdeltagarna skall f4 traning i att lagga fram sina syn-
punkter och att argumentera for dessa. Ofta ar gransen svar att dra
mellan problemlésningar och komma 6verens-aktiviteter. Manga akti-
viteter 4r snarast en kombination som f6ljande exempel: kursdelta-
garna skall ldsa ett brev till en fragespalt och sedan komma 6verens
om ett gemensamt svar som de slutligen skall skriva tillsammans.

Kursdeltagarna kan argumentera om de mest skilda saker. Har ges
bara nigra exempel pd komma 6verens-uppgifter:

® kursdeltagarna skall komma 6verens om vilka egenskaper som ut-
marker en bra chef

® kursdeltagarna skall komma 6verens om vad de skall 4ta pa en ge-
mensam lunch
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® kursdeltagarna skall utifrdn ett antal korta beskrivningar av
brottsfall komma 6éverens om vilka straff de tycker att de olika
brottslingarna skall ha

e kursdeltagarna skall utifrdn en vaderleksrapport komma éverens
om vilka klader de behéver ta med pa en kortare resa

® kursdeltagarna skall utifrdn en tidnings ngjessidor och TV-pro-
grammet bestimma vad de skulle gora om de skulle ga ut tillsam-
mans

® kursdeltagarna skall komma 6verens om vad de skall ta med sig till
en ode 6.

Diskussioner ar naturligtvis muntliga kommunikativa aktiviteter.
Att delta i en diskussion stéller ofta stora krav pa faktakunskaper och
spraklig kompetens. Darfor ar det ofta att féredra att arbeta med pro-
blemlésningar och komma éverens-aktiviteter som har inslag av dis-
kussion.

Smdprats-aktiviteter gar ut pa att kursdeltagarna skall samtala med
varandra om sddana saker som vidret, aktuella hindelser, familjefor-
hallanden, intressen, TV-program sa att de far traning i att anvianda
spraket som ett medel for social kontakt. Det handlar mycket om att
kunna hélla ett samtal igang, att inte bara stélla en fraga och sedan
bli tyst for att man inte har nagot viktigt att saga.

Ett sitt att illustrera betydelsen av "small talk” ar att lararen f6rso-
ker visa hur détt ett samtal blir nir den ene stéller en fraga och den
andra svarar och ingen siger nagot mera, att det for att det skall upp-
std kommuniktion kriavs ndgot mera, man maste sjilv vara aktiv och
ta initiativ.

Mycket av ”small talk” ar i hog grad kulturellt betingat och kursdel-
tagarna behover lararens hjalp for att f& veta hur "small talk” gar till
pa svenska t ex vad man kan séga i situationer som i hissen, vid buss-
hallplatsen osv.

Ta reda pa-aktiviteter innebar att kursdeltagarna skall ta reda pa olika
saker genom att fraga varandra och/eller lararen. Det kan vara friga
om uppgifter bide om dem sjdlva och om sadant de last in eller pa an-
nat satt vet.

De kan fraga varandra om familjeférhallanden, livet i hemlandet,
favoritmusik, fritidsintressen, framtidsplaner, asikter i olika fragor
etc. Om de fatt olika information inom ett &mne kan de ocksa fraga
varandra si att deras information blir fullstandig. Sarskilt under den
forsta tiden ar detta slags aktivitet mycket anvindbar. Aven med
mycket bristfalliga kunskaper kan kursdeltagarna stilla fragor till
varandra. Detta ir ett exempel pa en aktivitet som inte leder till sar-
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skilt mycket interaktion om den ar lararledd men som ger upphov till
livlig kommunikation om kursdeltagarna arbetar i mindre grupper el-
ler far ga runt i klassrummet och fraga varandra.

Ett annat slags ta reda pa-aktiviteter gar ut pa att kursdeltagarna
gar ut och tar reda pa olika saker. De kan t ex gé till en affar och fraga
vad som giller for avbetalningskép av en viss vara. De kan ocksa be-
sbka en arbetsplats och prata med dem som arbetar dar. Det ar viktigt
att detta slags ta reda pa-uppgifter upplevs som meningsfulla. Vad som
upplevs som meningsfullt beror pa kursdeltagarna. Hogutbildade
sjalvstandiga kursdeltagare uppfattar latt enkla ta reda pa-uppgifter
som férodmjukande. Osidkra kursdeltagare daremot tycker ofta om sé-
dana uppgifter, kanske for att de ar latta att klara och ger ett okat
sjalvfortroende. Exempel pa "kénsliga” uppgifter ar att gi pa posten
och fraga vad det kostar att skicka brev till ett visst land och att ga in
i en affir och ta reda pa vad en viss vara kostar.

Det ar inte sirskilt motiverande for den enskilde kursdeltagaren att
ta reda pa négot alla de andra i gruppen ocksé skall ta reda pa. Darfor
bor kursdeltagarna arbeta individuellt eller i mindre grupp och ha
olika uppgifter. Ta reda pa-uppgifterna lampar sig utmérkt for hemar-
bete. Ocksa som hemarbete kan de goras i grupp.

Instruktioner far kursdeltagarna méta bla nir lararen ger dem in-
struktioner till olika 6vningar. Kursdeltagarna behéver dock ocksa
tréning i att ge instruktioner. Det kan ske i form av bide mera fantasi-
fulla uppgifter som att instruera nigon att rita nagot och mera verk-
lighetsnara uppgifter som att tala om for ndgon hur man skall gé for
att komma till en viss plats.

Berdtta och beskriva-uningar gar ut pa att kursdeltagarna skall 6ver-
fora information, beratta nagot sammanhéngande. En viktig del av
den sprakliga kompetensen ar att formedla information. Man maéste
t ex kunna beratta ndgot man varit med om, beskriva sin situation, for-
klara ett handlande, aterge ett hiandelseforlopp pé ett sddant satt att
det man berattar/beskriver ar klart for lyssnaren.

Att 6verfora information stéller stora krav pa den talande och inne-
bar svarigheter ockséa for manga infédda. Alla vet hur kravande det ar
att forklara tex ett komplicerat samband, siarskilt i en mera formell
situation. Det kravs forméga att halla mycket information i huvudet
samtidigt som man planerar framat och strukturerar stoffet.

Kursdeltagarna maste ha tillfille att trina att 6verfora informa-
tion. Exempel pa sddant kursdeltagarna kan trina i undervisningen
ar att:

® beritta olika episoder de varit med om,

® beskriva sin situation i olika sammanhang,
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e forklara varfor de gor eller inte gor néagot,
® redogoéra for hur nagot fungerar/tillverkas,

® Aaterberitta innehallet i ett TV-program eller en film.

Rollspel ar ett satt att i undervisningen illustrera olika situationer, ett
satt att ge kursdeltagarna tillfille att anvanda spraket s som det an-
véands i verklig kommunikation. Arbetet med rollspel kan darfor till
en viss del kompensera for de tidigare omtalade bristerna i undervis-
ningen nir det giller kursdeltagarnas mdjlighter att kommunicera
med svenskar. Rollspel gir ut pd att kursdeltagarna skall forsoka
agera i olika sociala roller i simulerade vardagliga siuationer, inte att
de skall ga in i olika gestalter. En rollspelsuppgift kan vara att tva
vanner moéts och bestimmer att de skall géra nagot tillsammans, en
annan att ringa och bestélla tid pa vardcentralen. For att kursdelta-
garna skall kunna goéra ett rollspel kravs det att de kanner till hur den
givna situationen kan gestalta sig. De méaste ocksa veta vad som for-
vantas av dem i deras roller samt hur de ger spraklig form at det de
behover saga.

En viktig del av rollspelsarbetet utgérs darfor av olika férberedande
aktiviteter som har till syfte att ge kursdeltagarna de sprakliga ut-
tryck de behéver och de faktakunskaper som ér nédvandiga for att for-
sta det som hinder och det som sigs. Férberedelsearbetet kan géras pa
olika sitt och har ges nagra exempel:

1. Lararen presenterar den situation rollspelet utspelas i och dess for-
utsdttningar — vilka de talande dr, vad de har for syfte med det de sager
och i vilken situation interaktionen dger rum. Kanske ger lararen fol-
jande beskrivning: "A och B ar studiekamrater. A vill att de skall ga
péa bio en kvill. De bestammer sig for vilken film de skall se och nar
samt var och nar de skall traffas”.

Kursdeltagarna far sitta i mindre grupper och diskutera hur de tror
att samtalet kommer att fortlépa. Varje grupp arbetar fram ett forslag.
Kursdeltagarna redovisar sina olika forslag och de olika alternativen
diskuteras. Fragor som aktualiseras i redovisningen ar bl a:

® hur siger man nir man vill ...... ?
® kan man fraga sadant sa direkt?
e ir det lampligt att en person i hans alder uttrycker sig s&?

2. Lararen presenterar situationen och dess forutsattningar. Lararen
valjer dock att analysera situationen genom att sjalv ta en av rollerna
och lata kursdeltagarna spontant gora den andra rollen. Om situatio-
nen dr att en person skall ringa och bestélla biljetter till en film véljer
lararen att spela biljettkassérskan eftersom kursdeltagarna inte vet
hur det gér till att ringa och bestilla biljetter och vad biljettkassors-
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kan kan tinkas sidga. Lararen svarar med biografens namn varpa
kursdeltagarna skall siga nista replik. Nar de kommit fram till en
godtagbar replik fortsatter lararen sa att ett samtal vaxer fram. Det
blir mycket diskussion kring sddant som hur det egentligen géar till nar
man bestéiller biljetter och kring sprikliga fragor som vad man kan
séga till en obekant tjansteman i telefon.

3. Man utgér fran ett inspelat samtal av samma slag som det rollspel
man skall arbeta med. Man kan tex 1ata kursdeltagarna lyssna pa de-
lar av samtalet och gissa vilken situationen ar och vilka de talande ar.
Sedan kan man lyssna pa samtalet och se vad de talande gor med hjalp
av spréket. En bra variant pa detta ar samtal dar det uppstar missfor-
stdnd och sammanbrott i kommunikationen. Man lyssnar pa samtalet
och diskuterar varfor kommunikationen inte fungerade.

Forberedelsearbetet ar mycket viktigt darfor att det ger manga till-
fallen till reflektioner kring sprakanvindningen. Nar spraket presen-
teras i ett sammanhang blir det lattare att férstd grammatiska sam-
band. Dartill kommer att det blir naturligt att fundera éver fragor som
hur man uttrycker sig beroende pd vem man talar med om vad och var
och nir, Samhillsorienterande fragor kommer ocksa in helt naturligt.

Efter forberedelsefasen maste kursdeltagarna ha tillfalle att 6va. De
kan gora rollspelet i par eller mindre grupper. I vissa fall kan lararen
andra nagot pa forutsiattningarna for att uppgiften inte skall upplevas
som mekanisk. Ett satt att géra 6vningsfasen lite mera realistisk ar
att ge kursdeltagarna delvis olika instruktioner sa att de inte vet ex-
akt vad den andre skall gora. Rollkort ar ett satt att individualisera
informationen till de agerande. Exempel pa rollkort ges i avsnittet om
Sprakfunktioner.

Ett mera diagnostiskt satt att arbeta ar att 1ata kursdeltagarna gora
rollspel utan férberedelse och sedan arbeta med sddant som orsakat
svarigheter fér dem.

Kursdeltagarna bér i undervisningen i férsta hand trana sddana so-
ciala roller de vanligen har eller med sikerhet kommer att ha. Det ar
olampligt att kursdeltagarna spelar myndighetspersoner eller perso-
nal i olika serviceinrittningar eftersom de inte kanner till hur dessa
roller ser ut pa svenska. Om sadana roller ingér i ett rollspel bér lara-
ren géra dem och kursdeltagarna 6éva att agera mot lararen.

I grupper med kreativa och fantasifulla kursdeltagare kan det vara
fruktbart att ocksa arbeta med teaterliknande rollspel.
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Forsta talad svenska

Undervisningen syftar till att kursdeltagarna skall kunna

O forstd normalt tal 4ven med regionala inslag, kunna ta del av
nyheterna i radio och TV, diskussionsinldgg och enklare fore-
drag

O foélja med och forsta det visentligaste i samtal och muntliga
framstallningar som rér &mnen utanfor den egna intressesfa-
ren.99

(Lsfi -91)

Aven om kursdeltagarna i undervisningen far traning i horforstaelse
hela tiden ar det nédvandigt med sarskild hérforstaelsetraning. Kurs-
deltagarna behover lyssna pa andra roster dn lirarens och séddan
muntlig kommunikation man inte kan aterskapa i klassrummet.

Nar man talar om att kursdeltagarna skall kunna "félja med och for-
sta det visentligaste i samtal och muntliga framstillningar” innebér
det att de dels skall férsta budskapet i det som ségs, dels skall uppfatta
talarens attityd, t ex om talaren ar arg, ledsen eller glad.

Att "kunna ta del av nyheterna i radio och TV” betyder att kunna
uppfatta vad och var nagot hiant samt vissa orsakssammanhang, bak-
grundsfaktorer och konsekvenser.

Nar man viljer horforstielseuppgifter bor man efterstrava att de
skall aterspegla normalt lyssnande. I verklig kommunikation ingar
lyssnandet som redan sagts som en del av helheten. Man tilltalas di-
rekt och man forvintas omedelbart reagera pa tilltalet pa nagot satt —
med ord, gester eller handlingar. Lararen bor darfor i undervisningen
planera in hérévningar som har till syfte att utveckla kursdeltagarnas
férmaga att snabbt tolka och reagera pa tilltal av olika slag. Hir ges
ett par exempel pa sddana 6vningar:

e att folja muntliga instruktioner som att gora olika rorelser, att siatta
ihop nagot foremal, att folja en promenadvag pa en karta,

® att omedelbart svara pa det lararen siager. Lararen har skrivit ner
ett antal pastaenden, girna lite provocerande, som kursdeltagarna
skall reagera pa.

Man lyssnar pa olika sitt beroende pa situation och syfte. Lyssnar man
tex pa ett féredrag lyssnar man intensivt, lyssnar man diaremot pa
varderleksrapporten pa radio, slolyssnar man kanske tills den egna re-
gionen blir aktuell. Aven i undervisningen kan man utforma horfor-
staelseuppgifter si att kursdeltagarna far traning i att lyssna pé olika
satt. Forutom den vanliga uppgiften att lyssna pa hela texten/samtalet
i syfte att redogora foér dess innehall kan man ge kursdeltagarna i upp-
gift att lyssna efter vissa uppgifter. Det kan vara fraga om att lyssna
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efter vissa siffror, de uppgifter som behévs for att fylla i ett formular,
temperaturen pé vissa orter i en viderleksrapport eller vissa person-
fakta i en intervju. En annan 6vning ar att 1ata kursdeltagarna lyssna
pa en del av ett samtal och utifran det de hor forsoka komma fram till
vad samtalet handlar om.

Alla uppgifter behéver inte besvaras verbalt. Kursdeltagarna kan
tex fa i uppgift att para ihop bild och text som i f6ljande 6vning. Det
finns tre bilder av samma hus men pa den forsta ar det sné, pa den
andra skiner solen och pa den tredje regnar det. Kursdeltagarna skall
lyssna pa ett kortare avsnitt ur ett telefonsamtal som innehéller en del
tal om vadret och valja den bild de tycker béast illustrerar samtalet.

Andra uppgifter som inte kraver verbala svar ar att rita in nagot pa
en karta eller att utfora muntligt givna instruktioner. Sarskilt i nybor-
jarundervisningen kan det vara en fordel att inte avkrava kursdelta-
garna muntliga svar pa uppgifterna.

De hittills beskrivna horforstaelseé6vningarna har i forsta hand va-
rit inriktade pa sjalva fardigheten. Det finns ocksa horévningar som
har som huvudsakligt syfte att 6ka kursdeltagarnas sprakliga medve-
tenhet. Ett satt att gora det ar att visa hur sprakanviandningen styrs
av faktorer som vilka de talande ar, situationen och @mnet. Man kan
tex lata kursdeltagarna lyssna péa inspelade samtal eller kortare re-
plikskiften och forsoka faststilla vilka de talande ar, i vilken relation
de star till varandra och vad de uttrycker for kinslor och attityder.

En variant ar att lata kursdeltagarna lyssna pa kortare avsnitt ur
tre-fyra samtal som alla illustrerar samma situation t ex att nigon in-
sisterar pa att fa tala med nagon som ar upptagen. Samtalen skiljer
sig dock 4t pga att de samtalande varierar och star i olika inbérdes
relationer. Uppgiften ar att se pa vilket sitt spraket skiljer sig at mel-
lan samtalen och varfor. Hiar ges exempel pa ett par sddana dialogav-
snitt:

A. — Han har telefontid mellan ett och tva.
— Ja, men det ar viktigt!
— Jag ar ledsen men han ar upptagen nu.
Jaha, jag far aterkomma efter lunch.

=
|

Han duschar.

Ja, men jag méaste snacka med han nu!

Det gar inte. Vi har inget jack i badrummet.
Naha. Jag far val ringa igen da.

Precis som nar man skall lasa en text ar det viktigt att man pa olika
satt forbereder kursdeltagarna for uppgiften innan man gor en horfor-
staelsedvning. Férberedelsena kan vara av olika slag:

® diskutera med kursdeltagarna det &mne/den fragestillning som be-
handlas i materialet,
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® introducera materialets innehall/tema och lata kursdeltagarna fun-
dera 6ver vilka fragor de hoppas materialet skall ge svar p4,

® genigra ledtradar som vilket slags samtal det ar fraga om och vilka
personerna ir och sedan lata kursdeltagarna spekulera 6ver vad de
kan tankas tala om,

e lata kursdeltagarna utifran bild/illustration spekulera om vad ma-
terialet handlar om,

e g3 igenom ord och begrepp man misstanker att kursdeltagarna kan
fa svarigheter med — svara ord behover inte vara saddana en svensk
uppfattar som svara, det ar snarare fraga om ord/begrepp som &r
frammande for kursdeltagarna. Mera om detta star att lasa i Mera
om sprakinliarning under Ordférradet.

Talet ar flyktigt och kursdeltagarna har, sadvida inte undervisningen
ager rum i en sprakstudio, ingen méjlighet att "bladdra” tillbaka i tex-
ten. For att de skall kunna koncentrera sig pa sjidlva lyssnandet bor
de uppgifter som skall 16sas i direkt samband med horforstaelse krava
endast lite annan aktivitet fran kursdeltagarens sida som att kryssa i
ratt alternativ eller skriva enstaka ord.

Fér att kursdeltagarna skall ha en mojlighet att utveckla formagan
att forsta vad som ségs utanfor klassrummet maste de redan fran bor-
jan fa tillfalle att vinja sig vid tal som ar autentiskt eller som kommer
sddant tal nara. Mera om talsprak star att lasa under Sprakligt inne-
hall.

Det ar ocksa noédvindigt att kursdeltagarna redan tidigt lar sig att
de inte behover forsta allt som ségs i ett samtal eller ett radioprogram
for att férsta inneborden. Som andrasprékstalare kommer det att ta
lang tid innan de forstar allt som ségs och darfor maste de utveckla
strategier som hjalper dem att tillgodogora sig innehallet.

Skriven text ar normalt avsedd att lasas tyst. Att lyssna pa upplas-
ning av sddan text ger inte kursdeltagarna adekvat traning i horfor-
stdelse. Daremot behover kursdeltagarna naturligtvis traning i att
lyssna pé sddan "skriven text” som ar avsedd att lyssnas pa t ex radio-
nyheter och olika hégtalarmeddelanden. Huvudinriktningen maste
vara att kursdeltagarna skall ha rikligt med tillfallen att lyssna pa
autentiskt vardagstal. Det ar viktigt att de fir hora annat autentiskt
tal 4n lararens.

Det ar svart att hitta fardigproducerat material med autentiskt tal
men man kan sjilv spela in savil radioinslag som samtal utanfor
klassrummet. I det senare fallet maste man dock férst begira de in-
blandades tillstdnd eftersom det ar férbjudet att gora hemliga inspel-
ningar.

Man kan naturligtvis ocksé sjéalv producera horforstaelsematerial
som olika slags dialoger, uppmaningar och instruktioner. Det ar dock
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viktigt att vara medveten om hur latt det ar att man producerar upp-
last skriftsprak i stillet for talsprak. Det sprak som vanligtvis fore-
kommer i dialoger i olika sfi-liromedel ar inte talsprak utan i basta
fall talspraksanpassat skriftsprak. Har ges exempel pa en konstruerad
laromedelsdialog som inte ar ett naturligt samtal och pa en bit ur ett
inspelat radiosamtal. Skillnaderna ar stora.

Konstruerad laromedelsdialog

— Du, vad ar det dar for kort?

— Det ar fran en fest pa sprakkursen i somras.
— Jaha. Vem ar det dar?

— Det ar Hilde.

— Jaha, varifran kommer hon?

— Tyskland.

— Jasd. Hur gammal ar hon?

— Det vet jag inte. 25-30 skulle jag tro.
— Och det dir, vem ar det?

— Det ar Roger. Han ar fran England.
— Jaha och vad gor han?

— Han ar pilot.

Transkription av en bit ur ett samtal i radioprogrammet

“Ring sa spelar vi”

du bor mitt i Géteborg, forstar jag

de gor ja, ja

mitt i stan

mitt i stan, ja

se dér ja, pa eh, ja, va heter den Avenyn

naa, eh nasta vid Skandinavium

jaha, ja

x-gatan, ja

4 dit gar du ofta forsta jag

pa skandinavium

- J a

— naehe (skrattar latt) ja, ja e infodd Goteborgare, ja har aldri varit
darinne

— jaséa (skrattar latt)

— né

— & de tors du saga hogt

— ja, de goér man vil for de e ju s me alla manniskor nistan de som
ligger narmast en de gir man aldri pa

— né4, de ligger nanting i de

For att undvika att falla i skriftspraksfillan kan man gora improvise-
rade inspelningar utan fardigskrivna manuskript. Man utgar i stallet
fran vissa forutsittningar som “A ringer till B och vill att de ska g pa
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bio klockan sju. B vill giarna g4 med men hans/hennes sambo kommer
hem forst kvart i sju. B har tre barn sa han/hon kan inte ga innan sam-
bon kommer hem”.

I vissa fall ar det enklare att arbeta med fardigskrivna manuskript
som nér syftet ar att i tal illustrera en spraklig féreteelse som ett eller
ett par alternativa uttryck for en sprakfunktion. Aven i dessa fall bor
man dock anstringa sig att komma sd néra talat sprak som mojligt.

Forsta skriven svenska
2

Undervisningen syftar till att kursdeltagarna skall kunna

O forstd enklare text med allméant innehall, tillgodogora sig in-
nehéllet i tidningarnas nyhetssidor, forstd huvudinnehallet
i informationsmaterial av olika slag, férsta skriftliga instruk-
tioner och anvisningar samt med hjalp av lexikon férsta mera
komplicerade texter.??

(Lsfi -91)

Malet kan tolkas som om kursdeltagarna efter sfi utan svarighet skall
kunna lasa och forsta enklare berattande och/eller informativ text av
allman karaktar, dvs sddan text som inte forutsitter fack- och specia-
listkunskaper i nidgon hogre grad. Utan att forsta alla ord skall de
kunna tillgodogoéra sig innehallet i nyhetsartiklar och huvudinnehal-
let i material som broschyrer och inforamtionshiften. De skall kunna
tolka skriftliga instruktioner och anvisningar som skyltar, férpack-
ningstexter, bruksanvisningar, blanketter och recept. Dessutom skall
de ha en sédan fortrogenhet med lexikon och ordbicker av olika slag
att de klarar av att ta till sig innehallet i svarare texter som de av olika
skal vill eller behover lasa. For att forsta text méste man ocksa kunna
tolka olika illustrationer. Darfor skall kursdeltagarna ocksd kunna
"lasa” vanligt forekommande grafiska bilder som enkla tabeller, dia-
gram och kartor.

Arbetet med fiardigheten ldsa spelar en viktig roll i sfi dels for att
textlasning ar ett sitt att utoka ordforradet, dels for att textlasningen
forbereder kursdeltagarna for deras fortsatta liv i Sverige. Textlas-
ningen ger kursdeltagarna saval kunskaper om Sverige och svenska
forhallanden som fortrogenhet med de olika sorters text de behover
kunna ldsa i framtiden. Detta férutsatter att kursdeltagarna i under-
visningen far trining i att lasa olika sorters autentisk text och att las-
uppgifterna utformas sa att kursdeltagarna far traning i olika satt att
lasa.

Autentiska texter ar av olika slag, allt fran litterar prosa, dikter,
beskrivningar, instruktioner till klotter. Egentligen ar allt skrivet
sprak text. Aven det som star pa vykort, matsedlar, annonser och skyl-
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tar ar siledes text. I undervisningen bér man tanka pa att valja texter
pa ett sddant satt att kursdeltagarna far méjlighet att mota olika typer
av texter och olika langa texter.

Autentiska texter ar ofta svira och maste vialjas med omsorg utifran
kursdeltagarnas férutsattningar och kunskaper. Sarskilt under den
forsta tiden tvingas man ofta ngja sig med férenklade texter. Vissa au-
tentiska texter som annonser, skyltar i omgivningen och tidtabeller
kan man dock anvianda redan fran bérjan. Det 4r viktigt att vara med-
veten om att svarighetsgraden pé en lasforstaelseuppgift vanligen be-
ror mera pé sjilva uppgiften dn pa texten. For att 1asa och tillgodogéra
sig en faktatext tagen ur ett uppslagsverk krivs goda svenskkunska-
per men det gir utmarkt att anvinda en sadan text redan tidigt om
man ger kursdeltagarna i uppgift att endast ta fram en eller ett par
faktauppgifter som nér/var en person ar fodd, hur lange en person
levde, vad ett land exporterar.

Man laser for att skaffa sig information och fakta av olika slag. Li-
kasa laser man for att fa upplevelser och stimulans. Syftet och vad man
laser bestammer lassiattet. Nar man tex i en uppslagsbok soker efter
artalet for en viss hiandelse kopplar man bort det 6vriga innehéllet och
skummar snabbt igenom texten tills man hittar uppgiften. Om man
daremot laser en faktatext infor en tentamina analyserar man inne-
hallet noggrant och tvingas kanske gé tillbaka i texten flera ginger
for att kontrollera att man uppfattat tidigare information pa ratt satt.

Det ar viktigt att kursdeltagarna far traning i att anpassa lassatt
efter textens art och syftet med lasningen. I undervisningssamman-
hang brukar man tala om fyra lassatt: 6versiktslasning, soklasning,
intensivlisning och extensivlasning.

Oversiktsldsning innebar att man snabbt later 6gonen ga 6ver texten
for att fa en uppfattning om vad den handlar om. Detta lassatt anvén-
der man tex for att se om en text verkar intressant.

Med sékldisning menas att man snabbt dgnar igenom en text for att
hitta viss information. Man liser egentligen inte texten utan later
bara 6gonen gé éver texten tills man hittar den uppgift man soker.

Att lasa en text intensivt innebir att liasa den si att man forstar alla
detaljer, alla ord och konstruktioner. Det ar den lasteknik man anvén-
der nar man ldser in en texts innehall.

Extensivldsning ar ett lassatt som lampar sig sarskilt for lite langre
texter och som gir ut pa att lasaren skall f3 en 6vergripande forstaelse,
inte detaljforstaelse.

Manga kursdeltagare har en tendens att vilja intensivlasa alla texter,
de vill férsta allt i texten. Det ar darfor viktigt att de redan fran boérjan
vanjer sig vid att ldsa pé olika satt och att de ocksa tidigt far lasa
langre texter extensivt. For att detta skall fungera kravs valformule-
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rade lasuppgifter och att man som larare inte behandlar alla texter
som intensivlasta och tex borjar stilla en mangd detaljfragor pa en
text man anvant for att trana soklasning. I vissa fall kan det vara till
hjalp for kursdeltagarna att fa en begriansad tid for en lasuppgift. Pa
sa satt tvingas de att koncentrera sig pa sjalva uppgiften och nér upp-
giften ar gjord ar arbetet med texten klart!

Lasforstaelseuppgifterna kan vara att svara pa fragor eller ta still-
ning till pastadenden om innehéllet i texten. Dessa pastdenden och fra-
gor bor vara sidana att de liknar de reflektioner man brukar gora nar
man laser en text och drar slutsatser utifran den. Det kan vara fragor
och pastdenden som kriver att man lagger ihop flera uppgifter i texten
eller som forutsitter kunskaper om situationen, samhallet eller virl-
den. Det kan ocksa var sa att det inte finns nagot givet svar i texten
utan flera alternativ ar méjliga.

Lasforstaelseuppgifterna kan ocksd vara sddana att man utifrdn
den givna texten skall géra nagot annat tex:

® skriva ett brev (svara pa ett brev, en annons, en insindare),

folja en instruktion (placera ut vissa byggnader pa en karta utifran
en vagbeskrivning),

® vdlja nagot bland flera alternativ (valja hotell utifran informationen
i en resebroschyr och vissa forutsattningar),

® komma dverens om nagot (géra en inképslista for helgen utifran ett
par tre olika livsmedelsannonser),

® [jsa ett problem (komma fram till vem som ar mordaren i en deckar-
gata),

® fylla i nagot (fylla i en blankett utifran uppgifterna i en text),

® rita nagot utifran en beskrivande text.

Isprakundervisning ir det vanligt att man liser en text och sedan sva-
rar pa ett antal kontrollfrdgor pa innehallet. Vid intensivlisning kan
det vara lampligt att lararen stéller vissa sddana fragor for att se om
kursdeltagarna verkar ha forstatt texten. Det ar dock viktigt att fra-
gorna formuleras pa ett sddant sitt att kursdeltagarna inte kan be-
svara dem utan att férsta innehallet. Fragorna bér helst vara éppna
och ganska vida. P4 en text om en kvinnas liv kan svaren pé en fraga
som "Kan ni ge exempel pad hindelser i hennes barndom som var
svara?” ge information om kursdeltagarna forstitt innehallet. Om
man daremot stiller detaljfragor som direkt foljer texten och som bara
ar omformuleringar av meningar i texten kan vissa kursdeltagare
utan att forsta innehéllet besvara dem genom att snabbt hitta sjalva
meningen eller artalet. Exempel pa sddana detaljfragor ar tex "Nar
fick hennes far avsked fran fabriken?” eller den i férstone éppnare
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”Vad hande 1937?” nir det i texten star "Hennes far fick avsked fran
fabriken 1937.”

Det ar viktigt att vara medveten om att sddan textutfrdgning inte
ar tréning i kommunikation utan textforhor. Lararen stiller fragor
bade han och kursdeltagarna vet svaret pa. Att lata kursdeltagarna
sitta tva och tva och forhora varandra pé en text de bada last ger inte
heller sarskilt mycket trining i kommunikation. Ett sitt att géra text-
utfrdgningen mera kommunikativ ar att lata kursdeltagarna lasa
olika texter och sedan fraga varandra om de texter de last.

Nér man laser gor man det normalt tyst. Detsamma bér gilla i sfi-
undervisningen, sarskilt som det dr mycket svart att lasa hogt pa ett
frammande sprak. I uttalsundervisningen bér man utga fran talspra-
ket och inte trana uttal i form av héglasning.

Att ldsa pa ett andrasprak

Att lasa ar en aktiv process. En text kan betraktas som ett kodat bud-
skap. Forfattaren har valt ut ett antal episoder och fakta som far sta
for hela tankeinnhéllet. Lasarens uppgift ir att utifran de ledtradar
som den skrivna texten utgér aterskapa den egentliga texten — bud-
skapet. Det gor lasaren genom att fylla ut texten med egna erfarenhe-
ter, kunskaper och associationer.

Att lasa kan nagot férenklat jamféras med gissning utifrén de erfa-
renheter man har av liknande text och de kunskaper man har om am-
net och varlden.

Exempel. "Dorren 6ppnades och Eva kom in. Mats rodnade och tittade
ner i golvet.”

I exemplet ovan ir det klart att det rdder ett samband mellan Mats
beteende och Evas intrade i rummet. Hur man tolkar det beror pa vilka
forkunskaper man har. Vet man t ex att Mats beundrar Eva i smyg blir
tolkningen en annan 4n om man kanner till att Mats 4r Evas yngre
bror och att han just skvallrat pa henne. Saknar man férkunskaper gor
man dnd& en preliminir tolkning som man sedan far bekraftad eller
tvingas ompréva ndr man laser vidare.

Att ldsa pa ett frimmande sprak innebar sirskilda svarigheter. Det
tar langre tid att avkoda orden, det finns manga ord och strukturer
man inte kdnner igen. Man fastnar darfor latt i ett 6versattande ord for
ord som leder till att man tappar bort sig i detaljer och inte uppfattar
helheten.

Ovningar som kan hjilpa kursdeltagarna bort fran ord-for-ord-la-
sandet och visa dem att de skall l4sa som vanligt ar férutom olika las-
sattsovningar som soklasning, extensivldsning och 6versiktsldsning,
ovningar som pa olika sétt stimulerar kursdeltagarna att utifran text-
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massan gora forutsiagelser och dra slutsatser som i de tva nedan be-
skrivna 6vningstyperna:

® kursdeltagarna far en mening eller ett textavsnitt och skall siga
vad de tror kommer att hinda efterat,

® kursdeltagarna far en mening eller ett textavsnitt och skall siga
vad de tror hinde fore.

Nar man laser pa det egna spraket och méter obekanta ord gér man
ofta en gissning om ordets betydelse utifrdn sammanhanget och/eller
sina kunskaper om spraket. Lat oss tdnka oss att vi i en text stoter pa
det obekanta ordet "groade” i féljande sammanhang "P4 diskbanken
lag en kanin och groade. Det var outhérdligt trots att bada fonstren
var oppna och jag rusade ut.” Ordets placering och dess béjningsindel-
ser talar om att det handlar om ett verb och genom kontexten kan vi
sluta oss till att det méaste betyda ndgot i stil med stinka, lukta fruk-
tansvart illa, efetersom det var outhardligt trots att fonstren var
Oppna.

For andrasprékstalare som ofta stoter pad obekanta ord ar det
mycket viktigt att utveckla denna féorméga att sluta sig till ords bety-
delser. I undervisningen bér man darfor forséka uppméarksamma kurs-
deltagarna péa vilken hjalp de kan fa av att titta pa kontexten. Ett satt
att gora det ar att resonera med kursdeltagarna kring ords betydelse i
stallet for att ge dem en fardig férklaring nar de fragar vad olika ord
betyder.

Det ar ocksa viktigt att kursdeltagarna lar sig att avgora vilka ord
i en text som 4r avgoérande for forstaelsen och som de behéver sla upp
om de inte férstar dem och vilka ord de kan hoppa over. Ett sitt att
gora det pa ar att i en text lata kursdeltagarna stryka under alla ord
de forstar och se om de forstar helheten med hjilp av de ord de kan. Pa
sa sitt kan man visa kursdeltagarna pa att man kan forstd mycket
utan att forsta allt.

En annan storre svarighet med att l4sa pa ett frimmande sprak ar
att manga inldrare trots att de har en god lasteknik pa det egna spréa-
ket misslyckas i texttolkningsprocessen. Det beror ofta pa att de har
en bristfillig forforstaelse. Det kan ta sig olika uttryck.

De kan ha felaktiga forvantningar pa olika texter vad giller saval
innehall som uppbyggnad och stil beroende pa att deras forestall-
ningar inte 6verensstimmer med den svenska normen. Fér ndgon som
inte kan forestalla sig att man i en tidningsartikel kan skriva kritiskt
om de styrandes leverne kan en text dar en ledande person kritiseras
vara svarforstaelig.

Kanske associerar de annorlunda till olika foreteelser och fenomen
i texten. Om det i en text med vintermotiv talas om att det var en
vacker dag associerar varje svensk till en klar, solig vinterdag medan
en invandrare antagligen blir konfunderad eftersom vackra dagar
hanger ihop med varme.
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Det kan ocksa vara sa att kursdeltagarna saknar viktiga begrepp
och bakgrundskunskaper. For att férsta en artikel om aktuell svensk
inrikespolitik behéver man ha en mingd bakgrundsfakta. Det ar ocksa
vanligt att det finns olika begrepp som man inte kéinner igen eftersom
man lést sociala och politiska fragor pa olika satt i olika lander. Ett
begrepp som "konsumentombudsman” torde inte vara bekant for
manga invandrare. Det ar viktigt och nédvandigt att man forbereder
kursdeltagarna innan man ldser en text sa att de far en 6kad forfor-
staelse och darigenom foérbattrade forutsiattningar att tillgodogora sig
innehallet. Har ges ndgra exempel pa hur man kan forbereda kursdel-
tagarna infor textlasning:

® med kursdeltagarna diskutera det amne/den fragestillning texten
behandlar,

® introducera textens innehall/tema och lata deltagarna formulera de
fragor som vicks hos dem,

® gi igenom sadana ord och begrepp man misstanker att deltagarna
kan fa problem med — svéra ord behéver inte vara sddana ord som
en svensk uppfattar som svara, det ar snarare fraga om ord/begrepp
som ar frammande for kursdeltagarna. Mera om detta star att lasa
i Mera om sprakinlarning under Ordforradet.

® lita kursdeltagarna utifran en rubrik eller ett kortare textavsnitt
diskutera vad de tror texten handlar om,

® lita kursdeltagarna utifran bild/illustration spekulera over vad
texten handlar om.

En del av de 6vningar som héir presenteras som ldsévningar aterkom-
mer under skriftlig fardighet. Det ar namligen inte alldeles l4tt att dra
en klar grans mellan de tva fiardigheterna. Ar tex den foljande 6v-
ningen en lis- eller en skrivévning: Kursdeltagarna far ett antal me-
ningar som de skall skriva av. Meningarna utgér ursprungligen en
kortare text men presenteras i fel ordning. Kursdeltagarna skall
skriva dem i ratt ordning!

Fardigheterna lasa och skriva hanger samman dven pa annat sitt.
En forutsattning for att kursdeltagarna skall lara sig att skriva pa
svenska ir att de far god lastrianing som gér dem medvetna om hur
olika sorters texter pa svenska ar uppbyggda. De behover ocksa lisa
mycket pa svenska. De bor darfor pa olika satt uppmuntras till det. Det
gor man bl a genom att presentera tidningar och tidskrifter pa enklare
svenska och genom att ta in bade aktuell faktatext och skénlitteratur
som inte 4r svar.
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Formulera sig i skrift

? Undervisningen syftar till att kursdeltagarna skall kunna
O formulera korta skriftliga meddelanden och brev av olika
slag, gora anteckningar samt skriva kortare referat, redogo-
relser och beskrivningar.

Deltagarna skall

O genom 6vning utveckla formagan att uttrycka sig i en sam-
manhingande text

O genom 6vning léra sig fylla i vanligt forekommande blanket-
ter och formular

O genom skrivtrianing ges god kinnedom om hur de svenska lju-
den tecknas och om vedertagna normer for stavning och inter-
punktion.99

(Lsfi -91)

Malet karakteriseras av stravan att skrivundervisningen skall forbe-
reda kursdeltagarna for deras fortsatta liv i Sverige. Den bor darfor
laggas upp pa sadant sitt att kursdeltagarna far traning i att skriva
sadant de behéver kunna skriva under och efter utbildningen.

Den skriftliga fardigheten kan ségas ha tva sidor, en mekanisk re-
producerande och en kreativ. Bdda dessa sidor méaste tranasi sfi. Kurs-
deltagarna behover utveckla férmagan att stava och sitta ut skilje-
tecken lika vil som de maste liara sig hur man pa svenska bygger upp
sammanhingande texter. For vissa kursdeltagare som ar ovana att
skriva det latinska alfabetet ar det nodviandigt med sarskilda "val-
skrivningsinsatser” si att de lar sig skriva lasligt och pa raden. Att
skriva lasligt kan tex innebéra att anvianda stora och sma bokstaver
korrekt. Det bor helst ske i form av stodundervisning fore kursen eller
under den forsta kurstiden.

Mekanisk skrivfardighet

Sarskild traning i mekanisk skrivfardighet far kursdeltagarna genom
ovningar som avskrivning, diktamen och vissa ifyllnadsévningar. For-
delen med s&dana 6vningar ar att de forutom den rent mekaniska tra-
ningen verkar stédjande och befidstande. Samtidigt finns det en risk
for att avskrivnings- och ifyllnadsuppgifterna blir s mekaniska att
kursdeltagarna gér dem utan att tinka pé vad de gor. For att undvika
detta kan man forsoka utforma uppgifterna pé ett sddant satt att det
kravs négon form av tankeverksamhet fran kursdeltagarnas sida for
att klara dem. Exempel pa mera kreativa évningar ar:

e Avskrivningsévningar bestdende av ett antal fristdende meningar
och olika bilder. Kursdeltagarna skall skriva in de olika mening-
arna under passande bild.
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® Avskrivningsévningar bestdende av en sammanhingande text-
massa som ser ut som en enda ldng mening. Kursdeltagarna skall
nar de reproducerar texten satta ut skiljetecken och skriva stor bok-
stav nér sa behovs.

® Avskrivningsovningar bestdende av en text eller ett textavsnitt
vars meningar ir presenterade i fel ordning. Kursdeltagarnas upp-
gift dr att terge den sammanhéngande texten.

Den tredje av de tre ovan beskrivna 6vningstyperna narmar sig den
kreativa skrivtraningen eftersom den foérutsatter att kursdeltagarna
bade forstar innehallet och ser hur de olika meningarna hianger sam-
man.

Det finns 6vningstyper som ligger mellan mekanisk och kreativ
skrivtrianing t ex att skriftligen besvara fragor pa text och olika slags
sammanhingande férvandlingsévningar. Dessa o6vningstyper kan
vara mycket bundna och narmast att betrakta som avskrivning men
de kan ocksa vara 6ppna och kreativa och niarma sig fri skrivning. De-
taljfrdgor pa en text kraver som regel endast att man kopierar en eller
ett par meningar ur texten medan 6ppna fragor kan leda till nastan
uppsatsliknande svar. Det stalls inga stérre krav pa kreativitet att
andra en text fran presens till preteritum eller fran tredje till forsta
person. Att utifran en dialog skriva en berattande text forutsatter dar-
emot en utvecklad skrivférmaga.

Kreativ skrivtrining

Den kreativa skrivtraningen har till syfte att kursdeltagarna skall ut-
veckla féormagan att uttrycka sig sammanhéngande i skrift. Det ar
svart, sarskilt pa ett frimmande sprak. Férutom formagan att ge ord
at tankar, asikter och kanslor krivs det att man kan organisera stoffet
i 6verensstimmelse med det frimmande sprékets normer, att man vet
hur och med vilka sprakliga medel man binder ihop satser och me-
ningar si att olika samband och sammanhang tydligt framgar. Man
maste kunna anvanda orden och strukturerna pé ett korrekt satt vil-
ket staller krav pa savil grammatiska som stilistiska kunskaper. Det
gér inte att direkt éverfora de regler och konventioner for skriftsprak
man eventuellt beharskar pa det egna spraket eftersom sddana ar kul-
turellt betingade och kan skilja sig avsevart fran ett sprak till ett an-
nat. Inte heller gar det att utan vidare 6verfora de kunskaper man har
om hur det fraimmande spraket talas for kraven pa bl a organisation
och referens ar andra i skriftspréket an i talspraket.

Steget fran mekaniska skrivévningar som avskrivning och dikta-
men till kreativa aktiviteter som referat- och brevskrivning ar for de
flesta kursdeltagare mycket stort. Darfor maste kursdeltagarna steg-
vis lara sig att skriva langre sammanhéingande texter.

78




P4 ett tidigt stadium far dven den kreativa skrivtrianingen bli
ganska styrd. Parallellskrivning kan ses som ett slags skapande av-
skrivnings- och forvandlingsévning. Kursdeltagarna far en modelltext
som de sedan har som utgangspunkt for att skriva en egen text. Ut-
ifrdn en text om Sverige far deltagarna t ex skriva en text om hemlan-
det.

Nagot kreativare ar 6vningar dar deltagarna utifrdn ett antal kiarn-
meningar skall skriva en text. Ju mer deltagarna maste bearbeta me-
ningarna — t ex vilja sam- eller underordnare, byta ut substantiv mot
pronomen, dndra ordféljden — desto kreativare ar uppgiften. Det-
samma giller olika uppgifter dir deltagarna utifrén ett antal nyckel-
ord/nyckeluttryck skall skriva en text. Viktiga fragor att diskutera i
samband med dessa 6vningar ir tex:

® hur borjar man en text?

® kan man bérja s har?

® vad ir sambandet mellan A och B?
® hur uttrycker man det sambandet?
® vad vill vi saga?

® hur uttrycker man det?

® hur avslutar man en text?

e ir det har klart for lasaren?

Vill man aktualisera dessa frigor kan man ocksa arbeta med 6vningar
som gar ut pa att deltagarna skall:

® sitta in meningar i en till synes sammanhéngande text — ur ur-

sprungstexten har exempelvis en mening per textstycke tagits bort
och anges efter eller vid sidan av respektive textstycke,

e vilja den lampligaste rubriken till t ex ett avsnitt/en hel text bland
ett antal férslag pa rubriker,

e sjalva satta rubrik p3 ett eller flera textavsnitt/en hel text,

® skriva inledningsmeningen/bérjan pé en text vars inledning tagits
bort,

e skriva nasta mening/fortsittningen pé en pabérjad text.

De tre forsta 6vningstyperna ovan ar egentligen exempel pa lasfor-
stdelsedvningar, 6vningar med syfte att medvetandegora kursdelta-
garna om textens uppbyggnad men de kan ocksi ses som en del av
skrivundervisningen. For att deltagarna skall kunna skriva pa

svenska maste de ha kdnnedom om hur man bygger upp olika sorters
text.
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En relativt kreativ aktivitet man kan ta in redan tidigt ar att 1ata
deltagarna skriva exempelmeningar med aktuella ord och uttryck.
Det basta ar att 14ta kursdeltagarna skriva ett par tre meningar kring
varje ord/uttryck eftersom det vanligtvis krivs ett sammanhang for
att man skall se om kursdeltagarna forstatt vad ordet/uttrycket bety-
der och hur det anvinds. Det blir ocksé ett forsta steg mot att skriva
sammanhéingande text.

Nar kursdeltagarna utvecklat en medvetenhet om hur man pa
svenska bygger upp sammanhingande texter kan de fa borja arbeta
med friare skrivuppgifter som meddelanden, referat och brev.

Motstand mot att skriva

Precis som manga svenskar har ett flertal invandrare motstand mot
fria kreativa skrivovningar. Skilen till det ar sikerligen manga.

Ett ar att de tror sig inte kunna skriva. De har en felaktig uppfatt-
ning om vad skrivforméga ar — ser det som ndgot man har eller inte
har, inte som en fardighet man kan utveckla. De forestaller sig att den
som skriver bra producerar fardiga texter utan anstrangning. Efter-
som de sjilva inte kan skriva fardiga texter med en gang drar de slut-
satsen att de inte kan skriva.

Ett annat skal till deras motstand ar att det, som redan sagts, ar
svart och anstringande att skriva pa ett fraimmande sprak. Dartill
kommer att man nir man skriver pa ett frimmande sprak hindras av
att man befinner sig pa en spraklig niva langt under sin intellektuella
niva. Man kan inte uttrycka det man vill utan tvingas till férenklingar
eller undvikanden.

De skrivuppgifter kursdeltagarna far maste kdnnas meningsfulla
och far inte vara for svira. Ett satt att géra skrivuppgifterna menings-
fulla ar att 1ata kursdeltagarna skriva till varandra eller lararen. Det
kan rora sig om meddelanden, instruktioner och korta brev. De kan
ocksa skriva referat pa texter de last och pa sé sitt dela med sig av sina
lasupplevelser till varandra. Detta forutsatter att de last olika texter —
garna olika texter om samma dmne. Om nagon gjort nagot sarskilt pa
fritiden eller om nagon/nagra gjort ett eget studiebesok kan det vara
amne for en kortare rapport.

Vill man uppna att deltagarna upplever skrivundervisningen som
meningsfull méste man fundera pd hur man skall reagera pa det de
skrivit. Det vanliga ar att lararen samlar in kursdeltagarnas texter,
rattar dem formellt och lamnar tillbaka dem utan kommentarer om
innehallet. I och med att lararen inte reagerar pa innehallet kan de
latt uppfatta att han inte ar intresserad av vad de har att beratta. Ett
satt att komma fran detta statiska rattande ar att lata kursdeltagarna
skriva samma uppgift ett par ginger och se den forsta som en kladd
eller ett utkast och i det skedet endast diskutera hur innehéllet

80



kommer fram, om man skulle kunna géra budskapet tydligare etc.
Forst nir deltagarna gjort en ny version av sin text géor man dem upp-
mérksamma pé det formella.

Forberedelser

En forutsattning for en framgangsrik skrivtraning ar att deltagarna
har klart for sig vad skrivuppgifterna gar ut pa. Det staller krav pa
klara och tydliga instruktioner. Likasa ar det nédvandigt att delta-
garna ges tillrackligt med forberedelsetid. Det 4r inte manga kursdel-
tagare som klarar av att helt oféorberedda pa begriansad tid skriva en
text.

Med forberedelsearbete avses hir sddant som att bestaimma/gora
klart for sig:

® vad man ska skriva om,
® vem/vilka man skriver for,
® vad som ska tas med,

® hur man ska disponera innehallet.

Den praktiska forberedelsetraningen har till syfte att ge kursdelta-
garna tillfille att préva pa olika satt att bearbeta de amnen/skrivupp-
gifter de skall arbeta med. Man kan t ex 1ata kursdeltagarna diskutera
nagon/nagra fragor som anknyter till &mnet. En variant ar att lata
kursdeltagarna samla ord genom att associera kring &mnet. Lararen
skriver upp orden pa tavlan eller bladderblocksblad. Kursdeltagarna
far ett rikt ordférrad samtidigt som A&mnet aktualiseras och bearbetas.

Ett satt att géra kursdeltagarna medvetna om vad det innebéar att
skriva och att lara dem ett fungerande arbetssitt ar att redan ganska
tidigt arbeta med gemensam skrivning. Det innebér att man skriver
gemensamma texter pa tavla eller bladderblock. Det kan vara allt fran
sammanfattningar av ett imnesomréade man talat om eller en pahittad
historia till en inbjudan till fest till en annan grupp.

Man kan arbeta pa olika satt med gemensam skrivning men for att
det skall bli meningsfullt 4r det nodvandigt att olika férberedande ak-
tiviteter ges stort utrymme. Det forsta man maste gora nar man valt
dmne ar att bestimma vad som skall tas upp. Ett satt att gora det ar
att pa tavla/bladderblock lista de olika férslag kursdeltagarna har och
sedan véilja bland dem. Nasta steg 4r att ta stallning till fragor som
hur man skall borja, vad som skall komma sedan etc. Man gor alltsa
en ganska noggrann disposition. Slutligen skriver man sjalva texten
och d& aktualiseras sprékliga fragor som hur man binder ihop de olika
satserna, om det gar att ersitta substantiv med pronomen, om ordvalet
ar lampligt.
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Nar kursdeltagarna blivit lite sakrare kan man vilja att géra nigot
eller nagra steg hemma. En gang viljer man kanske att 1ata kursdel-
tagarna gora forarbetet hemma och sedan gér man resten av arbetet i
gruppen och en annan gang goér man tvartom.

Kursdeltagarna behover ocksa hela tiden vigledning om vad som ar
typiskt for olika sorters text och vilka krav som stills pA dem. Nar man
tex skriver referat de forsta gdngerna maste man tillsammans ga ige-
nom vad ett referat ar, vad som kannetecknar referat och sedan till-
sammans utifran en text komma ¢verens om vad som &r det viktiga i
texten och alltsa bor tas med i ett referat.

I laroplanen sags att kursdeltagarna efter genomgangen sfi skall
kunna fylla i vanliga blanketter och formuléir. Darmed avses att kurs-
deltagarna skall vara inférstddda med vanlig blankett- och formular-
terminologi och veta hur man fyller i sddana handlingar. Det betyder
dock inte att man i undervisningen behéver lata deltagarna fylla i en
mangd olika blanketter.
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Ansvar for den
egna inlirningen

99 Deltagarna skall lira sig planera och ta ansvar for sin egen inlar-
ning, sa att de sjalva under och efter utbildningen har mgjlighet
att fordjupa och bredda sina svenskkunskaper. 99
(Lsfi -91)

For att lara sig ett sprak sa val att man kan anvanda det méste man
sjalv aktivt ta ansvar for inlarningen. En viktig del av sprakinlar-
ningen ar att mota spraket och forséka tolka det man hor eller laser
och att sjialv forsoka uttrycka sig pa spraket. Man maste alltsa se till
att man utsitts fér spraket. Man maste vdga anvinda spraket trots att
man gor fel. Det ar nodvandigt att inse att fel 4r steg i utvecklingen
mot en full sprakbehirskning, att det faktum att man siger fel vid ett
visst tillfidlle inte betyder att man riskerar att lara sig fel.

For att ha en mojlighet att forsta det sprak man moéter och for att
sjalv kunna uttrycka det man vill ar det nédvandigt att utveckla stra-
tegier som kompenserar de brister man har. Vad galler forstaelsen kan
man komma fram till betydelsen av nigot 4ven om man inte forstar
allt genom att utga fran det man forstar, frin sammanhanget och tidi-
gare erfarenheter och kunskaper. Nar man inte kan uttrycka exakt det
man 6nskar kan man anvinda férenklingar och omskrivningar. Ytter-
ligare en strategi ar att forsoka styra kommunikationen till sin sprak-
liga niva tex genom att anvinda samtalsreglerande sprakfunktioner
tex tala om att man inte forstar, begara upprepning, begira fortydli-
gande och begira klargérande.

En annan viktig del av sprakinlarningen ar den mera systematiska
medvetna inlarningen. For att ha en mojlighet att lara sig det man ar-
betat med i undervisningen méste man utveckla goda studievanor och
inlarningsstrategier. Man maste gora anteckningar i undervisningen
och sedan repetera dem. Man maste arbeta sig fram till fungerande
tekniker for att néta in ord och fraser och strukturer.

Manga kursdeltagare har andra forestallningar bdde om hur man
lar sig sprak och om den egna rollen i inlarningen. De forvantar sig att
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lararen skall lara dem spraket och inser inte att liraren endast kan
skapa forutsattningar for inlarning.

En viktig uppgift for lararen ar darfér att redan tidigt informera
kursdeltagarna om nédvandigheten av att de tar ansvar fér den egna
inldrningen och vad det innebar. De maste lira sig att sjilvmant ta
egna initiativ som att:

® anteckna ord, fraser, exempel etc

® repetera och 6va det stoff de arbetat med under dagen nar de kom-
mer hem

fraga om séddant de inte forstar

fraga om sadant de vill veta

ta upp Aamnen som intresserar dem

férs6ka inleda samtal pa svenska med de andra kursdeltagarna och
med méinniskor de moter utanfor undervisningen.

Kursdeltagarna maste ocksa informeras om hur andraspraksinlar-
ning gar till och hur de kan underlatta sin egen inlarning.

Det racker dock inte med att kursdeltagarna far information. For att
de skall ldra sig att ldra sig maste de fa en praktisk vigledning och
manga tillfillen att resonera kring sin inldrning. Nar man talar med
dem om sprakinlarning bor man efterstrava att vara konkret och
garna koppla resonemangen till praktiska exempel.

Nar man gjort en 6vning kan det vara lampligt att diskutera med
kursdeltagarna varfér man gjort 6vningen, vad den syftade till och vad
man larde sig — ett slags miniutvardering. Likasa kan man efter ett
pass i smagrupp inleda en diskussion om varfér man arbetar i sma-
grupp, vad det finns for for- och nackdelar med det.

For att kursdeltagarna skall utveckla kompensatoriska s k kommu-
nikativa strategier behover de praktisk traning. Nar det galler uppov-
ning av forstdelse kan man tex lata kursdeltagarna utan hjialpmedel
lyssna till samtal eller ldsa texter som dr 6ver deras sprakliga niva och
ge dem i uppgift att bara lyssna/soka efter ndgot specifikt eller forsoka
redogéra for vad det handlar om i stort. Man kan ocksé valja ut samtal
/texter dar enbart vissa ord och uttryck ar okidnda och lata deltagarna
forsoka komma fram till vad dessa betyder genom att tillsammans re-
sonera om vad som ar troligt av sammanhanget och/eller om det finns
nagra sprakliga drag som kan ge hjalp. For att kursdeltagarna skall
utveckla forméagan att kommunicera om saker som de inte har ord och
uttryck for kan man ge dem i uppgift att beskriva olika foremal, att
gora olika sorters omskrivningar. For att trana de samtalsreglerande
sprakfunktionerna kan man i klassrummet skapa situationer dir det
ar naturligt att anvanda dessa.

Ett bra sétt att fora en dialog med kursdeltagarna om inlarning och
undervisning 4r att engagera dem i planeringsarbetet och f6lja upp
varje planeringsperiod med en utvirdering.
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Planering, metoder
och arbetsformer

Planering

92 Lararen har ansvar for att planeringen av undervisningen blir
val genomtiankt och att den utgar fran deltagarnas forutsatt-
ningar, behov och intressen. 99
(Lsfi —91)

I laroplanen sigs det att undervisningen skall vara bade vilplanerad
och flexibel. Det kan lata motsagelsefullt. Mdnga menar att en nog-
grant planerad undervisning hammar spontaniteten i gruppen — li-
raren blir alltfor styrd av sitt program och kan darfor inte vara lyhérd
for kursdeltagarnas akuta behov. Denna uppfattning bygger pa fore-
stallningen att planerad undervisning betyder auktoritir och statisk
undervisning. Det ar dock inte graden av planering utan faktorer som
forhallningssatt hos lararen och val av 6vningar och arbetsformer som
avgor huruvida det ges utrymme for kursdeltagaraktivitet och sponta-
nitet i undervisningen. En undervisning som &r oplanerad kan vara
statisk och passiviserande om lararen ar auktoritar och okéanslig for
kursdeltagarnas behov och en vilplanerad undervisning kan vara dy-
namisk och ge utrymme for spontanitet om lararen ar lyhord och 6ppen
for kursdeltagarnas behov.

Planeringen maste naturligtvis ses som ett hjalpmedel, inte som ett
mal i sig och man maéste som larare hela tiden vara beredd att 6verge
sin planering om det kommer upp fragor som ar av intresse for alla i
gruppen eller om man konstaterar att man felbedémt den tid kursdel-
tagarna behéver for att ta till sig ett moment.

Planeringen betyder trygghet for lararen. Tack vare planeringen
har man kontroll 6ver kursen, vet var man befinner sig och vart man
syftar. Likasd ar det lattare att se till att undervisningen blir varierad
och allsidig ndr man har den 6verblick en god planering ger. Ocksa for
kursdeltagarna innebir planeringen en trygghet. De ser att det finns
en trad i undervisningen, att den leder framét.

Ett satt att gora kursdeltagarna delaktiga i planeringsarbetet ar att
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redan fran bérjan presentera sin planering och félja upp varje plane-
ringsperiod med en konkret utvardering. Under utvirderingsperioden
diskuteras om periodens innehall varit bra, lagom omfattande, till-
rackligt varierat, om kursdeltagarna haft tillrackligt med tid for de
olika momenten och om de tycker att de kan det stoff de arbetat med
eller om de behéver mer tid for vissa moment.

Planeringen utgér ett stort omrade som kan delas in i flera underav-
delningar, vilket illustreras i nedanstiende figur. Egentligen borde
allt presenteras som en sammanhingande enhet men av praktiska
skil behandlas de olika underavdelningarna under egna rubriker.

Deltagarmedverkan

99 Deltagarinflytande och deltagarmedverkan skall efterstravas.
Kursdeltagarna skall ta del av och kunna péaverka planeringen
av undervisningen och ha inflytande éver val av arbetsformer
och inneh4ll. I bérjan av kursen skall deltagarna darfor informe-
ras om formerna for deltagarmedverkan, undervisningens forut-
sattningar, laroplanens mal och riktlinjer och den syn som ligger
bakom lararens arbetssatt.99
(Lsfi -91)

Med deltagarmedverkan i sfi avses deltagarmedverkan i bla plane-
ringen. Liraren , som har 6verblick 6ver kursens omfattning och inne-
hall och kidnnedom om ramar och resurser, har det yttersta ansvaret
for undervisningen men bor arbeta for att samtliga deltagare aktivt
skall medverka i planeringen.
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Flera faktorer férsvarar deltagarmedverkan i planeringen av under-
visningen i sfi. Ett konkret problem ar kursdeltagarnas begransade
svenskkunskaper, sirskilt den férsta tiden. En annan svarighet ar att
manga kursdeltagare har bestimda och pa tidigare skolerfarenheter
grundade krav och forvintningar pa hur sprakundervisning skall vara
och vilken roll lararen skall spela. De har inte sillan en alltfor stor
respekt for &mnet och lararen. Manga upplever en undervisning dar
de uppmuntras att ta del i planeringen som "slapp” och en ldrare som
diskuterar innehall och arbetsformer med deltagarna som inkompe-
tent och svag. De har ofta ocksa daligt sjalvfortroende i studiesituatio-
nen och darfor en radsla for att ta ansvar for den egna inlarningen.

En reell deltgarmedverkan i planeringen ar vanligtvis inte mojlig
forran mot mitten av sfi dd kursdeltagarna férutom att de borjar
kunna kommunicera pa svenska har en uppfattning om vad undervis-
ningen gar ut pa och vet hur olika arbetsformer och 6vningstyper fun-
gerar. Lararen méste dock redan fran borjan skapa en dialog mellan
sig och kursdeltagarna om innehéllet i och uppldggningen av under-
visningen s att deltagarna blir vana att fundera ¢ver undervisningen
och medvetna om pa vilka satt de kan paverka den.

Under den forsta tiden racker det med att liraren later kursdelta-
garna ta del av sin planering och uppmuntrar dem att komma med
synpunkter. I en nybérjargrupp dér lirare och kursdeltagare inte har
nagot gemensamt sprak att kommunicera pé dr det svart for lararen
att ge en utforlig beskrivning av programmet for en planeringsperiod.
Med hjalp av latt illustrerbara ord som Prata, Lyssna, Lisa och Skriva
samt andra hjalpmedel kan lararen dock ge kursdeltagarna en upp-
fattning om vad man skall arbeta med under en period.

Har ges ett exempel pa hur en sddan presentation kan se ut. I en
grupp som last sfi i ndgra veckor har liararen bestamt att man under
en vecka skall arbeta med en del av amnesomréadet Bostad, med vad
man siger pa banken och repeterar de verbformer som dittills forkom-
mit i undervisningen. Lararen presenterar sitt veckoprogram pa en
stordia och gér tillsammans med kursdeltagarna igenom det.

Veckoprogram

Prata om bostader

Ord mébler

Ldsa text om bostiader
Lyssna pa bankdialoger
Prata pa banken

Skriva blankett pa banken
Grammatik repetera verb

Allteftersom kursdeltagarna lar sig mer svenska och blir vana vid pla-
neringsarbete blir deras del i planeringen storre. De kan tex ta stall-
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ning till vilka &mnesomraden de behover arbeta med och vilka behov
de har inom ett visst &mnesomréde. Likasa kan de vara med och vilja
material och arbetsformer.

En forutsattning for att deltagarmedverkan skall fungera ar att for-
merna fér den upplevs som meningsfulla. Det galler att hitta konkreta
fragestallningar som drar in kursdeltagarna i planeringsarbetet pa ett
naturligt sitt och inte bara fraga deltagarna vad de vill gora.

En annan forutsattning ar att lararen tar kursdeltagarnas fragor
och forslag pa allvar. Det galler d4ven fragor som lararen uppfattar som
irreleventa eller oviktiga.

Introduktionsperiod

99 Alla kurser skall (...) bérja med en introduktionsperiod, som skall

vara vil planerad av lararen.?)
(Lsfi -91)

Larare och kursdeltagare skall under introduktionsperioden borja lara
kdnna varandra. Undervisningen bor darfér 1aggas upp sa att man ar-
betar med situationer och &mnesomréaden som leder till att kursdelta-
garna redan fran borjan bade far ett sprak att umgéas pa och far veta
en del om varandra.

Att visa kursdeltagarna runt i undervisningslokalerna och presen-
tera dem for personal de kommer att komma i kontakt med kan vara
ett enkelt satt att fa deltagarna att bekanta sig med lokaler och annan
personal och ddarmed kidnna sig hemmastadda och trygga i undervis-
ningssituationen.

Kursdeltagarna skall under introduktionsperioden f& information
om laroplanens mal och om de allménna riktlinjerna for sfi. Sarskilt
viktigt 4r det att de far veta lite om den syn pa sprakinldrning som
ligger bakom undervisningen sa att de inte blir férvirrade om den un-
dervisning de moter avsevirt skiljer sig fran deras erfarenheter av och
férvantningar pa hur sprakinliarning skall ga till. Likasé ar det av stor
betydelse att deltagarna blir medvetna om att de férviantas bade ta an-
svar for sin egen inlarning och aktivt medverka i planeringen av un-
dervisningen.

I en nyboérjargrupp ar det naturligtvis inte mojligt att informera om
dessa saker pa svenska men man kan ge informationen med hjalp av
tolk/tolkar och/eller skriftligt pa deltagarnas modersmal. Det ar bra
om kursdeltagarna fir nagon form av skriftlig information eftersom
man dé kan ga tillbaka till den vid senare tillfallen.

For att denna information inte skall bli for abstrakt fér kursdelta-
garna ar det viktigt att lararen redan under introduktionsperioden
forsoker att pa olika satt dskadliggéra informationen. Ett satt att gora
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det 4r att introducera sddana arbetsformer och 6vningstyper som leder
till att deltagarna kommunicerar med varandra pa svenska tex olika
par- och smagruppsévningar dar deltagarna skall ta reda pa saker om
varandra eller tillsammans losa uppgifter. Ytterligare en fordel med
olika par- och smagruppsaktiviteter ar att kursdeltagarna har tillfalle
att lara kanna de andra i gruppen.

Ett praktiskt satt att 16sa problemet med information till deltagarna
ar att skriva ett introduktionspapper och lata éversitta det till delta-
garnas modersmal. Ett sddant informationspapper kan innehélla

® lite allméint om sfi det handlar om att tillgodogora sig
ett visst stoff, na en viss fardighets-
niva, inte om ett bestamt antal tim-
mar, olika kursdeltagare kan fa
olika manga timmar

® lite om laroplanens mal mélet ar att deltagarna skall lara sig
och riktlinjer kommunicera, klara sig ute i sam-
hallet

® de yttre ramarna for kursen antal lektioner per dag/vecka, be-
riknad kursliangd, ndgot om nivan
och bedémningstillfallena, vad som
galler vid franvaro, sjukdom

® lite om hur sprakinlarning tex att det ar frdga om andraspréks-
gar till inlarning och inte frimmande-
spraksinlidrning, att det inte ricker
att lara sig ord och grammatik utan
att man maste trana sig i att an-

vanda spraket

® lite om ldrarens férvant- tex att deltagarna ansvarar for sin
ningar pa deltagarna egen inlarning, att de skall vara ak-
tiva, att de skall lyssna aktivt pa

varandra.

Vad av ovannamnda som skall ingé beror pa vilken information delta-
garna far fran andra héll, t ex kommunens olika organ.

I informationspapper pa kursdeltagarnas modersmal ar det viktigt
att varje stycke 4r markerat pa sadant sitt att det for lararen ar latt
att hitta i materialet 4ven om det ar skrivet med ett annat alfabet.

Introduktionsperioden ar ocksé en tid da vissa férandringar i grupp-
sammanséittningen kan goras. Lararen bedémer de enskilda deltagar-
nas forutsattningar for de fortsatta studierna. Om det visar sig att na-
gon eller nagra av deltagarna kunskapsmaéssigt och forutsattnings-
massigt skiljer sig avsevirt fran gruppgenomsnittet kan lararen ta
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initiativ till Atgarder som omplaceringar, nyintag och om det inte gar,
stodinsatser for vissa kursdeltagare.

Kursplanering

99 Planeringen skall gélla dels kursen som helhet, dels kortare tids-
perioder, t ex vecko- eller temaplanering. Den skall omfatta un-
dervisningens alla delar: mal och syfte, innehdll, arbetsformer,
avvigning mellan olika moment, fordelning av arbetsuppgifter,
val och utformning av arbetsmaterial, hemarbete samt aktivite-
ter utanfér undervisningslokalen. 99
(Lsfi -91)

Overgripande planering

Med overgripande planering avses att man under den forsta kurstiden
faststiller ett ungefarligt innehall for hela kursen. Man bestammer
vilka dmnesomraden, vilken grammatik och vilka sprakfunktioner
som skall behandlas och gér upp en ungefirlig progression.

I laroplanens allminna del sigs att undervisningen skall byggas
upp "kring sidana 4mnesomraden som ar vasentliga for kursdeltagar-
nas fortsatta liv i Sverige och som leder till diskussioner som kan enga-
gera”. Det betyder att det kan vara lampligt att gora planeringen i
form av sk temaplanering.

Att man planerar i teman innebar att man delar in det allménna
innehallet i olika &mnesomr&den som Familj, Relationer, Skatter, Ars-
tider och sedan for varje amnesomrade faststiller vad kursdeltagarna
behéver kanna till och vad de behéver kunna gora med spraket. Nedan
ges ett forslag pa vad som kan ingd i &mnesomradena Sjukvard och
Natur.

Sjukvard
Deltagarna skall kdnna till kunna
® hur svensk sjuk- ® tala om hur de mér
vard fungerar ® lisa sjukvardsinforma-
® ritten till tolkhjalp tionen i telefonkatalogen
® vart man vander ® bestalla tid
sig nir man blir ® ringa och sjukanmaila sig
sjuk o fylla i blankett fran for-
o forsakringskassan sdkringskassan
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Natur

Deltagarna skall kdanna till kunna

o lite om svensk na- @ gira naturbeskrivningar
tur och variationer @ gora jamforelser med na-
mellan olika delar turen i hemlandet
i landet

@ lite om vad naturen
betyder for en
svensk

® allemansritten

Vad som skall tas upp inom ett &amnesomrade och nar beror pa grupp-
deltagarnas forutsiattningar, behov och énskemal. Alla kursdeltagare
skall naturligtvis ha grundlaggande kunskaper vad giller savil det
sprakliga som det allméinna innehallet. Anda kan innehallet skilja sig
avseviart mellan tva kurser eller for olika kursdeltagare i en heterogen
grupp.

I en grupp med unga kursdeltagare kan man anta att det ar tillrack-
ligt att namna lite om svensk aldringsvard medan mycket tid 4gnas at
olika utbildningsvagar och arbetsmarknad. I en grupp med forialdrar
till skolbarn blir den svenska skolan helt naturligt ett viktigt 4mnes-
omrade. Har kursdeltagarna specialintressen ar det lampligt att ge
dem tillfalle att arbeta med dem.

I en grupp med studievana kursdeltagare kan man rdkna med att
relativt tidigt kunna ta in grammatisk terminologi och ge kursdelta-
garna ganska avancerade skriv- och lasuppgifter. Har man diaremot en
grupp med studieovana kursdeltagare ir det nodvandigt att undervis-
ningen dtminstone under en forsta tid 4r mycket konkret och att man
darfor planerar in att arbeta med Aamnesomraden som utgéar fran kurs-
deltagarnas aktuella situation och tidigare erfarenheter. I en sddan
grupp ar det under initialskedet lampligt att vara restriktiv med
grammatiska termer och inte ga in pa mera abstrakta grammatiska
resonemang foérran kursdeltagarna fatt en medvetenhet om systemet.
Overhuvudtaget bor sddant som kraver abstrakta resonemang under
ganska lang tid undvikas. Det betyder att bade vissa delar av det
sprakliga innehéllet och vissa &mnesomraden méste sparas en tid.

Nar man arbetar med studieovana kursdeltagare far man ocksa
riakna med att planera in mycket praktisk studieteknik. Aven den enk-
laste 6vningsuppgift kan behéva en uttommande, mycket konkret in-
struktion for att kursdeltagarna skall ha en mégjlighet att klara av den.

I en grupp med kursdeltagare som redan kan lite svenska bor man
snarast ta reda pa vad de kan och vad de har for behov. For att fa en
uppfattning om deras studieforutsattningar behéver man veta hur
lange de varit har i Sverige, om de redan fatt undervisning i svenska
och i s fall hur mycket.
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Om man i en kommun inte har méjlighet att bilda mer 4n en grupp
med kursdeltagare som redan kan nigon svenska ér det troligt att
kursdeltagarna har mycket varierande behov. Vad giller mycket hete-
rogena grupper éverhuvudtaget far man lsa svarigheterna genom att
med hjalp av individualisering s& langt det a4r méjligt inom en och
samma grupp gora olika kurser for olika kursdeltagare.

Progression

Inom de olika &mnesomradena finns vissa moment som ar angelidgna
redan tidigt medan andra kan vanta. Likasa ar det tydligt att vissa
inslag ar enkla medan andra dr mera komplicerade och stiller krav
pé forkunskaper. Inom dmnesomradet Sjukvard ar det tex viktigt for
kursdeltagarna att redan tidigt veta vart man vinder sig nir man ar
sjuk och att de har ratt till tolk medan de som regel inte behéver kianna
till hur forsakringskassan fungerar forrdn senare. Man bér darfor re-
dan tidigt ta upp hur sjukvérden fungerar i stort. Det kan ske med
hjalp av tolk eller information pd modersmélet — 4ven om man senare
ocksa far ge informationen pé svenska for att kursdeltagarna skall fa
den vokabulédr som kravs fér att kunna forsta och sjialva delta i samtal
i Amnet.

Det ar angelaget for kursdeltagarna bade att kunna tala om hur de
maér och att kunna ringa och bestalla tid hos en likare. Anda kanske
man bedémer att man inte kan arbeta med dessa moment under den
allra forsta tiden, &tminstone inte helt. Redan tidigt kan man g4 ige-
nom allménna uttryck for hélsotillstdnd medan andra sddana uttryck
kanske ar for svara att ta upp i borjan av kursen och darfor far ges
senare. Eftersom det kravs en hel del kunskaper bade i svenska spréa-
ket och om svenska forhallanden for att kursdeltagarna skall kunna
arbeta med vad man siger nar man ringer och bestiller tid hos en 14-
kare, valjer man att planera in den situationen forst en bit in i kursen.

Det ar alltsd varken mgjligt eller lampligt att gi igenom ett helt
tema pé en gdng utan man far ta upp vissa omraden inom de olika te-
mana redan tidigt under kursen for att sedan aterkomma till dem vid
ett eller flera senare tillfallen. En sidan progression brukar kallas
cyklisk.

Ocksa for det sprakliga innehallet ar en cyklisk progression lamplig.
Kursdeltagarna behover redan fran borjan sprakliga medel for alla ut-
trycksbehov och darfor bér man efterstrava att s& snart som méjligt
tacka manga olika sprakfunktioner och allménna begrepp 4ven om
man inte tdcker dem helt under de forsta cyklerna. Man gér t ex tidigt
igenom rikneorden och ord som "ménga” och "négra” sa att kursdelta-
garna har ett sitt att "uttrycka antal” pé och later kursdeltagarna un-
der denna forsta tid 1ara sig vissa pluralformer lexikalt. Senare — even-
tuellt vid ett par tre olika tillfallen — tar man upp de olika plural-
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reglerna. Likasa nojer man sig kanske i boérjan med uttrycket "kan du”
for sprakfunktionen "be ndgon om nagot” for att senare ta upp fler va-
rianter.

Integrering

En fragestallning man stélls infor saval vid 6vergripande planering
som vid korttidsplanering 4r om man skall integrera de olika delarna
av kursinnehéllet eller inte. Skall man ha som ambition att sa langt
mojligt forsoka knyta studiet av grammatik, uttal och sprakfunktio-
ner till det allmanna innehéllet eller skall man i stallet dela upp inlér-
ningsstoffet och ha olika pass for de olika delarna och ha en progres-
sion for grammatik, en for uttal, en for sprakfunktioner?

Det finns inget entydigt svar pa dessa fragor utan man far sjalv for-
s6ka komma fram till vad som ar bast. Man kan tianka sig flera mgjlig-
heter. Kanske viljer man att integrera uttal och sprdkfunktioner men
inte grammatik eller tvartom.

Ett satt att losa problemet dr att integrera behandlingen av det ut-
tal, den grammatik och de sprakfunktioner som pa ett naturligt satt
kommer in i det allménna innehallet och dessutom planera in pass déar
man arbetar med t ex grammatiska strukturer som inte kommer in na-
turligt i det aktuella stoffet men som man 4nda bedomer som nédvan-
diga.

Korttidsplanering

Med korttidsplanering avses att man faststaller kursprogrammet for
en kortare tidsperiod t ex en vecka. Kursdeltagarna bor aktivt ta del i
detta arbete som ar knutet till utvarderingen av féregaende plane-
ringsperiod.

Man valjer vilket allmént innehall man skall arbeta med under pla-
neringsperioden och ser vad som kommer in av "kanna till” och av
"kunna”. Man viljer vilket sprakligt innehall man skall arbeta med —
vilken/vilka samtalssituationer, vilken grammatik, vilket uttal, vilket
ordforrad. I valet av sprakligt innehall aktualiseras frigan om integ-
rering. Det ar viktigt att inse att det nastan aldrig finns nagot helt
sjalvklart samband mellan ett tema och t ex ett moment inom gram-
matiken. Man gor en inventering av vilket sprakligt innehall som ak-
tualiseras i arbetet med det allménna innehallet och tar sedan stall-
ning till om det 4r lampligt att behandla nagot av det mera systema-
tiskt eller om man skall vanta med att ta upp det och lata kursdelta-
garna lara sig vissa former eller uttrycksvarianter lexikalt.

Det ar mycket viktigt ndr man planerar att man ser till att undervis-
ningen ir varierad s& att kursdeltagarna far traning i alla fardigheter.
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De skall varje planeringsperiod fa traning i att lyssna, att tala, att lisa
och att skriva och de behéver ocksa fa tillfalle att kommunicera i verk-
lighetsliknande situationer. Likasa har de behov av arbetsuppgifter
som stimulerar deras kreativa formaga och ger dem mgjlighet att an-
védnda sin fantasi. Om man inte kan tillfredsstalla dessa behov av va-
riation och kreativ stimulans inom det/de &mnesomraden man arbetar
med under den aktuella planeringsperioden kan man ta in annat ma-
terial.

En annan viktig del av korttidsplanering ar att man nar man fast-
stallt innehallet tar stallning till vad som skall goras i undervisningen
och vad som skall vara hemarbete.

Hair presenteras tva forslag till veckoplanering i en grupp dar kurs-
deltagarna last svenska relativt kort tid. I det forsta exemplet har man
valt att integrera det sprakliga och det allmdnna innehdllet medan
man i det andra valt att behandla det sprakliga innehallet separat. 1
béda fallen tar man in tidningsmaterial som ligger utanfor det ak-
tuella innehéllet.

EXEMPEL PA VECKOPLANERING 1
Amne: Niarmiljo

Allmédnt innehall

kéanna till: lite om kommunens olika delar

kunna: fraga om viagen
svara pa forfragan om viagen
lasa karta

Sprakligt innehall

grammatik: ordf6ljd i huvudsats

funktioner: tala om att man forstar/inte
forstar

kontrollera att den andre forstar
/inte forstar

uttal: uttala namn pé gator och platser
i kommunen

ord: nagra befintlighetsuttryck

Muntlig kommunikation: rollspel "frdga om vagen”

Skriftlig kommunikation: meddelande till ndgon om viagen
till...

Skriva: diktamen “en vagbeskrivning”
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Hora:

Allmdént innehall

Muntlig kommunikation:

Lasa:

Lasa:

pricka in platser pa en karta ut-
ifrén inspelade vagbeskrivningar
i dialogform

siatta ihop sonderklippt dialog
“var ligger ...?”

nyheter/tidningsnotiser

beratta och "diskutera” nyhetsno-
tiser/nyheter

nyhetsnotiser/nyheter — kombi-
nera med rubriker

insdndare

EXEMPEL PA VECKOPLANERING 2

Amne: Fritid

Allmdnt innehall

kanna till:

kunna:

Muntlig kommunikation:

Skriftlig kommunikation:

Lasa:

Amne: Boende

Allmdnt innehall

kanna till:

Sprakligt innehall

funktioner:

Muntlig kommunikation:

lite om fritidssysselsattningar i
kommunen

beratta om egna fritidsintressen
diskutera/fraga varandra om fri-
tidsintressen

diskutera svenskarnas fritidsak-
tiviteter

fylla i 1anekort (bibliotekskort)

artikel om undersokning om
svenskarnas fritidsaktiviteter

lite om olika boendeformer

instamma/inte halla med
samtal om vad man vill veta om

boende
diskutera pastdenden om boende
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Skriva: kombinera bilder pa personer
med korta beskrivningar av bo-
stader och skriva beskrivning-
arna under respektive bild

Lasa: informationstext om boende

Spréakligt innehall

grammatik: plural

uttal: sj- och tje-ljuden

Skriva: skriva slutet pa en kort berittelse

Hoéra: lyssna pa dialoger och avgora re-

lationen mellan de som talar

Lasa: nyhetsnotiser/nyheter

Fortlopande planering

Med fortlopande planering avses det dagliga planeringsarbetet. Man
summerar dagens arbete och tar stallning till om man kan genomféra
foljande dags program enligt planerna eller om vissa dndringar beho-
ver goras. Visar det sig t ex vid repetitionen av en grammatisk struk-
tur att kursdeltagarna inte forstatt dess betydelse och/eller anvand-
ningsomrade bedomer man det antagligen som nédvandigt att dgna
mer tid 4t den och dndra om i nésta dags program. Likasa viljer man
kanske att fortsitta arbetet med ndgot som kommit upp spontant un-
der dagen — ndgon har t ex frigat vad man séger i en viss situation och
man bedémer att de behéver mer systematisk trining.

Ibland kanske man viljer att &ndra om helt i programmet som nar
ett amnesomrade/en situation man planerat att arbeta med senare, ak-
tualiseras av nagot som hiander i gruppen eller ute i samhallet.

Utvardering

99 En aterkommande utvirdering av undervisningen skall goras.
Utvarderingen skall visa hur man har lyckats uppfylla de mal
som har stéallts upp, om bade det allménna och sprakliga innehal-
let fatt den inriktning och utformning som planerats, hur arbets-
former, hemarbete, laromedel fungerat etc. 99
(Lsfi —91)
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99 Vid utvirdering och diagnostisering skall lararen bedéma delta-
garnas kommunikativa férmaga och inte enbart deras kunska-

per i enstaka strukturer.99
(Lsfi -91)

I sfi efterstravas ett aktivt inflytande fran deltagarna éver undervis-
ningens inneh&ll och arbetssitt och en aktiv medverkan i planeringen
av undervisningen. Detta forutsitter att planeringsarbetet kopplas
till en kontinuerlig utvardering av undervisningen. Utvirderingen
ger en overblick av det arbete som utforts och bildar underlag for pla-
neringen av det fortsatta arbetet.

Med utvardering avses hiar en utviardering av hur valda arbetsfor-
mer och aktiviteter fungerat och hur kursdeltagarna sjalva har upp-
levt innehallet. En sddan utvardering kan goéras i form av fragor som
diskuteras i stor- eller smagrupp och/eller enskilt. Utdrag ur exempel
pa tva sddana utviarderingar presenteras har.

A 1. Jag tycker att vi har O for manga
O lagom ménga } tillfillen att prata
O for fa

2. Jag anser att vi arbetar O for mycket
O lagom mycket ; med uttal
O forlite

3. Enligt min asikt har vi O for mycket
O lagom mycket } hemarbete
O for lite
osv.

B. Du har last svenska i ... veckor och jag skulle vilja veta lite vad
du tycker om kursen.

1. Tycker du att innehéllet ar bra? ja nej
2. Vi har haft manga aktiviteter dar du bara lyssnar.
Tycker du att det ar bra? ja nej
3. Vi arbetar mycket i par (tva och tva).
Tycker du att det ar bra? ja nej
4. Tycker du att du kan
® riakneorden pd svenska ja nej
® tala om vad klockan &r pé svenska ja nej
® anvinda presens och preteritum pa svenska ja nej
5. Tycker du att du vet vad du ska sidga pa svenska
® i kiosken ja nej
e om du inte forstar ja nej
® om du vill fraga efter vagen ja nej
osv.
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Det ar viktigt att lararen tar kursdeltagarnas asikter pa allvar t ex ge-
nom att gora forandringar i enlighet med deras 6nskemal. I de fall 14-
raren inte kan tillmotesgd 6nskemalen ar det nodvandigt att han talar
med kursdeltagarna om det. Det kan vara ett tillfalle att diskutera in-
nehéllet i laroplanen.

I samband med utvardering kan det vara lampligt att géra en kun-
skapskontroll. En sddan kan utformas pd manga sitt bade som tradi-
tionella test och som gruppuppgifter av varierande slag. Har ges nagra
prov pa kunskapskontrollerande test.

Spréakligt innehall

A. Lyssna och svara pa mina fragor! (Lararen stiller fragor muntligt
och deltagarna skriver svaren.)

B. Vad siger de?
Anna och Jan sitter och tittar p4 TV. Jan ar mycket trott.
Jan:
Anna:
osVv.

C. Verbformer

imperativ infinitiv presens
lyssna! L Ll

D. Rollspel

Allmant innehall

A. Medicin pa recept ar gratis. riatt fel
Vardcentralen ar 6ppen pa natten. ratt fel
osv.

B. Vad kostar ett lakarbesok?
Vilket telefonnumer ska man ringa om man behéver ambulans?
osv.

C. Diskutera i smagrupp!
Stina képer en jacka pa postorder. Samma dag som hon far jackan
ser hon samma sorts jacka i en affar till ett lagre pris. Hon vill
skicka tillbaka jackan for att kunna képa den billigare i affaren.
Kan hon gora det? Far hon pengarna tillbaka? Forlorar hon nagot
pa att gora det?
oSV,
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Diagnostisering

99 Ett viktigt hjalpmedel i planeringsarbetet ar fortlépande diagno-
ser och bedomningar av vilka svarigheter varje deltagare har vid
ett givet tillfalle. Sddana bedomningar kan géras med hjalp av
diagnostiserande 6vningar och test och genom observationer av
deltagarnas spréakliga produktion.

Vid utvirdering och diagnostisering skall lararen bedéma del-
tagarnas kommunikativa férméga och inte enbart deras kunska-
per i enstaka strukturer. )

(Lsfi -91)

Diagnostisering innebar att man tar reda pa vad deltagarna redan kan
och vad de har for behov. Med diagnostisering avses héar dels lararens
fortlopande observation av deltagarnas prestationer, dels mer styrda
ovningar och test.

Den fortlopande lararobservationen gor lararen genom att vara upp-
marksam pa vad kursdeltagarna sager och forsoker siaga och vad de pa
olika sitt visar att de behover och/eller vill veta. Med dessa observatio-
ner som grund bedémer ldraren vad som ar relevant att ta upp vid det
aktuella tillfallet och vad som kan/maste vanta. Lampliga tillfallen for
lararobservationer dr nar kursdeltagarna arbetar med muntliga kom-
munikativa aktiviteter i par eller smagrupp och nir de skriver. Det dr
nar de kommunicerar fritt som lararen kan fa en riktig uppfattning
om var de befinner sig i sin sprakliga utveckling.

Den mera styrda diagnostiseringen kan goéras pa olika sitt. Man
kan tex anvinda vanliga 6vningar av olika slag om man vill ta reda
pa vad kursdeltagarna kan av t ex ett visst grammatiskt moment eller
ordforradet inom ett &mnesomréade.

Nar man vill veta om deltagarna klarar sig i vissa situationer och
inte bara om de beharskar ett val avgransat avsnitt som ett gramma-
tikmoment far man anvinda andra typer av styrd diagnostisering.

Ett satt ar att forsatta kursdeltagarna i olika situationer och se om
de klarar av att uppfatta det som ségs och formedla det de behéver ut-
trycka. Det kan innebira att man later kursdeltagarna faktiskt ringa
ett samtal for att ta reda pa ndgot eller ocksa i klassrummet arrangera
situationer som liknar verkliga situationer, tex i form av rollspel.

Man kan ocksa lata kursdeltagarna sjialva bedéma om de tror att de
skulle klara sig i olika situationer. Nar man i en grupp bedémt att det
ar lampligt att arbeta med ett visst imnesomréde kan man vilja ndgra
passande situationer som deltagarna far ta stillning till. Detta kan
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goras tex i form av en enkit. Har man tex bestamt sig for att arbeta
med dmnet "Bostad” skulle man kunna géra en enkit av foljande typ:

e Klarar du att lasa och forsté bostadsannonser?

ja kanske nej vet inte

e Klarar du att gé till bostadsférmedlingen och soka bostad utan tolk?

ja kanske nej vet €j

e Klarar du att skriva en lapp att ligga i fastighetsskotarens brev-
1dda och tala om att det inte finns nigot varmvatten?

ja kanske nej vet €j

Nar kursdeltagarna kan sd mycket svenska att de sjalva kan uttrycka
vad de upplever for behov kan detta vara amne for samtal i smagrup-
per eller i hela gruppen. Fragestillningarna méste vara konkreta som
i foljande exempel:

® i vilka situationer de har behov av att uttrycka sig pa svenska,

® vad de har/har haft behov av att uttrycka, muntligt/skriftligt men
inte klarar/har klarat,

e vad de har/har haft behov av att férstd men inte klarar/har klarat.

Vid denna typ av diagnostisering kan givetvis bade sprakliga behov
och behov av fakta komma fram.

For dessa typer av diagnostisering som bygger pa kursdeltagarnas
uppfattning om sin formaga att klara sig i olika situationer giller att
diagnostiseringen bara visar pa vilka situationer deltagarna inte kla-
rar sig i men de ger inte exakt information om vad deltagarna behéver.
Analys och precisering av deltagarnas behov blir lararens uppgift. Be-
héver de lara sig strukturer, vet de vilka uttryck som passar bast i si-
tuationen, behéver de traning i att lyssna pa och tolka eller behover de
fakta etc.

Nar det galler sjalvskattning och sjilvbedémning ar en svarighet att
vissa kursdeltagare har tendens att overskatta sin formaga medan
andra alltid undervirderar sin kapacitet. Ett satt att hjalpa kursdelta-
garna att utveckla en realistisk uppfattning om den egna formagan ar
att lata kursdeltagarna gora en sjalvskattning, som f6ljs upp med test,
och sedan diskutera testresultatet i forh&llande till sjalvskattningen.

Om man enbart vill ta reda pa vad deltagarna har for faktakunska-
per inom ett &mnesomrade kan en diagnostisering besta av nagra kun-
skapsfragor stillda av lararen. Inom dmnesomréadet "Arbetsmarkna-
den” kan man stilla fragor som:
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e Hur manga timmar per vecka ar normal arbetstid?
® Vad menas med ackordslén?
® Hur lang semester har man ritt till varje ar?

Ett annat satt ar att 1ata deltagarna enskilt eller i grupp forsoka losa
négra konkreta fall. Nedan ges ndgra exempel pa saddana fall inom am-

net "Familj”.

HUR ARVER Kan man skiljas Maste jag fortsiitta
BARNEN? pa avstind? att betala?

Vi iir ett par som #r sam- Kan en utlindsk Nir min fru och jag
manboende. Vi har bamn, medborgare i Sverige skildes, miste jag
men inte tillsammans. Vi skiljas frin sin fru, om betala underhlls-
har en ligenhet och vi har hon inte bor hiir? bidrag (pengar) for
kopt mgblema gemen- Hon har inte sagt ja till | | VA%t barn.

St | |att skiljes. , ,

Hur stor del av vér ge- RKN | | Nu har hon gift om
mensamma egendom drver sig med en annan man.
mina bamn, om jag dr Miiste jag fortsiitta att
forst? Kan vi skriva ett in- betala da?
bordes kontrakt? Hur gor N.D.
man det?

“Bekymrade Amalia”

(Dessa fall ar hamtade fran Invandrartidningen Pa Ldtt Svenska.)

Man kan ocksé nir det giller faktakunskaper utga fran vilka behov
deltagarna upplever att de har. Nar man skall arbeta med ett &mnes-
omrade kan man lata kursdeltagarna skriva ned de fragor de har om
amnet eller i gruppen diskutera vad de vet om dmnet och vad de skulle
vilja veta mer.

Arbetsformer

99Ett gott samarbete och en god atmosfar inom studiegruppen ar
avgorande for en framgéngsrik inlarning. Undervisningen skall
darfor utgd fran gruppmedlemmarnas erfarenheter, kunskaper
och intressen och utmirkas av arbetsformer som gynnar aktivt
samarbete mellan deltagarna.

Arbetsformerna skall vara sidana att deltagarna fir manga
tillfallen att arbeta tillsammans och lira av varandra. Lararen
skall ge deltagarna méjlighet att aktivt 6va att kommunicera pé
svenska i en otvungen och trygg atmosfar. En kontinuerlig och
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verklig dialog larare—kursdeltagare och kursdeltagare—kursdel-
tagare skall pragla arbetet.99
(Lsfi -91)

99 Liraren bér prioritera arbetsformer som aktiverar deltagarna
och ger dem tillfille att anvanda spraket i klassrummet. Arbete
i smagrupper, i par och individuellt, bér fa stort utrymme. 99
(Lsfi -91)

Val av arbetsform ar tillsammans med val av aktivitet den faktor som
har storst betydelse for hur undervisningen blir. Vill man att kursdel-
tagarna skall vara aktiva och lara sig att samarbeta maste man lagga
upp undervisningen si att kursdeltagarna har tillfille att arbeta till-
sammans kring meningsfulla uppgifter.

Valet av arbetsform tycks ha betydelse framst for interaktions-
monstret, dvs hur mycket kursdeltagarna talar, hur liange och hur
manga initiativ de tar.

Den lararledda helgruppsundervisningen karakteriseras vanligen
av att lararen talar en stor del av tiden. Deltagarna har fa tillfillen att
uttrycka sig. De talar mest pa uppmaning av ldraren och de talar oftast
inte sarskilt lange. Det ar sallsynt att de tar initiativ till kommunika-
tion. De fa initiativ som férekommer ar fragor pa sddant deltagarna
inte forstar. Den mesta kommunikationen gar genom lararen. Interak-
tionen kursdeltagarna emellan ar nastan obefintlig. En nackdel med
helgruppsundervisningen ar att det ofta ar ett par tre kursdeltagare
som star for det mesta talet.

Par- och sméagruppsarbete daremot innebir att kursdeltagarna far
fler tilifallen att tala, de ar aktivare. De talar inte bara oftare utan
ocksa langre.

Den har beskrivna skillnaden mellan helgrupps- och smagruppsar-
bete ar nagot férenklad. Det ar naturligtvis inte sa att smagruppsar-
bete alltid leder till fullgod spraktraning och att helgruppsundervis-
ning méaste verka himmande pa mdjligheterna till kommunikation i
klassrummet.

Det ar sjalvklart att kursdeltagarna talar mycket och att aktivite-
ten ar hég i lararledd helgruppsundervisning om liraren ger kursdel-
tagarna ansvar for den egna inlarningen, satter innehéllet i centrum
och ar intresserad av vad kursdeltagarna har att siga. Storgruppsdis-
kussioner dar kursdeltagarna resonerar eller argumenterar kring
vissa fragestallningar kan bli verkligt kommunikativa. Det forutsit-
ter dock att 1araren drar sig undan och fungerar mera som en i gruppen
an som traditionell larare.

Det ar ocksa sjalvklart att styrda och mekaniska aktiviteter som
hoglasning av dialoger eller utfragning pa en text samtliga list inte

102




ger upphov till sarskilt mycket kommunikation bara for att de gors i
par eller smagrupp. Anda kan man inte bortse fran foljande:

® | den 6ppna och kommunikativa helgruppsundervisningen ar det
maénga som skall dela pé tiden. Det blir darfor 1att sa att vissa kurs-
deltagare far fa tillfallen att uttrycka sig.

e Aven om en smagruppsaktivitet ar mekanisk innebar det faktum
att kursdeltagarna arbetar i mindre grupp att de ar mindre kontrol-
lerade. De har alltsa storre frihet och kan ta egna initiativ utanfor
uppgiftens ramar och borja kommunicera.

Olika arbetsformer

® Forelasning
® Traditionell klassrumsundervisning

® Friare klassrumsundervisning
Lararen och kursdeltagarna diskuterar. Det kan vara allt fran att
tillsammans diskutera vad man skulle siga i en viss situation, att
utifrdn nigra exempel komma fram till en grammatisk regel, till
helt fri konversation eller diskussion.

o Enskilt arbete

® Par och smégrupp

Med grupparbete avses hir inte i férsta hand det man traditionellt
menar med grupparbete utan det kan réra sig om ganska begran-
sade uppgifter som inte behéver ta mer 4n en del av en lektion. Det
kan vara att 6va nigot som gatts igenom, att repetera négot, att
gora en dialog tillsammans, att losa ndgot problem tillsammans etc.
Det kan naturligtvis ocksa vara storre uppgifter, att ta reda pa vad
som ar viktigt att veta inom ett Amnesomrade t ex "det svenska skol-
systemet” och presentera informationen fér de andra i gruppen.

® GAa runt-arbete

Ga runt-arbete innebir att kursdeltagarna gar runt i klassrummet
och samtalar med varandra. Det skulle kunna beskrivas som en se-
rie par eller smagrupper som avléser varandra. Denna arbetsform
har ett relativt begriansat anvindningsomrade. Bist lampar den sig
for sma klassrumsundersékningar av olika slag som att ta reda pa
vad de andra i gruppen tycker i en viss fraga. En fordel med gé runt-
arbete ar att det skapar variation och att kursdeltagarna far rora pa
sig. En annan fordel ar att deltagarna vanjer sig vid att arbeta med
allai gruppen, inte bara med dem de sitter bredvid. Positivt 4r ocksa
att kursdeltagarna precis som i par- och smagruppsaktiviteter har
storre frihet att styra arbetet. Det ger fler mojligheter till spontan
kommunikation.
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e Studiebesok
Syftet med ett studiebesék kan vara att ge en ny information eller
att konkretisera och komplettera den information som ges i under-
visningen. Syftet med studiebeséket maste var klart for alla fore
studiebesoket.

Studiebesok maste forberedas och foljas upp noga for att bli ett
meningsfullt inslag i undervisningen. Det ar nédvandigt att kurs-
deltagarna ibland gor studiebesék individuellt eller i smagrupp for
att de skall lara sig att sjalvstandigt skaffa sig information. Hela
gruppen inklusive lararen behover sdledes inte alltid géra studiebe-
sok tillsammans. Alla behover inte heller géra samma studiebesék.

Variation

99 Arbetsformerna skall varieras for att stimulera deltagarna och
ge dem manga mdojligheter att férsté och lara sig.9?
(Lsfi -91)

Olika individer lar sig sprak pa olika satt. En del kan ha latt att lara
det de hor, andra vill se det de skall lira sig och ytterligare andra behé-
ver sjalva uttrycka det de skall lara sig i tal eller skrift. Det ar darfor
viktigt att foér ett visst innehall variera arbetsformer och 6vningstyper.
Ytterligare en anledning ar att inlarningen underlattas om fler sinnen
anviands i processen.

Att variera arbetsformerna for ett visst innehall ar givetvis ocksa
ett satt att repetera nagot utan att det upplevs som trakigt.

Individualisering

991 sfi maste arbetet individualiseras i hég grad.??
(Lsf1 -91)

Individualisering kan goras pa olika nivaer. Kursdeltagarna kan ar-
beta med olika delar inom ett och samma dmnesomrade/sprakliga mo-
ment. De kan ocksé arbeta med helt olika stoff och uppgifter. Arbets-
formerna kan ocksd individualiseras. Nagra arbetar kanske enskilt,
andra i par eller smagrupp medan ytterligare nagra arbetar i en
mindre grupp under lararens ledning.

I laroplanen understryks vikten av att inte driva individualise-
ringen sa langt att gruppgemenskapen och gruppdynamiken gar forlo-
rade. I grupper som praglas av en tamligen hég homogenitet ar risken
for detta liten. Dar ar behovet av individualisering namligen relativt
begriansat. Visserligen kan lararen l3ta olika kursdeltagare fordjupa
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sigiolika delar av ett imnesomrade eller variera arbetsformerna inom
gruppen men kursdeltagarna arbetar indd med samma material en
stor del av tiden och har manga tillfallen att lara kdnna alla i gruppen.

I den typ av mycket heterogena grupper som kan forekomma i kom-
muner med fa invandrare tvingas man ofta driva individualiseringen
langt. Det far till foljd att de olika kursdeltagarna under en stor del av
tiden arbetar med olika saker varfor gruppgemenskapen kan bli li-
dande. Visserligen skall gruppgemenskap efterstravas men samtidigt
maste hiansyn tas till att det kan vara mycket pafrestande bade for den
kursdeltagare som lar sig snabbt och den som har stora svarigheter att
arbeta tillsammans. Det maste bli fraga om en balansgang som staller
stora krav pa lyhordhet fran lararens sida.

Aven om man i en heterogen grupp driver individualiseringen sa
langt att kursdeltagarna arbetar enskilt eller i smagrupp den stérsta
delen av tiden bor man for att framja utvecklingen av en gruppgemen-
skap planera in vissa gemensamma pass sa att kursdeltagarna far moj-
lighet att arbeta tillsammans och liara kianna varandra. Sidana pass
kan dgnas at allmanna samtal och diskussioner t ex om aktuella han-
delser och om sadant som ror gruppen. Kursdeltagarna bor ibland fa
arbeta i mindre grupper som inte satts samman med tanke pa sprak-
kunskaperna.

Hemarbete

99 Hemarbete utgér en viktig del av arbetssattet inom sfi. Det skall
till innehall och omfang anpassas till varje individs och grupps
forutsiattningar och méjligheter.99
(Lsfi —91)

For att kunna utnyttja den begransade lirarledda undervisningstiden
pa basta satt bor tiden i gruppen édgnas &t aktiviteter dar deltagarna
behover lararen och/eller sina kurskamrater. Det kan vara friga om
olika former av traning i muntlig kommunikation, genomgéngar av
olika slag, textbearbetning och uttalstrining. Som hemarbete kan
kursdeltagarna gora saddant de kan klara av pa egen hand tex olika
skrivuppgifter, sla upp ord till en text, ldsa in en text. En fordel med
att deltagarna gér sddana uppgifter hemma ar att de har den tid de
behover utan att behéva ta hansyn till de andra.

Skillnaderna ar stora mellan vad olika individer klarar av att gora
pé egen hand. Darfor far lararen anpassa hemuppgifterna efter kurs-
deltagarnas forutsittningar. De larare som arbetar i kommuner med
liten verksamhet och har mycket heterogena grupper méaste i hog grad
individualisera hemuppgifterna.

Instruktionerna till hur uppgifterna ska lésas skall vara tydliga s&
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att alla har helt klart for sig vad de ska géra. I vissa grupper kan det
kanske vara nédviandigt att forst gora liknande uppgifter tillsammans
i klassen.

Det kan for vissa kursdeltagare vara svart att géra hemarbetet i
hemmet. Fér dessa kan kanske négon lokal i skolan eller pa bibliote-
ket vara en l6sning.

99 Hemarbete skall, bade till innehall och arbetssitt, ses som ett vi-
dare begrepp an den traditionella "1axan”. Hemuppgifterna kan
béade besta i att underséka och ta reda pa olika foreteelser i om-
givningen och att befista kunskaper och fardigheter.9?

(Lsfi -91)

Som hemarbete riaknas alla uppgifter som deltagarna far i uppgift att
utfora utanfor lektionstid. Uppgifterna kan vara av varierande art, i
princip allt fran att ga ut och ta reda pa olika saker till mera traditio-
nella uppgifter som att svara pa fragor, fylla i grammatiska former och
skriva referat.

Det viktiga ar att deltagarna kénner att uppgifterna ingér i ett sam-
manhang och att de ar meningsfulla. Sarskilt viktigt ar detta nar det
giller "ta reda p&”-uppgifter. Att g ut och ta reda pa olika saker &r en
stimulerande uppgift som ger deltagarna méjlighet att prova sprak-
kunskaperna utanfor klassrummet — férutsatt att uppgiften ar anpas-
sad till deltagarnas behov och forutsittningar. Om inte upplevs ofta
sddana uppgifter negativt.

Att fa i uppgift att ta reda pa nigot som man redan vet eller inte
upplever som relevant ar inte meningsfullt. Det blir darfor inte me-
ningsfullt om alla i gruppen tar reda p4 samma sak.

99 Hemarbetet skall vara en naturlig del av studiearbetet; 99
(Lsfi —91)

Hemarbetet skall s& 1angt det 4r méjligt vara en integrerad del av stu-
diearbetet och inte nagot fristdende och isolerat. Ett satt att koppla
samman hemarbetsuppgifterna och det évriga innehéallet &r att man
redan i planeringen tar stillning till vad som ska géras som hemar-
bete.

Hemarbetet kan naturligtvis komma in var som helst i arbetet. Det
kan vara fraga om en uppfoljning av ndgot man arbetat med under da-
gen, en repetition av ndgot man gjort tidigare eller en forberedelse for
nasta dags arbete.

Oberoende av uppgift ar det viktigt att hemarbetet pd nagot satt
foljs upp i undervisningen. Ibland riacker det med att man samlar in
uppgifterna for rattning. Andra ganger kan det deltagarna arbetat
med hemma ligga till grund for olika aktiviteter i gruppen.

Har ges exempel pa hur man kan planera utifran fragestallningen
hemma — pi lektionstid.
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Amne: Tandvard

I en grupp kommer lararen och kursdeltagarna 6verens om att kurs-
deltagarna behéver

kénna till:  hur tandvarden i Sverige fungerar, vad det kostar hos
tandldakaren, hur man hittar en tandliakare

kunna: ringa och bestilla tid hos en tandlakare, forsta typiska
fraser hos tandlakaren

Lararen bestammer sig for foljande delmoment och arbetsgang:

lektionstid hemma
1. lasa faktatexter om svensk
tandvard, ev pd modersmaélet
samtal, fragor om tandvard
i Sverige

2. genomgang av fraser som
man kan hora hos tandlaka-
ren ~ . .
kombinera repliker med tand-
lakarfraser till replikskiften

muntlig genomgang av upp-
giften, rollspel med lararen
som tandldkare

3. genomgang av sprakfunk-
tioner som ar noédviandiga
for ett samtal som innebar
en tidsbestillning

Y/

repetera uttrycken
rollspel "bestalla tid”
med lararen som tandsko-
terska

4. horforstaelse: nagra replik-
skiften dar en trevlig/sur/
ointresserad skoterska kom-
mer ut i vintrummet och ro-
par upp.
uppgift: Pa vilket humér ar
skoterskan?
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5. ta reda pa vart man gar/ringer
om man akut behéver en tand-
lakare pé orten

uppfoljande samtal

Amne: Mat och dryck

I en grupp kommer lararen och kursdeltagarna 6verens om att kurs-
deltagarna behéver

kanna till: lite om svensk mat, om att ata ute

kunna: vad matvaror och matratter heter pa svenska, lasa
en vanlig matsedel, bestilla mat pa restaurang

Dessutom bedémer lararen att det ar lampligt att i detta sammanhang
ta upp riakningsbara och icke-rdkningsbara substantiv. Liararen be-
stammer sig for féljande delmoment och arbetsgang:

lektionstid hemma
1. samtal om vad som uppfat-

tas som svensk mat

2. lasa matsedel

= gkriva veckomatsedel och ta
reda pa vad olika matvaror och
matritter heter pa svenska
-
3. samtal om matvanor
4. genomgang av raknings-
bara och icke-riakningsbara
substantiv -
fylla i "mycket/manga” "li-
te/f4” i meningar i samman-
hiangande text
>
insamling och rattning
5. lasa text om en maltid eller ett
restaurangbesok inkl dialog
o utan slut, skriva slutet

insamling och rattning,
jamforelse av de olika slu-
ten

6. horforstdelse: dialog vid ett
restaurangbesok, nagra per-
soner diskuterar menyn inkl
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priser och bestaller.
uppgift: Vad kostar det de
bestaller?

7. uttal: ta ut betonade stavelser
i replik, fran tex restaurang-
. dialog

genomgang av hemupp-

giften, korldsa

Laromedel

99 Allt material, som liarare och kursdeltagare kommer 6verens om
att anvanda for att ni uppstillda mél, innefattas i begreppet
laromedel. 99
(Lsfi -91)

Det &r i sfi inte nodviandigt att folja ett forproducerat laromedel. Laro-
medel kan forutom larobécker vara tidningar, tidskrifter, broschyrer,
skénlitteratur, blanketter och annat autentiskt material.

Det material som anviands skall anpassas till gruppen och den en-
skilde kursdeltagarens forutsattningar och behov. Fér ungdomar ar
kanske “dialoger fran diskoteket” intressanta och relevanta medan sa-
dant material sikert inte upplevs som meningsfullt av dldre kursdel-
tagare.

Det ar viktigt att tdnka pa att materialet skall vanda sig till vuxna.
Bocker och texter skrivna for barn har ett innehdll som i regel inte
lampar sig for vuxna savida de inte lases just for att vara exempel pa
svensk barnlitteratur. De ar heller inte alltid sprakligt enkla.

Innehallet i materialet skall vara aktuellt. Uppgifter blir snabbt
gamla och fragestillningar inaktuella och darfor maste man som la-
rare vara beredd pa att komplettera med annat material.

Spraket skall dterge naturlig sprakanviandning och ge exempel pa
olika séatt att tala och skriva svenska beroende pa syftet. Materialet
skall ocksé ge prov pa spraklig variation och ge insikt om skillnader
mellan olika sprakliga varianter i tal- och skriftsprak. Det innebar for
skriftspriakets del att det maste finnas olika typer av texter, faktatex-
ter, berattande texter, dagbokstexter, brev, telegram, instruktioner,
beskrivningar etc. Nar det galler talat sprak bor det finnas inspelat tal
med personer med olika social bakgrund och fran olika delar av landet.
"Nedskrivet tal” — dvs dialoger — bor ocksa ligga talat sprdk si nira
som mdjligt.

Laromedelstexter aterger inte alltid en naturlig sprakanvindning
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eftersom de ofta ar skrivna for att illustrera ett sprakligt fenomen och
inte for att formedla ett innehall. De flesta laromedel saknar dessutom
variation av saval texttyp som samtalstyp.

Om man valt ett férproducerat material maste man sovra och kom-
plettera pa ett sddant sitt att deltagarna far mota naturligt och varie-
rat tal- och skriftsprak.

99 Radio-, TV- och videomaterial bér utnyttjas. 79
(Lsfi —-91)

Bade ljudband och videoband ger mgjlighet till horforstielse med
andra roster an lararens men med tv och videoband blir ocksé de icke-
verbala signalerna tydliga. Det ar lattare att forstd en situation om
den spelas upp pé video. Som tittare far man miljén klar for sig pa en
gang. Man ser personerna agera och ser deras kroppssprék (ansiktsut-
tryck, gester, hallning, 6gonkontakt, avstand mellan dem som talar),
deras alder, deras sociala status etc.

Fackman

99 Fér specialinriktad information, som kursdeltagarna har behov
av, kan det vara lampligt att anvinda fackman. Det kan gilla
fragor som rér arbetslivet, hilso- och sjukvard och utbildning.9?
(Lsfi -91)

I planeringen av ett visst amnesomrade kan man for att belysa en del
av dmnet vilja att bjuda in en fackman. Infor ett besok av fackman é&r
det viktigt att lararen forbereder bdde fackmannen och deltagarna pé
vad besoket kan innebira. Fackmannen bér f information om vad del-
tagarna redan kanner till om &mnet och om hur mycket svenska delta-
garna kan. Deltagarna maste i forvag fa veta vad fackmannen skall
tala om.

Lararen bor niarvara under fackmannens besok. Detta for att kunna
hjalpa till om deltagarna inte forstér och for att efter besoket kunna
folja upp informationen i undervisningen.

Férutom att deltagarna av en fackman far for dem viktig informa-
tion kan det vara stimulerande att méta en annan person &n lararen,
en person med ett annat yrke, en annan rost, en annan dialekt och en
annan jargong an lararen.

Fackman behéver inte tolkas s snavt som bara experter som har till
uppgift att informera. Naturligtvis kan man ocksé bjuda in andra som
har intressanta kunskaper och erfarenheter, tex grundskoleelever
som berittar om skolan och yrkesarbetande manniskor som berattar
om sitt arbete.
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