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grundskolan.
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Avsnitt A. Allmanna riktlinjer for undervisningen

av invandrarelever m fl

Samhallets ansvar for
invandrarna

En grundprincip i invandrarpolitiken &r att invand-
rare i mojligaste man skall ha samma réttigheter
och skyldigheter som &vriga invanare. De skall ha
samma rétt till bostad, sociala forméaner och utbild-
ning. Invandraren maste vid sin ankomst till Sve-
rige métas av en aktiv politik frin samhéllets sida
som kénnetecknas av en vilja att ge nddvéndig
service pa olika omraden.

Bland samhéllets atgéarder for invandrarna intar
stodet till utbildning en central plats och syftar
bl a till att ge invandrarnas barn en utbildning som
ar likvardig med de svenska barnens. Undervis-
ning i svenska spraket och orientering om svenskt
samhallsliv &r ett primért krav, men invandraren
behéver dven stéd i sin strdvan att behdlla kon-
takten med hemlandets sprdk och kultur och att
formedla kunskap om sitt hemlands kultur till in-
véanarna i det nya landet.

Ansvaret fér att invandrarna ges hjélp som kan
minska deras svérigheter vilar p4 samhallet i dess
helhet.

Skolans ansvar for
invandrarnas barn

Pa skolan vilar ansvaret for att invandrarnas barn
ges basta mojliga forutsattningar foér utbildning
inom det svenska skolvdsendet och att de resur-
ser myndigheterna anvisat fér detta dndamél ut-

nyttjas pa ett effektivt satt.
En viktig uppgift for grundskolan &r att ta emot
fran utlandet inflyttade barn pa ett sadant sétt att
A
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dessa fran borjan blir delaktiga av gemenskapen
i skola och samhille och besparas en kénsla av
isolering och framlingskap. Denna uppgift kan en-
dast fullgbras i samverkan mellan hemmen, sko-
lans elever och all personal i skola och samhille
som har ansvar for barnen. Ett huvudansvar maste
dock vila pad mottagande larare, skolledning, skol-
psykolog, skolkurator och skolskdterska.

Eftersom invandrargrupperna uppvisar sinsemel-
lan stora olikheter i fraga om kulturmdnster och
vérderingar maste skolan vara medveten om och
ta hansyn till vilka &terverkningar skolans infly-
tande pa det enskilda barnet kan fa i dess hem-
milj6. Skolans atgirder skall ses som en del av
det totala monstret fér samhaélisétgérder inriktade
pa invandrarna. Uppmérksamhet pa familjens so-
ciala situation, forstaelse och respekt fér dess nor-
mer och fér dess informations- och kontaktbehov
maste dérfor prégla skolans handlande.

Med hénsyn till de svarigheter som méter frén
utlandet inflyttade barn vid ankomsten till svensk
skola méste man inom grundskolans ram kunna
erbjuda en undervisning som i fraga om saval inne-
hall som metodisk uppléggning &r sarskilt anpas-
sad for dem. Sé&dan undervisning ar dels olika
former av stédundervisning som kan underlétta
barnens &vergéing till svensk skola, dels frivillig
undervisning i elevernas modersmal och i ur-
sprungslandets kulturella forhallanden i syfte att
bereda dem mdjlighet att bevara sitt sprak och sin
kulturidentitet.

Skolan bdr ocksa efterstriva att hosbade svenska
elever och elever med annan kulturbakgrund vécka
émsesidig forstielse och respekt och ett positivt
intresse fér likheter och olikheter i sprak och
kulturbakgrund, normer och vérderingar.

B



Skolgédngen i grundskolan
Skolplikt

Fran utlandet inflyttade barn, som vid ankomsten
till Sverige &r i skolpliktig alder, skall fullgora sin
skolplikt enligt den svenska skollagens bestédm-
melser, oavsett om barnet fullgjort skolplikt enligt
bestammelserna i utflyttningslandet.

Skolpliktiga invandrare
med forvédrvsarbete

| olika sammanhang har framkommit att minder-
ariga invandrare anstéllts utan att arbetsgivaren
beaktat féreskrift i 256 § arbetarskyddslagen enligt
vilken skolplikten skall vara fullgjord, savida det
inte ar frAga om arbete under ferietid eller om efter-
middagsarbete. Varken arbetsgivare eller arbets-
tagare torde alitid kénna till att den svenska skol-
lagen omfattar ocksa invandrade ungdomar och att
dessa &r skolpliktiga har i Sverige till utgangen
av vérterminen det ar da de fyller 16 ar.

Det &r alltsd synnerligen angelédget att skolplik-
tiga invandrare snarast kommer i kontakt med
ortens skolmyndighet, vars uppgift det &r att an-
ordna sddan undervisning som &r lampligast i det
enskilda fallet. Skolan kan dock inte béra ansvaret
for en uppstkande verksamhet. Arbetarskydds-
styrelsen har darfér i cirkular till samtliga yrkes-
inspektorer framhallit vikten av att upplysa arbets-
givare, som sysselsatter utldndska minderariga, om
arbetarskyddslagens och skollagens bestdmmelser
att fullgjord skolplikt &r en férutsattning for de
minderarigas anvandande i arbete.

Bestidmmelser och anvisningar som
reglerar stodundervisningen

Med stod av beslut av Kungl Maj:t 1966-06-16 har
SU 1966-12-08 utfardat ett cirkuldr om stédunder-
visning &t utlandska barn i den obligatoriska sko-
lan. Detta cirkuladr finns infort i utbildningsvésen-
dets forfattningsbok (UFB, del 2) under 5 kap
5 § skolstadgan. Cirkuléret, som alltsa reglerar den
har avsedda stddundervisningen, &r av fbéljande
lydelse:

"Genom brev den 16 juni 1966 har Kungl Maj:t
medgivit att statsbidrag enligt bestdmmelserna i
kungorelsen den 19 december 1958 (nr 665) om
statsbidrag till det allménna skolvdsendet ma be-
réknas for stddundervisning inom det obligatoriska

C
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skolviasendet under hdgst sex veckotimmar per
undervisningsgrupp for utlindska eller statsidsa
elever samt svenska barn som intagits fran utlénd-
ska skolor. Kungl Maj:t har samtidigt uppdragit &t
SU att meddela narmare foreskrifter om séadan
stédundervisning.

1. Anordnandet av stddundervisning for elever
som ovan avses ankommer pa skolstyrelsen.

2. Stodundervisningen har till mél att bereda ele-
verna basta mojliga forutsétining for skolgéng |
svensk skola. Undervisningen bér dérfér syfta till

att genom en god introduktion, vilken omfattar ele-
mentér undervisning i att forstd och tala svenska
samt orientering i den nya miljén, underlétta ele-
vens ankomst till skolan

att dér s& &r mojligt genom studiehandledning och
med hjélp av studiematerial p4 elevens moders-
mél férhindra att elevens studietid onddigtvis fér-
spills p4 grund av hans bristande kunskaper i
svenska.

Det forutsétts vidare,

att sérskild handledning ges for erforderlig sam-
ordning av lédrogdngen i visst &mne, t ex engelska,
i den avldmnande och mottagande skolan

att skolans elevvardande atgérder verkar for ele-
vens goda sociala anpassning i skola och kamrat-
krets. Information till och regelbunden kontakt med
hemmet &r dé&rfdr av stor betydelse.

3. Elever med olika modersméal kan utan olégen-
het undervisas gemensamt i svenska. Undervis-
ningen bdr ges av svensk lérare. Undervisnings-
grupperna bor vara smd (3—5 elever) och i mbj-
ligaste man homogena med avseende pé élder och
fardigheter i svenska. | kommuner med tillrack-
ligt antal elever av har avsett slag kan det vara
lampligt att for undervisningen i svenska inratta
en permanent sprékklinik med en halv eller en hel
l&rartjéinst. Den differentiering av undervisningen
med korta, ofta aterkommande 6vningspass, som
&r onskvérd i detta sammanhang och som kliniken
kan erbjuda, kan eljest vara svar att uppnd i de
fall da stddundervisningen i svenska ges av annan
lérare &n klasslararen.

4. Stddundervisningen kan aven innebara studier
p& modersmalet under ett par veckotimmar med
handledning av ldrare som behérskar elevens
modersmél och med anvédndande av studiematerial
p& elevens modersmal, vilket godkénts av skol-
styrelsen.

A
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Undervisningsgrupperna kan vid denna under-
visning vara storre och aldersméssigt mer hete-
rogena &n vid undervisning, som avses i punkt 3.

Studiematerial p4 modersmalet kan utnyttjas av
eleven dven vid hans sjalvstidndiga arbete i den
vanliga klassen.”

Bestammelser rorande undervisning
i modersmalet (hemspraket)

Enligt de allmanna bestdammelserna i Lgr 69 till
timplanerna (s 111, p 15 och 16) géaller féljande
fér undervisningen i modersmélet.

"15. | kommun med é&ven finsksprékig befolkning
far skolstyrelsen besluta att &mnet finska i fol-
jande ordning kan ingd i undervisningen fér elever
med finska som modersmél (hemsprak).

Undervisningen i finska far omfatta hdgst 2 vtr
under varje arskurs. Samundervisning skall i mdj-
ligaste man anordnas mellan elever i olika klasser
och érskurser.

P& lag- och mellanstadierna &r finska ett kom-
pletterande obligatoriskt &mne som ersétter under-
visning i andra @mnen som rektor bestdmmer efter
samrad med elevens foréldrar.

P4 hdgstadiet &r finska ett kompletterande till-
valsimne som ersétter annat tillvalsdmne eller ob-
ligatoriskt &mne som rektor bestdmmer efter sam-
réd med eleven.

16. | andra minoriteters sprék &n finska far an-
ordnas undervisning enligt de grunder som anges
i punkt 15, om behov och férutséttningar foreligger
enligt skolstyrelsens bedémning.”

Undervisningen i modersmélet p& hégstadiet far
alternativt férlaggas till tid for fritt valt arbete.

Planeringen av invandrar-

undervisningen

Planering av undervisningen av invandrarbarn i en

kommun férutsitter upprepad

@ inventering av antalet skolpliktiga barn med an-
nat hemsprék &n svenska

@ uppskattning av dessa barns behov av négon
form av stédundervisning

® berdkning av antalet barn som o&nskat vilja
undervisning i sitt hemsprak under tvd vecko-
timmar.



Elever som kan fa stédundervisning

Alla invandrarbarn i grundskolan som pa grund av
sin harkomst har otillrdckliga kunskaper i svenska
spraket eller pd grund av olikheter betriffande
omfattning och innehall i sin tidigare skolgang sak-
nar forutséttningar att pa ett tillfredsstallande séatt
folja undervisningen i svensk skola har ratt att
&tnjuta stodundervisning enligt anvisningarna ovan.

Aven utlandssvenskars barn som atervant for att
fortsatta sin skolgang i Sverige har réatt att fa stod-
undervisning efter dessa anvisningar.

Olika undersokningar visar, att man inte séllan
felbeddmer invandrarbarnens kunskaper och far-
digheter i svenska. Man vilseleds av att barnen
ganska obehindrat talar spraket i vardagliga situa-
tioner och uppger sig utan svéarighet férstd vad
lararen séger, medan en undersokning kan visa,
att begreppsuppfattning och lasférstaelse ar myc-
ket svaga. Det ar darfor angeléget att stédunder-
visning ges i tillracklig omfattning och efter indi-
viduell beddémning vid barnets ankomst till den
svenska skolan och att férsummelser i detta avse-
ende gottgdrs genom att stddundervisning satts
in i efterhand. Erfarenheten visar, att brister i ele-
vernas férméaga att tillgodogéra sig undervisning
till foljd av dolda spraksvérigheter framtrader i ett
senare skede av skolgdngen, framfér allt i hog-
stadie- och gymnasiedéldrarna, ndgot som kan med-
fora allvarliga personliga och sociala problem.

Stodundervisningens omfattning

Behovet av stédundervisning grundar sig pa olika
larares bedomning. Det kan som ovan framhéllits
stundom vara befogat att efter férnyad bedémning
aterinféra stédundervisning for vissa elever. Hem-
sprakslarare bor i forekommande fall delta i be-
démningen. Med ledning av de ovan citerade stats-
bidragsbestdammelserna i Kbr 1966-06-16 och ge-
nom skattning av elevernas varierande behov av
stddundervisning kan antalet lararveckotimmar for
denna undervisning beréknas for hela kommunen.
Hur lararresursen bast skall utnyttjas beror helt pa
de lokala forhallandena. Exempel pa& hur stédunder-
visningsresursen kan berédknas och utnyttjas lam-
nas i Avsnitt C, s 75.

Forberedelseklass

i kommun med relativt permanent invandring kan
timresursen medge anordnande av fdrberedelse-
klass, temporart eller mer stadigvarande. Gemen-

(o]
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sam forberedelseklass kan anordnas for flera skol-
enheter. Forberedelseklass &r sarskilt motiverad
for nyborjare i &k 1 och for hogstadiets elever.
Elever fran olika &rskurser inom ett stadium kan
sammanforas till en klass. Det &r dock viktigt att
vid planeringen av den enskilde elevens arbete
ta hansyn till kursplaneringen i den klass dar ele-
ven &r inskriven.

Det kan vara av betydelse for den sociala an-
passningen, att elever i férberedelseklass far
delta i vissa lektioner ocksa i den vanliga klassen
(tex i musik, teckning, sléjd eller hemkunskap).
Eftersom ett huvudsyfte med férberedelseklassen
ar att ge grunderna i svensk sprakfardighet, &ar det
mycket viktigt att en larare som behérskar svens-
kan som en infédd svensk och dessutom har meto-
diska kunskaper fér undervisning i ett nybdrjar-
sprak far hand om svenskundervisningen i klassen.
Viss del av undervisningen bor &ven ges pa ele-
vernas respektive hemsprak, om hemsprakslérare
finns att tillga.

Undervisningen i elevernas hemsprak

Tiden fér undervisningen i elevernas hemsprak
(2 vtr) skall givetvis inte tas fran timtalet for stdd-
undervisningen. Valet av modersmalet medfér att
eleven avstér frén undervisningen i annat &mne/
andra @mnen under motsvarande tid. Utbytet boér
dock som regel inte berbra &mnet svenska. P&
l&g- och mellanstadiet torde detta utbytesval inte
medféra stérre problem, men pa hoégstadiet kan
valet vara férenat med schematekniska svérig-
heter, sérskilt som man ofta inte 6nskar ta tiden
for fritt valt arbete i ansprak for hemspraksunder-
visningen.

Betraffande bildande av grupper fér hemspraks-
undervisningen bor riktmarket vara fem elever per
grupp. Efter skolstyrelsens bedémning kan mindre
an fem elever bilda en grupp.

Elever som kan fa undervisning
i ett minoritetssprak

Alla elever i grundskolan som kommer fran hem
dar ett annat sprdk &n svenska nyttjas som um-
géngessprak inom familjen kan — om skolstyrelsen
medger det — fa vélja undervisning i hemspraket.
Undervisningen bdr normalt utformas som under-
visning i ett modersméal och inte som nybbrjar-
undervisning i ett frimmande sprak. Inte sallan
tréffar man emellertid p& barn som efter flera &rs
A
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vistelse i den svenska skol- och kamratmiljon i
sé hég grad forlorat sitt forsta sprak att barnet och
dess ndrmaste inte langre kan forstd varandra.
| ett s&dant fall kan mycket elementéar undervis-
ning i minoritetssprédket komma i fraga.

Tillrdttalagd studiegang for
invandrarelever pa hégstadiet

Ett av stddundervisningens syften &r att férhindra
att elevens studietid forspills pd grund av bris-
tande kunskaper i svenska. Invandrarelever som
kommer in i en svensk skola sd sent som i hog-
stadiedlder hamnar i en séarskilt svar skolsituation.
De har mycket kort tid pa sig att fore den obliga-
toriska skolans slut skaffa sig beredskap fér fort-
satt utbildning eller arbetsanstallning. Individuella
studieprogram &r darfér 6nskvirda for dessa ele-
ver och bér planeras sa langt det ar méjligt.

Ett individuellt studieprogram maste bygga pa

® kdnnedom om innehall i och omfattning av ele-
vens tidigare skolgéng

©® uppfattning om elevens férdighetsnivd i det
egna spréket, kunskaper och féardigheter i mate-
matik och frammande sprak samt elevens allmanna
personliga forutsattningar och intressen

® kannedom om elevens och hans foréldrars in-
stéllning till fortsatt utbildning och verksamhet
efter grundskolan.

For en sddan kartlaggning erfordras i allménhet
medverkan av person som talar invandrarfamiljens
sprak.

En huvudpunkt pa studieprogrammet ar under-
visning i svenska. Man maste réakna med att inlar-
ningen av ett nytt sprak medfér stérre svarigheter
for elever i tonaren an fér yngre barn. Det &ar dar-
for onskvéart att lararen i svenska har kdnnedom
om de viktigaste skillnaderna i fraga om struktur
och uttal mellan elevens modersmél och svenska
spraket, s& att speciell traning kan erbjudas pa
vissa moment. Aven intensiv undervisning i sven-
ska kan dock endast i undantagsfall ge ett sadant
resultat att de elever det har &r frAga om kan for-
véntas bedriva effektiva studier pa svenska i hog-
stadiets olika @mnen. En meningsfylld skolgang
méaste darfér innebdra mycken handledning pa
elevens eget sprdk och utnyttjande av studie-
material pa detta. Aven undervisning i hemspréket
ar vasentlig for dessa elever. Ju klarare begrepp,
ju storre ordforrad eleven tillagnat sig pa det egna
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spraket, desto béttre férutsattningar har han att
lara sig det nya spraket.

Den ojamna och pa det hela taget knappa till-
gangen pa ldrare som behéarskar minoritetsspraken
gor att nyanldnda invandrarelever pa hdgstadiet
har mycket olika férutsattningar att f& effektiv hjélp
med studierna, beroende bla pa vilket sprak de
talar och var i landet de ar bosatta. Dar mojlighet
till stédundervisning p4 modersmaélet finns &r det
viktigt att denna resurs utnyttjas s& effektivt som
méjligt. Noggrann planering och sovring av stof-
fet ar nédvéndig, sd att eleverna kan koncentrera
sig pa att inhdmta kunskaper och 6va féardigheter
som &r oundgéngliga fér deras fortsatta utbildning
och verksamhet. Svenska och matematik och even-
tuellt &ven nagot av spraken (engelska, tyska eller
franska) blir d& huvudamnen. Orientering om det
svenska samhallet, inklusive studie- och yrkes-
orientering, hor ocksé till det oundgéngliga stoffet.
Det ar emellertid viktigt att i samhallsorienteringen
utga fran elevens erfarenheter, forutséttningar och
behov.

Att &stadkomma en praktisk 16sning med indi-
viduella studieprogram for invandrarbarn inom ra-
men for hégstadiets verksamhet &r ingen latt upp-
gift. | kommuner dar férhallandena medger att for-
beredelseklasser inrattas fér de nykomna finns
naturligtvis goda mojligheter att ge eleverna ett
verkligt effektivt stod i starten, vilket senare kan
fortsattas i form av nagra veckotimmars stédunder-
visning till den obligatoriska skolgangens slut.

D& férberedelseklass saknas, f&r man préva
andra losningar. | forsta hand maste stédundervis-
ningens resurser utnyttjas. | kommuner dar ele-
verna haft férménen att vélja undervisning i
modersmaélet kan en samplanering av denna med
stodundervisning p4 modersmalet ge okad effekt.
Om detta har skrivits utforligare i Metodiska anvis-
ningar for hemspraksundervisningen (avsnitt D).

Invandrarelever i hogstadiedlder som tidigare
inte last engelska moter sérskilda problem, efter-
som engelska ar ett behorighetskrav for intrade i
de flesta gymnasielinjer. A andra sidan &r kun-
skaper i svenska ett ofrdnkomligt krav. Manga in-
vandrarelever och deras foraldrar onskar att
undervisning i engelska skall ges utan att ha gjort
klart for sig vilken arbetsbérda det innebar for en
elev att samtidigt erhalla nybérjarundervisning i tva
sprak. Hur man bor forfara méaste emellertid bedo-
mas fran fall till fall. | allménhet bér skolan i sam-
tal med elever och foraldrar bestamt tillrdda att
undervisning i engelska uppskjuts tills vidare.
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Schematiden fér engelska kan dé utnyttjas for
annan undervisning, tex stddundervisning och
undervisning i elevens hemsprék. Elevens del-
tagande i viss undervisning i annan &rskurs kan
aven komma i fraga.

Nar undervisning i engelska pabdrjas, bér den
ges via ensprékig metod. For sjilvstandiga ov-
ningar for vilka forklaringar erfordras bor efter-
stravas att forklaringarna lamnas pa elevens eget
spréak.

Enligt foreskrift i anmarkningarna till timplan for
grundskolans hogstadium far skolstyrelse i undan-
tagsfall besluta om viss jamkning i studiegdngen
i arskurs 9 for enskild elev (Lgr 69 | s 122).

Atskilliga invandrarelever med fullgjord skolplikt
i hemlandet ar fortfarande skolpliktiga enligt svensk
lag. Det &r inte ovanligt att savél barnen sjélva som
deras foréldrar ar ytterst negativt instéllda till fort-
satt skolgdng i det nya landet. Genom att i &rs-
kurs 9 erbjuda dessa elever en jamkad studie-
gang, som i mdjligaste man tar hansyn till deras
férutséttningar och behov, torde man kunna mingka
motstdndet mot ytterligare skolgéng.

En kombination av de resurser som stddunder-
visningen, valet av hemspréket och méjligheten till
jdmkning innebdr bér kunna leda till en indivi-
dualisering i studierna foér invandrarelever i &rs-
kurs 9 som gér dem battre rustade for fortsatt
utbildning eller arbetsanstélining, &ven om fér-
delen av foérberedelseklass inte kunnat erbjudas
dem.

Invandrarundervisningen som
ett glesbygdsproblem

| vissa kommuner &r avstadnden melian landsbygds-
skolorna stora. Invandrarbarnen kan bo spridda
6ver hela kommuner med enstaka elever eller
mycket sma elevgrupper av viss spréaktillhdrighet
i varje skolenhet. Underlaget for tjénstgdring for
hemsprakslérare kan vara sa litet att sddan larare
ej kan anstéllas i kommunen. Ett litet elevunderlag
far emellertid inte hindra att stédundervisning i
svenska anordnas och beh&ver inte heller hindra
att undervisning pa hemspraket kommer till stand.
Exempel finns p4& kommuner som delat hemspraks-
l&rare.
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Lararsamverkan
i invandrarundervisningen

Om resurserna fér undervisningen av invandrar-
elever skall kunna utnyttjas med s& god effekt som
bér kravas, erfordras ett fast samarbete mellan
rektor och de berérda lararna. Ansvaret for att
samarbetet fungerar vilar ytterst pa skolledningen.

Klassléraren/klassféresténdaren i den klass dar
eleven skrivits in &r den som tillsammans med skol-
ledningen bar ansvaret for den totala planeringen
och samordningen av stddundervisningen. Detta
innebér dels att han skall delta i den inledande och
fortlspande bedémningen av elevens kunskaper
och allménna férutsattningar, dels att han skall ge
kontinuerlig information om kursplanering, arbete
och laromedel i klassen bade till den larare som
ger stédundervisning i svenska och till den lérare
som undervisar pad och i hemspraket.

Det vilar ocksd pd honom att svara for att kon-
takter tas med hemmet — med hjalp av hemspraks-
larare eller annan tolk — och att nédvéndig infor-
mation om invandrareleven ges &t alla berdrda
personer i skolan. Det kan gélla religibsa och
kulturella faktorer som kan valla missférstand och
svérigheter men ocks& praktiska detaljer som
schemaandringar genom studiebesdk, tandbehand-
ling od.

P& denne ldrare vilar inte minst ett ansvar for att
positiva attityder skapas till invandrareleven i klas-
sen och i skolan for dvrigt.

Léraren som handhar stédundervisning i svenska
har som sjélvklar uppgift att tillsammans med hem-
sprakslarare och klassférestdndare diagnostisera
eleven och planera och meddela undervisningen
i svenska.

Det blir ocksé ofta denne léarare som far ata sig
att till eleven férmedla information om idrottsdagar,
studiebesdk, tandbehandling etc. Sadana uppgifter
dvergar gradvis till klassférestindaren i samma
mén som stddundervisningen minskar.

Efter dverenskommelse med klass- och &mnes-
larare &r det en uppgift fér den larare som ger
stddundervisning i svenska att ge eleven ett ord-
forradd av studieteknisk art. | den utstridckning det
a&r mojligt och lampligt bdr han dérvid basera
svenskundervisningen p& sakstoff som &r aktuellt
i klassens arbete. Dédrigenom kan han ocksd i viss
utstréckning férse eleven med arbetsuppgifter som
denne kan utféra i den vanliga klassen.

Detta far emellertid inte misstolkas, s att under-
visningen i svenska uppfattas som en hjalpunder-
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visning &t andra &mnen. Den viktigaste uppgiften &r
att ge en val strukturerad undervisning i svenska
spraket, vilket pad langre sikt &r den mest effek-
tiva hjalpen fér invandrarelever i svensk skola.

Férberedelseklasslédrarens uppgifter kan variera
beroende p4 om eleven &r inskriven i klass i sam-
ma skola som forberedelseklassen &r placerad i
eller om eleven tilthér annan skola, och ocksd om
eleven har f& eller ménga timmar i férberedelse-
klassen.

Nar eleven kommer frdn en annan skola, méaste
forberedelseklassldraren namligen dverta klasslara-
rens/klassférestandarens uppgifter. Tillhor eleven
samma skola, maste férberedelseklasslararen och
klasslararen komma Sverens om arbetsférdeiningen
sd att inga glapp uppstar.

Hemsprékslédrarens uppgifter &r manga och bety-
delsefulla. Oftast &r det samma person som hand-
har bade den undervisning i ett minoritetssprak
under 2 vtr som kan véljas enligt timplanen till
Lgr 69 och de uppgifter som innebér studiehand-
ledning, tolkning och information inom stédunder-
visningens ram. Fér samtliga arbetsuppgifter krévs
i hég grad samplanering.

Betriffande den férstndmnda uppgiften, utforligt
behandlad i avsnitt D, géller, att planeringen av
undervisningen i ett hemsprak i frAga om val av
sakstoff, laromedel och arbetssétt méste passa
ihop med totalplaneringen for eleven. Upplagg-
ningen av hemspraksundervisning bdr darfor goras
i samférstdnd mellan klasslarare/amneslérare,
larare som ger stddundervisning i svenska och
hemsprakslarare.

Vad betraffar hemsprakslérarens uppgifter av
annan art erfordras ett stdndigt ndra samarbete
med andra. Om tex studiehandledningen i olika
amnen skall ge avsedd effekt fordras att hem-
sprakslararen ar fértrogen med kursplaneringen i
den vanliga klassen och de laromedel som anvéands
dar. Darfor ar det ocksé den svenska klass-/4mnes-
lararens skyldighet att pa eget initiativ halla hem-
sprakslararen informerad om det fortskridande
arbetet och med denne diskutera i vilken utstrack-
ning och inom vilka &mnesomraden som hans med-
verkan rimligen kan péréknas.

I motsvarande grad géller att samarbetet med
den befattningshavare som svarar fér studie- och
yrkesorientering liksom med annan elevvardsper-
sonal maste vara val etablerat. Det &vilar hem-
sprakslararen att ensam eller tillsammans med
andra ombesorja de kontakter och ge den informa-

tion som maste férmedlas pa invandrarfamiljens
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sprak, men ansvaret for att dessa kontakter kom-
mer till stdnd liksom fér innehéllet i informationen
ligger p& respektive befattningshavare i skolan.

Oversittning av arbetsuppgifter, prov och in-
formation till invandrarsprak skall likas& goras i
samrdd med skolledning, lérare och elevvards-
personal. Samrad skall ocks& &ga rum dé det &r
aktuellt att lamna underlag for betygséttning av in-
vandrarelever i saval hemsprak som andra &mnen.

Hemsprakslararen, som ofta méaste samarbeta
6ver stadiegrinserna med larare i manga klasser
och inte séllan i flera skolenheter, kan ha en splitt-
rad och pressande arbetssituation. Av den anled-
ningen &r det viktigt, att han blir vél introducerad
i skolan. Det bér vidare vara sjélvkiart att han i
god tid blir underréttad om tid for konferenser och
andringar i hans elevers scheman. Det &r inte all-
tid praktiskt mdjligt for honom att delta i alla kon-
ferenser. Darfér bér han héllas underrédttad om
vad som forevarit. | synnerhet inom elevvardskon-
ferensen har hemsprakslédraren en viktig funktion.

Hemsprakslararen bér pa eget initiativ informera
sina svenska kolleger om fér dem obekanta for-
héllanden av betydelse fér invandrarelevens be-
handling, sdsom tidigare skolgéng, traditioner i ele-
vens hemland, religion, matvanor, social bakgrund
samt om foraldrarnas eventuella 6nskemal.

Nir forhallandena s& medger &r det vardefullt att
hemspréaksldraren deltar i arbetet i den vanliga
klassen och darvid ocksd agnar uppmérksamhet
at de svenska eleverna. En sddan medverkan kan
vara av stor betydelse for utvecklandet av kamrat-
gemenskap mellan svenska och utlédndska elever
i skolan.

Utvardering och betyg

En elev som pa grund av bristande sprakkunskaper
saknat mojligheter att tillgodogora sig svenskspra-
kig undervisning, kan ofta inte fa en rattvis bedém-
ning i kunskaps- och féardighetsdmnen. Erfaren-
heten visar att ett betyg med overvigande ettor
och tvdor kan ha en nedbrytande effekt p4 ambi-
tiosa utlandska elever. Rektor bér darfér évervaga
fran fall till fall om det inte &r att foredra att betyg
ej bestams tills en rattvisare bedémning kan goras.
D& elev kan beredas stédundervisning (studie-
handledning) av ldrare som behérskar elevens hem-
sprék foreligger stérre mojligheter att goéra en
rattvisare beddmning av elevens studieresultat.
Kunskapsprov i vissa amnen kan Overséattas och

réttas av hemsprakslararen.
A
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Elev som valt sitt hemspradk som kompletterande
amne tva veckotimmar behandlar under denna tid
inte sallan sakstoff frAn hemlandets kultur vilket
val motsvarar visst sakinnehall i den svenska kurs-
planeringen i tex samhéllsorienterande &mnen.
Eleven bor d4, efter samradd mellan rektor och be-
rérda larare, kunna fa tillgodorékna sig inhdmtade
kunskaper vid betygsdttningen av amnet i fraga.

Om rektor beslutat att betyg i vissa &mnen ej
bér ges, skall en skriftlig motivering hérfér jamte
ett allmant omddme om elevens skolprestationer
ges av klassforestandaren och bifogas betyget.

Betyg som kan bestammas trots elevens sprék-
svarigheter skall ges.

D4 elev lamnar &rskurs 9 skall slutbetyg utfar-
das aven om detta inte kan bli fullstandigt. Ocksa
i det sammanhanget skall som bilaga till betyget
fogas ett skriftligt omddme.

Betyg i hemspraket som kompletteringsédmne
skall ges i den man betyg ges i arskursen i fraga.
Standardiserade prov saknas fér invandrarspraken
som riktmarke fér en betygsattning. Hemspraks-
lararens beddémning maste darfér med nddvéndig-
het bli subjektiv. Kraven enligt hemlandets kurs-
planer kan ej anvéndas som maéttstock pd grund
av olikheterna i veckotimtal fér amnet. Lérarens
beddmning maste framst grundas pa elevernas
muntliga fardighet och lasférmaga och i mindre
grad pa skriftliga prestationer samt kunskaper i
grammatik och litteratur.

Rent allmant géller, att en viss aterhallsamhet
med saval hoga som laga betyg kan vara motive-
rad under hostterminen, da lararen ej hunnit lara
kénna eleverna mera ingdende. Sarskilt galler detta
nar amnet ar nytt. Vid varterminens slut bér emel-
lertid en mer differentierad betygsattning efter-
stravas. Héstterminsbetyget skall sittas pa basis
av elevens prestationer under den gangna host-
terminen. Varterminsbetyget (lasarsbetyget) avser
daremot hela lasaret och inbegriper aven det som
behandlats under hésten.

Utéver skyldigheten att bestdmma betyg har
skolan ett oeftergivligt ansvar att d&ven pa annat
sétt sorja for erforderlig kontakt med féraldrarna
om elevens arbetssituation och om hur elevens
arbete fortskrider. Se vidare ASO 70/71 nr 36 om
kontakter hem—skola.

| de fall d& speciella las- och skrivsvarigheter
uppenbarligen féreligger skall vid betygséttningen
hansyn tas dértill. Lgr 69 ll: Specialundervisning,
s 24, bér darvid tjana som ledning. Ju hdgre ars-
kurs betyget i hemspraket avser, desto storre vikt
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bér vid betygsattningen tillmatas den sprakliga
fardigheten, kunskaperna, omdémet och mogna-
den. Man bor salunda successivt alltmer bortse
fran prestationerna i lasning och stavning och sétta
betygen med hénsyn till 6vriga moment och delar
av amnet.

Aven under terminer da betyg inte skall ges &r
det nodvéndigt att noggranna anteckningar fors
om framsteg och andra férhallanden att laggas till
grund for bl a meddelanden till foraldrar. For ele-
ver som aterflyttar till hemlandet &r det betydelse-
fullt att flyttningbetyget innehéller uppgift om un-
dervisningen i hemsprak.

Se fér 6vrigt Lgr 69 | s 71 (Utvardering) och
s 100 (Bedémning av elevernas arbetsresultat)!

Med beaktande av ovanstdende skall betyg ges
at invandrarelev vid samma tillfdllen och pa sam-
ma sétt som betyg ges at klassens 6vriga elever.
Invandrarelever betraktas ej som sarskild refe-
rensgrupp.

Specialundervisningen och
invandrareleverna

For stodundervisningen at invandrarelever dispo-
nerar grundskolan en helt fristdende resurs, regle-
rad genom statsbidragsbestammelserna i Kbr 1966-
06-16. Stodundervisningen far alltsd inte belasta
resurserna for grundskolans specialundervisning.
Omvént galler emellertid att aven invandrarele-
verna har ratt att atnjuta specialundervisning om
en i vanlig ordning féretagen utredning ger skal
dartill.

Man kan utga fran att forekomsten av exempel-
vis las-, skriv- och matematiksvarigheter &r lika
vanliga bland invandrarelever som bland svenska
elever. En god hjalp kan darvid troligen vara sam-
ordnad specialundervisning som ges av tvasprakig
larare i samarbete med skolans specialister p4 om-
raddet. En person som talar elevens modersmal kan
t ex konstatera taldefekter och lassvarigheter som
klasslararen har svért att upptacka, varvid tempo-
rér hjalp av svensk specialldrare kan gora nytta.

De vanligaste symptomen som signalerar behov
av nagon form av specialundervisning torde dock
kunna betecknas som anpassningssvérigheter
(skolleda, psykosomatiska besvar, beteendestor-
ningar). Spraksvérigheter kan fororsaka anpass-
ningsstérningar, eftersom det ligger néra till hands
anta, att elever, som verbalt ej kan géra sig full
rattvisa, pd andra satt forscker havda sig gent-
emot sin omgivning.
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Icke-anpassat beteende ar ofta resultatet av kon-
flikt mellan hemmets och skolans (samhéllets) nor-
mer. Inte séllan aterfinns darfér invandrarelever
inom olika former av observationsundervisning.
Obs-lararen &r d& en viktig kugge i kontakten med
foraldrarna.

Fran lararhall framhalls ofta svarigheten att géra
en utredning, eftersom skolan i stort sett saknar
bade anpassat testmaterial och utredningspersonal
som behérskar invandrarnas sprdk. Man far emel-
lertid inte 6verbetona vérdet av test och testsitua-
tioner. Det viktiga vid en utredning &r att skapa
goda relationer mellan invandrareleven, skolpsyko-
logen och ovriga personer som &r inblandade i
utredningen, framfér allt foraldrarna, s att barn
och foraldrar inte upplever situationen som ho-
tande. Darfor &r det ocksa viktigt att god tid &dgnas
&t gemensamma samtal med barn och féréldrar for
att bygga upp goda relationer. For kontakten med
ménga invandrarelever &r det helt ndédvandigt att
utnyttja tolk. Om skolan férfogar 6ver lérare i
invandrarsprdk &r denne oftast den l&mpligaste
personen att som tolk bitrdda skolpsykologen.
| andra fall maste skolan séka tolkhjilp genom
andra myndigheter, t ex kommunal invandrarbyra.

Temporér hjalp i form av samordnad special-
undervisning torde vara den specialundervisning
som ligger nérmast till hands. Den tvasprékiga
stédundervisningslédraren kan dérvid vara till ovar-
derlig hjélp vid utformningen av lampliga behand-
lingsprogram. En utredning kan emellertid &ven
leda till beslut om elevens placering i specialklass.
Eleven har ratt att f& stddundervisning enligt an-
visningarna i Kbr 1966-06-16 &ven vid placering
i specialklass. Likasd bor ratten till val av hem-
spraket gilla ocks& elever i specialklass. Insatt-
ning av specialundervisning for invandrarbarn en-
bart p4 grund av bristande kunskaper i svenska
far daremot inte férekomma.

Studie- och yrkesorientering (SYO)
for invandrare

Invandrareleverna behéver ofta i annu hégre grad
an de svenska en individualiserad studie- och yr-
kesvégledning. En personlig kontakt med bade
elever och foraldrar ar det basta och effektivaste
medlet att anpassa skolans studie- och yrkesorien-
tering till invandrarna. Viktigast &r att de “ratta”
personerna och de 'ratta” kanalerna valjs fér en
saddan kontakt. Den kraver en ingdende kédnnedom
om respektive sprakgrupp, den milj¢ féraldrarna
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kommer fran, deras kunskaper i att lasa, skriva och
forstd svenska spraket, deras arbetsforhdllanden
och en lyhdrdhet fér gruppens installning till infor-
mation i allmé&nhet och SYO-information i synnerhet.

Som tolk bér véljas en fér sprakgruppen valkand
person; ofta ar hemsprakslararen en sadan. Den
person som yrkesvalsldraren/SYO-konsulenten an-
vander som informationsférmedlare — antingen det
&r hemsprakslararen eller en annan tolk — bér vara
vél insatt i SYO-verksamheten. Det &r lampligt att
yrkesvalslararen/SYO-konsulenten kallar de per-
soner som skall vara behjalpliga vid kontaktarbe-
tet till en snabbutbildning. Dar kan ing4 en éver-
siktlig presentation av det svenska utbildnings-
vésendet, skolans program for studie- och yrkes-
orientering med tonvikt pa valsituationer och val-
alternativ, praktisk yrkesorientering och ett klar-
laggande av begrepp och terminologi inom skolans
studie- och yrkesorientering. Vid detta tillfélle bdr
ocksd det SYO-material som finns éversatt presen-
teras.

Det &r viktigt, att invandrarelevernas foréldrar
tidigt lar kanna skolan och lararna och far en in-
formation om bl a valméjligheter, &mnenas innehall,
betygsattning, mojligheter till och vikten av fort-
satt utbildning. Det kan vara av stor betydelse hur
en skriftlig inbjudan till fordldraméte utformas och
distribueras, om informationen sker sprakgruppsvis
eller i blandade grupper. Manga elever och for-
aldrar vill tex inte tillsta egna eller anhdrigas
spraksvarigheter, vilket kan yttra sig i att eleven
ej lamnar hem inbjudan eller att féraldrarna inte.
infinner sig. Man far har vara beredd satsa mycket
pa uppstkande verksamhet.

Sarskilda elevvardsatgérder

Avsnittet om elevvarden i Lgr 69 I, s 85—99, ager
generell giltighet. Det &r dock motiverat att har
uppmérksamma invandrarelevernas behov av sér-
skilda elevvérdsinsatser. Stédundervisningen &r en
elevvardande atgérd i vidare mening. Fér planering
av denna &ar det av vikt att skolan i forvag blir
underrattad om sadana forandringar i fraga om
invandringen i kommunen som kan férutses. Men
aven d& skolan kunnat fa rimlig tid fér att organi-
sera invandrarundervisning, ordna tolkservice m m
uppstar ofta problem som skolan i samverkan med
andra myndigheter maste I8sa efter hand i det
dagliga arbetet.

Alla elever som nédgas byta miljo genom famil-
jens omflyttningar kan drabbas av vissa svérigheter
B



[ den nya skolan. Det &r dock klart att invandrar-
elever som fdrutom olika problem i samband med
flyttning till ett annat land ocksa skall ldra sig ett
oként och svart sprdk har hamnat i en ogynnsam
situation. Aven di en larare kan bistd med viss
studiehandledning pa elevens hemsprak, maéste
skolstarten i den svenska skolan ofta innebéra ned-
sldende erfarenheter. En elev som i hemlandet haft
en positiv instéllning till skolan och ként trygghet
bland kamrater kan i det nya landet f& uppleva
stindiga misslyckanden i arbetet och bli utpekad
eller forbisedd bland jamnariga. Ocksé féréaldrarnas
nya situation kan uppfattas som socialt mycket
sdmre &n i hemlandet. En pldgsam hemléngtan
torde vara vanlig bland de nykomna. Inte séllan
&r invandrarforaldrar negativt instéllda till svenska
uppfostrings- och umgangesnormer och dnskar for-
hindra att deras barn tar intryck av den nya om-
givningen, vilket kan &ka barnens isolering. M&nga
faktorer kan saledes bidra till att invandrareleven
utsatts for stress med olika stérningar och kon-
flikter som féljd. Ju storre skillnaden &r mellan ut-
och invandrarlandets kulturménster, desto fler och
mer komplexa &r i regel de problem som uppstér.

Det &r darfér ofrAnkomligt att skolan méste gdra
séarskilda anstrangningar for att ta emot invandrar-
elever pa lampligt satt. Varje skola maste utbilda
sina egna rutiner foér detta. Vare sig eleven vid sin
ankomst tas emot i en férberedelseklass eller pla-
ceras direkt i en vanlig klass bér dock nedan an-
givna atgarder uppmarksammas.

I klassrummet

De férsta dagarna maste mycken tid &gnas at att
i lugn och ro visa eleverna skolan och f& dem att
kdnna sig hemmastadda. De maste lara sig hitta till
klassrum och &mnessalar, toaletter, matsal, expedi-
tion, lararrum, skolhélsovard etc. En karta &ver
skolan dér de aktuella utrymmena inprickats kan
underlatta orienteringen for &ldre elever. Fér smér-
re tolkuppgifter kan svensktalande kamrat (lands-
man) anlitas.

Eleven skall férsta dagen fa skriftlig uppgift pa
tolkens och lararens namn, adress och telefon-
nummer. Elevens personliga schema skall genom-
gas noggrant; for detta behdvs i regel tolk. Detta
schema skall sidndas med eleven hem, vid behov
Sversatt till hemspraket, och dven lamnas till samt-
liga larare som undervisar eleven. Klassléraren
skall tillse att eleven inférs pa alla listor, tex fér
tandbehandling, samt att skolan frdn hemmet far
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information om elevens tidigare skolgéng, genom-
géngna sjukdomar etc.

Lararens attityd ar mycket viktig eftersom den
paverkar de svenska klasskamraterna i positiv
eller negativ riktning. Det &r naturligt att klass-
lararen redan forsta lektionen goér en trevlig pre-
sentation av den nykomne, skriver hans namn pé&
tavlan och ger det korrekta uttalet av namnet, sam-
talar med klassen om elevens hemland, visar pa
kartan var det ligger osv. Till god hjalp kan vara
att en svensk elev far ansvaret att den forsta tiden
fungera som fadder” at en nykommen utlandsk
elev. Kontakten med landsm&n, ocksd fran andra
klasser, &r naturligtvis viktig. Finns flera barn av
samma nationalitet i klassen kan dessa géarna pla-
ceras tillsammans. Att kanna kamratkontakt och
samhorighet &r troligen viktigare fér en nykommen
elev an att anvianda svenska spraket i varje situa-
tion. Den personliga kontakten med lararen &r
ocksé viktig, sarskilt for de yngre eleverna. Ny-
komna elever bér frdn bérjan f& sméa uppdrag i
klassen, tex att hjdlpa klassvakten att rengdra
tavlan, vattna blommor, hidmta planscher, dela ut
material etc. Det framsta villkoret fér kamratskap
och vanskap &r gemensam aktivitet, gemensamma
intressen och upplevelser.

Utanfor klassrummet

Lararen bor de férsta dagarna sjalv folja med ny-
komna invandrarelever till matsalen eller se till att
n&gon annan gor det. Redan vid inskrivningen bér
det ha klarlagts om sarskild hansyn maste tas till
invandrarelevens kostvanor. Det &r nddvéndigt att
skolan respekterar att en del invandrarbarn av
religidsa skél inte far ata vissa fédodmnen och att
de kanske iakttar vissa fasteregler. Ovanan vid
den svenska maten kan for manga bli ett problem,
som bor diskuteras med skolmaéltidspersonalen
och behandlas varsamt. Larare bér ocksa ha spe-
ciell tillsyn 6ver invandrareleverna under rasterna,
sérskilt under langraster. Mobbning &r en fore-
teelse som tyvarr ofta riktas just mot invandrar-
elever och som kan vara svar att uppdaga. P4 lag-
stadiet kan lararen genom att organisera och delta
i barnens lekar hjilpa invandrareleverna att f&
komma med i kamratkretsen.

Fér invandrarelever som bérjar sin skolgéng i en
forberedelseklass kan inslussningen i den vanliga
klassen forberedas genom att eleverna far delta
i vissa &mnen i den vanliga klassen, t ex gymnastik,
teckning, musik, slojd, hemkunskap. Aven i detta
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fall bor inplaceringen foregas av en vénlig introduk-
tion. Det kan &aven vara lampligt att en elev far
bevista n&gra lektioner som askadare, tex i gym-
nastik, innan han sjélv deltar i undervisningen.

Skolhilsovarden

Alla elever inskrivna i svensk skola har ratt till
skolhélsovard. For de fran utlandet nyinflyttade bor
sarskilda atgarder vidtas. Skarmbildsundersdkning
och tuberkulinprov bér utféras snarast efter det
eleven borjat skolan. Varje ny elev bdr snarast
genomgd syn- och horselprov och en noggrann
lakarundersékning samt de ovriga rutiner i fraga
om behandlingar som géller svenska barn i samma
alder. Det &r ibland svart att fa en bild av elever-
nas hilsobakgrund, genomgéangna sjukdomar och
vaccinationer, trots att tillgang finns till fréagefor-
mulér till hemmen pé det egna spraket.

Det ar darfér angeléget att halsovardspersonalen
far personlig kontakt med féréldrarna och hem-
miljon. Foraldrarna skall dven informeras om de
prov och behandlingar som skolan utfér. Det &r
ibland ndédvandigt att skolan informerar forald-
rarna om hygieniska frdgor som r6ér barnen; det
kan gélla information om barnens behov av sémn
och néringsriktig kost och t ex rdd om klédsel i det
ovana klimatet. Undersdkning hos tandlékaren bor
omedelbart ordnas fér nykomna invandrarelever
s& att deras tandbehandling inte férsenas.

Kontakten hem — skola

Skolans kontakt med hemmet &r mycket vésentlig
fér bade invandrarbarnens och deras féréldrars
trygghet i samhallet. Vissa praktiska problem an-
maler sig tyvérr ofta nar det géller att férverkliga
denna kontakt: ménga féraldrar arbetar stor del
av dygnet och har naturligt nog inte mycken tid
for foraldratraffar och samtal; spraksvérigheter
lagger ocksa hinder i végen, nér skolan inte sjélv
har ndgon som kan tala hemmets sprak utan méaste
anskaffa tolk. Skolan méste emellertid ta pé sig
ett ansvar for en uppsdkande verksamhet. Indivi-
duella foréldrakontakter behover alltid férekomma,
sérskilt i borjan d4 en mangd initialfrdgor skall
klaras ut, men gemensamma foréldratraffar &r ock-
sa vardefulla. Erfarenheten har visat att foraldra-
sammankomster inom samma sprékgrupp kan vara
mest givande for att utbyta dmsesidig information
och skapa férstadelse mellan hem och skola. Ett
av syftena med dessa foraldramdten maste likval
vara att s& sméaningom fora in invandrarforéldrarna
B



i en vidare gemenskap med 6vriga féraldragrupper.
Foraldraféreningar bér kunna medverka till en sa-
dan utveckling. Vitala fragor som bér tas upp
och av skolan behandlas med varsamhet och om-
dome &r tex religionsundervisning, sexualunder-
visning och koénsrolisfrdgor samt fragor som rér
alkohol, narkotika och tobak. Olika uppfattningar
och varderingar och bristande eller felaktig infor-
mation p& dessa omraden framkallar osékerhet och
angest darfor att de galler viktiga, centrala och per-
sonliga omraden i manniskans liv. Familjen och
sexualmoralen &r nog det omrade dir de syd-
europeiska och islamitiska invandrarna upplever
den mest pldgsamma kulturkonfrontationen. Pa det
religiosa omradet utsitts de inte fér samma press
fr&n majoritetssamhallet; den skada de lider i sitt
religiosa liv férorsakas huvudsakligen av bortfallet
av deras gamla ofta starkt religiost praglade sociala
miljé och alla de gudstjanstbruk som dér var van-
liga. Sexual- och kénsrollsvarderingar ddremot mé-
ter invandrarungdomarna overallt i det svenska
samhallet. De kan — trots manga féraldrars énskan
— inte leva isolerade i en milj6 dar ursprungskultu-
rens normer &r férharskande. Skolans uppgift &r
darfor svar. Det géller & ena sidan att enligt l&ro-
planen visa respekt och forstdelse fér andra folk-
gruppers egenart, 4 andra sidan att genom en sak-
lig, individuellt anpassad undervisning forsbka
mildra verkningarna av kulturkonflikter. Det vik-
tiga &r att foraldrarna tidigt kommer med i dis-
kussioner om dessa vitala fragor for att samlev-
naden inom den egna familjen skall kunna under-
lattas.

Kulturutbyte i undervisningen

Inte mindre svar och grannlaga &r uppgiften att
behandla vissa for invandrarna kénsliga fragor i
klassen och finna férstdelse for problemen hos
de svenska eleverna. Att befria invandrarelever
fran en del lektioner &r inte i langden en hall-
bar 18sning. En positiv utveckling kréver att kultur-
skillnader och motséttningar utnyttjas for att uppné
ett fruktbart kulturutbyte, genom att badde de sven-
ska och utlandska gruppernas vérderingar och
kulturménster 6ppet diskuteras men pa ett sddant
sétt att kulturkollisioner med emotionella stérningar
inte riskeras. Invandrarelevernas nérvaro | den
svenska skolan #r skolans kanske vérdefullaste
tillgdng for att forverkliga en internationalisering
av undervisningen. Genom att utnyttja denna till-
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gang kan skolan ge eleverna en direktkunskap
om varlden av attitydpaverkande betydelse.

De svenska eleverna maste tidigt lara sig att
ta sin del av ansvaret fér att de utlandska eleverna
kommer in i gemenskapen. En férutséttning harfér
4r att bade larare och elever har faktiska kun-
skaper om frammande foérhéallanden. Invandrarna
boér darfor ges tilifalle att sjalva presentera sitt
ursprungsland och dess ménniskor.

Fran lagstadiets forsta &r bor undervisningen
i internationella fragor kunna f& ett konkret och
personligt innehall om den — s& langt det &r méj-
ligt — anknyter till de utldndska kamraternas
ursprungsmiljo. Det fundamentalt gemensamma
hos manniskor far bilda utgangspunkten fér upp-
levelse av olikheter i sprak, utseende, miljder och
levnadsvanor. Véggtidningar med bilder, nyhets-
klipp, ord och fraser, bécker for barn och ungdom,
sanger och lekar, féremél fran aktuella lander bor
utnyttjas i undervisningen.

Lektioner d& hemsprakslarare, eller andra vuxna
invandrare, tillsammans med invandrarelever ger
information och bjuder underhélining kan — som
erfarenheten visat — f& stor betydelse for kon-
takten mellan olika nationsgrupper inom skolan.
Uttrycksmedel som bilder, musik, dramatisering
etc ar darvid viktiga, eftersom de kan férmedla
upplevelse och information nér spriket inte nar
fram. | detta sammanhang skall pdminnas om att
uttrycksformer som bild- och formskapande och
dramatisering kan vara mycket viktiga kommunika-
tionsmedel for sprakligt hammade elever. For ut-
landska elever med ringa kunskaper i svenska é&r
det vasentligt, att deras behov av skapande verk-
samhet uppmuntras och far utlopp genom icke ver-
bala uttrycksmedel.

Ansvaret fér de skolpsykologiska
och skolkurativa uppgifterna

Invandrareleverna har samma sjalvklara ratt som
skolans ovriga elever till insatser fran skolans elev-
vardande personal. Ansvaret fér atgérder som ford-
rar insatser av skolpsykologisk och skolkurativ
art vilar pa psykolog och kurator. Problemen kom-
mer emellertid ofta férst till klasslararens kénne-
dom via hemsprakslararen. Denna ldrare maéste
samarbeta med skolans &6vriga elevvardspersonal
och bl a fungera som tolk vid eventuella hembesdk
och andra féréldrakontakter samt éver huvud taget
hjalpa till med att ta de kontakter som klassfére-
stdndare m fl finner lampliga. Det skall dock under-
strykas, hur viktigt det &r att alla kontakter sker
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i fullt samférstdnd med skolans ansvariga befatt-
ningshavare.

Invandrarfamiljen har stort behov av information
om samhillets/skolans sociala resurser. Informa-
tion maste ges vid upprepade tillféllen nér olika
fragor ar aktuella — studiesociala fragor, sommar-
barnsplacering mm — och helst da individuellt.
Sédan information kan lampligen ges vid hembesdk
av hemsprékslarare och skolkurator gemensamt.

Forskolan och invandrarbarnen

For invandrarbarnen kan forskolan betyda en forsta
introduktion till det svenska samhéliet, dar de var-
samt kan slussas in i det nya landets kulturella for-
héllanden. | leksamvaro med det nya landets barn
far invandrarbarnet hjalp att tillagna sig svenska
spraket och far tréna sig att kommunicera med
svenska barn och vuxna.

Invandrarbarnen lér sig relativt fort att forsta
och tala svenska om de har svenska lekkamrater.
Det ordférrad de tillagnar sig i leksituationer tacker
dock i regel endast en liten del av de begrepp och
ord som barnet behdver. Invandrarbarnen behtver
dérfér f& en mer systematisk svensktraning som
inriktar sig pa att féra in ord och begrepp frén
olika verksamhetsomraden for att dka deras ord-
forrad och framfoér allt stirka deras begrepps-
bildning. .

Det ar dock viktigt att svensktréningen sker pa
ett sddant satt att den ej undantranger barnets
eget hemsprak eller att barnet upplever detta
sprdk som mindre vérdefulit.

Aven om kunskap i svenska ar av stor betydelse
for invandrarbarnen far maélsattningen med for-
skolvistelsen aldrig bli en ensidig spraktréning
utan méste syfta till att beframja barnets hela per-
sonlighetsutveckling.

| ménga fall behéver invandrarbarnen traning
savil i sitt eget hemsprak som i det svenska spra-
ket. Det géller i all synnerhet i de fall dér hem-
miljén &r sprakligt torftig eller dar féraldrarna pa
grund av dubbel- eller skiftarbete saknar tid och
krafter att i tillracklig utstréackning samtala och
umgas med sina barn. Risken finns d& att det egna
spréket inte utvecklas. For att forhindra att barnen
blir halvsprakiga pa savél sitt eget hemsprak som
svenska spraket &r det darfor ytterst viktigt med
bade hemspréks- och svensktraning redan i for-
skolan.

| samband med skolstarten forstéarks ofta invand-
rarbarnens svérigheter. Det &r svart att félja med
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och vara intresserad av undervisningen om man
ofullstandigt forstar och talar det sprdk som den
bedrivs pa. Minst lika svart kan det vara att fa kon-
takt med skolkamraterna om dessa upplever den
nya kamraten som avvikande. Invandrarbarnet blir
under sadana omsténdigheter latt isolerat fran
kamratgemenskapen.

Darmed &r grunden lagd till bestiende skol-
svarigheter. Anstrangningen att jamsides med allt
annat nytt vid skolstarten ocksa léra svenska blir
ofta Overmaktig. Barnet kan inte gbra sig ratt-
visa kunskaps- och fardighetsméssigt. Med tiden
kan det bli allt svarare att hinna i kapp de jamn-
ariga svensktalande kamraterna. Den Odesdigra
foljden kan bli svag sjalvkénsla, misstro mot den
egna férmégan, éngslan, lattleddhet och en negativ
attityd riktad mot den egna personen eller den
egna gruppen med dess sprak och kulturella sarart.

Aren fére skolstarten och de férsta &ren i skolan
ar viktiga for den grundldggande begreppsbild-
ningen, sérskilt d& det géller begrepp som form,
farg, storlek, antal, langd, ytor, volym, méngd, djup,
tid, hastighet, funktion etc. Fér barn med ofull-
stdndiga svenskkunskaper kan begreppsbildningen
férsvaras och férsenas genom inférandet av de
nya sprakliga symbolerna. Aven abstrakta be-
grepp, som inlars senare &n de konkreta, paverkas
av denna férsening. Férsémrad férmaga att utnyttja
begrepp och kunskaper medfor storre risker for
barnet, tex i trafiksammanhang. Langvariga nega-
tiva erfarenheter kan medféra otrygghet och &ngs-
lan i kommande inlarningssituationer och oben&-
genhet att fortsatta utbildningen. Samtalsundervis-
ning fran och med det férsta skolaret i syfte att
utveckla begrepp och oOka ordférrddet p& hem-
spraket &r darfér betydelsefull.

Samarbetet med invandrarforédldrarna ar av
storsta vikt. For att ratt kunna forstd invandrar-
barnen och deras foraldrar kravs av forskolans
personal en inlevelseférmaga i vad det kan inne-
bara for en familj att bryta upp frdn en invand
miljo och méta nya livemonster som ibland &r
markant avvikande fran dem som &r vanliga i
hemlandet.

Samverkan med férédldrarna bér utgd fran en
grundlig information om férskolans malséttning och
om hur arbetet bedrivs. Information maste i manga
fall ges pa invandrarens eget sprdk. D& manga
invandrares religion, syn pa barnuppfostran, normer
och vérderingar skiljer sig avsevért fran de svenska
ar det viktigt att skillnaden i synsétt diskuteras med
foraldrarna. Det &r viktigt att bade foraldrar och
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personal inser risken av att normkonflikter kan
uppstd for barnen da de i forskolan och skolan
forsoker anpassa sig till de varderingar och nor-
mer som gaéller dar men star i motsatsférhallande
till foraldrarnas varderingar i hemsituationen. Det
ar en av forskolans uppgifter att grundlagga respekt
och intresse for egna och andras kulturella sir-
drag. Darfor ar invandrarbarnen ett mycket vérde-
fullt inslag i den svenska férskolan dar grunden fér
okad forstielse for andra lander kan laggas. Del-
aktighet i forskolans verksamhet kan fér manga
invandrarforéaldrar leda till att den sociala och
spréakliga isoleringen bryts.

Det ar véasentligt att de atgérder som vidtagits
i forskolan for att underlatta barnens inlemmande
i det svenska samhdllet far en naturlig uppféljning
i grundskolan. Upprepade kontakter mellan avlam-
nande och mottagande larare &r darfor nédvéndiga.

Fritidsverksamhet

Malet for skolans fritidsfostran framgéar bla av
Lgr 69 | s 30, dar det framhélls att fritidsverksam-
heten ger méjlighet att ge ungdomarnas naturliga
behov att sluta sig samman i grupper och géng
en positiv inriktning som leder till ett fortroende-
fullt och trivsamt samarbete.

En av forutséttningarna for att verksamheten
skall f& god effekt &r att den inte uppfattas som
pétvingad. Ungdomarna méste dock k&nna att de
i skolan har ett stdd nér deras resurser inte racker
till och att skolan kan hjélpa med sakkunskap,
idéer och uppslag.

Skolan skall alitsd medverka till att skapa goda
kultur- och fritidsvanor. For invandrareleverna
maste sérskilt uppmarksammas behovet av fritids-
aktiviteter som inneb#ér att ungdomarna genom
spontana eller organiserade sysselséttningar, indi-
viduellt eller i gemenskap med andra, far erfaren-
heter pa det sociala, emotionella och intellektuella
planet. Samtidigt skall de erbjudas mdjligheter till
den forankring i det egna kultur- och fritidslivet
som skapar trygghet och sjalvkénsla. Sérskilt
vasentligt &r att ungdomarna stimuleras till ett indi-
viduellt stéllningstagande genom att ta aktiv del i
och kdnna medansvar fér den verksamhet de del-
tar i.

Med fritid avses i detta sammanhang de aktivite-
ter som ej &r kursplanebundna. Elevens egna in-
tressen och 8nskemal méaste kunna péverka valet
av fritidsaktiviteter, men sé#rskild uppmérksamhet
méste dgnas &t den paverkan som traditioner, kdn,
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kamrater samt féraldrarna utévar. Sarskilt foérald-
rarnas stdd kan vara en stor tillgdng. Slentrian-
massiga val bér undvikas genom aktiv information
och diskussion fére valet av sysselséttning. Invand-
rareleverna bor i forsta hand informeras om den
fritidsverksamhet som organiserats inom skolan
pa haltimmar, langraster och eftermiddagar.

Stort utrymme maéste lamnas 4t samarbete med
ungdoms- och invandrarorganisationer samt de
kommunala fritidsorganen som dels kan ta till vara
specialintressen, dels kan skapa nya kontakter och
erfarenheter. Andra vagar till samarbete finns
genom kontakter med bibliotek, studieférbund,
intresseféreningar inom bostadsomraden etc.

| fritidsverksamheten bor sport och idrott av alla
slag finnas pa programmet och déarvid &r kontakten
och samverkan med idrotts- och friluftsorganisa-
tionerna en naturlig vig.

Elever med intresse fér exempelvis schack, foto-
grafering eller ridning kan ofta vénda sig till spe-
cialklubbar som finns i respektive kommuner.

En sirskild kontakt mellan ansvarig larare och
fritidsledare bér tas och kan vara av stort vérde
t ex med tanke pa den s&rskilda spraktraning eller
tréning i att samarbeta med andra barn som kan
behovas.

Skillnaden mellan de pedagogiska metoderna i
undervisning och fritidsverksamhet &r ej stor.
Malen i stort &r desamma och en samverkan med
det omgivande samhallet kan bidra till att 6ka
elevens motivation fér skolan och ge mdjlighet till
utveckling av den unge invandrarens personlighet.

Fran utlandet aterinflyttade
svenska barns skolgang

Bestammelserna om stddundervisning enligt Kbr
1966-06-16 galler dven fran utlandet aterinflyttade
svenska elever.

Med "svenska barn som intagits fran utldndska
skolor” avses elever som intagits frdn svensk ut-
landsskola eller utlandsk nationell skola eller inter-
nationell skola samt elever som i utlandet fatt en-
skild undervisning, tex korrespondensundervis-
ning. Fér samtliga galler att de vid ankomsten till
skola i Sverige maste &gnas sérskild omsorg av
larare och skolkurativ personal.

Erfarenheten visar att flertalet har avsedda ele-
ver klarar &vergangen utan svérighet. Fér vissa
elever har dock forflyttningen frdn smad, intima
skolor i utlandet med delvis annan metodik, till
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storre, 6ppnare skolenheter i hemlandet inneburit
uppenbara anpassningssvarigheter, i de flesta fall
beroende pé& att eleverna lamnats att klara ater-
inpassningen p& egen hand.

Elevernas fardigheter och brister i svenska spra-
ket skall noggrant observeras. Ofta talar de en
ganska god svenska, men det &r inte ovanligt att
uppenbara brister, framfor allt i ordkunskap, fére-
ligger.

En forsta &tgérd for skolan &r att utréna bade
brister och foérsprang i kunskaper och fardigheter
i forhallande till den &rskurs de med hansyn till sin
alder skall tillhora, dels for planering av stédunder-
visning, dels for ett rationellt utnyttjande av for-
delarna, tex i sprak.

Det &r vasentligt att bestdmmelserna angéende
stodundervisning utnyttjas for de utlandssvenska
barnen, att stédundervisning anordnas genast vid
deras ankomst till skola i Sverige med hansyn till
den enskilde elevens behov samt att stédunder-
visningen ges av fér undervisningen val kvalifice-
rad larare.
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Avsnitt B. Metodiska anvisningar for
undervisningen ilsvenska spraket

Allmanna synpunkter

De metodiska anvisningarna &r utformade med
hénsyn till behovet att meddela en ensprakig under-
visning i svenska till grupper sammansatta av ele-
ver med olika hemsprék. Det forutsétts, att under-
visningen i svenska handhas av svensk l4rare eller
i varje fall av larare som helt behirskar svenska
spréket. Ocksé i de fall d& undervisningen i sven-
ska ges av en larare med kunskaper i elevernas
sprak férutsatts att undervisningen i stérsta mojliga
utstrackning sker p& svenska &ven om l&raren
beddmer att vissa forklaringar kan ges pé elever-
nas eget sprak. Lérare som saknar sddana kun-
skaper rekommenderas att ta del av de haften |
kontrastiv grammatik med inriktning p& olika in-
vandrarsprdk som upptagits i skoldverstyrelsens
laromedelsférteckning, fér att darigenom bilda sig
en uppfattning om var elevernas svérigheter ligger
vid inldrningen av svenskan.

Det yttersta mélet fér undervisningen i svenska
fér invandrarelever &r att ge dessa med svenska
elever jamlika férutsattningar fér utbildning inom
svenskt skolvasen.

Den grundliggande undervisningen i svenska for
invandrarelever har till uppgift att gora eleverna
fértrogna med ett begransat, for dem vasentligt
forrad av ord, fraser och grammatiska strukturer
och att grundlégga ett gott uttal s& att de kan upp-
fatta och forstd enkelt vardagssprak, uttrycka sig
i tal i sprakligt enkla, vardagliga situationer i sko-
lan och pa fritiden, lasa och forstd enkel text och
i ndgon man uttrycka sig i skrift. Undervisningen
skall ocksd ge invandrareleverna orientering |
skolan och n&rsamhillet.

A
24 | Svenska. Allm&nna synpunkter

Den fortsatta undervisningen | svenska skall syfta
till att befasta och férdjupa de sprakliga fardigheter
som de tidigare inhamtat. Den har ocksé till upp-
gift att understddja arbetet | den vanliga klassen
genom studietekniska &vningar och fortsatt infor-
mation om samhéllet.

Undervisningen skall liksom i annan sprakundervis-
ning inriktas pa fardigheterna lyssna och férsté,
tala, lasa och skriva. Darvid bor befast muntlig
fardighet utgéra grund for las- och skrivévningarna.
Grammatiska foreteelser inlérs genom systematisk
traning av sprakliga strukturer av hég frekvens
med samtidig &vning av uttal, intonation och sats-
rytm. Studietekniska 6vningar maste bilda inslag
i svensktréningen; inlarning av vissa ord och fraser
ar nédvéndig for arbetet i savél stddundervisning
som i vanlig klass. | studiegéngen inférs darfér efter
hand allt fler uttryck och termer med inriktning pa
arbetet inom olika &mnen. Undervisningen i sven-
ska hémtar helt naturligt sakstoff frAn vardagslivet
i skolan och narsamhallet och férmedlar till ele-
verna ord och fraser som behdver anvéndas i
sociala situationer, tex i lekparken, i skolan, p&
bussen, p4 idrottsplatsen, i affaren. Efter hand vid-
gas samhalls- och naturorienteringen med anknyt-
ning till undervisningen i hembygdskunskap, sam-
héliskunskap och andra orienteringsdmnen i den
vanliga klassen.

Att kunna forstd talat sprak &r for den icke
svensktalande nykomlingen det mest angeldgna.
Det &r av avgbrande betydelse for elevens méjlig-
heter att klara sig i den nya miljon, félja undervis-
ningen, f& kamrater, forstd uppmaningar, kommen-
tarer, kritik och berdm av sitt skolarbete, kunna
B



stélla och besvara enkla fragor, lyssna pa radio
och TV. Ma&nga missforstdnd kan uppstd pa grund
av elevens bristande férmaga att lyssna och upp-
fatta. Ofta kan ett bristfalligt uttal ge upphov till
svarigheter pd det psykologiska planet; elevens
svarforstdeliga uttal kan utsatta honom for loje
eller utfrysning.

Ett av huvudsyftena med den elementéra under-
visningen &r darfér att grundlagga en god hérfor-
stdelse och ett gott uttal. Samtidigt méste invand-
rareleverna undan fér undan trénas att tala flytande
inom ramen for det férrdd av ord och gramma-
tiska monster som de lart sig. All inldrning sker
snabbast och smidigast om eleverna under &v-
ningarnas gang standigt styrs att frdn bérjan séga
ratt och inte genom att upprepa en méngd brist-
falligheter bringas att néta in felaktiga sprékvanor.
Det &r bade svart och tidsédande att i efterhand
ratta till invanda spréakfel. Ord, fraser och gramma-
tiska monster 6vas pa muntlig vag i den elementéra
undervisningen, och det uttal som eleverna darvid
har, kommer att bli mer eller mindre starkt befést:

Dérfor &r det nddvéndigt att égna stor omsorg &t
hér-, tal- och uttalstréning.

Vid planering av lektionerna maste lararen se till
att tillrackligt stor andel av lektionstiden &gnas &t
momenten se-lyssna och uppfatta-tala. Schema-
tiskt skulle man kunna visa férdelningen pa "lyssna
-uppfatta-tala” respektive "ldsa-skriva" s& har:

Andel av lektionstid

lyssna—uppfatta—tala
Andel av

lektions-
tid

lasa—skriva
niviA niviB niviC osv —»

Jfr Fardighetsnivé, s 76!

Lyssna, uppfatta
Allmint

Eleverna maste laras att hoéra ratt fér att kunna
tala ratt. En riktig uppfattning av ljudbilden &r en
forutsattning for en effektiv lasinlarning. Inlar-
ningen av tal, lasning och skrivning underlsttas av

(o
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att mycken omsorg i bérjan &gnas at avlyssning.
Men évningarna méste varieras eftersom avlyss-
ning ar mycket tréttande.

Eleverna bor &ven fa lyssna till andra roster &n
lararens. Lararen bér sdledes ofta anvianda inspel-
ningar av olika svenska roster. Detta géller i sér-
skilt hég grad, om lararen talar utpraglad dialekt.
Inspelningar av jamnariga svenska elevers tal kan
ibland anvéandas. Avlyssning bor i allménhet sam-
mankopplas med saval bundna som friare tal-
ovningar, d& stoffet behandlas.

De forsta hérévningarna skall ges i en mycket
konkret form: lararen arrangerar stituationer, age-
rar sjélv och later eleverna agera, samt anvénder
féoremal och bilder, s& att sammanhanget och inne-
bérden av de viktigaste orden och fraserna full-
stindigt klarlaggs. Nar nya ord presenterats bér
man genast 6va dem i hel fras. Ex: Vad gér jag nu?
Du gér.

Med en sidan metodik sdker man undvika att
elevens talsprak blir sénderhackat.

Lararen skall tala enkelt och naturligt, inte med
6verdrivet langsamt tempo eller onaturligt tydlig
artikulation.

Ordforrdd av studieteknisk natur

Det ar nédvéndigt for den fortsatta undervisningen
att genom hér- och talévningar bygga upp ett ord-
forrad av studieteknisk natur.

Exempel p4 ord som tidigt bor léras in:

titta, lyssna/héra, séga efter, svara, fraga, lésa,
skriva, rita, mala, klippa, peka (speciellt i imperativ-
form)

bok, penna, suddgummi, linjal, sax, kritor, papper,
skrivbok, parm, sida, fréken, magister

bénk, stol, tavla, dorr, fonster, skdp

férst, i mitten, sist (i ordet, pa raden, pa sidan),
upp, ner, bérjan, slutet, fére, efter, pa, i, nésta
(sida)

ljud, ord, bokstav
rékneord
farger

ratt—fel, liten—stor, bra.
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Anviandning av foremal och bilder
till hérévningarna

Lararen och eleverna sjalva samt all deras utrust-
ning i lektionsrummet utnyttjas sjélvfallet vid hor-
ovningarna liksom vid taltréningen. Léraren beho-
ver darfér ha féremalsamlingar som eleverna kan
hantera. Sérskilt med tanke p& de yngsta eleverna
och blyga, hdmmade barn &r det betydelsefuilt att
ha foreméal och bilder som stimulerar och roar. En
stor docka med klader, leksaksdjur, bilar, spel,
foremal med klara, vackra farger kan 6ka motiva-
tionen att ldra sig forstd och tala. Alla sinnen be-
hover tas i anspréak vid inlarningen for att ge klara
begrepp och ge spréket den férankring i kénslo-
livet som &r s& viktig for en rétt sprakutveckling.
Enkla, entydiga bilder kan anvandas for elever pa
ganska olika forstaelsenivder — bilden forklarar
och stdder. Bilderna presenteras i lasriktningen,
vilket ar sarskilt viktigt i arskurs 1 och i frdga om
elever i vars sprak annan lasriktning férekommer.
Flanelltavlan &r ett mycket bra hjalpmedel. Bil-
derna bér om mdjligt véljas med tanke pa elever-
nas alder. Aldre elever kan reagera negativt pa
bilder som de uppfattar som smabarnsaktiga.

Exempel

Korta satser av typen "Han ser en bil” skall laras
ut. Bilderna presenteras samtidigt som l&raren
séger satsen.

(han ser) (en bil)

"o

Genom att byta "han” mot "hon", "ser” mot "hdr"
och véxla ackusativobjekt kan en m&ngd variatio-
ner p4 samma sprakliga ménster erhallas.



Viénstra bilden kan bytas mot vilken som helst av: Hogra bilden kan bytas mot vilken som helst av:

(hon har) (enKlocka)
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Aven ladngre hoérévningar bér stédjas av bilder.

Bilderna bodr vara ordnade i tydlig sekvens, sa att
varje moment i beréttelsen stéds av bilder. Samma
bildserier kan senare utnyttjas fér taldvningar.

Exempel pa bildserie:
Hér foljer de forsta bilderna i en serie som hand-
lar om ett besdk hemma hos en familj.

2

[is]
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Extensiva horévningar bér vara ett ofta aterkom-
mande moment i svenskundervisningen. De maéste
till en bdrjan vara mycket korta for att inte elever-
nas uppmérksamhet skall slappna. Man kan i stor
utstrédckning anvénda sig av ljudband, intalade av
olika svenska réster (barn — vuxna — gamla; man-
liga — kvinnliga; regionalt fargade varianter). De
boér sméningom &terge &ven akustiskt realistiska
situationer, vilket kan ske genom att rdsterna
blandas med trafikbuller eller andra ljudillustra-
tioner.

A
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Férslag till uppfoljning, se Extensiv textbehand-
ling (s 50 ff).

Aven avlyssning av svenska sénger kan ses som
ett led i denna tréning att héra och forsta.

| den fortsatta stédundervisningen kan det vara
av vidrde, om lararen orienterar om kommande TV-
och radioprogram och goér speciellt dldre elever
uppmérksamma pa detaljer i uttal och ordférrad
i det sprékliga stoff, som de méter dar och som
kan raknas som en avancerad form av hérévning.



Kontroll av horforstaelsen

Redan efter nagra lektioner kan horfdrstaelsen
kontrolleras p& olika satt. Man kan be eleven ut-
féra vissa handlingar, tex peka, rita, skriva, sta,
sitta osv. Forstéelsen kan ocksa undersékas ge-
nom att eleven pa ett blad med bilder far markera
pa ett visst satt. Nagot laskunniga elever kan
markera med ja och nej.

Exempel
Nar vissa substantiv och strukturer &r inlarda, far
eleverna ett bildblad av fdljande utseende:

nej | [Ja

| nej

Ja nej |lja nej

ja nej| |Ja nej

Lararen laser fragor till varje bild, visar samtidigt
bildbladet i arbetsprojektor och markerar sjalv de
forsta uppgifterna. Eleverna markerar p4 samma
satt och fortsatter sedan sjalva. Ovningen kan
ocksd ledas med inspelningar. Observera att bil-
derna kommer i rader som lases fran vanster till
hoger. P& sa sétt blir redan 6vningen ett sitt att
borja 6va in l&s- och skrivriktningen fér den som
behdver det.

Exempel pa fragor:

Ar det en penna? — Vad éar det har? Ar det en
mossa? — Titta pd den har bilden! Kan du se en
stol?

Varianter av kontrollen kan géras med hjilp av
l6sa bildkort. Ytterligare exempel pé& sétt att kon-
trollera ho-forstdelsen ges i kapitlet Provtyper.

c
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Tala

Allmaént

Talévningens syfte ar att ge eleverna fardighet att
spontant uttrycka sig muntligt pd god svenska.
Fér den grundidggande indvningen av korrekta
fraser anvands den bundna taldvningen. En bun-
den talévning innebér att eleven i sitt svar maste
anvanda den sprakliga foreteelse som skall 6vas.
Den bundna talévningen skall ses som ett medel
att komma fram till en friare talévning, i vilken
det vésentliga &r att eleven talar mer samman-
hangande och helt férstdeligt om &n inte helt kor-
rekt och vénjer sig att yttra sig utan blyghet.

| den bundna taldvningen bér bade formfel och
uttalsfel korrigeras. Lararen bér dock tédnka pa att
leda &vningen pa ett sddant sitt att fel forebyggs
och rattelserna inte behover bli s& irriterande
manga. | den friare taldvningen bor korrigering ske
varsamt. Framfér allt ar det viktigt att eleven kén-
ner att lararen uppskattar hans forsok att tala det
frammande spraket. Undervisningen far inte plane-
ras s, att bunden taldvning blir den enda formen
av talévning i den grundidggande undervisningen
och friare taldvning den enda formen i den fort-
satta undervisningen, utan bdda formerna maéste
standigt samordnas och varvas s att friare tal-
Ovningar séatts in sa snart det for eleverna &r moj-
ligt att relativt fritt uttrycka sig med ord och struk-
turer som noggrant inévats i den bundna tal-
dvningen.

Bunden talévning

Bunden taldvning anvénds for inpréagling av sprék-
liga monster samt fér grundldggande indvning av
ord och fraser. Nya ord in6vas i kénda strukturer
och nya strukturer évas med ként ordférrad.

Exempel

Verbet "hor” skall 6vas som enda nya begrepp.
Vad hér han? — Han hoér en bil (en klocka, en
hund, en gitarr).

Strukturé¥ningen bér vara ensprakig, snabb, munt-
lig, systematisk, varierad, naturlig och ha s& kon-
kret anknytning som mojligt. Dessutom maste den
presenteras pd ett sadant sitt att eleverna forstar

vad den syftar till.
Utgéngspunkt ar foremal, bild eller ljud. Nar
eleverna bérjat lasa text, utgbrs Svningen i hég
A
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grad av utfragning pa textinnehéllet (intensiv text-
behandling). Det &r en férdel om strukturen foére-
kommer flera ganger i den text som studerats.

Ovningen styrs av ldraren s4, att ocksa eleverna
stéller fradgor. For aldre elever kan &ven ljudband
anvéndas.

Kommentarer, slutsatser och regler kommer
lampligen i sista hand eller i varje fall mot slutet
av ovningen. Om man far eleverna att sjélva for-
mulera en slutsats, har 6vningen lyckats vél.

En viktig princip for dessa &vningar &r, att det
som Ovas méste vara den enda nya faktorn i struk-
turen. En ny, okénd struktur dévas alltid med kant
ordférrdd. Om 6vningen anknyts till verkligheten,
tex foremal i klassrummet, bilder eller mimiskt
agerande, sk aktivt spel, beframjas klarheten och
forstaelsen.

Tempot &r viktigt vid dessa 6vningar; alla ele-
verna maste hinna vara med och svara eller fraga.
Dock bor endast en liten del av lektionen anslas
till strukturévningen, kanske bara fyra, fem minuter.
Lararen borjar i ganska lugnt tempo som o&kas
successivt, samtidigt som han ar uppmérksam pa
att alla féljer med.

Vid varje lektionstillfélle presenteras som regel
endast en ny struktur. Varje nytt monster bor sedan
i fortsattningen standigt aktualiseras och f&rstar-
kas.

Larare som undervisar i forberedelseklass dar
eleverna vistas storre delen av dagen maste vara
sarskilt vaksamma pa trétthetstecken hos eleverna
och skapa omvéxling i undervisningen.

Strukturévningarna &r en typisk form av grupp-
aktivitet. En viss individualisering kan naturligtvis
forekomma &ven vid en gruppdvning genom att
lararen arbetar med en mindre grupp eller en en-
skild elev som behdver mera speciell évning pa
en viss foreteelse, varvid resten av gruppen syss-
lar med andra uppgifter.

Resultatet av dessa &vningar a&r mycket bero-
ende av lérarens férméga att engagera eleverna.

Lararen boér ha for vana att stédndigt uppmuntra
eleverna, savél individuellt som kollektivt. Han bor
hjalpa elever med svarigheter genom att ge alter-
nativfrdgor, ge ja-nej-fragor, sufflera eller, om
eleverna kan l4sa, skriva svaret pa tavlan. Att rita
pa tavlan &r en god metod. Det roar eleverna, i
synnerhet om léraren inte &r sérskilt skicklig teck-
nare.

| samtliga fall d& en struktur kan levandegéras
genom att man utfér en handling, bér denna mdj-
lighet utnyttjas.
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Exempel 1

Nar gruppen nagoriunda behérskar meningar av
typen "jag oppnar fénstret — jag stianger fonstret”
kan man for att introducera imperativ ga till vdga
pa foljande satt:

1. Lé&raren demonstrerar foérst verben med ljud-
illustration eller agerande samtidigt som han
sager: jag hostar, jag ritar, jag ringer, jag
springer.

2. Sedan uppmanar lararen eleverna att gora efter

ndr han agerar och s#ger: hosta! rital ring!

spring!

Lararen uppmanar enskilda elever att agera.

Enskilda elever uppmanar ldraren att agera.

Eleverna uppmanar varandra.

o o b w

Darefter utfor lararen en handling, tex hostar,
och fragar: Vad gér jag? Eleven svarar: Du
hostar. Osv.

7. En elev viéljer en handling. Lararen fragar: Vad
gér han? En annan elev svarar tex: Han
springer. Osv.

8. En elev utfér en handling och fragar en annan
elev: Vad gor jag?

9. Lé&raren skriver formerna pé tavlan, om eleverna
kan lasa.

Exempel 2

En liknande typ av 6vning kan anvéndas t ex for att
trana prepositioner ("'lagg pennan pé& bordet: —
under bordet — bredvid bordet’)

Exempel 3
Man kan genom uppmaningar och mimiskt age-
rande ocksé tréna:

a) till hoger — till vanster — rakt fram
b) till hoger om — till véinster om.

Med bildkort eller féoremal som eleverna kan hélla
i, peka pa, ge varandra osv, kan ménga strukturer
goras mer askéadliga.

Exempel 4 (personliga pronomen 4 ha)

Alla elever har en bild eller ett féremal i handen.
Lararen visar sitt féreméal/sin bild och séger tex:
Lar: Jag har en penna. Vad har du?

Elev: Jag har en sax.

L&r: Fraga Lena vad Lena har.

Elev: Vad har du?

Lena: Jag har en linjal.
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Exempel 5 (possessiva pronomen)
(En elev héller en bok | handen)
Hon har en bok — det &r hennes bok.

(Tva elever héller i samma bok)
De har en bok — det &r deras bok.

Liknande &vningar kan géras med alla grammatiska
strukturer som kan &skadliggdras med en bild eller
ett fdremél (en—ett, verb-tempus, adjektiv, preposi-
tioner m m).

Eleverna kan ocksad peka pa tavlan, stordian,
kartan, flanellografen, bladderblocket m m.

Over huvud taget kan vérdet och nédvandigheten
av aktivering inte nog betonas.

Féljande arbetsgang vid dessa strukturdvningar bdr
foljas:

Léraren siger fére — eleverna lyssnar.
Lararen séger fére — eleverna repeterar.
Lararen fragar och svarar sjélv.

Lararen fragar — eleverna svarar.

a0 pp -~

Eleverna fragar varandra och lararen.

Den sista punkten #r viktig. Eleverna maste lara
sig att stélla fragor.

Nagra olika typer av strukturdvningar
a) Repetition

Strukturévningarna kan bygga pa en enkel repeti-
tion.

Svaret finns delvis i lararens fraga:

Exempel 1

Fraga: Ar den boken din eller min?
Svar: Den &r min.

fraga: Ar den hér pennan din eller min?
Svar: Den &r min.

Fraga: Ar den har hatten min eller din?

Svar: Den &r min.
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Exempel 2

Fraga: Ritar han en bil eller en buss?

Svar: Han ritar en buss.

Fraga: Képer han en bok eller en tidning?
Svar: Han kdper en tidning.

Fraga: Ater han en glass eller en korv?

Svar: Han éter en glass.
B



b) Substitution (utbyte)
En vanlig typ av strukturdvningar dar eleverna et
i en given fras byter ut ett element mot ett annat:

Fraga: Vad kostar tidningen? T
Svar: Den kostar 90 8re.

Fraga: Vad kostar frimérket?
Svar: Det kostar 75 ore.

Fraga: Vad kostar skorna?

Svar: De kostar 75 kronor.
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Tvéstegsdvning d&r steg 1 &r bekant:
(Titta pa den har bilden av Janl)

1. a) Fraga: Laser han en bok?
Svar: Ja, det gér han.
Fraga: Dricker han vatten?
Svar: la, det gor han.
Fraga: Bor han i Sverige?

Svar: la, det gér han. Osv.

b) Fraga: Laser han en tidning?
Svar, Nej, det goér han inte.
Fraga: Bor han i Finland?

Svar: Nej, det gor han inte. Osv.

2. a) Fraga: Kan han lasa?
Svar: la, det kan han.
Fraga: Vill han lasa?
Svar: Ja, det vill han. Osv.

b) Fraga: Kan han tala finska?
Svar: Nej, det kan han inte.
Fraga: Far han kora bil?
Svar: Nej, det far han inte osv.

c) Transformation (omvandling)

Transformation kan anvdndas bla foér att tréna
tempus:

Anna gar p& bio klockan 7. Hon ser en bra film.
Hon aker buss hem.

(Vad gjorde Anna igar?)

Svar: Hon gick pé& bio klockan 7. Hon s&g en bra
film. Hon &kte buss hem.
A
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d) Bundna dialogévningar

Bundna dialogovningar kan vara utformade pa olika
satt. Ett exempel p& bundna dialogévningar &r
minisituationen:

Fraga: Vad gjorde du igar kvill?
Svar: lag tittade pa TV igar kvall.
Fraga: Vad ska du gdra i morgon kvall?
Svar: Jag ska g& pd bio i morgon kvill.

Svaret kan vara utformat som en fraga:
Péstdende: Jag &t korv till lunch.
Svar: Var det gott?

Lararen eller annan elev bekraftar: Ja, det var det.

Pastdende: Jag kopte nya skor igar.
Svar: Var de dyra?

Lararen eller annan elev bekraftar: Ja, det var de.

e) Ordflédesévningar
Observera den speciella form av strukturévningar
som man kan kalla ordflédesévningar.

| ‘dessa 6vningar tranas eleverna att snabbt an-
passa sig efter ett varierande innehdll, att utan
tvekan uttala langre fraser och yttra sig mera sam-
manhéngande. Ovningarna &r alltsd framst av-
sedda att tréna upp elevernas talhastighet och bor
darfor bestd av kénda strukturer och kant ord-
forrad.

Exempel pé fraser som kan anvéndas till ordflodes-

6évningar:

1. Jag skulle vilja ha en Kalle Anka. Hur mycket
kostar den?

2. Kjolen passar inte. Den &r fér stor. Kan jag fa
prova en annan?

3. Tycker du? Det tycker inte jag. Jag tycker den
&r bra.

Ovningen blir lattare och livfullare, om eleverna
med sina réster och miner forséker uttrycka tvivel,
férvaning osv. Man bér ocksa ha féremal eller bil-
der till hands for att askadliggéra uttrycken. Aven
om det i forsta hand héar ar fraga om muntliga 6v-
ningar, kan eleverna snabbare forstd vad lararen
vill att de skall géra genom att lararen — for ele-
ver som kan |lasa — vid presentationen visar svars-
frasen, ett eller flera exempel, pa tavlan eller blad-
B



dertavlan eller med hjilp av arbetsprojektor. Men
under dvningens gang &r det viktigt att eleverna
l16sgors fran skriften och koncentrerar sig p& vad
som ségs och skall ségas.

Friare talovning

| den friare taldvningen skall det som lérts in ge-
nom bundna talévningar anvéndas av eleverna utan
att lararen genom sitt s4tt att frAga hart styr svaret.
Eleverna maste stimuleras att s& snart som méjligt
forsoka uttrycka sina egna upplevelser, férmodan-
den, dnskemadl, kénslor och asikter.

Det &r viktigt att vad som s#gs vid samtalsdv-
ning stdmmer med verkligheten s& langt detta &r
mdjligt och i &vrigt framstar som helt rimligt. Ele-
verna bor kunna tillampa sina sprakfirdigheter |
meningsfulla situationer. Hélsningsord, presenta-
tion av sig sjalv och sina kamrater, sin skola, sina
intressen, sitt land, artighetsfraser, utbyte av
adresser och telefonnummer kan lampligen fére-
komma som enkla talévningar.

Framfér allt torde bildmaterial vara en mycket
stor hjélp ocksd vid friare talévning. Se vidare
momentet Bild, s 72. Senare nir textlasning fo-
rekommer &r en vanlig form av friare talévning
den dér lararen utgér fran en text, som avlyssnas
eller lases extensivt, ger &versiktsfragor och later
eleverna referera och/eller dramatisera texten.

Over huvud taget har den friare samtalsévningen
ett naturligt samband med olika vardagssituationer
i och utanfér klassrummet. En ensprakig undervis-
ning leder naturligt till att de olika situationer som
uppstdr kommenteras pa svenska och att samtals-
spréket i klassrummet blir svenska. Dessa enkla
samtal bor inte bara foras i form av frAgor som
lararen stiller och eleverna besvarar. Det &r vi-
sentligt att eleverna ocksad ges tillfille att stalia
fragor till varandra och till lararen, eftersom invand-
rare ofta forsétts i den situationen att de méste
fraga sig fram fér att fa ndédvéndig information.

Att lata eleverna beratta om egna erfarenheter
i anslutning till en bild eller en text som behand-
lats gemensamt kan ocks& vara en lamplig form
av talévning, dar tidigare inlart stoff befasts. Om
gruppen talat eller last om en resa, en utflykt, ett
konditoribesok ed, berattar alltsd nagon eller
nagra elever om en egen upplevelse av liknande
slag, och anvénder d& ord och fraser fran den
behandlade texten i sin framstéllning. Det &r dar-
for oOnskvért, att det bland de laromedel som
anvands finns material som kan bilda bakgrund

c
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till denna typ av &vningar (t ex fardmedel, turlistor,
ndjesannonser, TV-radioprogram).

Jamférelse mellan Sverige och det egna landet
bér géras da det finns tillfalle. Den friare tal-
ovningen gar lattare om man lyckas fa eleverna
att kdnna att kraven pa tempo och formellt oklan-
derliga prestationer inte ar lika héga som under
de bundna 6vningarna. Ofta récker det med att
lararen sedan han bekréftat riktigheten vad inne-
hallet betraffar, upprepar elevens tanke i korrekt
form. Sjalvfortroendet okar prestationsférmagan.

Exempel 1
Efter att ha 6vat futurum och presens av vanliga
verb kan man anknyta till vad eleverna sjalva skall
gbra. Lararen frdgar: Vad ska du gora i kvall/
i morgon? och skriver upp uttrycken pé tavlan:
titta p& TV, leka, hjialpa mamma, spela fotboll (bord-
tennis), ldgga pussel, laga cykeln, tvatta haret,
lyssna pé& radio, skriva ett brev osv. Déarefter laser
gruppen i kor efter ldraren: Jag ska titta pd TV,
Jag ska... osv. Sedan kan lararen fraga eleverna,
eleverna fradga varandra och lararen.

Nar eleverna lart sig imperfektum, kan man goru
pa liknande satt med utgadngspunkten: Vad gjorde
du igar/i lordags/ i sébndags?

Exempel 2

Eleverna har lart sig en dialog utantill, kanske av
den hér typen:

: Hejl

: Hej, hur mar du?

: Tack, jag mér bra. Hur mér du?

: Tack, jag méar ocksa bra.

: Vad ska du géra pa |6rdag?

: Jag vet inte.

Vill du ga och spela pingis med mig?
: Ja, det vill jag. Né&r ska vi borja?

: Klockan sex.

: Det 4r bra. Vi ses pé ldrdag.

: Hej, hej.

> >HDP>POD>0E>0O>

Man kan lata eleverna 6va dialogen tvad och tvé,
innan de spelar upp den for gruppen. De kan
ocksa 6va egna vananter pa dialogen (hur de mér,
vad de ska gora, var de ska tréttas osv).

A
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Dramatisering

Dramatisering av vardagssituationer kan hjalpa
elever pa olika stadier att tala mer fritt och spon-
tant och lagga in litet kénsla i det de séger.

Fér att eleverna skall komma i gdng kan det vara
bra att lararen pratar igenom situationen med ele-
verna och inventerar vilka ord och fraser de kan
anvénda.

Flanobilder kan anvindas som stéd. Lararen bér
i borjan ocksé vara med och agera.

1. Dramatisering av en situation. Eleverna har
évat ord och fraser som anvands i en inkopssitua-
tion. Dessa ska nu beféstas genom dramatiserings-
6vningar.

Lararen anvénder flanobilder pa olika foremal.
| olika plastmappar har han lagt bilder p& varor
som kan kopas i en tidningskiosk, i en matvaru-
affar, i en fruktaffar, i ett korvstand etc. P& flano-
tavlian sétter lararen upp en sats med bilder, och
tvd elever som géarna agerar infor sina kamrater
far spela kund respektive expedit. De stéller sig pa
var sin sida om ett bord framfér flanografen. Alit-
eftersom kunden viljer bland 'varorna”, plockar
expediten ner dem p& "disken” och raknar slut-
ligen ut vad inkdpet kostar. Efter avslutat samtal
satter lararen upp en ny bildserie pa tavlan och
tvd andra elever far agera.

2. Dramatisering av bildserier. Sedan ldraren givit
nddvandiga ord, fraser och uttryck, spelar eleverna
de olika rollerna i bildserien. Bildserierna kan
eventuellt eleverna sjalva tillverka, vilket kan bidra
till att de l4attare kan engagera sig i olika roller
och situationer.

3. Situationer uppbyggda kring givna ord. Stencil
med enkla ord inom ett visst sakomrade delas ut
eller byggs upp pa tavian med hjélp av bilder,
t ex vid kiosken-klockan &r tre-ménga barn—du tap-
par din korv-en hund sitter och véntar-slukar kor-
ven.

4. Lat eleverna sjilva planera, férbereda och fram-
féra en scen efter nagra stddord eller en given
situation, tex | affiren, Fddelsedagskalas, Hos
tandlékaren.

5. Handdocksteater ar en tacksam form av drama-
tisering som kan anvindas helt fritt, pa tema till
ett sakomrdde eller d& man vill levandegbra en
strukturévning.

B



Att kunna "gdmma" sig bakom en handdocka
brukar elever som &r blyga och hammade tycka
om. Blygheten férsvinner och att tala fritt blir ofta
lattare. Handdockorna kan som bild- och form-
arbete tillverkas av eleverna sjalva i papier maché
eller tyg och kan anvidndas gang pa gang. Yiter-
ligare variation kan fis genom att byta klader pa
dockorna. Samarbete behdvs mellan svensklara-
ren/klasslararen och larare i teckning och sl&jd.

6. Mimiskt agerande eller pantomim kan anvéndas
pa tex féljande satt:

En elev utfér vissa handlingar och den dvriga
gruppen far beratta vad han gor.

Exempel: Eleven visar vad han gér vid olika tid-
punkter pa dagen. Gruppen berattar: Han stiger
upp. Han tvéttar sig osv.

1. Speciellt for yngre elever kan hédrmningslekar
vara ett medel att lossa hamningar och tjina som
forberedelse for enskilt agerande i spraktranings-
situationer, t ex.

vi gar pa vassa stenar
vi smyger oss fram
vi &r astronauter

vi har en spegel framfér oss. Vi &r blyga, glada,
arga, ledsna.

8. Dialogdvningar med telefon. Med tva telefoner
(gérna leksaks- eller skolsnickrade) som hjilp kan
lararen och eleverna bygga dialoger i form av tele-
fonsamtal som gérs svarare i takt med kunskaps-
inhamtandet. Dialogerna kan byggas pa elevernas
egen fantasi och/eller med hjélp av uppsatta bilder
och ord.

Elevernas namn och telefonnummer star askad-
ligt uppskrivna pa tavlan eller bladderblocket.

Lararen ringer forst en elev och for ett samtal.
Eleverna kan sedan ringa till varandra.

En del barn vill ogérna yttra sig infér en hel grupp.
For att ge dessa elever tillflle till mer ogenerad
talévning kan lararen lata eleverna parvis éva lik-
nande fritt utarbetade dialoger eller dialoger som
bygger pa bildserier eller l4st text. Under évningen
gér léraren runt och lyssnar och hjélper varje par.

C
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Lek, spel och sing

Leken i undervisningen har bl a dessa funktioner:
den léser upp eventuella hadmningar hos eleverna
den stimulerar eleverna

den aktiverar eleverna och

den beféster redan inlart stoff.

Leken bor uppta endast en liten del av lektionen.
Det kan vara lampligt att satta in en lek som va-
riation om man marker trotthet i gruppen. Har ges
nagra forslag till lekar for olika spraknivaer:

Lek

Lek Stoff eller mo-
ment som trénas

Ordférrad

1. "Ett skepp kommer lastat”

Ordférrad
Fragestall-
ningar

2. "Tjugo frégor” (forenklat)

3. Pass

Alla deltagarna sager var sitt
rékneord i snabb takt. Rakneord
som kan delas med 3 (6, 9, 12
etc) och alla rakneord som inne-
haller en trea (13, 23, 33 etc; 31,
32, 33 etc) ersitts med ordet
"pass”, "burr” eller annat lamp-
ligt ord. Ordet kan vara ett nyli-
gen inlart ord. Man kan vilja vil-
ken siffra som helst till "pass”.

Rakneord

4. "Snottra” Verb
Ett verb ersétts med ordet snott-
ra. En deltagare "snottrar” och
de ovriga fragar fram det tankta
verbet (fragor av typen "Snottrar
man varje dag?” "Snottrar man
pa morgonen?”).

Leken kan varieras till att gélla
adjektiv ("snottrig”).

Adjektiv

5. Svara utan "ja-nej”’

Ex: "Tycker du om kaffe?" Svar:
"Jag tycker inte om kaffe”. (Va-
riant: "Det gor jag inte”.) Ordet
nej far inte forekomma i svaret.
(Ganska svart.)
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Lek

Stoff eller mo-
ment som trénas

6. Rita — gissa

Gruppen delas i tva lag. Alla skri-
ver var sitt ord, som gar att
illustrera p4 en lapp. Lappama
samlas i tvd hégar, en for varje
lag. En elev fran lag 1 tar en lapp
ur lag 2:s hég och férsdker rita
detta ord. Hans eget lag (lag 1)
gissar. Den som ritar far inte
sdga nagot, inte skriva bokstéver
eller siffror. Man kan i férvég
bestdmma ett visst a&mnesom-
rade, vissa sidor i boken e d.

7. Bingo

a) Rakneord

Varje elev skriver 5 tal mellan
tex 1 och 50 (Ex: 4, 13, 23, 35,
49). Lararen eller en elev, som
ska ropa ut siffrorna, skriver ner
alla siffrorna 1, 2, 3, 4, 5 osv
tom 50 pa tavlan. Han korsar
Sver ett slumpvis utvalt tal och
ropar samtidigt ut det. De elever
som har talet pa sin lapp stryker
6ver det. Man fortséatter till na-
gon elev far alla fem talen &ver-
strukna. Den som forst far sin
rad ropar Bingo och har vunnit.
(Man kan naturligtvis ocksé an-
vénda nagot av de i marknaden
forekommande bingospelen.)
Eleven laser sin rad och lararen
kontrollerar att det &r ratt siffror.

b) En variant &r Fdrg-bingo
Varje elev mélar 3, 4 eller 5 ru-
tor i olika valfria farger. Léraren
ropar ut fargerna, eleverna kan
sétta kryss ed under den ruta
som har ratt farg. Den som forst
har fatt sin fargrad “full” har
vunnit. (Obs! man kan anvénda
ljusgrén, morkgrén osv, for att
fa fler varianter.)

c) en annan variant ar Klock-
bingo

Eleverna ritar fem klockor med

olika klockslag (5 dver, 10 Over,

B

Ordfdrrad,
mest
substantiv

Rakneord

Farger

Klockan



Lek

Stoff eller mo-
ment som tranas

15 6ver osv), men inom samma
timme, t ex mellan ki 1 och 2.

Lararen ropar ut klockslagen
och eleverna prickar av med
kryss e d.

8. "Gémma ringen”
Med den har leken kan man tréna
fraser som:

a) Var &r ringen?
Den é&r i hans (hennes) hand.

b) Har du ringen?

Nej, det har jag inte.

Ja, det har jag.

Har du inte ringen?

Jo, det har jag.
Vill man tévla, kan man ge po#ng
for den som gissar ratt, var
ringen &r.

9. "Ta en lapp”

Ett "paket” (en ask med lappar i)
gér runt i gruppen till musik. Nar
musiken tystnar, ska den som
héller paketet ta upp en lapp. P&
lappen star en frdga, en uppma-
ning att gbéra nagot ed. Den
som klarar lappen, far 1 po#ng,
den som inte klarar, dker ur. Man
kan fortsétta tills en elev &r kvar,
som da &r segraren, eller tills
lapparna &r slut — den som da
har flest podng har vunnit.

10. "Vem ér jag”

En elev tanker p& en viss person.
De andra eleverna fragar och
forsoker med sina fradgor komma
pa vem eleven férestiller. Eleven
svarar med ja- och nej-svar. Fak-
ta frdn “ja-svaren” skrivs upp
pa tavlan. Den elev som gissar
ratt forst far i sin tur férestalla
en ny person.

Anm. Det kan vara svart att
finna gemensamma bekanta. Man
far oftast anvanda personer |
skolan.

Poss pron
ja, jo, nej

Ordférrad
Lasfdrstéelse

Ordférrad
Fragestall-
ningar
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Lek

Stoff eller mo-
ment som trénas

1. "Goér ratt”

Eleverna stiller upp sig ansikte
mot ansikte pad tvd led (lika
manga elever i varje led). Ele-
verna i det ena ledet férses med
dgonbindlar.

Eleverna arbetar nu parvis. De
"seende” eleverna viskar nu av
lararen i forvég givna order till
sina respektive "blinda”, ex "Ga
tre steg rakt fram", "hoppa tva
steg till vanster” osv. Det gélier
nu fér de "blinda” att uppfatta,
forstad och lystra till ratt rost och
order. Det paret som utfér pro-
grammet snabbast och tystast
vinner.

12. "Tévling” med tva lag

Kan gtras med manga olika
grammatiska moment, tex en-
ett, pluralis, imperfekt m m. Man
kan ocksad tévla i rattstavning.
Man maste dock varna for att
betona tévlingsmomentet i vissa
grupper, dels fér de yngre, dels
déar rivalitet kan uppsta.

13. Ordlekar
Kan goras tva och tvd, med hela
gruppen eller tva lag.

a) Ta ut ord

Ur ett langt bekant ord ska sé&
ménga ord som mdjligt tas ut pé
viss tid, tex 5 min.

Exempel: KLASSRUMSFONS-
TER: klass, rum, fénster, en, 6,
ser, se, er osv. En poéng for
varje rétt stavat ord.

b) Hopskrivna ord

Man skriver ihop orden i en me-
ning (eller flera) och later elever-
na lasa eller skriva ut meningen
ratt.

Exempel:
Honharenkattdenérsexar.

Med skrivstil &r &vningen své-
rare.
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Ordférrad
Hoérférstaelse

Ordférrad

Lasforstaelse

Lek/Spel

Stoff eller mo-
ment som trénas

¢) Omkastade bokstadver

Man skriver ihop orden i en me-
ning (eller flera) och later elever-
na lasa eller skriva ut meningen
ratt.

Exempel: ROKNA (krona) NUHD
(hund) KAPET (paket).

Anm: Kombineras i bérjan med
bild.

Spel
Spel m m som finns i marknaden

Manga spel och pussel som finns
i marknaden kan anvéndas i av-
kopplande syfte och for att tréna
vissa sprékliga foreteelser. Om
man pratar medan man spelar
6vas dessutom glosor och fraser.

1. Lé&sdomino

Bestar av bildkort och ordkort.
Spelet gar ut p4 att para ihop
ratt ord med réatt bild.

2. Bilddomino
Bestadr av endast bildkort, som
paras ihop tva och tvé.

3. Formdomino

Fungerar likadant som bilddomi-
no, men bilderna bestar av cirk-
lar, trianglar osv. Man kan ocksé
trana férgernas namn.

4. Pussel

&r lampliga att anvénda d4 man
vill ge barnen chans till en friare
talévning. Ett Sverige-pussel t ex
kan ge fina impulser till ett mer
ingdende studium av Sverige.
B

Ordférrad

Ordférrad
Lasforstéelse
Olika gramma-
tiska moment

Ordférrad

Farger
Matematiska
begrepp




Spel Stoff eller mo-
MEeNt SOM trANAS  c-oer s e

Spel som man kan tiliverka sjédlv  Ordférrad

Med hjélp av bilder som eleverna  Olika former
tillverkat sjalva, kan man I14tt av verb, subst,

gora olika spel. Man kan l&ta adj, tex pre- e
eleverna rita, méla, klippa bilder sens, imperf,
ur bocker och tidskrifter och se- sing, plur s

dan klistra upp pa kraftigt papper
som forslagsvis skurits till i
kvadrater i ¢ 5 cm2 GOr garna s
samtidigt ordkort, ett ord fér var-

je bild, som ocksa kan anvdndas 0000 T
i olika slags laggspel.

1. "Para ihop kort”

Det enklaste sittet, som ocksa

kan goras individuellt, &r att ele-
ven/eleverna parar ihop ratt bild

med ratt ord, tva olika formerav @~ e
samma ord. (Se illustration till

2)

2. "Memory-spel”

Korten laggs upp och ned | Mit-
ten pad ett bord. Man far inte

andra kortens inbérdes placering T
p& bordet. Varje elev far vid sin

tur vinda pé tva kort, uttala or-

den. Har han vant pd tvd KOrt
som inte "hor ihop” léggs kor-
ten tillbaka. Den elev som lyckas
véanda pé tva kort som "hor ihop”
far dessa och far fortsatta tills
han missar. Den som har fAtt
flest kort har vunnit.
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Spel

Stoff eller mo-
ment som tranas

Spel/Séng

Stoff eller mo-
ment som trénas

Ex pd& memory-kort. Man kan
para ihop

1. bild-bild
2. bild-ord

3. tv4d olika former av samma
ord

G r}

enpojke

tittar

tittade

Det finns vissa memory-spel i
marknaden som man ev kan an-
vénda.

3. "Samla kort”
Man lagger ner alla bilderna pa
bordet rattvdnda, pekar pa ett
och fragar t ex: Vad &r det? Vad
gér han? ed. Om eleven kan
svara rétt, far han ta upp kortet
och behélla det. Den som har
mest kort har vunnit.

Kan gbras tvd och tva, i tva
lag eller individuellt med hela
gruppen.
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4. "Samla familjer”

Ett annat spel som eleverna latt
kan gbra sjélva bestar av en kort-
lek med olika familjer inom ett
eller flera amnesomraden. Varje
familj maste ha lika ménga 'fa-
miljemedlemmar”. En kortlek kan
tex bestd av féljande familjer:
Fordon: bil, buss, cykel
Byggnader: skola, hyreshus,
sjukhus

Affarer: kiosk, livsmedelsaffar,
varuhus

Instrument: piano, trumpet, gitarr
Klader: kjol, byxor, jacka

Tréd: gran, tall, ek

Djur: elefant, bjérn, hare

Alla korten delas ut. Det galler
fér varje elev att forsdka lista ut
vilka av de andra eleverna som
har de kort han behéver for att
vinna en familj.

En elev bérjar med att fraga
nagon efter ett kort som han
behdver. Har den tillfrAgade kor-
tet, maste han lamna det ifran
sig. Har den tillfrigade inte kor-
tet, fAr han i sin tur fradga. Man
far fortsatta att friga s& lange
man vinner kort. Den som sam-
lat de flesta familjerna vinner.

Vissa kortlekar i marknaden
tex "Svarte Petter” och andra
kortlekar med bilder och familjer
kan eventuellt anvéndas.

Sang
Séangen &r inte bara ett stimule-
rande inslag i undervisningen
utan kan #ven, om man véljer
lampliga sanger, anvéndas for
évningar i uttal, ordférrdd och
grammatiska strukturer.
Lagstadiets sangbdcker, sér-
gkilt for ak 1, innehaller manga
anvandbara sanger, rytmiska
ramsor och rorelselekar. Sénger
som handlar om farger, alfabet
och rékneord kan vara speciellt
lampliga.
B



Uttal

Alla som lar sig ett nytt sprdk &r utsatta fér en
ofrivillig omtolkning av det hérda. Det egna mo-
dersmalet paverkar mycket starkt den uppfattning
och det minnesintryck man far av de nya ljuden.
Omedvetet sorterar man in det nya i det system
av ljudvanor som modersmaélet gett, hér in likheter
som &r frammande fér en svensk och férbiser skill-
nader. Uttal och hdrférstdelse gar hand i hand
i sprakinlarningen. S& lénge eleven har en "ut-
landsk” uppfattning av ljuden, kan l&raren inte
vénta sig att han uttalar ratt, &n mindre att han
kommer ihdg ett ords ritta uttal. Omvént &r ett
daligt svenskt uttal ofta symtom pd att eleven da-
ligt uppfattar talad svenska och har svart att fdinga
upp nya ord och uttryck ratt.

Den framsta uppgiften i uttalsundervisningen
blir féljaktligen att lara eleven att kdnna igen och
hélla isér de svenska sprakljuden, bade i sin hor-
tolkning och 1 sitt uttal. Det viktigaste &ar alltsé
att undvika s&dana forvéxlingar och sammanbland-
ningar som stdr begripligheten.

Man bor utgd fran det vardade men lediga riks-
sprakliga uttal som &r normgivande i TV och radio,
men i det enskilda fallet bér man ta hénsyn till det
vardade talspraket pd den plats dar eleven befin-
ner sig.

Sjélvfallet har lararen alltid stor nytta av att
kianna till elevernas olika modersmél, s3 att han
lattare kan férstd varje elevs inlarningssvérigheter.

Ibland kan lararen finna nagot ljud i elevernas
modersmal, som det &r lampligt att utga ifran, men
évningen med svenska exempel maste snabbt stél-
las i centrum.

Uttalsundervisningen &r ett moment som stén-
digt skall utgdra inslag i den dvriga undervisningen.
Indvningen av de svenska ljuden bor ske succes-
sivt och i en viss planméssig ordningsféljd. De nya
ljuden introduceras fran boérjan i ett enkelt sam-
manhang genom att lararen sédger foére och ele-
verna upprepar. Aven bandspelare bdr utnyttjas,
sérskilt fér den individuella uttalstraningen. Uttals-
dvningen stdds sjalvfallet av féremal, bilder, teck-
ningar, gester, mimik osv. Eleverna far héra och
siga efter, om och om igen, gédrna i kombination
med rdrelser och gester. Som nésta steg far de se
skriftbilden, héra och siga efter, fér att slutligen,
nér ljudkombinationerna sitter sakert, se och lasa.

L&rarens artikulation far inte bli dverdriven och
talet inte onaturligt ldngsamt. Redan fran bérjan
bér eleverna vénja sig vid normal taltakt. For ett
korrekt uttal &r intonation och satsrytm lika vik-
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tiga som de enskilda ljuden. Har far man framst
forlita sig pa elevernas imitationsforméga. For att
fa eleverna att kdnna rytmen i den svenska satsen,
kan man i intonationsévningarna klappa h&nderna
i takt, rita vaglinjer pa tavlan e d.

Koreftersagning spelar en mycket stor roll i
uttalsundervisningen. Har &r det mycket viktigt att
den svenska frasen inte splittras. Om s& maste ske
vid langre fraser, bér hela frasen lasas efterat.
En viss varsamhet bor iakttas med fér mycket kér-
lasning av enstaka ord. En grundiéggande prin-
cip &r att orden presenteras i sitt sammanhang.
Eftersigning kan ske med hela gruppen, med
mindre grupper eller individuelit.

Under den férsta delen av den grundldggande
sprékundervisningen kan man parallelit med den
6vriga undervisningen systematiskt ga igenom ut-
tal och garna ge vissa illustrerade nyckelord som
alla elever ldr sig och som man kan hénvisa till
nér tveksamhet uppstdr. Man kan ocksa utnyttja
svenska personnamn och geografiska namn som
referensord.

I vilken ordning de svenska ljuden bér 6vas
hanger framfér allt samman med vilket moders-
mél eleverna har.

Speciell hansyn maéste tas vid ljudinlarning for
analfabeter eller elever i &k 1 som &nnu ej lart sig
lasa, se s 47, 55 och 81.

Generellt kan sigas att vokalerna i, y, u och 6,
bor laras in val &tskilda i undervisningsgéangen,
samt att sj- och tj-ljuden ofta véllar svarigheter.

A-ljudet i tex "tak’ &r internationellt lagfrekvent,
undantag engelska, varfér det ibland kan vélla
svérigheter.

Felaktigt uttalade vokaler gér talet svarbegrip-
ligt och férvrénger ofta ordbetydelsen, s& att tex
rum blir Rom, lynne - linne, sura — syra etc. Det &r
dérfor viktigt att riktiga vokalljud l&rs in fran bdrjan.
Féljande metod, dér foton av munnens stilining
vid uttalet av olika vokaler anvénds, kan rekom-
menderas.

Eleverna studerar en munbild och férséker siga
det korrekta ljudet. Spegel anvénds. Léraren ger
individuell handiedning. Detta ska ske utan att
eleven ser bokstavssymbolen.

Hur ldnge man skall drbja med att inféra text-
boken bedéms av lararen, som dérvid bér ta han-
syn till den aktuella gruppens férmaga. Over-
gangen bdr ske nédr den upplevs som naturlig. Det
&r i de flesta fall férdelaktigt for uttalet att viénta
litet med skriftbilden fér nybdrjare, men en del ele-
ver, kanske frimst pa hdgstadiet, &r s& ivriga att
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se, lasa och skriva orden, att man maste fora in
texten ganska tidigt, men naturligtvis inte forrén
de behéarskar uttalet av orden. En del elever har
ett bittre visuellt minne. De kommer lattare ihag
orden néar de far se dem skrivna. Sjélvfallet kan pa
det elementdra stadiet vissa svarigheter uppsts,
da skriftbild och uttal ibland avviker fran varandra
(tex "vad &r det?"). Detta bér dock inte avhélla
lararen fran att lara ut det naturliga uttalet (vadde?
eller vaede?).

Lararen bor se till att personer pa bilder och
i texter "dops” med latta namn, tex Anna, Erik,
Eva, Jan, Maria, Bo, Asa. Namn som bérjar pa /s/
eller /t/ /d/ [n/ [I] (tex Sven, Tora, David, Nils
Lena, Sollefte4, Taby, Dalarna, Nybro, Lagan) &r
lampliga nér man vill tréna de uppsvenska ljuden
/rs/, /rt/ osv pa ett senare stadium. Svarigheten
ligger ju i att veta nar s&dana namn uttalas med
/s/, /t/, /d/, /n/ eller /1/ och né&r de uttalas med
/rs/, /et/, /rd/, /rn/ eller /rl/ i samband med ett
foregdende r i skriften: (jamfér: Herr Svensson,
men fru Svensson. Man sager: Vad goér Sven?
men Sven gar till posten.)

Om personnamn anvénds foér att uttrycka geni-
tiv, bér man undvika att "dépa” personer pa bilder
och i texter till Nils eller Lars (eller andra namn
som slutar p& -s eller -rs). Annars rakar man ut
fér ett férvirrande sammanfall med nominativformen
(Nils har en bil. Det &r Nils' bil). Likasd bér man
undvika att "dopa" personer till Peter, Lennart,
Bjérn eller Sigurd eiler andra namn som slutar p&
r, rt, rd eller rn, som ger upphov till svaruttalade
genitivformer.

Sérskilt varnas for att anvéinda namnet "Hans™
i sAdana sammanhang, eftersom det kan samman-
blandas med poss pron "hans".

Det &r nyttigt att anvanda ljudband med olika
roster fér uttal och horférstaelse. Eleven vénjer sig
annars vid lararens uttal och har sedan svart att
férstd andra personer, radio, TV osv. Korta inspel-
ningar av andra roster i skolan kan ldraren géra
sjélv.

En inlarningsstudio eller horlurar till bandspela-
ren ger lararen vésentligt dkade mojligheter att
individualisera och effektivisera uttalsundervis-
ningen. L&raren méaste dock ha klart for sig att
manga elever inte har formaga att sjalva uppfatta
om de uttalar ritt eller fel. Aven relativt enkla
évningar kan da bli helt resultatldsa. Risk finns till
och med att man uppnar en helt motsatt effekt,
att ett felaktigt uttal néts in, om inte elevgruppen
B



&r s liten, att lararen har mdjlighet att noga f8lja
varje elevs arbete.

Hér fdljer tvd exempel p& hérdvningar av det
speciella slag som avser att trdna upp fdérmaga
att skilja mellan fonetiskt nérstdende ljud. Ovnings-
typerna kan naturligtvis tillampas pa andra ljud.
Det bor betonas att den dvning som beskrivs ne-
dan skall ha féregatts av inlarning och &vning av
de nérstiende ljuden var fdr sig. Det &r darvid
inte lampligt att lata svarskiljbara ljud komma fér
ndra varandra i inlarningsgéngen.

Exempel 1

Fdljande uttalsévning kan i sig innefatta a) hor-

uppfattning, b) horférstaelse, ¢) muntlig produktion,

d) lasuppfattning och e) skriftlig produktion.
Léraren vill trana skillnaden mellan /u/ och /y/.

Arbetsgéng

1. | férvag har lararen utarbetat en lista med
lampliga dvningsord, som han textat och/eller
kan illustrera med bildkort.

Tavlan eller flanotavlan delas i tva halfter och
lararen klargor for eleverna vilka ljud som skall
trénas, i detta fall u och y. Ljuden trénas gérna
med anvéndning av stordia (ljudens bildning)
och spegel.

2. Muntlig produktion. Léraren sager fore och ele-
verna séger efter.

3. Héruppfattning. Lararen séger t ex nu och later
eleverna placera ordet i ratt spalt. Spalterna
fylls p& detta s&tt med noggrant utvalda ord.

4. Horforstaelse. Orden forklaras. Lararen agerar,
ritar, anvénder synonymer, motsatser, defini-
tioner etc.

5. Lésning (minimala par om méjligt, tex nu-ny).
Eleverna ldser orden efter lararen, forst verti-
kalt, darefter horisontelit.

6. Skriftlig produktion. Meningar dar orden place-
rats | ett naturligt sammanhang dikteras och
eleverna skriver. (Meningarna bér i 6vrigt inte
innehélla nagra svérigheter.)

7. Lésning. Eleverna l&ser upp meningarna som
de skrivit. De rittas om de laser fel, men ratt-
ningen bér ske varsamt.
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8. Muntlig produktion. Lararen stéller fragor, s&
att eleverna avlockas svar som innehéller ord
med de aktuella {juden.

9. For att kontrollera hdrférstdelsen kan liraren
lasa ord for ord och eleverna kryssar i en u-
resp y-spalt for att visa vilket ljud de uppfattar.

Exempel 2
Lararen vill tréna skillnaden mellan /b/ och /p/ —
en skillnad som tex finsktalande har svart for.

1. L&raren &var Individuellt uttalet av b-p (resp
d-t, g-k, v—f) med hjélp av t ex ett tant ljus. Vid
ratt uttal av explosivan (p, t, k, f) blases ljus-
lagan ut. En liten pappersbit som lagts p& hand-
flatan flyger ivag.

2. Mer forsigkomna elever lyssnar pé en diktamen.
P& en stencil som lararen gjort i forvag fyller de
i ord som saknas p& papperet.

Roésten laser: P& stencilen star det:

1. Vér bil & grén. 1. Var... &r gron.

2. Hon packar. 2 Hon........

3. De aker buss. 3. Deaker......

4. Var &r koppama? 4. Varéar.............

5. Han arbetar pa 5. Han .......
en bank.

6. De bor pa Park- 6. De....pa....... 5.
végen 5.

Praktiska tips

1. Som tidigare papekats hér invandrarna ofta det
svenska ljudet fel och uttalar dérfor sjalv fel.
Ibland kan man hjélpa dem att siga ratt ljud
genom att sjélv séga fel. Tex det svenska
"rum” blir fér manga "rom"”. Om man 6ppnar
vokalen till "rém” kan man ofta fa ett riktigt
"rum” till svar.

2. For inlarning och traning av ljuden bér man pa
alla stadier anvéinda den lagstadiemetodik som
anvénds for inldrning av ljud och lasinl&rning.
(Finns o i so? Var finns o, forst, i mitten eller
sist?)

Anvénd ocksé bilder, bokstavslador och bil-
der av munstéllningar som férekommer i mate-
rial och handledningar for lagstadiet.
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3. En del elever kan inte sdga vissa ljud, darfor
att ljuden helt enkelt inte finns i deras moders-
méal. D& maste man ibland éva den rent moto-
riska fardigheten i talorganen. Man kan f& hjalp
och tips | frdga om undervisnings- och behand-
lingsmetodik av speciallérare.

4. For de elever som har svéarigheter med sj-ljudet,
kan det vara lattare att séga det framre sj-
ljudet &n det bakre.

5. Med hjélp av spegel kan eleven se tydliga mun-
bilder, jamfora med l4rarens och korrigera sina
egna.

6. Ga fran det latta till det svara. Undvik att fa
med andra svéra ljud i 6vningsexemplen &n
dem som 6vningen géller. Bygg upp svara kon-
sonantférbindelser fradn vokalen och ut, tex
rita, krita, skriva, fall, fals, falsk, eller utga fran
motsvarande kombination mellan vokaler, tex
vagnen, vagn.

7. Det &r skal att &gna sarskild uppméarksamhet at
r-ljudet och &t olika ljud i forbindelse med r.
Man kan vilja mellan det bakre (sydsvenska)
och det framre r-et (frdn norra Smaéland och
uppéat). Det frikativa r-ljudet &r oftast svérast
for utlanningar att uttala.

Ge individuell handledning. Finlandare, slaver, ita-
lienare mfl kan i regel behélla sitt rullande r.
Tyskar och danskar bér undvika att r efter vokal
uttalas vokaliskt. Det galler ocks& i hég grad
engelsktalande, som behover 6va olika vokaler
speciellt i forbindelse med r. Ustasiaters svarighet
brukar vara att skilja r fran 1.

Lasa

Allmént

Skriftbilden bér inte inforas férrédn eleven genom
muntlig dvning &r fértrogen med innebdrden av det
sprdk han moter i skrift. Han bdr ha dvat in ut-
talet s& sdkert att han inte lockas att anvdnda det
uttal som normalt férknippas med det egna moders-
mélets skriftbilder. Betydelsen av det tryckta ordet
méste std helt klar for eleverna. Lararen bor dar-
for till en boérjan &askadliggora innebdrden med
hjélp av situation, féremal eller bild. Lasning i
egentlig mening, utan stéd av bild hor till ett senare
stadium i undervisningen.

Manga invandrarelever skaffar sig relativt snabbt
en ganska god avlasningsteknik men forstar inte
B



vad de laser. Det &r darfér angeldget att fran bor-
jan och allt framgent lagga tonvikt pa ldsférstdel-
sen. Viktigt &r saledes att inte forcera |&stréningen
utan ga fram i elevens takt.

D& léraren tycker sig mérka, att en elev har
sarskilt stora lassvéarigheter bor samrad sékas med
specialldrare. Om skolan har hemsprékslarare bor
lararen i svenska under alla forhallanden med den-
nes hjalp utréna elevens lasforméga och sprak-
utveckling i hemspraket.

Lés- och skrivinldrning for eleveri dk 1

Internationella erfarenheter antyder att l&sinlédrning
bér ske pa det egna modersmalet. Invandrarsitua-
tionen i Sverige &r emellertid inte sddan att man
kan erbjuda invandrarbarnen elementér las- och
skrivundervisning p& deras eget spradk annat &n
i kommuner dér elevunderlaget tillater att sprak-
ligt homogena férberedelseklasser bildas och déar
for uppgiften utbildade larare ocksa finns att tiliga
fér nyborjare. | heterogena grupper kommer dér-
fér den férsta 1as- och skrivinldrningen att ges pé
svenska. Darvid &r att marka, att las- och skriv-
inldrningen kan bérja forst nér barnen bérjar kunna
uttrycka sig med enkla ord och fraser pa sitt nya
sprak. Ordférradet bér uppga till nadgra hundratal
ord som viljs s& att de utgér en lamplig grund fér
lasinlarningen. Fér 6vrigt hénvisas till de metodiska
anvisningar som ges i supplementet Lgr 69 Il
Svenska om Férberedande undervisning (s 4) och
Att lara sig lasa (s 16) samt till supplementet Lgr
69 II: Skolstarten.

Intensiv textbehandling

Speciella krav maste stillas p4 form och innehall
i de texter som léses intensivt. De bdr d& vara
sd utformade att de naturligt fogas in i en léro-
gang, dér svarighetsgraden dkar successivt i frdga
om ord, fraser och sprikliga ménster. Innehallet
bér vara av varierande slag och sa langt som mgj-
ligt svara mot elevernas intressen och mognads-
niva. Texter som anknyter till skola och samhille
och vad som kan hénda eleverna eller lararna sjélva
ar tacksamma utgangspunkter for den friare tal-
évningen. Texterna bér inte ensidigt behandla en
viss social miljo utan skildra olika situationer i
samhallet, i Sverige och utvandrarlander.

Forberedelse

Innan eleverna ser texten, far de héra de nya orden,

fraserna och strukturerna genom att léararen med
C
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olika medel férklarar, laser foére eller spelar upp
en bandinspelning av texten. Eleverna lyssnar och
sager efter upprepade ganger, i kdr och indivi-
duellt, svarar pa fragor pa innehéllet och har i stora
drag forstatt detta innan de far ta del av texten.
Texterna binder d& ihop elevernas kunskaper och
bildar en helhet som presenterar ett stycke verklig-
het och inte bara en samling grammatiska exempel.
Den intensiva muntliga forberedelsen férebygger
ocksé uttalsfel.

Den ordning i vilken presentationen av ord res-
pektive grammatik kan ske &r i stort sett féljande:
antingen tar man de grammatiska strukturerna
forst och darefter de nya orden, eller ocksa arbe-
tar man sig igenom avsnitt for avsnitt och férklarar
ord och strukturer, allt eftersom de kommer och
behéver forklaras. Den vdg man viljer beror pa
textmaterialets art. Om stycket innehaller struk-
turer av mycket speciellt slag som man maste fér-
klara forst for att eleverna 6ver huvud taget skall
kunna fdlja med i genomgangen, faller det sig
naturligt att vélja den forstnamnda vagen. Ett exem-
pel kan vara en text som presenterar de férenade
possessiva pronomina. Dessa bdr lampligen fér-
klaras allra férst, férdelade pd minst fyra under-
visningstilifallen, innan man tar itu med ord och
textinnehall.

a) hans — hennes — deras
b) min — mitt, din — ditt

c) var — vart, er — ert

d) blandning

Se vidare Genomgang av ett grammatikmoment
s 56l

Om lararen p& detta satt noga férberett de gram-
matiska svérigheterna, blir presentationen av de
nya orden och fraserna det viktigaste vid den
egentliga textgenomgéangen. Man bdr alltid stréva
efter att 6va dem i ett naturligt sammanhang. Det
ar lampligt att dela in texten i mindre stycken,
eftersom eleverna blir trétta av att alltfér lange
passivt lyssna till l4ararens férklaringar.

Genomgéngen kan forslagsvis g4 till p& foljande
satt:

1. Léraren presenterar (en del av) den nya texten
Lararen forklarar nya sammanhang, ord, fraser och
strukturer. Under detta moment bér eleverna fort-
I6pande engageras och aktiveras. For att forklara
nya ord och uttryck kan lararen vilja ndgon av
foljande vagar.
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a) Agera
b) Visa féremal eller bilder

c) Teckna (Eleverna &r tolerantare &n man tror
mot ett ansprékslost agerande och valhant ri-
tade streckgubbar, om bara léraren eller nagon
elev gér dem sjalv — i annat fall stélls genast
hoégre krav pa bildkvaliteten.)

d) Anvanda ljudillustrationer
e) Ge belysande exempel

f) Ge synonymer

g) Ge motsatsord

h) Ge definitioner

i) Oversittning. | undantagsfall kan lararen 6ver-
sétta for att vinna tid, men eleverna bor s&
mycket som mojligt f& stifta bekantskap med
svenska spraket direkt utan omvégar.

2. Avlyssning

Lararen (bandspelaren) laser (aterger) en liten del
av den presenterade texten, kanske néagra rader,
och eleverna har béckerna slutna.

3. Koreftersagning

Da eleverna forstatt innehallet laser lararen/band-
spelaren fore och gruppen séger efter i koér, fort-
farande med slutna bécker.

4. Utfragning
Lararen staller fragor pa innehéllet; eleverna kan
harvid tédnkas ha bdckerna 6ppna. Dessa fragor
boér vara formulerade sa att svaren i médjligaste
man kan hamtas direkt ur det nyss férklarade text-
avsnittet. De ord som ingar i svaret bor for nybér-
jare finnas i fragan.

Man géar vidare till nasta stycke och preparerar
hela texten p4 samma sétt.

5. Individuell lasning

Eleverna far 6ppna bdéckerna och halvhégt lasa
texten i egen takt. Denna form av l&sning &r spe-
ciellt lamplig for att |16sa eventuella hamningar hos
eleverna. Lararen har dven mojlighet att korrigera
individuellt.

6. Individuell eftersagning

Eleverna far lasa individuellt efter bandspelaren/
lararen. Om nagon elev laser fel, far hela gruppen
repetera.

B



7. Utfragning

D4 lararen forsékrat sig om att eleverna kan uttala
texten, far de sla ihop béckerna och besvara fra-
gor pa innehallet, garna med stéd av de bilder och
det agerande som anvénts vid presentationen.

Ovanstéende éar ett forslag till preparation. Lararen
bor variera genomgangen och anpassa sig efter
gruppen.

Man behéver heller inte behandla alla moment
pa varje text. Dessutom kan man dela upp genom-
gangen pa flera lektionstillfallen. Speciellt for lag-
stadiet &r detta att rekommendera.

Négon gang kan man anvédnda en text som é&r
sd latt att aven preparationen upptar ett minimum
av tid.

Vid mera komplicerade texter kan korlasning
med slutna bocker efter bandspelaren bli ett kri-
tiskt moment, darfér att eleverna inte minns hela
frasen. | s& fall kan den ersattas med korlasning
efter lararen, som kan pausera efter gruppens
forutséattningar.

Viktigt ar att eleverna efter genomgéangen inte
tvekar om uttalet av ndgot ord, att de forstatt inne-
hallet och att de fatt tilifalle att sjélva anvédnda de
flesta uttrycken i texten, &ven i andra situationer
&n de som texten anger.

Nasta arbetspass bor lararen férvissa sig om att
eleverna beharskar de nya grammatiska strukturer
och nya ord som ingar i texten.

Reaktivering

Ett féljande arbetspass kan inledas med en reakti-
vering av den preparerade texten. L&raren bor
genom en mjuk start "vdrma upp” eleverna, tex
genom att bérja med en kortare avlyssning, en kor-
lasning eller en 6vning som han vet att gruppen
helt beharskar.

1. Uppspelning eller upplasning
Texten spelas upp pa band fér ren avlyssning, och/
eller for koreftersagning.

2. Innehéllisfragor,
ibland stillda av eleverna sjalva till lararen eller
till kamraterna.

3. Strukturévning
Behandiing av i texten forekommande vésentliga
strukturer och eventuellt ocksa
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4. Skrivning pé tavlan,

som kan utforas sa, att lararen fragar, en elev
svarar, en annan repeterar och en tredje skriver.
Det kan kombineras med att eleverna skriver i sina
bvningsboécker.

5. Avslutning

Reaktivieringen kan avslutas med en samtalsév-
ning, ett enkelt referat av texten eller en dramatise-
ring. J&mfdrelser mellan Sverige och elevernas
hemlander bér géras om texten ger underlag for
detta.

Extensiv textbehandling

Under intensivbehandlingen &r den lérarledda for-
mella behandlingen av texten huvudsaken. D& ele-
verna laser en text extensivt, arbetar de déremot
sjalvstandigt och deras uppmarksamhet &r framst
riktad pa textens innehdll. Denna form av l&sning
bdr séttas in s& snart eleverna kan ldsa samman-
héngande text. Det kan i stort sett vara upplevelse-
lasning eller informationslasning (6versiktsldsning
eller lokaliseringslésning).

Syftet med extensivlasningen &r bl a att s& sma-
ningom vénja eleverna vid att utan lararens direkta
ingripande p& egen hand tillgodogéra sig en okénd
text. De l&r sig att uppfatta den réda traden i inne-
héllet utan att haka upp sig pa eventuella okénda
former och ord, och de tranas i studieteknik.

| princip méste de texter som ldses extensivt
vara enklare &n de som lases intensivt. De struk-
turer som finns i extensivtexterna bor vara kénda
for eleverna och antalet okanda ord bdr vara betyd-
ligt ldgre &n i intensivtexterna.

Efter hand bor eleverna f& stifta bekantskap med
t ex tidningsartiklar, annonser, broschyrer, bruks-
anvisningar och bocker pa latt svenska.

Slutligen syftar extensivlasningen till att befasta
och bredda elevernas formella kunskaper i spraket
samt ge dem en &kad inblick i svenska férhéllan-
den. Ord och strukturer som behandlas intensivt
bor aterkomma i extensivmaterialet.

Eleverna har behov av att kunna s6ka reda pé
vissa bestdmda uppgifter i mer komplicerade tex-
ter, tex ldromedel for &rskursen, vilkas innehéll
de kanske inte kan tillgodogéra sig i alla detaljer.

Extensiv lasning kan bedrivas sa att hela grup-
pen samtidigt laser samma text varvid mummel-
lasning kan tillampas. P4 grund av elevernas olika
forutsattningar visar det sig dock ofta lampligt att
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individualisera den extensiva ldsningen, sd att
eleverna laser skilda texter.

Ibland kan det vara befogat att lararen laser
hégt, och eleverna foljer med i bockerna, sérskilt
pa lagstadiet. En sddan gemensam lasstund kan
vara mycket stimulerande och intresseviackande.

Eleverna méste ges metodisk dvning i extensiv-
lasning, innan de ges extensivlasningsuppgifter,
i synnerhet som dessa uppgifter s& smaningom
adven kan ges som hemuppgifter. Eleverna méste
fran bérjan dvas att se de vasentliga detaljerna lik-
som att |asa stora delar av materialet med behall-
ning utan att férstd alla enskilda ord och uttryck.

Preparation

1. Lararen presenterar texten och beréattar forst
ett avsnitt, helst med anknytning till bilder. Vik-
tiga ord och fraser av betydelse for handlingen
tas upp. Eventuellt kan eleverna sjilva fa lasa
avsnittet. Ljudband och bilder kan &ven an-
véndas.

2. Lararen stiller ett par frdgor och formulerar
dessa sd, att eleverna kan finna svaren i en
eller ett par meningar i avsnittet, vilka ger den
véasentliga informationen. Dessa meningar eller
ord stryks under. Om textboken eller 6vnings-
boken inte har fragorna formulerade bér lara-
ren sjalv stencilera ut fragor och dela ut dem
till eleverna, eventuellt férst efter genomgangen.

3. Dé hela texten genomgéatts pa detta sétt, l&ser
eleverna texten.

4. Lararen stéller samman innehéllsfragor som
givits till varje avsnitt men nu i ett samman-
hang, och eleverna svarar med de meningar
som strukits under.

Redovisning

1. Samma innehdllsfrdgor som under preparatio-
nen stills nu. Eleverna har bockerna slutna och
far sjalvfallet svara fritt om de kan.

2. Texten gérs till underlag for samtalsévning. Sa
sméningom ges allt mindre hjalp vid prepara-
tionen. Lararen later t ex eleverna géra under-
strykningarna men ger dem inte fragorna i
skrivet skick.

Uppfdljningen av extensivlasningen kan utelamnas
eller vara mycket summarisk. Meningen med denna
studieform &r i forsta hand att eleverna far lara sig
att umgas med spraket sjélvstandigt och avspént.
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Manga elever fordrar dock nagon form av upp-
foljning for att kdnna sig motiverade infér upp-
giften.

Som ovan sagts, kan extensivlasningen vara en
god traning i studieteknik. Vid uppféljningen far
lararen tillfalle att vid behov ge studietekniska rad
och &vningar.

Har féljer nagra forslag till efterbehandling av ex-
tensivlasningstext.

1. Innehallsfragor. De mest lattrattade innehélls-
fragorna &r

a) flervalsfragor

b) ifylinadsfragor, dar vissa fér sammanhanget
vésentliga nyckelord utelémnats

c) ja-nej-fragor
d) pastadenden dar eleverna skall markera ratt/fel
e) péastaenden eller fragor med tipsrad 1 x 2

2. Sakuppgifter. Eleverna far sbka reda péd vissa
sakuppgifter i en text. Avancerade elever kan
sjalva utforma sakfragor till en text.

3. Referat. Det kan ibland vara lampligt att ele-
verna muntligt eller i ett senare skede &ven skrift-
ligt, refererar en last text.

4. Vilja rubrik. Eleven far satta rubrik pa hela den
text han last eller pa varje stycke i texten, antingen
genom att vélja bland givna rubriker eller genom
att ordna vissa givna rubriker, s& att de passar
héndelseférloppet i texten.

5. Vilja illustration
a) Eleven far vélja ut den av flera bilder som bést
illustrerar en given text

b) Eleven far ange viltken av flera texter som pas-
sar bast till en bestamd bild

c) Eleven far illustrera sjalv
d) Eleven far skriva texter till givna bilder

6. Leta ord. Man kan med hjalp av bilder lata ele-
verna leta reda pa néagra, inte alltfér svéra ord i
texten.

7. Para ihop. Vissa personer skall paras ihop med
vissa yttranden, dialoger med miljéer, naturbeskriv-
ningar med svenska landskap, etc.

(o]
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8. Stryka under rétt pastdende. Bland en rad (fel-
aktiga och riktiga) pastdenden skall eleverna stryka
under de ratta pastdendena. De ratta svaren ger en
kort sammanfattning av stycket, som kanske ibland
kan skrivas i skrivboken.

Uppgifterna maste goras sa latta att de verkligen
bara blir en kontroll pa att eleverna ldst igenom
texten och inte en kontroll av deras allménbild-
ning eller intelligens.

I manga fall kan uppgifterna utformas s& att
eleverna kan ratta sig sjidlva med hjalp av facit.
Ibland kan det racka med att man t ex ber eleverna
bedéma eller poéngsatta det de last.

Man kan ocksad stimulera eleverna till att lasa
sjalvstandigt utan efterfoljande kontroll genom att
g& igenom bédrjan till en text intensivt och lata
dem sjélva ta reda pa "hur det gick".

Ménga av de forslag till uppgifter som givits for
extensivlasningen kan ocksd anvéndas vid exten-
siva hérdévningar.

Lampliga texter maste finnas i rikt urval och
ndra till hands, sd att extensividsning l&att kan
bedrivas i klassrummet. Genom att representera
olika intresseomraden och svérighetsgrader kan
ett lampligt urval av texter i hog grad underlatta
individualiseringen.

Intresserade elever bér vidare ha mojlighet att
lana hem texter, framst for upplevelseldsning. Tex-
ten kan variera i omfang fran korta texter med
koncentrerat innehéll till utférligare, huvudsakligen
berattande texter i bokform. Vissa barnbocker kan
utan vidare rekommenderas &t aven éaldre elever
(tex typ Pelle Svanslés). Oversatta barn- och
ungdomsbécker som eleverna har léast eller kan fa
lasa ocksa pé sitt hemsprak bér vara tampliga for
den fria lasningen.

Informativa saktexter, t ex i samhéllsorientering,
kan med férdel ingé i lasmaterialet.

Lararen bor gora sitt basta for att uppmuntra
eleverna att lasa bécker, tidningar och &ven serier
pa svenska. Det betyder mycket fér ordférradet
och beféster sprakstoffet.

Skriva
Allmant

En god regel ar att eleven inte bor uttala ett ord
eller en mening som han inte har hort forut, inte
lasa ndgot som han inte sagt och inte skriva nigot
som han inte last.
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De skriftliga dvningarna skall framst beféasta och
stédja den muntliga undervisningen. | andra hand
kommer skrivfardigheten som ett mal for sig, dvs
formaga att sa korrekt som mdjligt formulera sig
skriftligt. De helt bundna skrivbvningarna efter
muntlig 8vning kan alltsd leda fram till en friare
skriftlig sprakbehandling. Den fria skrivningen
méste férberedas mycket noga.

Liksom i all annan undervisning méaste lararen
i fraga om sprékmaterial, laromedel, arbetstakt och
verksamhetsformer ta hénsyn till den enskilde
elevens alder, utveckling och allménna forutsatt-
ningar. Det ar vasentligt att lararen har méjlighet
att ge varje elev individuell hjalp. Det ar ocksa
viktigt att dels skapa omvaxling i 6vningarna under
lektionen, dels lata lektionspassen aterkomma ofta,
séarskilt under stédundervisningens forsta termin.
| fraga om invandrarbarn i &rskurs 1 och analfabe-
ter i hogre &rskurser maste stédundervisningen i
svenska lagga tonvikten pa fardigheterna lyssna,
uppfatta och tala. Nar skrivinlarning paborjas, skall
den text- och skrivstil anvdndas som anbefalls i
Lgr 69 ll: Handskrivning.

Olika typer av skrivovningar

S& har kan man foérslagsvis tdnka sig en utveck-
ling som senare leder fram till friare skrivévningar:

1. Avskrivning. De allra forsta dvningarna blir helt
naturligt ren avskrivning, men man boér varna for
att driva detta moment for langt. Eleven bor inte
skriva av langre stycken.

2. Strukturévningar befasts genom skriftliga 6v-
ningar.

3. Diktamen. Diktamensskrivning pa kiént stoff,
vilket kan vara avsnitt frdn 6vningsboken eller text-
boken. Lararen bor i dessa dvningar géra smérre
forandringar i ordvalet. Aven om skrivningen &r
mycket kort, bdér den hénga ihop innehéllsmassigt.
Man kan lampligen bérja med fuckdiktamen. Ex.
se Uttal s 46 och Provtyper s 69.

4. Transponeringsévningar. Man kan t ex lata ele-
verna skriva om en text de last i jag-form eller i
annat tempus.

5. Bildbeskrivning med stéd av ledfragor och/eller
stédord, som diskuterats fram vid den muntliga
genomgangen, vilken alltid bér forega varje skriftlig
ovning. Eleverna kan &ven gora bilderna sjélva och
sedan skriva.
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6. Text med fragor och uppgifter. Eleverna far be-
svara fragor och lésa uppgifter som hénfoér sig till
en last/avlyssnad text.

7. Reproduktion av avlyssnat stoff. Eleverna far
skriftligt aterberatta en text, som de hort tva eller
flera ganger fran ljudband eller som lararen last
upp. Ovningen kan anknytas till innehalisfragor,
med stdd av bilder som illustrerar handelsefér-
loppet. Elevernas arbete underlédttas, om dessa
fragor och bilder nara ansluter sig till dem som
lararen anvant som illustration vid de muntliga
strukturdvningarna.

Mer avancerade elever kan s& smaningom tranas
att sjalva anteckna stddord.

8. Korta sammanfattningar av last eller avlyssnat
stoff. Uppgiften bor klart begrénsas, tex sa att
elevernas uppgift ar att i fyra, fem meningar skriva
ner de vasentliga delarna av héndelseforloppet.

9. Tilldmpningsévningar. Sedan en text studerats
intensivt — strukturer, ordforrdd m m — fér elever-
na beskriva en egen erfarenhet liknande den i
texten, med anvandning av den studerade textens
strukturer och ord. Lararen bor ange vilka av dessa
som skall komma med.

10. Dramatisering. Dramatiseringsévningar. En be-
rattande text kan overforas till dialogform.

11. Brev. Brev med stéd av detaljerade anvis-
ningar, tex en kort inledning, ledfragor eller angi-
vande av vad brevet kan innehalla.

12. Styrd skrivning. Styrd skrivning (kontroll av
ett grammatiskt moment).

Exempel: (kontroll av omvand ordfdljd): Min dag —
Klockan sju... Da... Sedan... Klockan tolv...
Efter... P4 eftermiddagen... Kl 17.00... P& kvél-
len...Ki 23.00...

13. Kort enkel fri skrivévning.

Den fria skrivovningen kan utformas p& bla fol-
jande satt:

a) Eleven skriver till en bild med stédord

b) Eleven skriver till en bild

c) Eleven skriver till bild och ljudillustrationer
d) Eleven skriver till stédord
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e) Sedan stoffet genomgatts skriver eleven fritt
om ett &mne i anslutning till stoffet

f) Eleven skriver till en rubrik

g) (Eleven skriver helt fritt)

Skrivévningarna utgér viktiga moment i fardighets-
traningen, men de far darfor aldrig uppta nagon
storre del av lektionstiden. | den grundldggande
fasen skall skrivovningar ses som befistande &v-
ningar till den muntliga fardighetstréningen och lés-
traningen. Under den fortsatta svenskundervis-
ningen kommer skrivningen successivt att utveck-
las mot friare skriftlig produktion, &ven om de
bundna skrivovningarna alltjamt behoévs fér &vning
av olika moment.

Lararen bor lagga upp sitt arbete med skriv-
évningarna sd, att han &gnar stdrsta delen av sin
tid till att forbereda Gvningarna och alltsd anslér
en mindre del av tiden till korrigeringen. Eleverna
gor naturligtvis farre fel ju noggrannare trénings-
géngen é&r planerad. En diskret och snabb réttning
kan rekommenderas ocksd darfor att man méste
akta sig for att hamma elevernas vilja att uttrycka
sig. Ibland kan man géra s&, att man rattar det
mesta med blyerts och tar fram rédpennan endast
for att stryka under en viss typ av fel, t ex de mest
elementéra, eller fel pa former som &vats alldeles
nyligen och som eleverna alltsd borde ha aktuella.
Man kan ocksa markera felen och p4 hégre stadier
be eleverna ratta sjalva (eventuellt i grupper dér
eleverna hjélper varandra). Lararen gar omkring
i klassrummet och assisterar. Léraren kan ocksa
individualisera rattandet sa att varje elev far de
réttelser som lararen bedémer vara till hjalp fér
den enskilde eleven. Ofta kan eleverna pa hog-
stadiet sjalva ratta évningarna med hjélp av facit.

Det &r dock mycket vérdefullt att lararen grans-
kar skrivningarna for att uppticka typfel som be-
gatts av ménga elever, sa att han i sin fortsatta
undervisning i gruppen pa nytt kan aktualisera
ovningen. Kanske var nagra av strukturerna daligt
befésta eller anvisningarna och férberedelserna
for skrivningen pd annat sétt bristfalliga. Sérskilt
vid friare skriftliga évningar kan och bér man, lik-
som vid friare talévningar, inskranka rattandet.
Vissa skrivningstyper &r mer lampade som kontroll
av inhamtat stoff 4an andra. Detta géller bl a ifyll-
nadsdvningar och flervalsfragor. Man bér vid 6v-
ning alltid se till att eleverna far se/ldsa och skriva
hela fraser eller meningar.
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Lads- och skrivinldrning for elever
med annat alfabet &n det latinska

Inom denna grupp invandrare kan man urskilja
flera kategorier:

a) elever som behérskar det grekiska eller kyril-
liska alfabetet (greker, ryssar, vissa jugoslaver
m fl). De har ett skrivsystem som liknar det sven-
ska. De skriver fran vénster till héger och har mot-
svarighet till vara bokstaver som i princip star for
olika ljud.

b) elever som behéarskar tex arabiska eller heb-
reiska och har ett skrivsystem mer olikt det sven-
ska. De skriver fran hoger till védnster, men i prin-
cip finns bokstavstecken med motsvarighet till
olika ljud.

¢) elever som har lart sig skriftsprak helt olika det
svenska, tex japanska eller kinesiska, med skrift
uppifrdn och ner och med tecken fér ord eller delar
av ord och alltsd utan motsvarighet till enskilda
bokstéver.

Vi har i Sverige mycket ringa erfarenheter fran
undervisning av elever med annat alfabet &n det
latinska. Daremot har man i vissa andra lander,
tex Frankrike och Israel, under lang tid bedrivit
alfabetiseringsundervisning av olika slag. En del
av erfarenheterna darifran kan eventuellt bilda ut-
gangspunkt fér upplaggningen av las- och skriv-
traning av invandrare i Sverige med annat alfabet.
Man havdar att det inte &r mojligt att lara ut ett
nytt sprdk och ett nytt skriveystem samtidigt. Det
ar darfor viktigt att ett visst ordférradd och struktur-
forrdd byggs upp genom hér- och talévningar for att
fa en god las- och skrivberedskap innan man pa-
bérjar den egentliga l&s- och skrivtréningen. Manga
elever vill dock omedelbart ha ett synligt resultat
av undervisningen, och ett satt att tillfredsstalla
detta behov &r att i férsta hand hjélpa dem att
lara sig att skriva sitt namn och andra enkla vik-
tiga data. Detta kan g& till s& att lararen skriver
namnet i varje elevs skrivbok, och att de sedan
far kopiera det s& gott det gar. Denna 6vning kan
ske redan forsta dagen men bor genomféras utan
att lararen analyserar och tranar de enskilda bok-
stéaverna.

Fér undervisningsmetodiken betréffande dessa
elever hénvisas till Laroplan i svenska for vuxna
invandrare lI: Supplementet Studieplan fér vuxna
invandrare med minst 5 &rs grundutbildning, s 64-
71 samt Lgr 69: Handskrivning 1973.
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Undervisning av icke lds- och
skrivkunniga dldre invandrarelever

For undervisningsmetodiken fér dessa elever han-
visas till Laroplan i svenska fér vuxna invandrare
Il: Supplementet Studieplan fér vuxna invandrare
med ringa eller ingen utbildning samt Lgr 69 I
Handskrivning.

Sprakiakttagelser
Ordférrad

Ordfdrradet bér s ofta som mojligt tranas aktivt
i form av friare taldvningar. Nér eleverna kan sé
mycket svenska att de sjilva kan frdga om olika
ord och saker, bér man ta till vara alla siddana
mojligheter att l&ra eleven ord som han kénner sig
motiverad for.

Det finns mycket material fran lag- och mellan-
stadiet som avser att tréna ordkunskap och som
gar att anvanda har. Ovningsmaterial frdn hég-
stadiet ar ofta for svart.

P4 alla stadier kan det vara bade nyttigt och
kontaktskapande for eleverna att "bara” sitta och
prata med lararen och med varandra en lektion
d& och da (pa svenska naturligtvis).

Det ar viktigt att eleverna far ett "emotionellt”
ordforrad, ord och uttryck att uttrycka kédnslor med
tex:

glad, lycklig, ledsen, fin, kul, sét, rar,

Grund-

. arg, sur, dum, ensam, hemsk, spén-
laggande . .

undervis- nande, rolig, trakig, tdnka, tycka, tycka
ning: om, élska, k#nna, k#&nna sig, langta,

’ orolig, nervos

Fortsatt overgiven, sorgsen, kuslig, trivas, sérja,
under- krama, kyssa, ©6mhet, lugn, gléadje,
visning: lycka, kérlek, sorg

Till dessa ord finns och behévs ocksd méanga
synonymer, tex till hemsk (forfarlig, forskracklig,
vidrig ... .. ). En synonymordbok har darfér sin
givna plats i klassbiblioteket.

Dessutom finns en del vanliga ord, som man
ofta lagger in emotionella vérderingar i, t ex gam-
mal, smutsig, fraimmande.

Dessa ords vidare betydelser kan vara lampliga
att diskutera och forklara p4d en mer avancerad
fardighetsniva.

Slang

Eleverna har nytta av en genomgéng av de van-

ligaste slangorden, som de svenska kamraterna
C
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anvénder. Ofta kan de komma med exempel sjélva,
fastan de séllan har betydelsen helt klar for sig.

Talsprak — skriftsprak
Skillnaden mellan talsprdk och skriftsprak i de
vanligaste orden och formerna bor behandlas t ex
de — dom, ndgon — nén, mig — mej, staden —
stan.

Man hittar exempel i de flesta vanliga barn- och
ungdomsboécker. Tidningslasning kan har ge manga
uppslag.

Dialekt

Dialektala ord och uttryck bor forklaras néar de
dyker upp i tal eller skrift och rikssvenska syno-
nymer om mdjligt anges.

Grammatik

Inlarning av grammatiska foreteelser sker genom
systematiska évningar med utgéngspunkt i tal och
text (se Bunden talévning och Intensiv textbehand-
ling s 30 och 48).

Malet ar att eleverna vid 6vningens slut sjélv-
standigt kan anvanda det inldrda monstret i tal
och skrift.

Nar eleverna behérskar 6vningsstoffet, bor de
f& tillfalle att anvanda det nagot friare tillsammans
med andra redan inlarda strukturer.

Aktivt inbvas de strukturévningar som &r ndd-
vandiga fér att eleverna skall kunna fora ett enkelt
samtal. Eleverna bor dessutom ha ett forrdd av
strukturer som de endast passivt behdrskar. Ele-
verna behodver inte kunna anvénda dessa, endast
forstd dem vid avlyssning eller lasning av text.

Nya sprakliga monster som eleven skall éva in
for aktiv beharskning skall inféras med stor for-
siktighet. Flera for eleven okanda former eller
konstruktioner bér darfér inte tas upp under sam-
ma lektion eller dver huvud taget i tat foljd. Vid
inbvning av nya sprakliga ménster boér endast fore-
komma ord som eleven &r bekant med. Anvénd i
storsta mojliga utstrackning bilder och foremal till
hjélp. Aktivera eleverna genom lata dem halla i,
peka pd, byta osv bilder. Viktigt &r ocks& att de
vid varje 6vning far tillfalle att stalla fragor.

Fér vissa elevgrupper kan det speciellt p& mel-
lan- och hogstadiet underlatta att efter den munt-
liga 6vningen f& en schematisk uppstéllning pé
tavlan tex for possessiva pronomen jag — min,
mitt, du — din, ditt osv. Grammatiska termer bér
anvidndas endast om de forenklar inldrningen av
det grammatiska stoffet, vilket torde vara undan-
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tagsfall, men det kan finnas elever som kénner till
termerna och har hjalp av att anvénda dem.

Féljande metodiska géng i presentation och 6v-
ningar kan anvindas foér de flesta grammatik-
moment.

1. Lararen presenterar. Eleverna lyssnar
Efterséagning

Lararen fradgar och svarar sjalv
Lararen fragar och eleverna svarar
Eleverna fragar och léraren svarar
Eleverna fragar och svarar varandra

Flera repetitioner vid olika lektionstillféllen

©® N O o s LN

Eventuell skriftlig 6vning

Det &r onskvart att lararen skaffar sig nagon
kunskap om elevernas respektive modersmal for
att forsta vilka svarigheter som kan uppsta vid in-
larningen p& grund av olikheter mellan hemsprak
och svenska.

Genomgéng av ett grammatikmoment

Possessiva pronomen: Hans — hennes — deras
(Minst fyra inlarningstiliféllen)

Material: Flanobilder pa4 personer och saker (or-
den skall vara kidnda for eleverna). Anvand ocksé
eleverna sjilva som askadningsmateriall

Lektion 1 (s-genitiv av namn)

Lararen: Lyssnal Bo har en cykel. Det &r Bos
cykel.
Sag efter: Det &r Bos cykel.

Eleven: Det &r Bos cykel.

Lararen: Eva har en bil.
(Ovas pad samma séatt som ovan.)

Lararen: Lyssnal Vems cykel &r det? Det ar Bos
cykel.
Lyssna och svaral Vems cykel &r det?

Eleven: Det &r Bos cykel.

Manga exempel ges.

Anvind uttalsméassigt latta namn, se Uttal s 44!
Fraga pa de saker eleverna sjélva har, s& att de

fa&r trana varandras namn. T ex:
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Vems péarm &r det? Vems bok &r det? Om eleverna
malat sina hemlénders flaggor eller gjort dockor,
kan man anvénda dem har:

Vems flagga &r det? Vems docka &r det?

Lektion 2 (hans — hennes)

Lararen: Lyssnal Eva har en bil. Det ar Evas bil.
Hon har en bil. Det &r hennes bil. Sag
efter: Det ar hennes bil.

Eleven: Det &r hennes bil.

Lararen: Bo har en cykel.
(Ovas p& samma sitt.)

Lararen: Lyssna! Vems cykel ar det? Det &r hans
cykel.
Lyssna och svaral Vems cykel &r det?

Eleven: Det &r hans cykel.

Ménga exempel ges.

Lektion 3 (hans — hennes — deras)

Lararen repeterar hans — hennes pa samma satt
som forut.

P4 tavlan: tva personer — en sak.

Lararen: De har ett hus. Det &r hans hus. Det ar
hennes hus. Det ar deras hus. Sé&g efter:
Det ar deras hus.

Eleven: Det &r deras hus.

Manga exempel ges.

Lektion 4

Muntlig repetition. For elever som kan skriva, even-
tuell skriftlig 6vning denna lektion eller nasta.

Grammatikmoment

Nedan ldmnas férslag till grammatikmoment som
eleverna behdver behdrska aktivt och som darfor
bér bli féremal for aterkommande muntliga (och
skriftliga) 6vningar. Momenten &r uppdelade pé tre
fardighetsnivaer.

a) Grundlaggande undervisning
b) Fortsatt undervisning

¢) Extra grammatikmoment

Alla moment under en rubrik i den grundlaggande
undervisningen bér vara inlarda, innan man bérjar
med momenten under samma rubrik i fortsatt un-

o]
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dervisning. Overkursuppgifter for den grundlég-
gande fasen hamtas lampligen ur momenten f&r
fortsatt undervisning och &verkursuppgifter fér mer
avancerade elever ur de extra forslagen.

Grundlaggande undervisning
Substantiv
a) Obestamd och bestamd form singularis

b) Pluralis (penna -or, stol -ar, pojke -ar, telefon
-er, apple -n, hus --, larare - -)
Andra vanliga pluralformer (tex man — maén,
fot — fotter, bok — bdécker, hand — hander,
6ga — ogon, 6ra — o6ron)

c) Genitiv (tex Jans penna, flickornas pennor)

Adjektiv

a) Regelbundna adjektiv i attributiv stalining (t ex
en gul penna, den gula pennan, gula pennor, de
gula pennorna, ett stort hus etc. Uttryck av ty-
pen min gula penna, Annas gula penna)

b) Regelbundna adjektiv i predikativ stéllning (t ex
pennan &ar gul, pennorna &r gula, huset &r stort)

c) Liten, gammal, bra (god), dalig. Ord for farger

d) Regelbunden komparation (glad, gladare, gla-
dast, ung, yngre, yngst)

e) Oregelbunden komparation, nagra utvalda ord
(t ex liten, gammal, bra, god, dalig)

Rékneord

a) grundtal

b) klockslag

c) ordningstal

d) datum

e) artal

Pronomen

a) Personliga pronomen i subjekts- och objekts-
form

b) Possessiva pronomen
c) Reflexivt pronomen: sig
d) Interrogativa pronomen: vem, vad, vilken

e) De vanligaste demonstrativa pronomina (t ex
den hér, den déar)

f) De vanligaste indefinita pronomina (t ex nagon,
ingen, mycket, ménga)

g) Det relativa pronominet som
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Verb

a) Regelbundna verb och verben vara, bli, ha:
presens, imperfekt

b) Perfekt av ovanstaende verb

c) De vanligaste modala hjélpverbens bdjning och
anvéndning

d) Imperativ

e) Nagra vanliga oregelbundna verb

Adverb

a) Uttryck for riktning och befintlighet (tex har-
dér-ute-inne-in—-ut-hemma-hit-dit)

b) Uttryck fér tid (t ex nu, snart, sedan, redan, all-
tid, aldrig, ibland, ofta, séllan)

c) De fragande adverben var? vart?
d) Adverbet inte

Prepositioner

Vanliga prepositioner, sérskilt rumsprepositioner,
och enkla prepositionsuttryck

Interjektioner

Ja-jo-nej

Ordféljd
a) rak ordféljd i huvudsats
b) omvand ordféljd

1. vid fragor

2. nar huvudsatsen bdrjar med annan satsdel
an subjekt

Ordbildning
Mycket frekventa forkortningar (t ex kr, kl, kg, hg, g)

Fortsatt undervisning
Substantiv
a) Fler pluralformer (med omljud, oregelbundna)

b) Amnesnamn (tex vatten, luft, trd)

Adjektiv

a) | attributiv stallning tillsammans med possessiva
pronomen, genitiv av namn eller substantiv
(t ex Annas gula penna, min gula penna)
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b) Superlativens tva bestimda former (tex gla-
daste, storsta)

c) Komparation med mer och mest

Pronomen
a) sin, sitt, sina

b) man, annan, annat, andra, vem, vad, vilken som
helst

c) varenda, varannan, var sin

d) vem som, vad som, vilka som, vilken bok som

Verb
a) Pluskvamperfekt
b) Oregelbundna verb

¢) De transitiva verben satta-lagga—stilla och de
intransitiva sitta~ligga-sta

d) Perfekt particip som attribut och predikatsfylinad

e) Skillnaden supinum — perfekt particip (ganska
enkelt: Jag har skrivit brevet — Brevet &r
skrivet)

Adverb
a) Relativa tids-, rums- och sattsadverb
b) Andra frdgande adverb &n var? och vart?

Prepositioner
Rums- och tidsprepositioner, prepositionsuttryck

Konjunktioner

De vanligaste samordnande och underordnande
konjunktionerna

Ordféljd
a) i bisats
b) i fraga i direkt uch indirekt tal

c) i satsfogning med bisats fére huvudsats resp
huvudsats fére bisats

Ordbildning
a) De vanligaste forkortningarna

b) Sammansittning
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Extra grammatikmoment
Substantiv
Kollektiver

Adjektiv

a) Subjektiv predikatsfylinad (han &r sjuk, han ser
sjuk ut)

b) Objektiv predikatsfylinad (han malade stolen
bla)

c) Substantiverade adjektiv (den sjuke)
d) Adjektiv—adverb (han &r falsk, han sjunger falskt)

Pronomen
a) Var och en

b) Andra demonstrativa pronomen (tex denna,
detta, dessa)

c) Determinativa pronomen

Verb

a) Nagon bekantskap med passiv form och dess
anvéndning

b) Konditionalis

c) Perfekt particip — férdjupning

d) Anvéndning av tempus (t ex imperfekt-perfekt,
att uttrycka framtid)

e) Fast och 16s sammanséttning (obs ex gatt ut —
utgéngen)

f) Deponens

Konjunktioner
Observeras i tal och last text

Ordbildning
a) Sammanséttning och avledning
b) Foérkortningar, kortord

Studietekniska ovningar

For att svensklarare och invandrarelever skall kun-
na fungera tillsammans &r det nédvéandigt att lara-
ren fran forsta dagen introducerar vissa fraser som
eleverna forstar innebérden av och s& smaningom
sjédlva kan anvénda. Betridffande ordférrad till s&-
dana "'studietekniska’ fraser, se ovan under Lyss-
na, uppfattal Fér eleverna &r det vidare viktigt att
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i skolmatsalen kunna séga tex "Inte s& mycket,
tack”, "Jag far inte ata flask (korv)”, eller att kunna
meddela lararen "Jag har ont (i magen, i huvudet)”,
"Jag mér inte bra”. Naturligtvis &r det nddvandigt
att eleverna snarast lar sig tala om vad de heter
och var de bor och uppge telefonnummer.

Bade intensiv ldsning och extensiv lasning ger
standigt tillfalle till dvning i studieteknik, liksom de
befastande och bundna skrivévningarna. Jfr vad
som sagts ovan under Lasa och Skrival

For att eleven successivt skall kunna félja under-
visningen i den vanliga klassen &r det angelaget
att lararen i svenska ovar den terminologi som
hanfér sig till olika @mnen. Urvalet maste gobras i
samradd med lararna i den vanliga klassen. Har
méste emellertid en avvégning ske, s att svensk-
lararens tid inte oskaligt tas i ansprak for "hjalp-
undervisning” i andra amnen. En val strukturerad,
kontinuerlig undervisning i svenska &r pa léngre
sikt den basta hjalpen for eleven i hans skolgang
i Sverige.

Sambhallsorientering inom
svenskundervisningens ram

Svenskundervisningens syfte ar att ge invandrar-
eleverna ett sprdk som fungerar i det nya landet.
Svenska spraket betyder fér invandraren néagot
annat och mer dn vad tex engelskan betyder for
de svenska eleverna. Det har en social funktion
i djupare mening eftersom kunskaper i svenska
ar en foérutséttning for en meningsfull tillvaro i
Sverige. Darfor maste undervisningen frén borjan
planeras s&, att de ord och fraser som lars in &r
vasentliga fér elevernas dagliga liv och &r uttryck
for klara begrepp. En vidgad férestéllning om sam-
hallet maste véxa fram i takt med den 6kade sprak-
fardigheten. Samhallsorienterande sakstoff bor sa-
ledes utnyttjas vid spraktréningen.

Sjalvklart skall samhallsorienteringen helt an-
passas till elevens egna forutsattningar och behov
och starta dar eleven befinner sig i tiden och rum-
met. Elevens narsamhalle &r hemmet och skolan,
skolvagen, affdren och fritidssysselséattningen.
Efter hand vidgas synfaltet till samhéllet i stort.
Det &r viktigt att sa ofta det gér knyta an till ele-
vens egna erfarenheter, ocksa till forhallanden i
hans ursprungsland.

Nagra exempel pd sakomrdden vars stoff kan
utnyttjas redan i den grundléaggande svenskunder-
visningen &r klassrummet och dess inredning, sko-
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lan och dess manniskor, skolvigen och trafiken,
skolmaéltiden, skolans ordningsregler, klockan,
veckodagarna, arstiderna, maénniskokroppen, kl&-
der, kroppshygien och tandvard, pengar och varor,
vaderlek, spel och lekar.

Sambhallsorienteringen maste sa langt det ar moj-
ligt grundas pa verklighetsupplevelse. Studiebestk
inom och utom skolan hér darfor till arbetet under
introduktionsperioden. Nar skolan har hemspraks-
lérare ar det utan tvekan bast att denne gar med
vid studiebesdk och &dven vid samtal i klassrummet
ger en fyllig information om den nya miljén. Upp-
foljningen avilar dock i hog grad lararen i svenska.

Hér nedan ges exempel p& svensktréning och
samhéllsorientering pa elementar nivd i en form
som kan vacka elevernas intresse.

1. Elevgruppen har gjort ett studiebesék i livs-
medelsaffar, antingen tillsammans med hem-
sprakslararen eller med sin svenska larare.

2. Man gbér en stor véggtavla pd spénnpapper i
klassrummet med egenhéandigt ritade eller ur-
klippta bilder av nagra vanliga fodoadmnen, ord-
nade i en kostcirkel, samt eventuellt bilder av
tallrikar, glas, kniv, gaffel etc och personer som
handlar mat, &ter osv. Arbetet b6ér vaxa fram
relativt langsamt. Lararen maste styra och sovra
bildmaterialet.

3. Varje nytt ord 6vas in, enstaka och i en hel
fras. Ju yngre barnen &r, desto viktigare &r det
att lararen ocks& har foéremdl i klassrummet,
som eleverna kan ta i, eventuellt smaka pé&
(socker, salt etc).

4. Léas- och skrivkunniga elever skriver orden och
fraserna som en ordlista till tavlan.

5. Inlarda ord och fraser repeteras innan nya be-
grepp fors till.

6. Eleverna svarar pa fragor om bilden. Bade lara-
ren och eleverna stéller fragorna.

7. Eleverna berattar fritt om innehdllet pa bilden.
Eleverna kan ocksa skriva svar pa fragor om
bilden. Fordelen med ett arbete av detta slag
ar att
det ger avspanning och variation genom ma-
nuellt arbete
6var gruppsamverkan
okar ordforradet, bdde det aktiva och det pas-

siva
ger stoff till bundna talévningar och skrivov-
ningar
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ger stoff till repeterande, beféstande 6vningar
ger underlag fér fri muntlig (och ev skriftlig)
produktion

kan anvéndas for senare kontroll av sprakfar-
digheten.

Andra amnen som kan bearbetas i grupp eller indi-
viduellt &r tex | skolan, | trafiken, Min dag, Jag
och min familj, Vid kiosken, Klader, Bolispel efter
arstider, Sveriges (Europas) karta, Véader, &rstider,
méanader.

Ett par exempel:
Véder, arstider, ménader.

Eleverna tillverkar gemensamt en véggtavla som
en almanack med ménads- och arstidsbilder och
tillhérande ord och fraser. Denna kan kompletteras
med en védderkarta: varje dag tillverkas ett kort
som anger manad, datum och veckodag samt en
bild av védertypen (ett paraply och regndroppar)
och en fras om védret ("det regnar™).

Min dag fran morgon till kvall.

En véggkarta pa detta tema ger inlaring av hdg-
frekventa ord och fraser for aktiviteter. Amnet lam-
par sig vél for pantomim, d& en eller flera elever
agerar och de 6vriga talar om vad de agerande
gor (hon stiger upp, hon géspar, hon kammar sig
osv). Det kan vara lampligt att ord och fraser till
vaggtavian skrivs p& l6sa kort som kan plockas
bort vid repetition, diagnostiska prov o d.

| den fortsatta samhéllsorienteringen kan svensk-
lararen i viss utstrickning anvénda bild-, ljud- och
textmaterial om samhéllet och dess funktioner som
ar avsett for arbetet i den vanliga klassen, sedan
stoffet sovrats och spréket anpassats till invand-
rarelevernas sprakfardighetsnivd. Detsamma kan
gélla laromedel dven fran andra orienteringsdmnen.
Det méste darvid forutsattas att samrdd #&ger rum
med klass/amneslarare.

| det foljande lamnas exempel pa hur textstoffet
i nagra relativt omfattande arbetsomraden brutits
ned till de nédvindigaste orden och fraserna, vilka
eleven kan bearbeta med sin svensklérares hjalp.
Ett fylligt bildmaterial behévs for évningarna.

A
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Lagstadiet:
Arbetsomradet Vara kléader

Vanliga ord och fraser

A. Grundldggande undervisning i svenska
1. Ord for kléader
Utga fran vad lararen och eleverna har pé sig.

2. Ovriga frekventa ord och uttryck

Kla av sig, kla pa sig, kl&d om sig, ta pa sig, storlek,
for stor, for liten, passar, krymper, byta.

3. Varfér har vi klader?

Vad har du pé dig nér du leker?
Vad har du pé dig nér du sover?
Vad har du pé dig nér du &r i skolan? osv.

4. Olika vader — olika klader

Vad har du pa dig nér det ar varmt?
Vad har du pa dig nér det regnar?
Vad har du pa dig nér det snoéar?

5. Olika yrken — olika klader

Vad har en polis pé sig?
Vad har en kock pé sig? osv.

6. Vad klader kostar

Billig — dyr, pris.
Gor studiebesdk i en kladesaffar.

B. Fortsatt undervisning i svenska

Samma omréden behandlas, nu mer utférligt och
med storre svarighetsgrad.

1. Varfér vi har klader

Vad hade de férsta ménniskorna pa sig? Varfér?
Jamfor forr — nu.

2. Olika klimat — olika klader

Allman genomgéng + jamforelse mellan Sverige
och elevernas hemlénder.

3. Material till klader

Ull, bomull, lader, skinn, gummi, konstfiber.
Hur far man dessa material?

Vad far man av dem?
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4, Att varda klader

Putsa, borsta, hdanga upp, tvétta pa olika sétt, sko-
block, skyddsklader (rock, forklade, uniform osv).
Vad kan du gobra sjélv for att varda dina klader?

5. Vad klader kostar

VDN, kvalitet, reklam (for- och nackdelar).
Las riktiga VDN-etiketter och annonser.

Mellanstadiet:
Arbetsomradet Faror och skydd

Vanliga ord och fraser
A. Grundldggande undervisning i svenska

BRAND

Brinna, brasa, taéndstickor, ljus, torr, varm, tanda,
slacka, séngrbkning, sma barn, strykjarn, trasig,
kontakt, farg, brandkar, brandbil, brandsoldat,
brandsléackare, "Det brinner”, brandkaren rycker ut.

FAROR

Vad &r det som brinner?
se ovanl

GIFTER
FAROR

Mediciner, diskmedel,
tvattmedel

Tobak — nikotin, cigar-
retter, askfat

Sprit — alkohol, beru-
sad, full, vin, &l

Narkotika — spruta,
tablett, medicin, sjuk,
hjalp

SKYDD
Vad skall du géra nér
det brinner?

Upptéacker.

Slapar ut. Raddar.
Stanger dérren.
Larmar. ""Det brinner pa
Storgatan 5! Skynda
erl”

Hur larmar du brand-
karen?

Telefon, automattelefon,
90 000.

SKYDD

Lasa in, skap, varning

Rokruta eller ej pa
skolan?

Aldersgrénser?
Myndig — lagar

Lagar, medicin, sjukhus
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TRAFIKEN

Olika kommunikationsmedel, gangtrafikant, trottoar,
koérbana, broms, kedja, olja, hjul, dack, pumpa,
tramppedal, lykta, kattéga, styrstang.

FAROR

Olycka, dalig vag, hég
hastighet, lek vid vag,
slarv, alkohol.

SKYDD

Vagmaérken, trafikregler,
trafikskyltar, tecken,
signaler, O&vergangs-
stalle, reflexer, polis,
lagar, korkort.

Hur skall jag g4 ratt i trafiken?
Min skolvdg. — Vilka faror méter du?

Vilka skydd finns?

Mala, beratta eller dramatisera.
Hur skall din cykel vara utrustad?
Forenkla och diskutera Valdemar Dalqvists dikt
"En hjalte".

B. Fortsatt undervisning i svenska

BRAND

Forsiktighet, ofdrsiktighet, brandévning, brandfér-
sékring, brénnskador, industribrénder, smaéllare,
pyroman, eldsvada, sunt fornuft, bensin, éangor,
aceton, gaser.

FAROR SKYDD

Vad &r det som brinner? | Forsiktighet, 6ppna
fonster.

Brandfarliga &mnen — | Sunt férnuft.

bensinangor, aceton,

gaser. Lagar. Vad séger de?

Rokningens alla risker.

Skogsbrand — torka,
bléast.

Varfér brinner det? (luft-varme-brénsle)
Brandrisker forr och nu.
Brandslackning férr och nu, i Sverige, i ditt hem-
land.
Elden och manniskokroppen.
a) Brand i klader
b) Rékfyllt rum
<) Om néagon far brannskador
d) Innan hjélpen kommer
Studera tidningsartiklar som tar upp olika typer
av brénder.
A
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GIFTER
FAROR

Alkohol-tobak-narkotika

Kondition, sjukdomar,

verkningar, sniffning,

vanerbkning — kedje-
rékning.

ELEKTRICITETEN
FAROR

SKYDD

Lagar mot rattfylleri,
narkotika, system-
bolag, information, av-
giftning, magpumpning.

SKYDD

Se "Elektriciteten i var tjanst”. (Hogstadiet). Ta
upp de punkter som kan passa stadiet.

TRAFIKEN

Héansyn, bilens olika delar: motor, ratt, backspegel

osv.

FAROR

Trotthet, dimma, délig
sikt, halt véglag, halka,
sladd, sndras, istapp,
kollision, skada—or-ad,
kurva, korsning, fort-
kérning, ramponerad,
buller, avgaser.

SKYDD

Hastighetsbegransning,
ambulans, brandkar,
polis, sdkerhetsbalte,
lagar, trafikmarken,
trafikregler, forsiktighet,
bilbesiktning.

Trafik férr och nu i Sverige, i ditt hemland.
Hur skall en bil vara utrustad?
Bilen — ett kommunikationsmedel. Fér- och nack-

delar.

Om olyckan &r framme.
a) Polisen hjélper

b) Brandkéren hjalper
c) Domstolen prévar

d) Sjukvard — férsékringar
Ta reda pé vad polisen gér nar en olycka hant!



Hogstadiet :

Arbetsomradet Elektriciteten

i var tjdnst

Vanliga ord och fraser

A. Grundldggande undervisning i svenska

1. Glédlampa, kontakt, sladd, ledning, skruva i,
skruva ur, sakring-propp, strém.

2. El i hemmet
Spis, element, strykjarn, hushallsmaskiner.

3. Vad el kostar
Elmatare, kilowattimmar, elverket, elrékning.

4. Vad ger el?
Kyla, vérme, ljud, ljus, bilder, rorelse.

5. Hur far vi el?
Vatten, atomkraft, brinsle

6. Faror med el
Branna sig, trasig, forsiktig, akta sig, "stot”.

B. Fortsatt undervisning i svenska
1. Hur far vi el?

Fran kraftstation till férbrukare: damm, tillopps-
tunnel, turbin, generator, avlopp, transformator.

2. Faror med el

Fuktighet, koppla, koppling, gora sjalv, kortslutning,
jordning, S-mérkning.

3. El'i hemmet

Fran eldstad till spis och element: hdrd, &ppen
spis, kakelugn, vedspis osv.

Fran jordkallare till kylskép.

Tvatta forr — tvatta nu.

Stéda férr — stida nu.

El i Sverige — elevernas hemlander.

Provtyper

Bedémning av elevernas prestationer i svenska
sker p& flera olika sitt och i flera olika syften.
De |6pande iakttagelserna som gérs under under-
visningens gang ger badde en omedeibar inlarnings-
kontroll och ett underlag fér undervisningens upp-
laggning. Dessutom utgér de ett gott underlag for
betygséttning. Som stéd i bedémningen kan man

ocksd anvédnda diagnostiska prov.
Eftersom elevgrupperna &r mycket sma, kan lara-
ren latt gora direkta iakttagelser. Till god hjalp &r
c
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négon form av iakttagelseschema eller férteckning
6ver kursmoment, dir lararen kan anteckna ele-
vens framsteg.

De eventuella prov som laggs in i undervisningen
bdr vara av diagnostisk karaktar. Proven kan pé
hégstadiet ibland rattas av eleverna sjalva eller vid
gemensam genomgéng. Léraren bér naturligtvis ta
reda pa resultatet. Det géller att skapa en avspénd
attityd till provsituationen som inte bér bjuda pa
nagonting annat a4n vad den normala undervis-
ningen innehaller, sdval muntligt som skriftligt.

De sprakfardigheter som skall méatas &r

a) hora och forsta
b) tala och goéra sig férstadd

c) lasa och forsta
d) skriva och géra sig forstadd

Underlaget for saval de olika former av évningar
som ligger till grund fér observationerna som for
de olika typer av prov som anvands, kan utgoras
av saval auditivt som visuellt material. Uppgifterna
kan losas skriftligt eller muntligt. Ett stort antal
kombinationer av muntliga och skriftliga &vningar
&r tankbara. Den elementara undervisningens
huvudsyfte &ar ju att lara eleven forstd och tala
svenska — i andra hand lasa och skriva. Tyvérr
ar prov ofta si konstruerade att de i huvudsak
méter las- och skrivforméagan. Man bér uppmérk-
samma att det finns en del provtyper dér denna
uppléaggning kan undvikas. (Se exempel under Hor-
forstadelseprov.) Alla provtyper kan naturligtvis
ocksé utféras som évning.

De provtyper som brukar komma i fraga &r hor-
forstaelseprov, diktamen, lasforstaelseprov, prov
for muntlig uttrycksférmaga och prov for skriftlig
uttrycksférmaga.

Man kan fastsla att delprovens funktioner 6ver-
lappar varandra, s& att ofta inget av delproven
renodlat méater bara en fardighet. Detta kan vara
till nackdel i vissa fall, t ex p& nybérjarniva eller
for elever i 4k 1 eller analfabeter, men p& en mer
avancerad nivd ar det en férdel att flera delprov
mater samma fardighet, ty darmed okar tillférlitlig-
heten. Har foljer en analys av de olika delprovens
métfunktion:

A
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malsatt-
mét- ning
instru-

ment

héraoch| tala | lasa [skriva
forsta

horforstaelse-

prov X X | X
diktamen X N x| X
talproduktions-

prov (09)] X x)
lasforstaelseprov X
skriftligt prov (0,9] X

Olika provtyper — exempel

Hérselférstielseprov/dvning

Horférstaelseprovet kan bestd av en text, upplést
av lararen eller inspelad pa band. Uppgifterna kan
ges pd nagot av foljande satt.

a) Ett frageformuldr med plats fér svar i elevens
egen formulering (svarrittat).

b) Ett frageformulér med alternativ- eller flervals-
svar.

c) Ett formuldr med bilder och symboler — bok-
staver eller siffror — som representerar de
flervalssvar eleven hor fran lararen eller bandet.

Exempel 1

Ett exempel med ja- och nej-svar ges i kap Lyssna
och uppfatta s 34.

Exempel 2
© 2 |@
3
A
\1/.10
~ Gy
O O

Ljud till bilderna:

1. Han talar i telefon.
2. Jan spelar gitarr.
3. Jon tittar p&A TV.
B

4. Telefonen ringer.
5. Han har en glass.
6. Hon har ett glas




a) Eleven har ett bildblad av ovanstaende typ. Han
skriver siffror direkt pa bilderna, nir han hor
meningarna. Fbr att eleven skall férstd svars-
typen, ritar léraren de forsta svaren pa ett av
bildbladen.

b) Nagot svarare blir det med fler bilder &n pa-
stdenden.

c) Svérare blir det ocksd med fdljande svars-
markering (se bilden th.)
Bilderna &r d& bokstavsmarkerade.

Exempel 3

Eleven ser en bild, far ett svarsformular och hér
fragor med flera svarsalternativ. Lararen visar 16s-
ningen pa den férsta uppgiften.

Elevblad:

O P W[IN |-

Bilden férestaller Akes rum.

Ljud:
Det har &r Akes rum. Han har en TV. Var star den?

1. Den stér bredvid séngen.
x. Den star bredvid fonstret.
2. Den star mellan stolen och lampan.’

ende.
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Exempel 4

Eleven far en stencil med bilder. Han hor prisupp-
gifter till varje bild. Han skall med siffror skriva rétt
pris till ratt bild.

Ljud:
Ett 6vningsexempel: En smérgds med ost kos-
tar 1:10.

Uppgifter:
1. En kopp kaffe och en bulle kostar 1:50.

2. En kopp te och en smorgas kostar 2:25.

3. Ett glas mjolk och en bulle kostar 1:40.
etc.

Exempel 5

Eleven hér en sammanhingande text. Han far en
svarsblankett med fragor. Han skall svara ja eller
nej.

Ljud:

Ulf ar 13 &r. Han gér i 4k 7. Han borjar skolan
klockan 8 och slutar halv fyra. Ulfs pappa ar kock
och hans mamma &r hemmafru. Ulf har ocksd en
liten syster, Eva, som &r 4 ar.

Ovningsexempel: Ar UIf 15 &r?
Géar hani 4k 77

Uppgifter:

1. Bérjar UIf ki 97

2. Ar hans pappa kock?

3. Ar Ulfs mamma hemma?
4. Heter Ulfs syster Anna?

Elevblad:
Ja Nej
X
b4

68 ] Svenska. Provtyper

Exempel 6

Eleven hér en sammanhéingande text. Han far en
svarsblankett med alternativsvar. Han skall mar-
kera ratt svar.

Ljud:

Eva stiger pa bussen.

Hon skall &ka till stan for att kdpa en klénning.
Pa bussen traffar hon Ake.

Ake: Hej, Eval Vart ska du &ka?

Eva: Hej, Akel Jag ska &ka till stan och kopa kla-
der. Vad ska du gora?

Ake: Jag ska traffa Sven. Vi ska lyssna pa skivor.

UOvningsexempel: Eva &ker till stan. Hon
a) aker bil

b) &ker tag

c) aker buss

d) cyklar

Uppgifter:

1. Eva &ker till stan for att kdpa
a) mat

b) klader

c) bdcker

d) skor

2. Eva traffar

a) Lena
b) Ake
c) Bo
d) Sven
osv.

Exempel 7
Eleven skall kombinera den text han hér med de
ord som han har pé sitt elevblad.

Text: Elevblad:

1. Den flyger. . —

2. Den éker. a) bil 1 : !

3. Den simmar. b) fégel 2 S

4. De leker. c) katt 3 o

5. Han arbetar pa en d) b.am 4 _
restaurang. e) fisk 5

6. Den jamar. f) kock 6

B



Lasforstaelseprov/évning

Lasférstaelseprovet bestdr av en text med olika
typer av uppgifter. Alla de olika hdrfdrstaelsepro-
ven ovan kan, om man anvénder text i stillet for
liud, anvéndas som lasférstaelseprov/dvning. Fér-
utom dessa ges hér ytterligare exempel.

Eleven skall stryka under eller skriva in det al-
ternativ som passar i luckan. En bild kan underlatta
provet.

A. Det hér &r John. Han &r..... ar.
fem
tretton
femtio

Han bor iett..... i Stockholm.

hus
véning
bat

Hans ..... ar Storgatan 10.

namn
telefonnummer
adress

John har en fin.....

bil
buss
cykel

B. Det &r onsdag.

Familjen sitter vid sitt.....
frukostbord
skrivbord
middagsbord

Jan ater sin tredje portion kottbullar.

Han..... kéttbullar.
tycker inte om
alskar
avskyr
Mamma: Jan, &t inte mer nu. Du faronti.....
handen
huvudet
magen
Jan: Var inte orolig. Jag kan..... hur manga kétt-
bullar som helst. ata
dricka
lésa
(o]

Svenska. Provtyper | 69



Efter maten gar Jan ut fér att..... nagra kompisar.
traffa
spela
komma

Diktamen

Diktamen bestar av ett lampligt antal sprakliga en-
heter med innehéallsmassigt sammanhang.

Texten lases forst i sin helhet, tydligt men ej for
langsamt. En andra upplésning sker med pausering
mellan de sprakliga enheterna (obs! ej ord for ord)
och med interpunktion. En eventuell tredje upp-
lasning sker p4 samma satt som den férsta.

Enklast &r luckdiktamen, varfér man med férdel
kan anvénda sig av den i bérjan.

Exempel

Ljud: Elevblad:

1. Han har en bil. 1. Han haren.....
2. Bilen &r réd. 2. Bilen &r.....
osv.

Muntlig uttrycksférméaga
Den muntliga uttrycksférmégan beddms enklast
genom de direkta eleviakttagelser som lararen gér.
En viss planméassighet i bedémningen kan uppnés
genom att lararen foérbereder en viss sekvens
av fragor som eleverna skall svara pa. Detta kan
ske direkt i undervisningen utan att eleverna upp-
lever det som en beddmningssituation.

Man kan ocksa lata eleverna aterberétta en text,
i borjan mycket enkel, eller 1ata dem utifrdn ett
visst &mne, text eller bild, relativt fritt f4 uttrycka
sig under viss tid.

Skriftlig uttrycksformaga

En bedémning av den skriftliga uttrycksférmagan
kan g till s& att eleven far till uppgift att skriva
enkla meningar till en serie bilder. | bdrjan bér
han fa stédord som finns intill bilderna. P& ett mer
avancerat stadium kan man anvéanda sig av friare
uppgifter, ett givet eller valfritt &mne att skriva om.
Aven textreferat kan vara en |&mplig form p& mel-
lan- och hégstadiet.

Med utgéngspunkt i den allménna malsétt-
ningen kan generellt fastslas att det vésentliga ar
att eleven kan gora sig forstddd. Detta bdr vara
den viktigaste synpunkten vid beddmningen. Andra
fardighetsaspekter som torde beaktas vid bedém-
ningen &r grammatisk korrekthet, fluency, ordfér-
rdd, idiomatik, uttal, stavning, komplexitet. Dessa
far dock inte var for sig ges en sadan vikt att hel-
hetsperspektivet gar forlorat.

A
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Laromedel for undervisningen
i svenska

Alimént

For en systematisk undervisning i svenska som
frammande sprak fordras sarskilda laromedel och
adven supplerande material. Av dessa laromedel
bor krévas att de inbjuder till anvandning av en
ensprakig metod, bl a darfor att elever med olika
modersmél oftast undervisas i samma grupp. Stof-
fet bor ge eleverna orientering om vardagsliv och
samhallsférhallanden i Sverige och ge dem det
ordforrad de beh&ver for arbetet och samvaron
i skolan. Laromedlen bér innehalla studietekniska
anvisningar och 6vningar for att underlétta elevens
arbete i den vanliga klassen.

Av laromedlen bér vidare kravas att de ger en
entydig konkretisering som mojliggér ensprakig
undervisning, att de ger en inldrningsgdng som
bygger upp ett sprakligt sjalvfértroende och att de
innehdller varierande och tillrackligt manga ov-
ningsuppgifter fér inlarning i samband med 6vning-
arna.

Manga laromedel som vanligen ingér i en grund-
skolas utrustning kan med férdel anvéndas som
supplerande material i olika inldrningsmoment péa
alla fardighetsnivéer i svenska. Darvid bér man
vara uppmarksam pa att det ofta finns material som
fér svenska elever &r avsedda fér en viss arskurs
eller ett visst stadium men som i invandrarunder-
visning i svenska kan anvéndas pa flera stadier.
Sadant material ar tex féremalssamlingar, model-
ler, bilder, bildserier, planscher och olika typer av
pedagogiska laggspel. Bilder och bildband avsedda
for undervisning i samhéllskunskap och &vriga
orienteringsamnen, tex trafikkunskap, samt for
sprakundervisning, kan utnyttjas vid taltranings-
och ordkunskapsovningar. Léromedel for lagstadiet
i svenska som modersmél innehéller komponenter
av supplerande karaktar som speciellt bor beaktas.

Material fér laborativt arbete kan ocksé soékas
i olika lekmaterial for barn, t ex pussel och hand-
dockor. Dessa material kan ofta anpassas till olika
spraknivder och ger 6vningar i ordkunskap och
taltraning.

Las-, bild- och laggmaterial som anvénds i un-
dervisning av svenska elever vilka behdver en
langsam inlarningstakt &r ofta anvandbart for in-
vandrarundervisning.

Genom samverkan mellan undervisning i svenska
och stédundervisning p4 modersmalet utvecklas
ordférradet saval i svenska som i modersmalet.
B



Svenska laromedel som finns éversatta till invand-
rarsprak bor utnyttjas fér att ge eleverna dubbelt
sprakstod.

Nar eleverna borjar kunna l&sa och forstd svensk
text bor de ha tillgang till litteratur pa latt svenska.
Ett urval av skolbibliotekets och skolans andra bok-
samlingar bor goras for invandrareleverna. Fler-
talet bécker pa latt svenska passar ofta innehélls-
méssigt yngre elever bast. For &ldre elever kan
man finna férenklade versioner av svenska bécker
producerade bl a i Finland fér ungdom och vuxna.

Material som skildrar invandrare i Sverige och
levnadsférhéllanden i utvandrarlander ar vardefullt
for information i attitydskapande syfte och bér vara
av sérskilt intresse for svenska klass- och d&mnes-
larare vid planering och behandling av arbetsomra-
den som berdr utvandrarlander och fér elevernas
fria lasning.

Laromedelsforteckningar i svenska samman-
stélls séval centralt, regionalt som lokalt. En for-
teckning, avsedd for grundskolan, Gver laromedel
i svenska som frammande sprdk samt laromede!
om invandrare och utvandrarldnder har samman-
stalits pa SO, laromedelssektionen. Den har utsénts
till bl a lansskolnamnder.

Anvindning av laromedel
| kursmaterial for lararen i svenska kan inga:

1 laromedel fér en systematisk undervisning i
svenska som frammande sprék (grundmaterial),

2 svarighetsgraderat 6vningsmaterial, dels an-
knutet till grundmaterialet, dels fristdende ma-
terial av sjalvinstruerande och sjalvkontrolle-
rande slag,

3 fordjupningstexter av varierande omfang, inne-
hall och svérighetsgrad, bdde med och utan
uppgifter for kontroll av forstaelsen,

4 broschyrer, kataloger, tidningar, tidskrifter,
tabeller samt material som eleverna kan klip-
pa ur,

5 pedagogiska spel,
6 ljudband, kassetter, grammofonskivor,

flanomaterial, planscher, bildband, smédia,
stordia, foton, teckningar,

8 ljudbildband, filmer, (eventuellt videoband),

9 autentiska féremdl, tex fodoamnen, klader,
skolmaterial,
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10 modeller, tex leksaker, handdockor etc,
11 diagnostiska prov,

12 papper, farger, saxar, klister m m fér elevernas
manuella arbete.

Vissa av de i undervisningsmaterialet foreslagna
komponenterna kréaver tillgang tili

bandspelare kassettprojektor
videobandspelare filmprojektor

TV och radio bladdertavia
skivspelare vidhaftningstavla
smabildsprojektor arbetsprojektor

Vidare bor referenslitteratur i form av en- och tvé-
sprakiga ordbécker finnas. Moderna reproduk-
tionsmedel for bl a elstencilering och fotokopiering
maste finnas lattiligéngliga for att ge léraren mdj-
lighet att tillféra undervisningen aktuellt stoff.

Lararen bdr planera sitt arbete s&, att vid varje
undervisningstillfalle de tillgangliga laromedlen ut-
nyttjas pa effektivaste satt.

Direkterfarenhet av ting och féreteelser i omvérl-
den utgér en viktig utgangspunkt foér undervis-
ningen i svenska som frammande sprik. Féremal
i klassrummet och skolan som eleven dagligen ser
och anvénder och situationer som han befinner
sig i erbjuder ett naturligt underlag fér inlérningen
av ord och fraser. Eleven kan sjélvsténdigt bear-
beta detta sprakstoff genom att avbilda féreméalen
och situationerna och géra klippbildsamlingar som
underlag fér beféstande las- och skrivévningar.
Omradet nérmast skolan, samhéllet i &vrigt och
naturen &ar likasd betydelsefulla aktivitetsfalt for
studiebesdk och naturiakttagelser med det dubbla
syftet att ge allmén orientering och stoff till sprak-
dévningar.

For inlarning av en rad grundléggande begrepp
maste man i &tskilliga sammanhang anvénda sig
av modeller. Leksaker i form av mdbler, dockor,
husgerdd, fordon etc bor utnyttjas for spréktré-
ning av ord och uttryck som hér samman med den
vardagliga miljén.

Text

Léromedel med sérskild inriktning pé& undervis-
ningen i svenska som frdmmande sprék, &r ound-
gangliga bl a fér att stadga och en négorlunda vl
avviigd progression i inlarningsgéngen skall kunna
uppnas.

A
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Nar eleverna kommit s& langt att de pad egen
hand kan lasa en l4tt text &r det viktigt att de har
tillgang till ett varierat lasmaterial. Vissa texter for
lagstadiet samt enkla texter for lassvaga elever
pa hégre stadier bdr prévas. Laskort med arbets-
uppgifter har &ven visat sig anvéndbara och har
den férdelen att de ger en systematiskt uppbyggd
traning av vissa sprakfardigheter.

Ljudmaterial

Horférstaelsen dvas visserligen framst genom att
lararen talar, men ocksd genom att eleven fér
lyssna till inspelat material. Bandspelaren skall
helst vara utrustad med horlurar, sé att olika elev-
grupper kan arbeta i samma klassrum utan att stéra
varandra. Den bér aven vara férsedd med anord-
ning for inspelning, s& att lararen kan gora eller
lata gora kompletterande avlyssningsévningar bl a
av andra réster i skolan, savél vuxnas som barns,
samt diagnostiska prov. Eleverna bér ocksd kunna
fa avlyssna sina egna intalningar.

Ljudband i kombination med bildhéften for den
forberedande undervisningen (diagnostiseringen) i
arskurs 1 &r anvindbart material i denna svensk-
undervisning, dels som tréningsmaterial, dels fér
prévning av horforstaelse och ordkunskap, och
kan passa elever i olika aldrar.

Vissa ljudband fran olika arbetsomr&den pa
lag- och mellanstadiet kan ocksd anvéndas, om
ljudet slopas eller ersatts av en av lararen intalad
forenklad text. .

Inspelade sanger och visor bor dven anvéndas.

Pedagogiska spel

Léggspel &r en god utgangspunkt for aktivering i
sprakundervisningen. Elever som har svart att
skriva kan utféra dvningar med bokstavskort, lagg-
spel, bildlotto, bilddomino, memoryspel etc. Med
pedagogiska laggspel kan man utféra ménga varie-
rade &vningar, &ven sjalvinstruerande.

Bild

Bilden &ar oumbirlig fér att ge konkretion &t sprék-
undervisningen och utveckla elevernas begrepps-
bildning. Fér nybérjaren &r bilden det enda las-
materialet. Darfér &r det viktigt att vélja ratta bilder.
Ett krav som bér stillas pa bilden &r entydighet,
dvs att bilden har just det innehdll som avses.
B




Nedanstdende exempel kan illustrera detta.

Méngtydig bild Entydig bild

Fotot ar oftast dokumentart till sin funktion och
kan ge den autentiska verklighetsbilden. Det &r
emellertid ibland svart att renodla ett begrepp med
hjalp av foto. Den tecknade bilden har stérre
mojligheter att forklara och fortydliga samman-
hang, orsaker och verkningar. Genom en tecknad
bild kan man férenkla verkligheten och komma at
det for tillfallet relevanta.

Med den tecknade bildens hjélp kan man steg
for steg bygga upp alltmer komplicerade sprék-
situationer. Serieforfattarna har for linge sedan
insett den tecknade bildens mgjligheter, och det
symbolsprak som dessa skapat kan vi ofta anvénda
ocksé i den sprakpedagogiska bilden — pratbubb-
lor, tankebubblor, pilar, streckade linjer osv. Med
tecknade bilder kan man ocks4 stegra eller dampa
intensiteten med hjalp av fargval, férstoring, for-
minskning etc. Ocksd en kénsla av rorelse kan
foras in i den tecknade stillbilden.

Ett krav i friga om bilder och symboler ar natur-
ligtvis att de representerar samma sak f6r alla
elever.

Generellt skulle man kunna ge tvd huvudprin-
ciper for anvéndning av foto respektive tecknad
bild — foto n&r man vill visa en bestamd, existe-
rande, namngiven person, sak eller miljé (tex
Carl XVI Gustaf, en Volvo, Kungliga slottet i
Stockholm), tecknad bild nar man utgar fran det
allmangiltiga (tex en kung, en bil, ett slott).

Det som ovan sagts om bilden géller i huvud-
sak for den forberedande sprakinlarningen (for-
beredelseklassen). | den fortsatta stédundervis-
ningen &r foto mycket vérdefullt vid konversation,
beskrivning, information etc.

Det finns i skolan mycket bildmaterial som kan
anvéndas i svenskundervisningen for invandrare,
sésom bilder for lagstadiets undervisning i svenska
och hembygdskunskap, fér undervisningen i orien-
teringsdmnen pa alla stadier och for undervis-
ningen i engelska, tyska och franska.

Till klassrummets nédvéndiga utrustning for arbe-
tet med bilden hor skrivtavla, vidhiftningstavla

(&
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(flanograf, kardborrtavla, magnettavla) och bladder-
block. Dessutom b&r bekvam tillgng finnas till
smébildsprojektor och helst &dven till arbetsprojek-
tor och filmprojektor.

Sarskilt flanografen ar ett billigt och enkelt hjélp-
mede! vid sprakundervisningen. Dess stora férdel
&r rorligheten och de stora kombinationsmédjlig-
heterna. Den &r lika anvéndbar fér ordtraning,
strukturévningar som fér samtalsévningar, fér
bundna saval som fér friare tal-, l&s- och skriv-
dvningar. Exempel pa flera dialogévningar med
hjalp av flanobilder har lamnats ovan under Tala,
s 36. En text kan byggas upp, dndras och varieras
genom enkla grepp; vissa bilder byts ut mot andra
och samma sprakstruktur évas med andra roll-
gestalter och féremal. Eleverna kan darvid arbeta
sjialva med flanotavlan.

Klassrummet bdr ocksd ha en anslagstavla fér
aktuellt, saker att minnas, bilder och texter som
eleverna vill visa fér hela gruppen. Eleverna bor
sjélvsténdigt och tillsammans med lararen fram-
stélla olika slag av bilder och texter att anvéndas
till flanotavlan, anslagstavlan, den egna pérmen,
till laggspel, till collage, som illustration till ord,
fraser eller fritt muntligt och skriftligt berattande.
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Avsnitt C. Stodundervisni ngens
organisation och innehall

Allmanna synpunkter

Grunden fér en effektiv organisation av de olika
formerna av invandrarundervisningen &r en éter-
kommande inventering av behovet i kommunen.
Innehallet i undervisningen bestdms genom allsidig
diagnos och planering som i storsta mdjliga man
tar sikte p4 elevernas individuella behov. Bedom-
ning av invandrarelevers kunskaper och fardig-
heter bor ske i samverkan mellan

« klassléarare/klassforestandare

« larare som ger stddundervisning i svenska (for-
beredelseklasslarare etc)

« hemsprakslarare eller tolk

« elev och foraldrar.

| olika sammanhang &r det ocksa lampligt att skol-
ledning, SYO-konsulent (yrkesvalsldrare) och an-
nan elevvardspersonal deltar i bedédmningen och
planeringen.

Foljande fakta om eleven bor klarlaggas:

« fardighet i svenska

» férdighet i det egna modersmaélet

» fardighet och kunskaper i 6vriga &mnen

« speciella svarigheter (talfel, l1as- och skrivsvarig-
heter etc) som senare kan medféra behov av
samordnad specialundervisning eller andra &t-
gérder

« eventuella skillnader mellan larogangen i den
svenska skolan och den avlamnande skolan i
utlandet

« eventuella skillnader i normer, seder och bruk
som kan medféra konflikter.

Diagnosen bor foretradesvis ske genom samtal
mellan eleven, féraldrarna och berdrda lérare.
Endast i begransad omfattning bor diagnostiska
prov férekomma under elevens forsta tid i skolan.
Speciellt betraffande invandrarelever i légre ars-
kurser paminner den inledande diagnosperioden
om inskolningsperioden i &rskurs 1 foér de svenska
eleverna. Darfér kan synpunkter och idéer rérande
diagnostyper hamtas ur supplementet Lgr 69 lI:
Skolstarten.

Planeringen bor géras mycket langsiktig. Oav-
sett vilka typer av stddatgarder man beslutar om,
bér eleven skrivas in i en &rskurs som motsvarar
hans levnadsalder.

Foljande exempel vill visa hur kommunens totala
resurs for stddundervisningen kan ber3knas och
utnyttjas:

En kommun antas ha 72 invandrarelever i grund-
skolan med varierande behov av atgérder inom
stddundervisningens ram (undervisning 1 svenska,
studiehandledning pa hemsprak, tolkning i olika
kontaktsituationer m m). Med ett maximalt utnytt-
jande av anvisningarna skulle fér dessa uppgifter
kunna framréknas totalt 144 lararveckotimmar.
Behovsinventeringen har emellertid visat, att av de
72 eleverna endast en tredjedel &r i behov av
maximalt stdd under laséret, medan de 6vriga tva
tredjedelarna representerar elever med mindre
behov av individuell handledning. Berdkningen av
antalet stédtimmar for dessa senare kategorier har
darfér utgatt fran fyra respektive fem elever per
grupp.

Enligt denna beddmning skulle det faktiska beho-
vet av stédundervisning uppga till 48 + 36 + 30 =
114 vtr for de tre elevkategorierna sammanlagt.

Kommunen énskar d& inratta en forberedelse-
klass med tolv elever fér hela lasaret och en med
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tolv elever for héstterminen. Fér dessa klasser at-
gér under héstterminen 60 ldrarveckotimmar. Det
forutsatts har, att eleverna under den tid de inte
atnjuter stédundervisning deltar i undervisningen
i vanliga klasser.

For ovriga 48 elever aterstar under héstterminen
54 lararveckotimmar att férdelas p& olika under-
visningsgrupper. Under varterminen skulle féljakt-
ligen 84 lararveckotimmar disponeras for 60 elever,
uppdelade i grupper pé olika fardighetsnivéer.

Exemplet vill visa, att kommunen maste ha frihet
att utnyttja den resurs som medgivits grundskolan
i Kbr 1966-06-16 pa det satt som bast svarar mot
de lokala behoven. Om veckotimmarna réknas som
undervisningstimmar kan resursen fritt utnyttjas
under lasdéret.

Av exemplet framgar &ven, att en behovsinven-
tering maste géras infér varje lasar. | kommuner
med rorliga migrationsforhallanden kan omprév-
ning vara pékallad under pagdende l4sér.

I kommuner med f& invandrarelever, férdelade pa
olika &rskurser, stadier och skolenheter, kan det
vara organisatoriskt svart och pedagogiskt oldmp-
ligt att alltid sammanféra eleverna till undervis-
ningsgrupper om 3—5 elever. Man bér exempelvis
om mdjligt undvika att de yngsta eleverna far lang
vég att forflytta sig for att delta i stédundervis-
ningen. Skolstyrelsens berdkning av erforderliga
larartimmar kan — med hénsyn till den enskilde
elevens behov, férutsattningar och &lder — i un-
dantagsfall utgd fran ett mindre antal elever &n
tre per grupp.

Nérliggande kommuner med begransat antal in-
vandrarelever kan behéva dela larare for sina ele-
vers undervisning. Vid kommunernas samplane-
ring av undervisningen bor, d& avstdndet mellan
berérda skolenheter &r stort, efterstriavas att larar-
nas tjanstgdring inte blir alltfér splittrad fran sam-
verkans- och planeringssynpunkt. En ambulerande
hemspréakslirare kan tex tjénstgdra varannan
vecka i vardera kommunen. Aven icke schemalagd
tid som kan ing4 i lararens tjanstgéring for kon-
taktverksamhet mm bér férdelas med hansyn till
respektive kommuns behov.

Stoédundervisningen i svenska bor dock helst
spridas ut 6ver elevernas veckoschema och hand-
has bést av svenska l4rare.

Man bor dven tanka pa att invandrarelever som
bor utspridda kan ha behov av att traffa en storre
grupp elever av samma spraktillhorighet. Férssk
har gjorts med att samla invandrarbarnen nagra
génger per termin i centralskolor dar de tagits om

A

76 l Stddundervisningens organisation och innehéll

hand av sin hemsprakslarare. Elevernas resor till
centralorten har dérvid kunnat koordineras med
de ordinarie skolskjutsarna. For att ge hjalp &t
klasslarare i avlagsna skolenheter som plétsligt
fatt invandrare till klassen har &dven férsék gjorts
med materialsamlingar, s k "invandrarladdor”, som
innehaller basmaterial for den férsta svensktra-
ningen, sjélvinstruerande arbetsuppgifter, informa-
tionsmaterial till larare, féraldrar och elever, l&as-
texter pa barnens modersmél, diabilder, ljudband
m m. Genom samarbete med kommunbibliotek kan
skolan vidare anskaffa bocker for informations-
och upplevelseldsning pa invandrarsprak att anvén-
das i skolans undervisning och fér hemlan.

Bedomning av fardigheter
i svenska

Innehdllet i undervisningen i svenska bor planeras
pa grundval av en kontinuerlig utvardering av ele-
vens fardigheter i svenska. Beddmningen gobrs
lampligen av klasslarare/klassforestdndare och
den larare som ger stédundervisningen i svenska
Aven tvasprakiga larare bor ingd i beddmnings-
gruppen.

Elever som nyligen anlént till Sverige kan lamp-
ligen bedémas genom en muntlig prévning, men
nér elevernas kunskaper i svenska 6kat bér man
komplettera ett samtal med nagon annan typ av
diagnostiskt prov. Se vidare kapitlet Provtyper,
s 65 ff.

Till hjalp vid beddémningen kan man anvénda
nedanstdende skala som delar in eleverna i sex
fardighetsnivaer:

Férdighetsniva
A Saknar helt kunskaper i svenska
B Forstar mycket enkelt vardagssprak

C Forstar och talar enkelt vardagssprak. Kan pa
egen hand klara sig i sprakligt enkla situationer
i skolan och vardagslivet for 6vrigt

D Forstar vardagssprdk men har svarighet med
ovanliga ord och abstrakta termer. Talar spon-
tan svenska men har begransat ordforrad

E Talar svenska som en genomsnittlig svensk elev
men har vissa svéarigheter med skriftlig behand-
ling av spraket och &r i behov av fordjupad
grammatisk évning

F Behérskar svenska som en genomsnittlig svensk
elev



| borjan av varje l&sar (ev varje termin) bor skol-
ledningen organisera en beddmning av fardigheten
i svenska for samtliga invandrarelever i skolan.
Eleverna kan ldmpligen fortecknas p& en blankett
dér aven beslut om atgarder kan noteras. Nedan
lamnas i olika moment forslag till stddatgarder for
elever p& olika fardighetsnivder. Beddémningen
méste d& och da upprepas av elevens olika l4rare,
s& att forandringar i stddundervisningens innehall
och omfattning kan géras ocksd under pagaende
termin.

Flexibel organisation av
stodundervisningen

Med ledning av géllande bestdimmelser och anvis-
ningar beraknar skolstyrelsen den resurs av larar-
timmar som stér till forfogande fér hela kommunen
(ifr s 75). Resursen kan utnyttjas mycket fritt.
I kommuner med betydande invandring bér larar-
timmarna bilda underlag for en eller flera heltids-
tjdnster, som bl a utnyttjas fér forberedelseklasser.

Den forsta tiden i svensk skola
Forberedelseklassen/intensiv-
undervisningen

Under den férsta tiden efter ankomsten till Sverige
behdver eleven fa intensivt stéd. Bést sker detta
i speciella forberedelseklasser. Om kommunen inte
har tillrackligt antal invandrare fér organisation av
forberedelseklasser, bér efterstravas, att stédun-
dervisningsresursen koncentreras till ett stérre
antal undervisningstimmar under elevens férsta tid.

Arbetet i férberedelseklassen/under
intensivundervisningsperioden

Forberedelseklassens funktion &r att skapa en mjuk
dvergéng till den svenska klassen. Hur I&ng tid en
elev bor vistas dar far bedémas fran fall till fall.
Savil intagning i som utslussning fran fdrbere-
delseklass sker oftast kontinuerligt och 6vergéngen
maste beslutas efter individuell prévning och sam-
rdd mellan avldamnande och mottagande l4rare och

andra berorda parter.
| forberedelseklassen skall eleven fa sin férsta,
grundldggande undervisning i svenska och infor-
mation om skolan och nérsamhallet. Rutinundersék-
ningar genom dispensdr och skolhilsovard skall
C
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utféras snarast mojligt. Skolan skall s6ka p4 basta
satt kartlagga elevens skolbakgrund och sociala
forhallanden, bl a genom kontakt med féraldrarna.
Om skolan férfogar éver larare som talar elevens
sprdk, har denna ldrare viktiga uppgifter i for-
beredelseklassen. Han kan medverka i undervis-
ningen genom att ge orientering och studiehand-
ledning pa elevens sprak, bitrdda vid utredningen
av elevens bakgrund, férutsattningar och behov
och férmedla kontakterna mellan hemmet och
skolan.

Som regel svarar en svensk larare fér huvud-
parten av undervisningen i férberedelseklassen.
Ett huvudsyfte med introduktionsperioden maste
vara att tréna eleven att férstd och tala svenska,
och en klass bildas vanligen av elever med skilda
modersmal.

Férberedelseklass &r motiverad fér invandrar-
elever pad grundskolans alla stadier men kanske
i synnerhet for elever i arskurs 1 och i hégstadie-
éldern. Elever fran olika &rskurser kan samman-
foras till en klass, och i kommuner med méanga
skolenheter kan gemensam forberedelseklass an-
ordnas for flera skolenheter. Fér elever pa lag-
stadiet, och sarskilt i a4k 1, bér lang resvag und-
vikas. Kontakt mellan avldmnande och mottagande
larare bdr tas inte endast vid évergéngen till van-
lig klass utan dven i fortsattningen. | vissa fall
har aterplacering i férberedelseklass visat sig vara
behévlig.

Den basta effekten av den introducerande under-
visning som arbetet i férberedelseklass innebar
uppnas d& svenska l4rare och hemspraksléarare
planerar arbetet tillsammans och arbetar hand i
hand. De boér gemensamt bedéma vilka moment
i spréktraningen och den allménna orienteringen
som bor behandlas och i vilken ordning dessa
moment bor tas upp fér att svara mot elevens
omedelbara behov: vilka svenska ord och fraser
eleven mdaste behdrska och vilka kunskaper han
maste ha for att reda sig i miljon skolan — skol-
vagen — hemmet, vilken orientering som kan kra-
vas pa grund av olikheter i hans ursprungsmilj6é
och den nya miljén, hur studiegdngen méaste pa-
verkas av skiljaktigheter mellan hans allménna
skolkunskaper och kunskaperna hos jamnériga
infodda svenska elever.

A
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Den successiva 6vergéangen till
undervisningen i vanlig klass

Det &r 6nskvart att invandrareleven redan fran bor-
jan kan fa delta nagra timmar i veckan i en vanlig
klass i den arskurs som motsvarar hans levnads-
alder. Ar eleven inskriven i rektorsomradet deltar
han i sin "ordinarie” klass, kommer han fran ett
annat rektorsomrade eller en annan skola, bér en
"fadderklass" utses. Mojligt &r dven att lata eleven
delta i lektioner i mer &n en klass. Detta medfér
olagenheten av storre splittring for eleven men kan
innebdra battre mojlighet att anpassa undervis-
ningen efter hans behov. Successivt kan antalet
lektioner i den vanliga klassen utékas. Man bérjar
med @mnen dér spraksvarigheter spelar mindre roll
(gymnastik, sldjd, musik, teckning). Overgéngen
boér dock forberedas mycket noga i samverkan
mellan klasslédrare, klassforestandare, stédunder-
visningslarare/forberedelseklassléarare, tvasprakig
larare och berbrda amnes-/fackléarare. Eleven mas-
te tex kanna till sadkerhetsbestammelser i sl6jd-
salen, bestammelser om utrymning vid brandfara
etc, eftersom han i en del situationer star utan
mojlighet att meddela sig med nadgon som forstar
hans spréak.

Hér nedan l&dmnas forslag till i vilken ordning
eleven kan gé over till de olika &mnena i den ordi-
narie klassen. Overgangen har delats upp pa fyra
perioder.

Kommentarer till sidorna 79 och 80

Eleven méaste hela tiden ha ett korrekt schema.
S4 fort undervisningen féréndras, maste detta in-
féras i elevens personliga schema.

Man bér undvika att placera férberedelseklasser
i skolor med mycket fa parallellklasser i samma
arskurs. Det kan annars bli for manga elever i de
vanliga klasserna under vissa lektioner.

P4 lagstadiet ingdr mycket av musiken och teck-
ningen m m i hembygdsédmnet. Av den anledningen
och aven fér den sociala anpassningen i klassen
ar det darfor viktigt, att eleverna far delta i fler
lektioner i den svenska klassen, tex i hembygds-
undervisningen och/eller matematik.

Vissa invandrarelever kan mycket val delta i
engelska fran arskurs 3. Deras deltagande maste
dock alltid bli féoremal fér en individuell bedémning.

For alla stadier galler, att eleverna helst bor
delta i studiebesok, exkursioner etc i den svenska
klass dar de &r inskrivna.

B



Periodernas langd &r helt beroende av elevens in

dividuella forutséattningar.

Lagstadiet (ej 3k 1)

e
T

—— NN

Slojd \ \\\\\\

Gymna \

lla aktiviteter i klassrummet }\\\\& = deltar i klassens arbete

Stédundervisningens organisation och innehdll | 79



Period 1 Period 2 Period 3 Period 4

N\

NN
A\

Musik

I
AL ;- LMD
NN

ALAAAAADNNANN

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\§

NN
N\

NN

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

.\\\Q = deltar i klassens arbete



Det &ar ofta mycket svart att anpassa elevens
schema till bade férberedelseklassen och den
svenska klassen, d& man vill lata eleven félja den
senare i dvningsdmnena. L&raren i svenska beho-
ver némligen ha hela gruppen samlad s& manga
veckotimmar som méjligt, och man vill forséka
undvika att eleven far haltimmar.

Om det finns schematekniska mojligheter, kan
elever pad hogstadiet fa delta i tvAd olika grupper
av fritt valt arbete d& det bjuds aktiviteter som
de &r mycket intresserade av.

| &mnena teknik och konst finns manga moment
som inte fordrar mycket god sprakfdrstielse. Sar-
skilt i amnet konst kan det vara lampligt for in-
vandrarelever att delta, om intresse fér dmnet finns.

Elever som bor ga i forberedelseklass

Alla invandrarelever som beddms ha fardigheten
A och B enligt ovan angiven bedémningsskala, bdr
gd i forberedelseklass, om s&dan har organiserats,
eller fa intensivundervisning i svenska.

Tiden i forberedelseklass

Den tid det tar for en elev att uppna en elementar
sprakfardighet beror till stor del pa individuella
férutsattningar. Man bdr dérfér undvika organisa-
toriska modeller som faststéller viss tid som alla
invandrarelever skall tillbringa i forberedelseklass.
Eleven bor fa vara kvar i fdrberedelseklassen tills
fardigheten enligt ovan angiven bedémningsskala
uppnétts, dvs tills eleven pa egen hand klarar av
sprakligt enkla situationer i skolan och vardags-
livet.

Forberedelseklasser for

elever i arskurs 1

Har diskuteras tva alternativ till forberedelseklas-
ser for &rskurs 1.

Alternativ 1: férberedelseklass med elever
ur olika spréakgrupper

Om elever ur olika sprakgrupper sammanfdrs till
samma férberedelseklass, maste l&sinldrningen ske
p& svenska. Féljande punkter maste d& beaktas:

« Den egentliga lasinldrningen bér bérja senare
an i en vanlig klass. Genom hdr- och taldvningar
bygger lararen upp ett ordférrad som sedan kan
utnyttjas vid lasinldrningen.

C
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« Hénsyn maste vid lasinlarningen tas till att sven-
ska for dessa elever &r ett fraimmande sprak.
Lararen maste darfér anpassa inldrningen av
ordférrad och grammatiska strukturer till elevens
behov av ett sprakligt kommunikationsmedel,
vilket den svenska laslaran inte gér. Betraffande
lasmetodiken ger dock laslaran god ledning.

o Léasinlarning p4 hemspraket bér ej pabérjas
parallelit med I&sinlarningen pa svenska. Under
&rskurs 1 bdr hemsprakslarare alltsd ge moders-
mélsundervisning muntligt med utnyttjande av
situationer, fdremal och bilder och dérvid ha som
mél att utveckla elevens ordférrad och begrepps-
bildning pa det egna spraket.

Alternativ 2: férberedelseklass med elever
ur samma sprékgrupp

| en férberedelseklass med elever ur samma sprék-
grupp kan l&sinldrningen ske p& hemspraket. Dock
bor foljande villkor i s& fall vara uppfylida:

» Eleverna skall ha for sin &lder tillrackligt god
fardighet i sitt modersmal f8r att klara en las-
och skrivinlarning pa detta.

o Tillgdng till hemspraksldrare med lasmetodisk
utbildning maste finnas liksom l4romedel i och
pad hemspréket, anpassade till svensk laroplan.

« Elevunderlag méste finnas att halla férberedelse-
klassen samlad s& lange, att grunderna i l4s- och
skrivinlérningen pa hemspraket hinner léggas
och 6vergang till svensk las- och skrivinlarning
kan inledas.

» Muntlig undervisning ges i svenska under ett par
veckotimmar.

Om villkoren ej kan uppfyllas anordnas férbere-
delseklassen enligt alternativ 1, men den kan &nda
vara sammansatt av elever ur samma sprakgrupp
(vilket underlattar undervisningen pa och i moders-
malet).

Den fortsatta stodundervis-
ningen i svenska

Stdédundervisning i svenska kombinerad med stu-
diehandledning p& hemspraket méaste for de flesta
elever folja pad den intensivundervisning eleverna
fatt i forberedelseklassen eller pa annat satt. Stdd-
undervisningen skall ges inom ramen fér elevens
veckoschema, s att den inte ytterligare belastar en
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redan foérut anstrangande skolsituation fér barnet.
Stodundervisningen i svenska kan successivt trap-
pas ned allt eftersom elevens fardighet forbattras.
Omfattningen av och innehéllet i stédundervis-
ningen bestdms efter upprepade diagnostiska
undersoékningar.

Nér eleven nétt fardigheten D enligt bedémnings-
skalan, kan stodet i svenska dnda behéva omfatta
ett par veckotimmar. Ofta ar det elever i denna
kategori som blir bortgléomda. De har en skenbart
god spréakfardighet, talar ganska god svenska men
har déligt ordférrad och begrénsad begreppsupp-
fattning. Sérskilt p4d hogstadiet, dir standigt en
mangd nya facktermer inférs i olika &mnen, &ar det
viktigt att elever p& denna nivd far méjlighet till
kontinuerlig studiehandledning &ven pa& moders-
mélet.

Elever med férdigheten E kan behova sporadiskt
stod i svenska. Lampligt &r att d& och da under
terminerna lagga in négra lektioner med systema-
tisk skrivtraning (stavning, satsbyggnad etc).

Man bér vara férsiktig med att vid bedémningen
overfora elever fran fardighetsniva E till fardig-
hetsnivd F (= beh#rskar svenska som en genom-
snittlig svensk elev). Beddmning av fardigheten i
svenska bor darfér upprepas nagot lasar efter det
att elevens stddundervisning i svenska upphort.
Det kan d& visa sig att eleven har behov av punkt-
stéd. Inte sallan avslutas stddundervisningen i
svenska och studiehandledningen pad modersmalet
for tidigt.

Stédundervisningen i svenska bor i storsta mdj-
liga man utnyttja sakstoff fran den vanliga under-
visningen, men samtidigt vara systematiskt upp-
byggd efter de principer som anges i studieplanen
i svenska. Generellt galler att man boér foérsdka
lagga upp ett flexibelt schema sa att ej stindigt
samma amnen slds ut ur elevens timplan.

Gruppstorlek vid svensk-
undervisningen

Gruppen bor vara sa liten, att varje elev vid varje
lektionstillfalle kan fa individuell handledning och
taltraning. Gruppsammanséattningen kan & andra
sidan vara flexibel, dvs véxla i fraga om elevernas
antal och fardighetsnivd. Med god planering kan
lararen variera arbetsuppgifter sa, att en del ele-
ver arbetar sjalvstandigt med avlyssning, skrivning
etc, medan lédraren agnar sig a4t en mindre grupp
eller en enskild elev.
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Stédundervisning (studiehand-
ledning) pa hemspréaket

Stédundervisning (studiehandledning) meddelad av
en tvasprakig larare pa elevens hemsprék har till
syfte

« att ge eleven elementdr information om skolan
och narsamhéllet under intensivundervisnings-
perioden (i forberedelseklassen)

o att mojliggéra elevens fortsatta studier i viktiga
amnen och kursmoment under den tid d& bris-
tande kunskaper i svenska &r ett hinder fér ak-
tivt deltagande i klassens arbete

« att med hjalp av hemspraket forklara svarare
begrepp och terminologi som férekommer i olika
skolamnen.

Uppléaggning och omfattning
av studiehandledningen

Studiehandledningen p& modersméalet ldggs upp
i samverkan mellan tvasprakig larare, klasslarare/
amneslérare, stodlarare i svenska samt elev och
foraldrar. Undervisningens syfte 4r ju bl a att un-
derlatta elevens arbete i allménna &mnen. For att
kunna &verblicka och planera sitt arbete maste den
tvasprakige lararen dels ha k&nnedom om kurs-
planeringen i stort, dels fa fortlépande informatio-
ner fran klass- och @mneslérare.

Studiehandledning under intensiv-
undervisningsperioden

Under den tid eleven intensivundervisas i svenska
eller gar i forberedelseklass, bér de elementéra
kunskaperna om skolan och nirsamhéllet om méj-
ligt kompletteras genom undervisning pa4 moders-
malet nagra lektionstimmar per vecka. Den tva-
sprékige léraren skall under denna period inrikta
sig pa att fa eleven att praktiskt fungera i den nya
skolan. Under perioden sker ocksa en beddmning
av elevens kunskaper och fardigheter. Sa fort som
mojligt bér undervisningen aterupptas pa& moders-
malet i &mnen och kursmoment som bedéms vara
viktiga fér elevens fortsatta studier. Det kan tex
galla matematik. Om eleven medfort laromedel frén
hemlandet bdr han uppmanas att ta med dem till
skolan. Skolan bér ocksa for de sprakgrupper detta
ar mojligt anskaffa vissa laromedel pa elevens
modersmal. Végledning harfor ges i centralt, regio-
nalt och lokalt utarbetade laromedelsférteckningar
fér flera invandrarsprak.

c
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Studiehandledning under den fortsatta
stddundervisningen

Aven nér eleven Svergétt till vanlig klass och en-
dast har nagra veckotimmar stédundervisning |
svenska, bér studiehandledningen pd hemspraket
fortsatta. Dels behdver standigt nya ord och sam-
manhang i olika &mnen fbrklaras, dels ar ocksd
stddundervisningen ett stéd fér utvecklingen av
elevens hemsprak.

Nar stédundervisningen i svenska gradvis min-
skar kan det under en period vara l&mpligt att 8ka
studiehandledningen p& hemspréaket for att under-
latta for eleven att hinna ikapp sina svenska kam-
rater i klassen. For elever pa hdgstadiet som upp-
natt fardighetsniva E (se ovan) och kanske endast
har tvd veckotimmar stddundervisning i svenska
kan forstarkt studiehandledning pa hemspréket
vara lémplig. Om elevens spréakfardighet i det egna
spréket &r mycket délig, kan det bedémas lamp-
ligare att studiehandledningen sker p& svenska.

Gruppstorlek vid studiehandledningen

Elevgruppen i denna undervisning fungerar i prin-
cip som en klass av B-form. Gruppen bér dock
inte tilldtas att bli s4 stor och s& heterogen att
individuell handledning &r oméjlig.
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Lokal och lokalutrustning

Fér den krdvande undervisningen av invandrar-
elever beh6vs en &andamalsenligt utrustad lokal,
dér léraren/ldrarna har sitt varierade undervis-
ningsmaterial latt tillgéngligt. Aven for eleverna &r
det viktigt att fér sin stodundervisning kunna gé
till ett klassrum som utgdor en fast punkt i deras
skoltillvaro.

Har nedan lamnas férslag till utrustning av en
lokal, avsedd fér en forberedelseklass, alternativt
uppféljande stddundervisning.

Tillgdng bér dessutom finnas till:

Grammofon
Arbetsprojektor
Vérmekopleringsapparat
Planscher

Diabilder

Skrivmaskin
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13,

15.
16.

. Lararbord med hurts och las-

bara lador

Katederstol (svingbar och pa
hjul

Elevbord eller bankar (helst hoj-
och sankbara med fack)

Stolar (helst héj- och sankbara)
Materielskap

Bokhyllor

Skrivtavia (stor)

Projektionsduk

Hogtalare (OBS! Av mycket
god kvalitet)

Bladderstativ (helst pa hjul)

. Flanellograf (helst pa hjul)

Gruppbord

14. Rullbord med bandspelare
och horlurar
Smaébildsprojektor (ljusstark)
Spegel (helst pa stativ)



Avsnitt D: Metodiska anvisningar
for undervisning av invandrarelever

i ett hemsprak

Allmanna synpunkter

Undervisningen i hemspraket skall inriktas pa de
grundldggande fardigheterna att lyssna, se och
tala, lasa och skriva. Varje elev skall utveckla sin
formaga att forstd och ta stillning till vad han hér,
ser och laser samt att uttrycka sig enkelt och klart
i tal och skrift.

Undervisningen bdr stimulera elevernas laslust,
vicka deras intresse fé6r hemlandets litteratur och
kultur och odla deras sinne fér spraket. Genom
lasning av litteratur, som svarar mot deras utveck-
lingsniva, bér eleverna fa stifta bekantskap med
nagra betydande forfattare, huvudsakligen frén
senare tid. Undervisningen boér vidare uppmuntra
dem till sjalvstindig och skapande spraklig verk-
samhet och vécka deras intresse fér modersmalet
och lust att varda det.

Undervisningen bér normalt vara utformad som
undervisning i ett modersmél, inte som nybb&rjar-
undervisning i ett frimmande sprak. Inte séllan
traffar man emellertid pd barn som efter flera &rs
vistelse i den svenska skolan och kamratmiljén i
s hdg grad forlorat sitt forsta sprék att barnet
och dess narmaste inte ldngre kan forstd var-
andra. | ett sadant fall kan undervisning pa mycket
elementér nivad i minoritetssprdket komma ifraga.
Undervisningen skall séledes erbjudas elever fran
hem dér ett annat sprék &n svenska nyttjas som
familjens umgéngessprak.

Det ar av mycket stor betydelse fér barnens
personliga utveckling liksom &ven fér deras sociala
anpassning att de ges tillfalle att bevara och ut-
veckla sitt hemsprak. Den for detta &ndamal till-
métta tiden ar emellertid mycket knapp sedd i rela-
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tion till det uppstilida malet. Det &r darfér nod-
véndigt att utnyttja tiden effektivt och i hemspréks-
undervisningen lagga tonvikten pa de for eleven
mest vésentliga momenten, ndmligen den muntliga
sprakfardigheten och ldsférstéelsen. Andra mo-
ment, sdsom skrivning och sprikldra, maste fa
jamforelsevis mindre utrymme.

Vid planering av hemspraksundervisningen maste
hénsyn tas till det faktum att elever inom samma
aldersgrupp kan uppvisa mycket stora individuella
skillnader i frAga om kunskaper i sitt hemsprak.
Faktorer som har spelar in &r t ex:

o hur manga ar eleven tillbringat i skola i ur-
sprungslandet och i vilken grad han darvid hun-
nit grundlagga fardigheterna i hemspréaket

« hur lange eleven vistats i Sverige och hur denna
vistelse péverkat hans hemsprak i negativ rikt-
ning

« hur lange eleven fatt undervisning i/péa sitt hem-
sprak i Sverige

« elevens individuella sprakliga foérutsattningar

o hemmets attityd och utbildningsbakgrund (hem-
sprakssituationen).

Uppléggningen av hemspraksundervisningen maste
foljaktligen vara flexibel med avseende pa de maél
som bedoms vara méjliga att uppnéa for viss elev-
grupp eller enskild elev.

Harav foljer, att elever med goda forkunskaper
i sitt hemsprak bér féreldggas kvalitativt och kvan-
titativt stérre uppgifter an elever i samma alder
med svagare baskunskaper och att en differentie-
ring av laromedel kan komma i fraga inom grup-
pen. Vissa elever i gruppen maste t ex vid sin l&s-
och skrivtraning anvianda laromedel som egentligen
ar avsedda fdr yngre arskurser, &ven om de inom
den muntliga framstéliningen kan arbeta tillsam-
mans med de andra.

Ett rikt bildmaterial kan hjalpa ldraren att féra
samtal med inriktning pa ett forbattrat talsprak och
rikare ordférrdd och foérbereda undervisningen i
ovriga fardigheter inom &mnet.

Lyssna, se och tala
Foljande moment bér beaktas i undervisningen:

« fria samtal i anslutning till elevernas upplevelser
och iakttagelser, till aktuella héndelser och las-
ning, &ven lararens héglasning, i skilda @mnen.
Enkla diskussioner

A
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« Ovning att ge uttryck at upplevelser och iakt-
tagelser, tex genom att beratta, beskriva, refe-
rera och redogéra

« Ovning att upptrédda i vardagslivets talsituationer.
Enkla intervjuer

« Ovning att lyssna aktivt

« fri skapande dramatisk verksamhet. Dramatik
som férmedlare av upplevelse

« folkvisor och sanger
« tal- och rostvard.

Riktpunkten for talévningarna maste pa alla stadier
vara, att varje elev skall nd s& langt som mojligt
i forméaga att beharska olika talsituationer och att
framlagga sina tankar med reda och sammanhang,
med tydligt uttal och i lamplig sprékform.

Elevernas férmaga att tala sitt férsta sprak (hem-
spraket) hanger intimt samman med deras mognad
och milj® samt med den tidrymd de vistats i Sve-
rige och omfattningen av den undervisning i hem-
spraket de fatt i svensk skola. Inom en och samma
grupp eller klass kommer darfér eleverna ofta att
befinna sig pad mycket olika fardighetsnivaer. For
att astadkomma naturliga talsituationer &r det vik-
tigt att lararen fangar upp sadant som direkt in-
tresserar eleverna, inte minst i syfte att under
otvungna samtal forma de mera tystlatna och sjélv-
kritiska eleverna att spontant yttra sig. Det kan
inte nog betonas hur viktigt det &r att barnen
lar sig inse hur vardefullt deras hemsprak ar.

P4 lagstadiet bor fria samtal mellan elever och
larare f& stort utrymme. Samtal &r ett viktigt medel
fér begreppsbildning och for att 6ka ordférradet.

Eleverna bér under hela skoltiden trénas att
lyssna och se aktivt samt uppmuntras att inhdmta
vetande genom iakttagelser och fragor. Ovningarna
i att lyssna, se och tala bér om majligt infogas i ett
naturligt sammanhang. Redan pé ett tidigt stadium
kan eleverna i forvag inriktas pa att uppmark-
samma vissa fakta och gora korta anteckningar
pd hemspréket som stod fér muntligt och skrift-
ligt &terberattande.

Ett avspant upptriddande i vardagslivets tal-
situationer &r en oumbdrlig fardighet, som eleverna
bor fa trana under hela skoltiden. Att pa ett natur-
ligt satt stélla fragor och géra intervjuer &r fardig-
heter som ocksa maéste utvecklas.

Eleverna bor stimuleras att berdtta och ledas att
utveckla sin berattarférmaga. De skall vidare ut-
ifrdn egna uppslag och de situationer som erbjuder
B



sig i skolarbetet, beredas &évning i olika slag av
férberedda anféranden.

Arbetet och upplevelserna i den vanliga (sven-
ska) klassen kan med férdel utnyttjas i taltraningen.
Invandrareleverna bor uppmuntras att beskriva vad
de uppfattar som positivt och negativt i sin skol-
situation.

Av storsta vikt for ett gott resultat &r, att steg-
ringen i talévningarna blir mattfull, fran exempelvis
enkla beréattelser och referat till beskrivningar,
redogdreiser och enkla argumenterande anféran-
den, tex recensioner. Sérskilt redovisningarna av
arbetet i orienteringsdmnena erbjuder naturliga
situationer fér sddan évning, i synnerhet d4 elever
frén olika klasser redogér fér sitt arbete infér kam-
raterna. Eleverna bor dérvid lara sig att variera
framstallningsséttet, s& att kamraterna blir intres-
serade och lyssnar aktivt. Ofta &r det fordelaktigt
om den som talar @ven visar och demonstrerar
foremal eller utnyttjar bildmaterial, kartor, egna
teckningar och foton, skisser pa tavlan eller egna
ljudupptagningar.

Onskvart ar att eleverna under hela skoltiden
bereds mojlighet att aktivt medverka i fér alders-
stadiet |&mpliga former av dramatisk verksambhet.
Ett gemensamt valt tema kan uttryckas pa olika sétt
av skilda grupper och individer.

Det &r darfor ofta lampligt att dramatisering sker
i samverkan med andra uttrycksformer, sdsom ton-,
bild-, form- och rérelsegestaltning. Genom att ut-
nyttja for aldersstadiet lamplig poesi och genom
den egna folkvisetraditionen kan férutsattningar
ges for att bygga upp elevernas kansla fér hem-
sprakets estetiska véarden. L&sning av text med
fordelade roller uppskattas i allménhet och kan
hjalpa blyga barn att 1dsa med inlevelse.

Elever som lange vistats i Sverige och i sitt tal-
sprak tappat mycket av sprakets nyanser eller
utvecklat ett talsprak med méanga dialektala inslag
riskerar att sténdigt bli korrigerade. Detta forhal-
lande kan menligt paverka deras spontana lust att
uttrycka sig och kénna kontakten mellan larare och
elev. Lararen maste vara uppmérksam p& detta
forhdllande och i sin undervisning verka for att
elevens sjélvfortroende i att tala sitt hemsprak for-
stérks. Med sitt eget tal kan lararen utritta en
hel del &ven om han inte alltid korrigerar elevernas.

Om en ldrare hos sina elever iakttar talrubb-
ningar, sasom forsenad talutveckling, nasalering,
stamning och laspning, eller réstrubbningar, tex
heshet, bor han pa ett s4 tidigt stadium som méj-
ligt samrdda med klasslararen och skolhalsovar-
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den. Lararen bér tinka pa att en del fonem som
produceras i modersmalet inte forekommer i svens-
kan, varfor inte alla avvikelser upptiacks av klass-
lararen. Elever med tal- och réstrubbningar bér
alltid behandlas med s#rskild takt och hansyn och
s& vitt mojligt hanvisas till specialist for individuell
behandling. Det ar darvid av sarskild vikt att skol-
hélsovarden i samband med remissen samrader
med sévél klassldrare som hemsprékslarare, sa att
eleven kan f4 ett ratt upplagt tréningsprogram.

Lasa
| lasning, lastraning och studieteknik ingar:

« hoglésning och tyst lasning, med handledning,
enskilt och i grupper, i syfte att ldra eleverna
lasa sitt modersmal med god teknik och inne-
hélisuppfattning. Efter hand studium av texter av
olika slag, bla i syfte att finna fakta, uppfatta
det vésentliga, forstd tankegéngen och kritiskt
granska det l4sta,

« tolkning av bilder, tabeller och diagram,

« Ovning att hitta i bdcker och i studiesyfte ut-
nyttja en boksamling, bla ordbdcker och upp-
slagsverk, samt tidningar och tidskrifter,

« upplevelseldsning under l4rarens ledning i syfte
att utveckla elevernas lasintresse. Fri lasning,
med individuell radgivning, efter elevernas val.

« forberedd upplésning, garna med inslag av tal-
koér, séng och spel. Lésning med férdelade roller,

« stillbild, film och television som férmedlare av
upplevelse och information.

| sin litteraturlésning b&r eleverna fa stifta bekant-
skap med nagra betydande fdrfattare, huvudsak-
ligen frdn modern tid samt f4 kort orientering om
de centrala alstren i hemlandets &ldre litteratur.

Undervisning i lasning har som frimsta syfte att
ge eleverna s& goda fSrutsattningar som majligt att
pé modersmélet lasa texter som tillgodoser deras
behov av upplevelser och information. Det &r inte
tillrackligt att de har teknisk avlasningsfardighet,
utan de maste &ven ur texter och bilder kunna
uppfatta en tanke, ett faktum, ett &rende.

Betraffande den férberedande modersmalsunder-
visningen pa lagstadiet, se Lgr 69 Il: Svenska, s 4.

Undervisningen om sprakljud och bokstaver samt
lasning av ord kraver pa nybérjarstadiet en stark
individualisering av arbetet med direkt handled-
ning och kontroll av den enskilde elevens fram-

A
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steg. Undervisningen far inte forceras utan skall
félja barnets mognad och arbetstempo. De tidigt
lasmogna eleverna méaste f4 g& vidare mot nya
laserfarenheter, och de sent lasmogna maste f& en
séker grund for sitt fortsatta arbete. Lararen bér
noga se till att eleverna fran borjan inte bara gis-
sar, och dessutom observera om de ofta férvéxlar
ljud, bokstaver och ord som liknar varandra. Elever
med lassvérigheter maste f& sarskild hjélp snarast
mojligt, helst i samradd med specialist. Undervis-
ningen maéaste dessutom bedrivas p& ett sddant
satt, att alla eleverna bibehaller sitt intresse for
lasning. Det &r tankbart att lararen i samma grupp
har elever i olika aldrar i nybdrjarundervisningen.
Detta stiller stora krav pa lararen, bla p& hans
féorméaga att organisera arbetet. Se &ven om grupp-
indelning pa s 94 ff.

Aven léraren i hemspraket behdver genom stu-
dier i kontrastiv grammatik skaffa sig kunskap om
de svérigheter som en elev kan ha i relation till
det svenska sprédket och den svenska sprakinlar-
ningen. Fér l4drare som ej har sddana kunskaper
rekommenderas "Studier i kontrastiv grammatik’
Serie G, som distribueras av Skoldverstyrelsen,
byrd V 1. Se &ven under rubriken Inverkan fran
det andra spraket etc, s 93!

Ett program for elementér lasundervisning bety-
der for lararen bl a:

« att 6va eleverna i ljudanalys och sammanijud-
ning (i fraga om sprak dar denna lasinlérnings-
metod &r tillamplig, t ex fingka spréket),

« att kontrollera att eleverna sakert kombinerar
bokstédver med respektive sprakljud.

» att bibringa eleverna en god avldsningsteknik,
varmed de kan angripa for dem nya ord,

« att fran borjan, &ven vid l&sning av enkla ord,
vanja eleverna vid att sdka innehéllet i det de
laser,

« att genom aterkommande 6vning hjélpa eleverna
att undan for undan f& ett férrdd av ord, som
de kénner igen och laser utan ingdende detalj-
studium; lashastigheten &r ett resultat av denna
tréaning, men den far inte pressas fram p& bekost-
nad av sakerhet i avldsning och innehéllsupp-
fattning,

« att anvénda stimulerande arbetsformer och gora
lasningen meningsfull genom att s langt som
mojligt anknyta den till skolarbetet i dvrigt, t ex
i orienteringsdmnena.



o att sd tidigt som mojligt inféra lasning av fik-
tionslitteratur.

Materialet for den forsta lasundervisningen maste
vara vél tilirattalagt med bl a ett frekvent och be-
kant ordférrdd, som successivt utékas, lamplig
typografisk uppstélining samt riklig och god illust-
rering. Bilden kan stimulera barnens fantasi, sam-
tidigt som den i stor utstrdckning tjanstgér som
impulsgivare. Supplerande l&smaterial, tex i form
av bokstavskort, arbetskort, arbetsbécker, bilder-
bdcker och annan litteratur med eller utan enkla
arbetsuppgifter, far inte saknas fér elevernas ar-
bete p4 egen hand. Eleverna bor systematiskt fa
lara sig att arbeta sjalvstandigt. Endast d& far lara-
ren mdjlighet att direkt och kontinuerligt kontrollera
framstegen i lasning hos var och en eller hos en
grupp med samma arbetsuppgift. Denna elevernas
sjalvsténdiga lasning blir ocks&d en god férbere-
delse och grund foér deras fortsatta arbete med
tyst lasning i anslutning till orienteringsémnena.

Arbetsformerna maéste nddvandigt véixla. Den
individualiserade handledningen underléttas i viss
utstrackning genom uppdelning av eleverna i mind-
re grupper. Vid t ex uttalsdvningar och undervis-
ning om sprakljuden, vid ordbyggnadsévningar och
sprékiakttagelser av olika slag kan det vara lamp-
ligt att hélla samman grupper, d& sadana 8vningar
ar av betydelse for alla elevers ordkdnnedom och
réttstavningsformaga. Den grundldggande under-
visningen i modersmalet 4r en kombination av sam-
tal och uttalsévningar, ldsning, skrivning och sprék-
iakttagelser. Varje lektionstillfalle b&r innehélla
traning av olika fardigheter. Detta utesluter dock
ej att vissa fardighetsmoment &vas separat nar
behov av intensivtraning féreligger.

Héglasning &r av naturliga skél en flitigt anvénd
lasform p& nybdrjarstadiet, men redan vid de allra
forsta lasdvningarna bér jaimsides dirmed tyst las-
ning séttas in och den bdr efter hand f& 6kad om-
fattning. Hogldsning far emellertid inte férsummas
utan méste dvas pa alla stadier. Avvéigningen blir
dock givetvis alltid beroende av den enskilde ele-
vens forutsattningar och behov. Medan l4raren
leder lastréining med en relativt homogen lasgrupp
eller med en enskild elev, arbetar andra elever
gruppvis eller individuellt med tyst l&sning eller
hdglésning.

Den fortsatta ldsundervisningen bdr byggas upp
kontinuerligt och s& att lasprogrammet efter hand
blir allt rikare differentierat.

C
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For lararen betyder ett kontinuerligt lasprogram
bl a:

» att ge eleverna lasmaterial efter deras forutsatt-
ningar, behov och intressen

« att via mangsidig l4stréning i naturliga samman-
hang uppdva elevernas férmaga att anvénda las-
ning som en arbetsteknik och darvid olika former
av tyst l@sning och hdglasning

« att bevara elevernas positiva instéllning till las-
ning och via barn- och ungdomsboken utveckla
deras intresse for sjélvstandig lasning av mer
krévande litteratur.

Lésningen ger ett rikt stoff fér &vning i muntlig
framstélining, t ex fria samtal, enkla diskussioner,
dterberattande, korta anféranden och dramatisk
framstéllning. L&sningen kan ocks4 leda till olika
slag av skrivning och sprakiakttagelser. God tra-
ning i att lyssna kan eleverna f4 vid férberedd
upplésning.

Lasning av renodlad sakprosa avser huvudsak-
ligen att inh&mta fakta, forstd en tankegang och
dra slutsatser av det lasta. Vid informationslasning
krévs god tiligang pa lampliga laromedel, t ex text-
bdcker i samhélls- och naturorienterande &mnen,
uppslagsbécker och ordbdcker samt tidningar och
tidskrifter, bildserier och ljudupptagningar. Det &r
vésentligt att urvalet av laromede! anpassas efter
elevernas utveckling, behov och intressen. Samrad
med elevens &vriga |&rare &r vérdefullt vid val av
lasmaterial p& modersmélet, s att en anknytning
till skolarbetet inom olika &mnen kan ske.

Vésentligt &ar att eleverna far méanga tillfallen
att uppleva fiktionslitteratur, skriven for barn, ung-
dom och vuxna. Denna lasning bdr syfta till att
positivt péverka deras laslust. Texterna bdr vara
sadana att de blir forstddda utan ingdende kom-
mentarer. Elevernas l&slust haimmas om de pa-
tvingas litteratur som de inte &r mogna for eller
intresserade av.

Stor omsorg bér gnas &t att uppmuntra elever-
nas fria val vid l4sning och boklan. Den fria las-
ningen &r en vinst fér skolarbetet och kan berika
elevernas fritid under och efter skoltiden. Eleverna
bdr darfor &ven ges tid till att lasa tyst efter
fritt val.

Skolan bbér ha tillgang till ett allsidigt urval tex-
ter pa elevernas modersmal. Samverkan med kom-
munbibliotek &r ofta nédvéndig nar det galler att
férse eleverna med lasmaterial, anpassat efter
alder och intresse. Eleverna bor vinjas att besdka
bibliotek och I&ra sig hitta i en storre boksamling.
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Skriva

Riktpunkten fér arbetet med skrivning bér vara
att eleverna lar sig att uttrycka sig i en enkel och
klar framstélining, som &r korrekt i friga om sprak
och stavning, 6verskadligt uppstélld och skriven
med tydlig handstil.

En stor del av elevernas skriftliga framstéllning
bor utgdras av sddan mer eller mindre bunden
skrivning, vilken &r en véasentlig del av det all-
ménna studiearbetet, sdsom anteckningar och
enkla beskrivningar, senare &ven referat och sam-
mandrag. Personliga brev och vanliga praktiska
skrivelser bér férekomma. P4 hégstadiet bor ele-
verna ocksa Ova att fora enkla protokoll.

For lagstadiets elever &r det fria skriftliga berét-
tandet den naturliga uttrycksformen.

Spréakiakttagelser

Allmént

Sprékiakttagelser med lampliga 6vningar bor alltid
ingd som ett naturligt inslag i hemspraksundervis-
ningen. Féljande moment bor dérvid beaktas:

« Ordférklaringar och dvningar i syfte att berika
ordférradet, variera och precisera uttryckssattet
samt att ge fyllighet, livfullhet och sammanhang
&t muntlig och skriftlig framstélining. Ovning att
anvénda ordbdcker,

« Ovning i rattstavning. Tonvikten i borjan lagd pa
6vning att lara in stavningen av allmént brukade
ord med sérskild hansyn till det ordforrad ele-
verna sjélva anvénder,

« i lampliga sammanhang och vid behov iakttagel-
ser och &vningar i form- och satsléra,

«» iakttagelser rérande skillnad mellan vardat och
ovardat sprak i tal och skrift.

Da elevernas begreppsférrad 6kar utvidgas ocksa
deras ordférrdd, ofta med sprékblandning som
resultat. Deras eget sprék blandas med svenska
ord fér de nya begreppen, t ex med finsk-svenska
blandformer som "piili, fryysi, telefooni”. Lararen
bér alltid vara uppmérksam pa foreteelsen och kon-
tinuerligt syssla med ordkunskap i syfte att orien-
tera eleverna om denna sprakutveckling och géra
dem bekanta med de riksfinska orden och ut-
trycken.

Undervisningen i rattstavning syftar till att suc-
cessivt lara eleverna att ratt stava i tal och skrift
B



allmant férekommande ord med sarskilt beaktande
av deras eget vid skrivning anvénda ordférrad.
Ovning i detta syfte bdr i ldmpliga sammanhang
ansluta till saval muntlig som skriftlig framstélining
och till lasning och ingd som ett naturligt led i ali-
mén ordkunskap och sprakléra.

Inverkan fran det andra spréaket vid
las- och skrivundervisningen

Férvaxling genom 6msesidig paverkan (interferens)
mellan hemspraket och svenskan &r ett vanligt
fenomen. Stor risk for interferens foreligger nar
las- och skrivinlarning sker parallellt p4 bada spra-
ken.

Oavsett vilket sprdk som har anvénts vid den
forsta lastraningen, bor hemsprakslararen vara
medveten om pa vilka punkter ljudsymbolerna
skiljer sig fran varandra i hemspraket och svens-
kan.

Hemspréksléraren bér genom denna distinktion
kunna diagnostisera typiska fall av interferens och
skilja dem fran allménna inlérningssvérigheter.

| relationerna mellan tva sprék bér féljande be-
aktas betraffande respektive spraks ljudsymbol-
system:

A Bokstéver som férekommer i bada spraken och
har likheter i uttal.

B Bokstaver som féorekommer i bdda spradken men
som betecknar olika ljud.

C Olika bokstéaver i respektive sprak for att be-
teckna liknande ljud.

Om tvasprakighet
Nyare sprakforskning har péavisat och kraftigt
understrukit det forsta sprakets (hemsprakets)
betydelse fér barnets emotionella och intellektuella
utveckling. Om hemspréaket i samband med skol-
starten tilldts stagnera, emedan ett andra sprak
inférs som enda skolsprak, féreligger stor risk for
ofullstandig utveckling av bada spraken. Erfaren-
heten har visat, att den l4tthet varmed manga
invandrarelever talar en idiomatisk vardagssvenska
kan innebéra en skenbar sprakkunskap, en "sprék-
fasad”, som doljer stora brister i friga om ord-
kunskap, lasforstdelse och begreppsuppfattning,
medan samma brister utmérker ocksd hemspraket.
Déarmed &r det risk for att eleverna kan misslyckas
med skolutbildningen bade i den svenska skolan
och — i fall de atervénder — &ven i skola i hem-
C
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landet. Omvant galler, att en utveckling av barnets
forsta sprdk som fdr detta upp till abstrakt niva,
ger den bésta férutsattningen fér god beharskning
av ett andra sprak och foljaktligen ocksa pé langre
sikt for en tillfredsstaillande skolutbildning. Det
finns saledes mycket goda pedagogiska skal for
att parallellt ge invandrareleverna undervisning i
badde hemspraket och svenska spriket.

Det starkaste skilet fér att sl& vakt om invand-
rarnas hemsprak &r likval kunskapen om hemspra-
kets djupt personliga betydelse fér varje man-
niska. Inte séllan finner man hos invandrareleven
sjélv en negativ instéllning till det egna spraket
och en vilja att férneka sitt ursprung. En sadan
attityd ar ett symptom pa en identitetskonflikt, som
i manga fall har lett till allvarliga psykiska och
sociala problem. En s&dan utveckling maste ses
som ett misslyckande frdn skolans och samhallets
sida.

Det &r skolans uppgift att savél hos svenska
elever som hos invandrareleverna ingjuta aktning
och intresse fdr de olika hemsprak som eleverna
representerar, och att hos invandrareleverna vécka
stolthet Over det egna spraket. Eftersom den
svenska skolan har begransat utrymme fér under-
visning | och pd hemspradken, &r det viktigt att
ocksd stimulera foraldrarnas intresse f&r aktiv
medverkan n#ér det géller att vidmakthalla och
utveckla barnens sprak, bl a genom att uppmuntra
sina barn att lasa barn- och ungdomsbé&cker pa
hemspréket.

Det kan vara svart att évertyga manga mén-
niskor i barnens svensktalande omgivning likeom
ocksd ménga invandrarféraldrar om vérdet och
betydelsen av undervisning i hemspréaket. Det bdr
darfor vara skolans uppgift att informera om mdj-
ligheten till saddan undervisning och motiven f&r
densamma.

Man kan ifragasatta vardet av att féréldrarna —
i de b#sta avsikter att hjélpa sina barn till en
snabbare anpassning till undervisningsspraket —
i hemmet dvergér till att samtala med barnen pa
onyanserad och kanske felaktig svenska. Visser-
ligen &r det dnskvart att féraldrar och barn lar sig
svenska samtidigt och skaffar sig ett gemensamt
ordfdrrad. Enstaka forsdk med foraldracirklar, an-
ordnade av studieférbund och i vilka fdraldrarna
undervisats i svenska av barnens larare, syns
ocksé ha gett goda resultat inte minst betraffande
kontakten hem-skola. Att fdraldrar och barn som
en uppfdljning sporrar varandra att 8va det svenska
spréket | hemmet kan endast ses som nagot posi-
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tivt. Daremot bor skolan inte uppmuntra att det
"frammande spraket” svenska far ersitta familjens
umgéngessprak.

Den tvasprékiga undervisningen i grundskolan
bor alltsd ha som mal en parallell beharskning av
respektive sprak. Direkt &versattning till det andra
spraket bor darfor i regel undvikas pa grund av
de semantiska skillnader som finns aven mellan
enkla begrepp i respektive sprdk. Hemspraksléara-
ren och lararen i svenska for invandrare bér ge
akt pa sadana skilinader. | stillet bdr man efter-
strdva hela situationsbeskrivningar pa4 det andra
spréket.

Sprékens oberoende av varandra &r sérskilt stort
pa det syntaktiska planet. Lararen far inte tillata
att det ena sprikets syntax anvénds for att bygga
upp det andra spraket. Utifrdn de kontrastiva ana-
lyser som finns och med den kunskap lararen har
om de bada sprakens struktur, bér ldraren arbeta
p& att befasta savidl enkla skillnader som mera
komplicerade satskonstruktioner (jfr exempelvis
anvéndningen av imperfekt p4 grekiska med sam-
ma tempus anvéndning pa svenska).

Undervisningens organisation

Forutséattningar for gruppering
av elever

Elever som erhaller undervisning i hemsprak kan
uppvisa skiftande forkunskaper. En del elever har
nyligen anlént fran hemlandsskolan med i det nér-
maste fullgjord skolplikt i hemlandet. Andra elever
har inte haft ndgon skolgidng i hemlandet. Aven
om de fdrstar spraket och talar det i hemmet har
de aldrig fatt nadgon grundldggande undervisning
i att l&sa och skriva sitt modersmal. Fér andra
elever kan det vara sd att tidsavstandet till skol-
gangen i hemlandet &r sa stort att kunskaperna i
modersmélets |&sning och skrivning gétt férlorade
och att &ven det talade spréket &ar bristfalligt pa
grund av stimulansfattig hemspraksmiljé och tryck
frdn den svensksprakiga omgivningen. Samtidigt
kan deras svenska lésforstaelse vara relativt svag.
For samtliga méaste hemspraksundervisning bedd-
mas som angelégen.

Att behdlla och utveckla en allsidig sprakfardig-
het &r sérskilt viktigt for elever, vars familjer kan
forvéntas aterflytta till hemlandet.

Ménga kommuner har badde gammal och ny in-
vandring, vilket &kar svarigheterna att organisera
effektiv _hemspraksundervisning till rimliga kost-
nader.
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Det vore naturligt att icke svensksprakiga nybor-
jare som mottas i arskurs 1 i den svenska skolan
far lara sig lasa och skriva pa sitt modersmal och
att Overgdngen till lasning och skrivning av
svenska ager rum ndr inldrningen p& modersmalet
ar val befast. En sadan anordning &r mdjlig att
genomfdra endast i kommun dér elevunderiaget
inom en viss sprakgrupp &r tillrackligt stort for att
anordna sérskilda nybérjarklasser. Som regel kom-
mer darfér de ej svensktalande nybdrjarna att fa
den férsta las- och skrivundervisningen pa svenska.
Dérvid &r det emellertid viktigt att l1&4s- och skriv-
undervisningen underbyggs av stédundervisning i
form av taltraning pa svenska.

Att snabbt lara sig svenska &r for barnen néd-
vandigt inte minst nar det géller att vinna kamrat-
gemenskap i den svenska skolan, men vinsten pa
svensksidan kan troligen aldrig uppvéga nybérja-
rens forlust av en grundldggande undervisning
i modersmélet. Kompletterande undervisning i
hemsprak &r darfor av stor betydelse fér invandrar-
elever som placeras i svensk nybdrjarklass. Som
framgar ovan bor denna undervisning i hemspra-
ket huvudsakligen utformas som 6vningar att se,
lyssna och tala.

Samverkan mellan elevens olika larare &r darvid
i hogsta grad 6nskvérd, s& att samtalsundervis-
ningen pa modersmalet verkligen blir ett stéd fér
arbetet i den svenska klassen, bla genom att
underlatta forstielsen av allt det nya som eleven
moter under sitt forsta skolar. Det skall dven beto-
nas, att den regelbundna kontakten med en person
i skolan med vilken barnet kan kommunicera pé&
emotionell niva, ar av storsta betydelse. De tva
veckotimmarna i hemspraksundervisning i arskurs
1 och 2 kan kompletteras med stédundervisning
p4 hemspraket. Den sammanlagda resursen bor
séledes inriktas pa att utveckla begrepp och vidga
ordférradet. (Egentlig las- och skrivtréning pa
modersmaélet boér uppskjutas, tills den svenska las-
inlarningen &r grundlagd. Se &ven supplementet
Lgr 69 II: Skolstarten!)

Denna undervisning kraver fér aidersstadiet val
utbildade larare som ké&nner de speciella svarig-
heter som kan uppsta vid en samtidig undervisning
pa tvd sprik.

For alla stadier géller, att gruppindelningen —
déar flera grupper kan bildas — maste baseras pa
en noggrann eleviakttagelse med beaktande av
elevernas forkunskaper for att de tvad veckotim-
marna skall kunna utnyttjas pa basta satt. Till-
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gingen pa kvalificerade larare paverkar foljakt-
ligen organisationen.

Vid planeringen av undervisningen i hemsprak
kan det inte minst p4 grund av den spridda fore-
komsten av invandrarbarn uppstd svarigheter att
anordna s& homogena undervisningsgrupper som
Onskvart vore.

Lokala schematekniska problem och samord-
ningsfragor kan medféra att eleverna, kanske
framfor allt pd hogstadiet, &r féga intresserade av
att vélja hemspraket som ett alternativ till andra
amnen.

Faktorer som péaverkar gruppindelning

Invandrarbarnens férkunskaper, elevers och for-
dldrars benagenhet att valja hemspraket som ett
alternativ, lokal- och laromedelsfradgor, kostnads-
fragor och inte minst lararfragor paverkar en be-
doémning av hur undervisning i hemsprak bér orga-
niseras.

Bade av ekonomiska skil och med hénsyn till
svarigheten att skaffa behdriga hemsprakslarare
&r det nddvandigt att inte géra undervisningsgrup-
perna for sma. A andra sidan maste ocksd hén-
syn tas till pedagogiska skél som talar for att en
effektiv och tidsbesparande undervisning maste
kunna bedrivas.

Hemsprékslararen méaste tex ha mojlighet att
tillsammans med &vriga lérare planera sin under-
visning sé, att innehall och arbetssatt i moders-
mélsundervisningen stammer med 6vrig undervis-
ning i klassen. Av den anledningen &r det efter-
strdvansvért att grupper organiseras inom skol-
enheten och att grupperna far bli s& enhetliga i fra-
ga om elevernas mognad och férkunskaper som
mdjligt.

En viss koncentration av invandrarelever till n&-
gon eller ndgra av kommunens skolenheter kan
underlétta l&rarnas samverkan och samplanering
och skapa bé#ttre arbetsvillkor fér bade barnen
och deras larare. Mot detta kan invindas, att en
koncentration motverkar det sociala behovet av
konfrontation med svensk sprakmiljs. Det blir en
avvégningsfrdga som bér diskuteras med berérda
parter.

Individualisering inom gruppens ram fér natur-
ligtvis ej &sidoséttas dven om man stravar efter att
bilda relativt homogena grupper. Undervisning |
hemspréket bér namligen alltid kannetecknas av
en vél planerad individualisering och av en méng-
sidig elevaktivitet inom gruppen.
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Se &ven Lgr 69 ll: Undervisning i klasstyp b
och Bl

Med hénsyn till férkunskaper kan eleverna inde-
las i grupper enligt féljande:

Grupp A = elever med beféast lasinlérning fran
hemlandet.

Grupp B = elever utan skolgéng i hemlandet eller
med stort tidsavstand till skolgang i hemlandet.

Grupp C = elever utan befast lasinlarning vare sig
fran hemlandsskola eller svensk skola.

Elever inom grupp A bor relativt latt kunna félja
en anpassad studiegéng efter det uppstillda mélet.
Diagnostiskt material skulle har kunna hjélpa léra-
ren att snabbt bilda nadgorlunda homogena grupper
efter elevernas forkunskaper och lasmognad. L&ro-
medelsfrdgan kan delvis l6sas med hjalp av laro-
medel frdn hemlandet. Fér denna grupp &r det sér-
skilt viktigt att arbetsuppgifterna och lasmaterialet
véljs s& att intresset for hemspraket halls vid liv.

Elever inom grupperna B och C blir svarare att
placera in i en anpassad studiegéng.

For elever inom grupp C syns risken for halv-
sprékighet vara storst. For dessa &r det viktigt att
hélla isér de olika spraksituationerna for att und-
vika interferenseffekter och bestdende l&s- och
skrivsvarigheter.

Gruppindelning

Om antalet elever éar tillrackligt stort kan nedan-
stadende kriterier pa elevernas forkunskaper i hem-
spréket tjana som en grov uppdelning i gruppen.

Grupp 1 Elever som forstAr vardagsspradk och
kan svara p& fragor och kan gora sig forstddda i
enkla vardagssituationer, t ex berédtta om det som
hant under skoldagen, pa en utflykt, under semes-
tern osv, men inte kan lasa och skriva.

Grupp 2 Elever som kan tala sitt hemsprak som
grupp 1 och dessutom kan lésa och forstd enkla
texter.

Grupp 3 Elever som kan tala, lasa och skriva sitt
hemsprék p& ett godtagbart sitt med hénsyn till
sin &lder och mognad.

Vidare bdér man vid gruppindelning savitt mojligt
ta hénsyn till

« elevernas stadie- (eventuellt arskurs-) tillhérig-
het
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o lararnas mojlighet till samplanering och sam-
arbete och

« ett rationellt tillvaratagande av lararresursen.

Lararens elevkédnnedom, hans beddmning av ele-
vernas férkunskaper och hans eleviakttagelser blir
ensamt végledande vid gruppindelningen, nér dia-
gnosmaterial inte finns att tiligd. Det &r viktigt att
hemsprakslararen gor sin bedémning av elevens
sprakfardighet s& snabbt som méjligt, s4 att eleven
utan tidsspillan kan placeras p& ratt niva i studie-
gangen. (Kapitlet Provtyper i avsnitt B, s 65, kan
ge hjalp vid konstruktion av diagnostiska prov.)
Lararen maste dock alltid vara beredd pa att un-
der lasdrets gadng ombilda gruppen fér att na en
effektiv undervisning.

Undervisning i hemlandets
kultur. Orienteringsstoff i

hemspraksundervisningen

Det har tidigare framhaéllits, att det i hemspréks-
undervisningen &r nddvandigt att inrikta fardighets-
traningen huvudsakligen pa de fardigheter som for
eleven ar noédvéndigast, namligen att kunna foérsta,
tala och lasa sitt modersmal.

Vidare har betonats, att malet fér lastréningen
ar god lasforstaelse. Informationslasningen &r dar-
fér en synnerligen viktig del av lasprogrammet.

En rétt upplagd lastraning — och detta galler
lasning av bade sakprosa och skénlitteratur —
ger anledning till en allsidig fardighetstraning,
eftersom samtal, muntligt och skriftligt aterberat-
tande, anteckningar, bildstudium etc bildar natur-
liga inslag i arbetet. Aven undervisningen i moders-
malets spréklara kan med utgdngspunkt i den en-
skilde elevens sprakfardighet pa ett lampligt satt
inplaneras i studiegangen. Ju battre kunskaper lara-
ren har om varje elev desto stérre mdjligheter har
han att lyckas med planering och genomférande av
undervisningen.

For att tillgodose elevens behov av orientering
om vésentliga sidor i sin ursprungskultur méste
lararen med stor omsorg vilja stoff till samtal och
lasning inom olika @mnesomréden. P4 alla stadier
bor eleverna darfér ha tillgang till laromedel som
ger information om manniskor och natur i hem-
landet. Behovet av fiktionslitteratur fér elevernas
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fria lasning maste ocksa beaktas. Annat komplet-
terande material, sadsom tidskrifter, bild- och ljud-
material p& elevens hemsprdk &r &ven av stort
vérde.

Genom ratt val av texter kan man alltsd i hem-
spréksundervisningen finna ett visst utrymme for
en saklig behandling av ursprungslandets kulturella
férhallanden, men ett effektivt utnyttjande av tiden
kréver en noggrann planering. Vid planeringen bdr
hénsyn tas till &rskursplaneringen for den svenska
klass som eleven tillhdr, sa att den orientering som
ges i samband med hemspraksundervisningen i
mdjlig man anknyter till arbetet i klassen.

P& lagstadiet kan saledes undervisningen om
hemlandet anknytas till den svenska klassens
intresseomraden om samhélle, skola, seder och
bruk. Detta ar s& mycket mer dnskvért som in-
vandrareleven genom sitt val av hemspraket avstar
fran 2 veckotimmar av den &vriga undervisningen.

Sakstoffet i hemlandets historia, geografi och
samhéliskunskap behandlas lampligen i arskurser
dar en viss overensstammelse med den svenska
klassens studiegdng kan ernés.

Men stoffet for den spréakliga tréningen kan inte
enbart hémtas ur bécker. Det man lar barn méste
vara aktuellt, det maste vara férankrat i deras dags-
situation. Fér méanga invandrare géller att de befin-
ner sig i en mer eller mindre konstruerad situation
i forhéllande till ursprungsiandet. Samtal, I&sning,
referat, skriftliga dvningar m m maste darfoér ocksa
baseras pa& det verklighetsstoff som omger barnet.

Vissa huvudmoment inom orienteringsémnen for
olika stadier erbjuder sakstoff som gér dem [&mp-
liga att behandla #&ven inom hemspraksundervis-
ningen. S&dana huvudmoment &r tex

for l1agstadiet:

Hem, skola och samhélle
Var hélsa

I trafiken

| hembygden

Véxter och djur

Tid och véderlek

for mellanstadiet:

Mansklig samlevnad
Trafikundervisning

Bilder av natur- och levnadsférhéllanden fran olika
l&nder och vérldsdelar

Olika naturtyper
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Véxter och djur (i hemlandet och i Sverige)
Enkla hélsoregler

Hemmets och samhéllets hygien

Tobak, alkohol och narkotika

for hogstadiet:

Arbetsliv, yrken och utbildning
Trafikundervisning

Alkohol, narkotika, tobak
Hembygdens historia

Jordens befolkningsférhéllanden
Klimat- och kulturregioner
Natur- och kulturvard
Hembygdens geografi

Valet av arbetsomrdden méste naturligtvis i viss
man bli beroende av tillgdngen pé& ldmpliga texter
pa elevernas hemsprak. | begrénsad utstréckning
finns tillgang till svenska laromedel 6versatta till
finska, serbokroatiska, grekiska och turkiska.

Vad ovanstdende exempel belyser &r, att inne-
héllet i de kursmoment som foreslas i Lgr 69 dels
innehéller mycket allméngiltigt stoff, dels mycket
vél kan inrymma stoff som speciellt angar invand-
rarelever.

Daremot &r det inte meningen att hemspréks-
undervisningen skall fungera som en hjilpunder-
visning till andra &mnen, genom att hemspréks-
lararen under den tiden forsdker fylla kunskaps-
luckor i olika amnen. Manga invandrarelever behs-
ver visserligen sadan hjélp i form av férklaringar pa
det egna spraket, men for den &tgérden finns en
sarskild resurs inom stédundervisningens ram.

Laromedel for hemspraks-
undervisningen

| arskurs 1 utgdr de fria samtalen mellan lérare
och elever innehéllet i hemspréksundervisningen
for begreppsbildningens och ordférrddets utveck-
ling. Hemspréksléraren behdver darvid utnyttja
stimulerande barnbdcker, barnvisor och rorelse-
lekar p4 hemspraket.

Ett syfte med hemspréksundervisningen &r att
invandrareleverna skall tillagna sig nya begrepp och
ord inom olika &mnesomraden p& saval hemspraket
som svenska spraket. Lararen bdr darfér planera
sin undervisning tillsammans med den svenska
klassldraren och bor saledes ha tillgang &aven till
B



de laromedel som anvéands i klassens ordinarie
undervisning. Fér den egentliga las- och skrivin-
larningen pa hemspraket kan ldromedel fran hem-
landet anskaffas enligt av SU sammanstéllda for-
teckningar.

Betraffande elever som gatt i skola i hemlandet
1—2 &r maste barnens sékerhet i lasning och skriv-
ning bedémas fér att de ratta laromedlen skall
kunna viéljas. Talévningarna maste alltjamt utgdra
grundvalen for de fortsatta &vningarna i l&sning
och skrivning. Tyngdpunkten i hemspréksunder-
visningen ligger darfér under hela lagstadiet pa
de muntliga 6vningarna. Léararens héglésning av
olika texter ar darvid ett viktigt inslag.

For elever med langre tids skolgéng i hemlandet
som bedéms ha val befést las- och skrivfardighet
erfordras fér aldersstadiet lampade texter fér upp-
levelselésning och information. Deras fortsatta far-
dighetstraning skall inriktas pa att ur texter och
bilder utlasa tankar och fakta och att redovisa sina
laserfarenheter i muntlig och skriftlig form. Aven
for dessa elever ar de muntliga dvningarna av stor
betydelse for att hemspréket skall kunna utvecklas
och héllas levande. Hoéglasning och studium av
bild- och ljudmaterial bor darfér férekomma i
undervisningen och ge stoff till samtal och ord-
kunskapsoévningar.

Tiden for undervisningen i hemspréket &r begréan-
sad och valet av laromedel bor darfor ske med stor
omsorg. Laromedel som anvénds i hemlandets
skolor &r ofta svéara att utnyttja utan att de till-
rattalagts genom urval och begrénsning av stoffet.
Det &r mycket viktigt att laromedlen ar lampade fér
elevens sprakfardighet och mognad. Om texten &r
for svér, tappar eleven intresset for arbetet. Man
kan darfor inte alltid ga efter &rskursmarkeringarna
vid beddémning av lampliga texter. Spraket i en bok
avsedd for &rskurs 3 i hemlandet passar kanske
spraknivan hos en invandrarelev i arskurs 5 i Sve-
rige.

Som 6vningstexter i hemspraksundervisningen
kan lararen med fordel anvdnda faktamaterial som
direkt anknyter till elevernas skolarbete och till
den verklighet som omger dem. Elevmaterial for
arbetet med orienteringsdmnen pé olika stadier har
av olika svenska férlag utgivits pa flera invandrar-
sprak. | vissa kommuner finns lokalt utarbetat s&-
dant elevmaterial. Studiematerial p4 svenska och
invandrarsprdk som belyser svenska samhills-
fragor och invandrarnas situation & — &ven om
det i forsta hand riktar sig till vuxna — anvéndbart
pé grundskolans hdgstadium inom @&mnet samhalls-
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kunskap. Eterburet material frdn den finska skol-
radion har bearbetats och kompletterats med ar-
betsmaterial fér undervisningen av finska elever
i svensk grundskola. Utléndska legationer kan van-
ligen tillhandahalia visst anvandbart material, i syn-
nerhet filmer.

Forteckningar 6ver laromedel och informations-
material pd de stérre invandrarspraken samman-
stalls bade central, regionalt och totalt.
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Laroplan for grundskolan

Undervisning av invandrarbarn m fl -2

| Allman del (Lgr 691)  Supplement (Lgr 69 I1)

Svenska Resurstimmarnas anvéndning
Matematik Sameskolor
Frammande sprak. Engelska Skolstarten

| : Musik Specialskolan fér syn-, horsel- och ﬂ
Teckning talskadade

«_ Slojd Specialundervisning
Hemkunskap. Barnkunskap Undervisning av invandrarbarn m fl —2
Gymnastik (Andra reviderade upplagan)
Orienteringsamnen. Lagstadiet. Undervisning i klasstyp b och B .
Mellanstadiet Undervisning om alkohol, narkotika

Orienteringsamnen. Hoégstadiet och tobak

Praktisk yrkesorientering

1974 BERAKNAS UTKOMMA
Frammande sprak. Franska. Tyska

Trafikundervisningen i grundskolan

|

i’ Ekonomi

| Konst Skoloverstyrelsens

f Teknik handledningar 4
‘ Maskinskrivning ,

| Erivt valt-artsete Friluftsverksamheten i skolan i

! Lagerskola Hanqlsk.rivning : _ 3
‘ Planering Basfardigheter i matematik :
E Planeringsexempel, Lagstadiet. 1974 BERAKNAS UTKOMMA X
! Mellanstadiet Basfardigheter i svenska y
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