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ABSTRACT
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Nyckelord: Undantagsbestammelsen, funktionsnedsattning
Syfte:

Syftet med detta arbete var att understéka hur larare anvander undantagsbestammelsen nar de
ska bedoma elever med funktionsnedséttning. | undantagsbestammelsen star det att om det
finns sarskilda skal (funktionsnedsattningar) far lararen vid betygssattningen bortse fran
enstaka mal i kursplanen som eleven annars skulle ha uppnatt i slutet av skolar 9.

De fragestallningar som arbetet utgick ifran ar:
e Vilken kannedom uttrycker larare att de har med avseende pa
undantagsbestammelsen?
e Hur stor kdnnedom har larare om funktionsnedséttningar?
e Ser lérare ett dilemma i hur de ska anvanda undantagsbestammelsen vid
beddmning och betygssattning?

Litteraturgenomgang:

Till en borjan belyser kapitlet betygssattning i ett historiskt perspektiv och darefter nuvarande
styrdokument. Jag ser sedan vidare pa en skola for alla” och nagra specialpedagogiska
forskningsperspektiv. Darefter fokuseras ndrmare undantagsbestdammelsen for att slutligen
landa i en belysning av begreppet funktionsnedsattning och vad det innebar.

Metod:

Studien har en kvalitativ forskningsansats med larare for skolar 8-9. Denna malgrupp har med
stor sannolikhet hanterat undantagsbestammelsen vid beddmning och betygssattning, varfor
den kan anses relevant utifran syftet. Trost (2010) anger att en forskningsansats dar
datainsamlingsmetoden bestar av intervjuer bor anvandas nar malsattningen ar att forsta och
se monster i respondenternas utsagor. Studien ar kvalitativ med lag grad av standardisering
och strukturering i sina fragestallningar. Respondenterna bestar av tio larare som kommer fran
flera olika skolor av en och samma medelstora kommun.

Resultat:

Genom studien har det framkommit att de flesta lararna i allménhet har god kdnnedom om
undantagsbhestammelsen, dven om de maste se 6ver den nar det blir aktuellt. De &r positiva till
bestammelsen men att de tycker att den kan vara komplicerad och svartolkad. Lararna visar
ocksa pa bristfalliga kunskaper om olika funktionsnedsattningar. Studien pekar framforallt pa
svarigheterna att se skillnad pa om elevens begransningar beror pa en funktionsnedsattning
eller om det &r andra omstandigheter som gor att prestationen blir svagare. Flera l&rare uppgav
ocksa dilemmat att se vilka svarigheter som &r bestaende eller av 6vergaende art. Studien
visar ocksa att flera larare reagerar mot att det inte star i nagot medfoljande dokument att man
anvant sig av undantagsbestdammelsen.
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1. INLEDNING

Min formella bakgrund &r att jag har arbetat sexton ar pa en resursskola i skolar 6-9. En
resursskola &r en skola dar det ar farre elever men storre personaltathet. Vissa elever behtver
vara i en mindre enhet en begransad tid for att utvecklas som individer och fungera optimalt i
skolan. I arbetet med eleverna pa resursskolan har man ett helhetsperspektiv, dér inte bara
skolamnen prioriteras. Personalen stéttar eleven inte bara i skolarbetet utan ocksa socialt i det
sammanhang som eleven befinner sig. Pa resursskolan har man individuellt anpassad
undervisning utifran vad var och en av eleverna har mojlighet att klara av.

Denna period har praglat min syn pa mitt uppdrag och hur jag ser pa elever i behov av sarskilt
stod. Beslutsfattare etc. som jag varit i kontakt med har framfort argument for att inte anvanda
sig av resursskola sasom "jag skulle inte vilja bli flyttad fran mina kamrater och min skola nar
jag gick i grundskolan”. Detta &r givetvis relevant och sékert helt riktigt for den som sager det
men jag menar att alla manniskor upplever inte skolan pa samma sétt.

Alla elever kénner sig inte sedda av lararna och kanner inte samma samhdorighet med sina
“kamrater”. Jag har under mina ar pa resursskolan tréffat atskilliga elever som uttryckligen
har sagt att de for forsta gangen kanner sig sedda och kanner en samhérighet med de andra pa
resursskolan. Jag tycker ocksa att man pa en resursskola, med vissa undantag, bor arbeta for
och uppmuntra elever att avsluta pa sin hemskola med de nya krafterna som eleven
tillforskaffat sig.

Sedan sju ar tillbaka arbetar jag som resurs- och speciallarare for elever i skolaren 6-9 pa en
grundskola. I min nuvarande tjanst arbetar jag med kollegor som inte nddvandigtvis har
samma utgangspunkter i beddmning etc. som jag tidigare har varit van vid. Pa resursskolan
hade vi hogt i tak och ett msesidigt givande och tagande i vara diskussioner nar vi ifragasatte
och argumenterade for vara synpunkter, men aven i mitt nuvarande forum har vi ett stort
utbyte med varandra nar vi diskuterar. Bade under min tid pa resursskolan och pa grundskolan
har jag stott pa elever med olika varianter av funktionsnedséttning, &ven om problematiken
oftast var mer avancerad pa resursskolan kéanner jag att det ror sig i princip om samma elever
fast i olika miljoer.

Jag upplever ett patagligt dilemma i kravet att bedéma elever med véldigt olika
forutsattningar i samma mall. Jag kan & ena sidan se att det dels stundtals kan finnas en
overdriven forstaelse och anpassning som gor att kravbilden for namnda elever grumlas
vasentligt. Men jag har ocksa sett en bristande forstaelse for de elever med
funktionsnedsattningar som har svarigheter att uppna de krav som skolan stéller upp och att
det inte bara ar for eleverna att ta sig i kragen och skéarpa sig. Exempel pa
funktionsnedséttningar ar dyslexi, ADHD och diverse rorelsenedséttningar m.m. Viktigt att
veta ar att ungefar vart femte elev har nagon form av funktionsnedséttning i Sverige enligt
statistiska centralbyran (Skolverket, 2006).

For de elever med funktionsnedsattningar som jag undervisar och stottar &r hanterandet av
undantagsbestammelsen eller som det tidigare hette ”pys paragrafen” centralt.
Undantagsbestammelsen borjade anvéandas pa 90-talet for att &ven de med storre
funktionsnedséttningar skulle kunna klara av grundskolan. Exempelvis om eleven har dyslexi
sa kan lararen bortse fran vissa kriterier i svenska-amnet och eleven i fraga kan anda uppna
godkant betyg.



Jag tycker att intentionen ar god nar man utformat de har bestdmmelserna men att nar det ska
omsattas i praktiken upplever jag att det kan uppsta ett dilemma kring hur vi arbetar med de
hér fragorna. | framforallt bedomningen av elever med neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar exempelvis ADHD och Asperger syndrom kan det vara svart att se
vad symtomen bottnar i, var diagnosen slutar och eventuell "lattja” borjar.

Det ar vid dessa tillfallen som bedémningen riskerar att bli forhallandevis godtycklig. Jag ser
da att det vid dessa tillfallen kan uppsta sprickor mellan elevhalsan och betygssattande larare
just for att dessa har olika utgangspunkter i sitt arbete med eleven. Jag har i och for sig ocksa
sett larare hantera elever med funktionsnedséattning pa ett foredomligt satt men att man da
anda upplevt svarigheter i hur man ska agera i bedémningen av elever med
funktionsnedsattning. Om lararna lamnas at sitt 6de i de har fragorna riskerar vara elever att
bli beddmda av larare med en avsaknad av fingertoppskénsla och flexibilitet. Antingen kan
lararen bli for hard och inte tillrackligt ta hansyn till de bestaende svarigheter som elever har
eller att han later for manga kunskapskrav glida ivag och da inte stélla relevanta krav pa
eleven.

Saker och situationer som dessa och hur man ser pa undantagsbestammelsen ar svara och
komplexa. Fragor och funderingar behéver diskuteras och ventileras bland kollegor och
utomstaende experter for att basta resultat skall nas och att det av skolverket myntade
begreppet “en skola for alla” skall kannas trovardigt i var verksamhet.



2. SYFTE

| detta examensarbete fokuserar jag pa undantagsbestammelsen och hur larare hanterar
bestammelsen och vilken kunskap man har om den och de funktionsnedsattningar som man
ska ta hansyn till. Ar ldrare for harda eller for “slappa” i sin bedémning av elever med
funktionsnedséttning? Ambitionen &r att belysa och medvetengdra detta eventuella dilemma
sa att de har eleverna far rattvisa omdomen och betyg, varken béttre eller samre dn vad de
fortjanar.

Syftet med studien &r att undersoka hur larare anvénder undantagsbestdammelsen nér de ska
beddma elever med funktionsnedséttning.

De fragestallningar som studien utgar ifran ar:

e Vilken kannedom uttrycker larare att de har med avseende pa
undantagsbestdammelsen?

e Hur stor kdnnedom har larare om funktionsnedséattningar?

o Ser larare ett dilemma i hur de ska anvanda undantagsbestammelsen vid
beddémning och betygssattning?



3. LITTERATURGENOMGANG

Att skriva om ett sa komplext &mne som betyg ar vanskligt. Darfor skriver jag ganska allmant
om betyg. Hur det sag ut forr for att sedan se narmare pa hur skolan ser ut idag. Darefter
fokuseras undantagsbestdmmelsen och hur den ska anvandas. Slutligen tas upp vilka
funktionsnedséttningar som kravs for att innefattas av undantagsbestammelsen.

3.1 Skolans styrdokument

Staten, genom regeringen, har ett Overgripande ansvar for kvalitet och likvérdighet i
utbildning och betygsséttning.

I skollagen (SFS 2010:800) star att lagen ska framja alla elevers utveckling och larande. Det
star dessutom om det manskliga egenvardet och vikten av att skolan visar en solidaritet med
de som &r utsatta. Dessutom star det i skollagen om de krav som man stéller pa kommunerna.
Skolforordningen (SFS 2011:185) ersatte i april 2011 bland annat grundskoleférordningen. |
denna forordning behandlas betygsbestammelser.

Laroplanen (SFS 2010:37) har regeringen arbetat fram och det ar en forordning som ska féljas
upp av de som arbetar i skolan. I laroplanen star skolans vardegrund samt mal och riktlinjer i
skolan. Som komplement till 1aroplanen finns kursplanen som mer specificerat behandlar
varje skoldmne, dess syfte, uppbyggnad och innehall. Inom varje &mne behandlas mal att
strava mot och mal att uppna och dessa ska eleven ha klarat av i skolar tre, sex och nio.
Skolverkets framsta uppgifter ar att ta fram kursplaner (pa regeringens uppdrag), arbeta fram
betygskriterier, informera och félja upp hur skolorna tillampar styrdokumenten.
Riksrevisionens uppgift &r att granska staten och dess tillsyn av skolan. Uttver detta granskar
riksrevisionen skolinspektionen och hur dessa samverkar med skolverket.

3.1.1 Betyg i ett historiskt perspektiv

Tholin (2006) menar att betyg framforallt &r ett urvalsinstrument for att informera eleven och
dess omgivning information om hur det har gatt i skolan. Betygssattning gar langt tillbaka i
tiden enligt Andersson (2002). For flera tusen ar sedan tillsatte man i Kina lampliga personer
efter att ha examinerat dem. Aven bland Jesuiterna pa 1700-talet examinerades personer for
att ratt man skulle vara pa ratt plats. Forfattaren skriver att fore 1800-talet innebar betyg att
man dar beskrev elevens forutsattningar att 6verhuvudtaget lara sig nagot. Ocksa med
folkskolans genomforande 1842, betygsattes inte bara laskunnigheten utan ocksa elevens
personliga forutsattningar for skolarbete sasom minne, forstand, flit och om eleven var
lattjefull eller inte.

For att ta reda pa om man kunde forutse barnens formaga att lara sig saker i skolan
genomfordes i borjan av 1900-talet de forsta intelligenstesterna i Frankrike. De fick senare
stor betydelse for skolvasendet aven i Sverige menar Korp (2003). Barn fran mindre
bemedlade hemmiljoer kunde alltsa ha inlarningsforutsattningar som gjorde att han eller hon
kunde avancera i tillvaron. Andersson (2002) framhaller att man pa 1930 talet inforde ett
malrelaterat betygssystem, dar man dessutom betygssatte ordning och uppférande. Det var
under denna period upp till varje larare att fritt efter eget huvud gradera eleverna efter
davarande betygssattning.



Andersson sager vidare att pa 1960-talet genomforde man det relativa betygssystemet som
byggde pa en normalférdelning av betyg (1-5), vilket Carlgren (2002) anser grunda sig pa en
tilltro till att spridningen pa elevernas kunskapsniva var matbar och konstant. | det relativa
betygssystemet kravdes en viss betygspodng for eleverna som skulle soka in pa gymnasiet. Ett
medelvérde raknades ut pa elevernas betyg och den medelpoéngen avgjorde om man fick ga
pa gymnasiet eller inte. Man kunde dock kompensera tillkortakommanden i de teoretiska
amnena med storre fardigheter i de praktiska dito och anda ha ett tillrackligt bra snittbetyg for
att komma in pa gymnasiet. Andersson (2002) menar att en vanlig kritik av detta system var
att betygen sattes i jamforelse med varandra istallet for vilken niva man Iag pa. Carlgren
(2002) skriver att det relativa betygssystemet byggde pa en normalférdelning (1-5) vad galler
duktiga och sémre elever. Detta betydde att lararna mer skulle gradera och rangordna
eleverna. | och med detta betygssystem kunde smatt absurda situationer uppsta dar elever fick
information om att ett visst betyg var ”’slut” och kunde darfor inte delas ut (ibid).

Den stora forandringen for elever i behov av sérskilt stod, enligt Carlgren (2002) var for
grundskolan nar man 1994 genomférde ett betygssystem (G, VG, MVG) som aterigen var ett
mal- och kunskapsrelaterat betygssystem. | detta system forsvarades tillvaron for de teoretiskt
mer svagpresterande eleverna. Nu var man utan pardon tvungen att ha minst godkant i bas-
amnena engelska, matematik och svenska. Nu var det kunskapen som skulle bedomas och da
inte i forhallande till vad andra elever uppnatt for kunskap. Hade eleven inte godkant i
basamnen och tillrackligt hog betygspoéng fick han eller hon ga pa ett individuellt program,
det s.k. IV-programmet och lasa upp de betyg som eleven inte hade godkant i, innan han eller
hon kunde antas till ndgot av de nationella programmen pa gymnasiet.

Carlgren menar att det nya betygssystemet forde med sig att larare sag sig mer som ansvariga
for vilket betyg som eleverna skulle fa eftersom det nu inte var begransat vilka betyg som
skulle delas ut. Forfattaren visar pa en missriktad diskussion da man i massmedia skriver om
hur manga elever som inte ar godkéanda och sedan jamfars skolor hur de har lyckats. Detta
kan enligt forfattaren medfora att rektorer frestas att uppmuntra larare att ge gladjebetyg for
att pa detta sétt starka den egna skolans marknadsvarde (ibid).

3.1.2 Nuvarande betygssystem

2011 andrar man betygssystemet till nu radande gallande genom att ha fler nivaer i
bedémningen (F-A). Den storsta forandringen ar att det just lagt in tre nivaer till i
betygssattningen. Fortfarande rader ett minimikrav (E) i basamnena for att komma in pa
gymnasiet. | nuvarande skola skall 16 skoldamnen betygsattas. Varje betyg i varje skolamne
ger en viss poang. Sedan behdvs poang olika mycket for att komma in pa olika
gymnasieprogram. Svenska, engelska och matematik &r vad man kallar basémnen som man
kraver att eleven atminstone har E i for att komma in pa gymnasiet (SFS 2011:185, 6 kap)

Viktigt att belysa &r att det i laroplanens 6vergripande mal och riktlinjer star att lararen ska ta
reda pa all tillganglig information om vad eleven har for kunskaper i det aktuella &mnet (SFS
2010:37). Detta gor att stora mojligheter (och skyldigheter) dppnar sig for att varje enskild
larare ska kunna utdka sina mojligheter till att sétta réttvisa betyg. Enligt skollagen har larare
som det nu & makten att satta de betyg som lararen anser vara de rétta och dessa betyg kan
inte andras av nagon annan, vilket gor att lararen i fraga har en mycket stor makt i sitt
lararambete (SFS 2010:800, 3kap, 138ff och 10kap, 148ff).



Det svenska skolsystemet trycker pa vikten av likvardighet. Det ska inte spela nagon roll var
eller i vilken skola som eleven far sin utbildning i landet. Eleven ska anda bli bedémd pa
samma satt. | laroplanen (SFS 2010:37) star det att ett betyg som sétts i en klass ska motsvara
ett likadant betyg i en annan skolklass. For att likvardighet ska realiseras maste larare fran
olika skolor samarbeta, sa att de tolkar styrdokumenten pa samma satt. Haug (1998) menar att
allas réatt till en likvardighet i bedémningen ar en social rattvisa som maste beaktas. |
skollagen star det att "utbildningen skall inom varje skolform vara likvardig, varhelst den
anordnas i landet” (SFS 2010:800, 1kap.28).

Riksrevisionen pekar pa stora brister i likvardigheten i betygssattningen mellan skolor och
kommuner. Man utrycker det till och med pa det sattet att i radande betygssystem ar det inte
realistiskt med likvardighet i full skala (RiR 2004:11). Aven Riksrevisionens uppféljning sju
ar senare visar pa att mycket aterstar da det galler att fa en likvardig bedémning och att
direktiven borde f6ljas battre av betygssattande larare (RiR 2011:23).

Emanuelsson (2002) menar att elever i behov av sarskilt stod halkar efter i gallande
betygssystem. Forfattaren avsag betygssystemet G, VG, MVG men jag finner det relevant
aven i nuvarande skolsystem. Emanuelsson sager att all forskning pekar pa att alla barn och
ungdomar normalt sett inte lar sig lika mycket pa samma tid som sina jamnariga kamrater i
samma miljo och menar att inlarningen sker inuti eleverna. Han ifragasatter darfér synen pa
att en for alla gemensam niva eftersom den slar undan fotterna pa dem som saknar
forutsattningar trots att de kanske anda arbetar hardast (ibid).

Emanuelsson anser att under radande omstandigheter &r det inte rimligt att alla elever i
grundskolan ska na de uppsatta malen och han utvecklar detta med att saga att bedémningen
av elever som redan fran borjan inte ligger i niva for att na malen blir ett dilemma. De “svaga”
eleverna kommer i otakt med eleverna i den ordinarie undervisningen och hamnar da hela
tiden steget efter, eftersom lararen inte far gora avkall pa krav som ska stéllas pa alla elever i
undervisningen. Forfattaren utvecklar resonemanget och menar vidare att férutsattningarna
for att alla elever ska kunna lara sig lika mycket under samma tid och i samma miljo inte finns
och att nagra elever darfor bor ga langre i grundskolan an sina kamrater. Forfattaren efterlyser
istallet en storre fokusering pa etappmal i undervisningen (ibid).

Kroksmark (2002) anser ocksa att undervisningen bér kunna ske mer dynamiskt, sa att de
elever som behdver mer tid for att lara sig samma saker ocksa ska fa det. Han menar att vissa
barn beh6ver 3000 timmar pa sig att gora det som andra barn gér pa 2000 timmar.
Emanuelsson (2002) har svart att tanka sig att elever som trots maximal anstrangning anda
inte nar malen kan kanna sig betydelsefulla och delaktiga. Férutom det individuella dilemmat
for varje drabbad elev, bor vi ocksa ifragasétta om vi som samhalle har rad att avvisa dessa
elever resonerar han. Emanuelsson uttrycker att det ar "absurt” att tvinga barn att inga i en
verksamhet som man redan tidigt vet ar for svar for dem och han menar vidare att:

alla vackra ord om ’anpassning till deras forutsdttningar’ och andra liknande uttalande som enligt
laroplaner och andra styrdokument skall pragla verksamheten i skolan, men som i
bedémningshénseende snarast kan ses som forsok att dolja den faktiska och férutsdgbara
utslagningen (s. 30-31).



Aven Fjellstrom (2002) anser att man mer borde se pa konsekvenserna av uteblivna betyg for
varje elev. Han jamfor med rattsvasendet dar domaren tar hansyn till foljderna av ett straff
eller ett uteblivet straff. Forfattaren menar att hansyn till bakomliggande faktorer bor tas vid
betygssattning. Hans undran &r om det inte vore mer gynnsamt for alla om man exempelvis
kunde stimulera den begavade konsteleven eller invandrarflickan som fortvivlat kampar med
sina skolamnen genom en generds betygsbeddmning i stallet for att forsvara elevens
mojligheter till en fungerande tillvaro. Han hanvisar till den grekiska klassiska filosofen
Avristoteles som talade om moralisk kompetens dar man skulle fatta ratt beslut med tanke pa
helheten och konsekvensen av handlandet. Fjellstrom trycker ocksa pa vikten av att lararen
utvecklar dessa férmagor eller kompetenser (ibid).

3.2 Dagens skola

| detta avsnitt tar jag lite allmant upp hur det just nu ser ut i skolan och framférallt ur de
elevers perspektiv, som man vanligtvis bendmner som elever i behov av sarskilt stod. Jag
staller mig fragan om dagens skola &r en skola for alla.

3.2.1 En skola for alla

Redan pa 1600-talet talade Johan Amos Comenius (1657/1999) om en skola for alla.
Forfattaren talade om en skola, dér ”en fullstandig framstélining av konsten att lara alla allt”.
Aven idag talar vi om en skola for alla. Begreppet anvands flitigt i véra styrdokument. |
laroplanen star det ”Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografiskt hemvist
samt sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning” (SFS:2010:37 s 8).
Dagens skola ar inriktad mot att eleverna ska utveckla sina formagor att sjalv séka kunskap.
Katederundervisning dar eleverna forvantas passivt ta emot kunskap ar kanske inte forbi men
nu kompletteras den starkt av en skolform dar eleven sétts i fokus och ska utveckla sin
formaga att soka kunskap och sjalv kunna redovisa densamma. Dessutom betonas vikten att
kunna samverka med andra elever.

Hugo (2011) anser att skolan fortfarande for mycket ar fokuserade pa kvantitativa mal som ar
l4tta att mata och kontrollera. Han poangterar att knappt 90 % av grundskole-eleverna trivs
och fungerar bra i skolan. Dessa elever ar heller inte beroende av skillnader i
undervisningsmetoder etc. De gor forhallandevis bra ifran sig oavsett. For resterande elever
(drygt 10 %) gar det inte lika bra. Dessa elever ar framforallt beroende av fungerande
lararrelationer och att skolan kanns meningsfull. Forfattaren framhaller att ett stort problem &r
att manga av eleverna upplever sin skola som trist och meningslés med krav och uppgifter
som inte har med det verkliga livet att gora. Han menar vidare att i stallet for att tala om
elever i behov av sarskilt stod, sa vore det i detta sammanhang lampligare att kalla gruppen
elever i behov av larandesituationer som ar pa riktigt. Kanske ar det bara pa det sattet att
eleven inte kan forma sig att géra det som kanns meningslost. Kanske ar denna reaktion ett
friskhetstecken resonerar Hugo vidare (ibid).

Liljeqvist (1999) menar att det &r ett dilemma for lararna att hinna med de mjuka idealen som
rattvisa, delaktighet och demokratisk fostran i det alltmer pressade schemat. Forfattaren anser
vidare att det dr elever i behov av sarskilt stod som far sta tillbaka nar man ska spara in pa
skolan. Klasserna blir for stora och de svagare eleverna far allt mindre stod. Hugo (2011) tar
upp att mindre grupperingar ofta framjar ett béattre relationellt klimat. Han menar alltsa att
kamratrelationer kan gynnas i mindre grupperingar och att vikten av bra relationer &r en
avgorande faktor som spelar stor roll. Tid, respekt, engagemang, inkanningsférmaga och
talamod ar bl.a. det som kravs sager forfattaren ocksa.



Hugo menar vidare att eleverna maste kanna att lararna verkligen bryr sig och tycker om
eleverna. Forfattaren anser att det inte gar att latsas tycka om nagon annan. Om inte annat
avslojar kroppsspraket dig (ibid). For att na bra resultat i undervisningen av elever i behov av
sérskilt stod behover larare arbeta med hela manniskan och inte bara med inlarning i det
specifika amnet. Redan i skolans vardegrund och uppdrag (SFS2010:37) star det att "skolans
uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet” (s.7). Redan Comenius (1657/1999)
menade att skolan maste ta hansyn till elevernas forutsattningar och bygga pa det som finns i
form av elevernas egna erfarenheter och utveckla individerna utifran det. Liljegvist (1999)
havdar att samhallet alltmer praglas av en egoistisk installning och en bristande forstaelse for
dem som &r svagare.

Hugo (2011) lyfter fram att samhallet forandras men inte innehallet i skolan. 749 mal ska
uppfyllas under 6665 timmar. Han fortsatter och sager att numera har skolan forlangts och
forvantningarna fran samhallet ar att eleverna forutom nio ar (eller tio om man raknar med F-
klass) i grundskolan ocksa ska ga i gymnasieskolan i tre ar, vilket 99,6 % av eleverna gor.
Skolamnen ar ungefar desamma och man satter garna fokus pa de teoretiska inslagen istéllet
for de praktiska fardigheterna. Poangteras bor att det inte var lange sen (slutet pa 1990-talet)
som elever kunde na arbetslivet via praktik- eller larlingsplatser. Numera hor detta till
undantagen fortsatter Hugo. Garpelin (2003) tar upp att det blir stora férandringar for eleverna
ju aldre de blir. Fran de tidigare skolaren som mer &r ett elevcentrerat larande till de senare
skolarens amnescentrerade larande. Faktorer som fler larar-relationer med olika
forhallningssatt, pubertet, 6kade krav, betygssattning, tester och prov ar fenomen som
eleverna oftare kommer i kontakt med i de senare skolaren.

Ett ofta anvant begrepp pa senare ar i skolan ar inkludering. Nilholm (2006) menar att tanken
med inkludering &r att elever i behov av sarskilt stod ska k&nna sig inkluderade och vara
delaktiga i verksamheten i skolans vanliga miljoer. Han ifragasatter de processer som &r
inkluderande i den vanliga skolan. Haug (2004) ser en skillnad i ideal och verklighet. En
inkluderande utbildning syftar till att alla elever ska k&nna sig delaktiga efter sina
forutsattningar och fa det stod som man rattmatigt har ratt till. Nilholm (ibid) menar att
inkludering som tanke inte ar fel men problemet &r att det sallan fungerar som det &r tankt i
praktiken.

Emanuelsson (2002) visar pa tva relevanta specialpedagogiska perspektiv. Det ena ar det
kategoriska perspektivet dar eleven ses som ansvarig for sitt handlande och som bérare av
sina eventuella tillkortakommanden. Det andra perspektivet kallas for det relationella
perspektivet, dar vikten 14ggs vid en samverkan mellan eleven och den miljé som den
befinner sig i. Hjérne (2004) och Hjérne och Salj6é (2004) uttrycker i sin forskning att
elevhalsoteam ofta lagger fokus pa elevernas tillkortakommande istéllet for att spegla
elevernas positiva egenskaper.

Ett annat problem enligt forfattarna ar att det ar vanligt att undervisningen anpassas forst nar
eleven i fraga har en diagnos. Hugo (2011) staller sig fragan vad en diagnos egentligen ar bra
till. Han menar visserligen att ibland kan diagnosen fylla ett syfte ndr eleven exempelvis kan
fa tillgang till ndgot som han eller hon har rétt till enligt sin diagnos. Men ofta blir en diagnos
nagot som begransar individen. Forfattaren menar att eleven riskerar att bli ett med sin
diagnos och att utvecklingen da stagnerar.



Antonovsky (1991) forskade om varfor vissa ménniskor fungerar med en tillfredstallande
halsa trots stora bekymmer och svarigheter. Hans synsatt kannetecknades framforallt av ett
salutogent tdnkande. Salutogenes betyder laran om hélsans ursprung. Salutogent tdnkande
fokuserar mer pa halsofaktorer an riskfaktorer, alltsa det som fungerar istéllet for det som inte
fungerar. Forfattaren forde fram tre komponenter i sitt resonemang for att ha en fungerande
hélsa, dels tog han upp begriplighet, dar en manniska med hog kénsla av begriplighet ser
tillvaron som forhallandevis sammanhéngande och forutsagbar. Han eller hon forstar vad som
har hant och varfor det har hant.

Antonovsky tog dessutom upp komponenten hanterbarhet som k&nnetecknas av att trots
dystra erfarenheter gar det att hantera situationen eftersom man inte ser sig som ett offer i det
som har hant. Den tredje komponenten &r meningsfullhet. Han menade att det &r hoppet eller
det som betyder nagot som ar viktigt fér manniskor och det som upplevs med mening.
Forfattaren utvecklade i det har ssmmanhanget resonemanget och tog da upp motivationen
som ett begrepp som kompletterar meningsfullhet (ibid).

Emanuelsson och Murray (1989) papekar att elevens sociala bakgrund har storst betydelse for
hur det kommer att fungera i skolan. Elever som har foraldrar med bristféalliga
skolerfarenheter ar dverrepresenterade bland dem som slas ut. Invandrarbakgrund
(utomnordisk) och kén (pojkar) ar ocksa detta faktorer som spelar stor roll. Barn och
ungdomar fran akademiska hem-miljoer, dar fordldrarna har forvantningar pa barnens
studieresultat ar av stor vikt for att barnen ska lyckas i skolan. Man kan ocksa uttrycka det
som att skolan ar sémre pa att ta tillvara elever som inte kommer fran akademiska hem och
fanga upp dem och fa dem intresserade av skolarbetet (ibid).

3.3 Undantagsbestammelsen

| detta avsnitt fokuserar jag pa undantagsbestammelsen och hur det i teorin &r tankt att man
ska anvanda den. Jag tar ocksa upp det eventuella dilemma som kan uppsta i hanterandet av
bestammelsen. Jag avslutar med att se narmare pa de funktionsnedsattningar som &r en
forutsattning for att innefattas av undantagsbestammelsen.

3.3.1 Undantagsbestammelsens utformning

Undantagsbestammelsen eller den s.k. pys paragrafen infordes pa 90-talet for att alla elever i
grundskolan skulle kunna fa godkant och darmed kunna komma in pa gymnasiet etc. Det som
avses for undantagsbestdmmelsen stod i den tidigare grundskoleférordningen (SFS 2000:667,
7 kap.88). Nya dokument om hur undantagsbestdmmelsen ska anvéndas kommer enligt
skolverket i juli 2012.

| Skollagen star det om undantagsbestammelsen, namligen:
Om det finns sarskilda skal far lararen vid betygssattningen bortse fran enstaka mal som eleven ska
ha uppnatt i slutet av ak 9. Med sarskilda skal avses funktionsnedsattning eller andra liknande
personliga forhallanden som inte ar av tillfallig natur och som utgor ett direkt hinder for att eleven
skall kunna na ett visst mal (SFS2010:800, 10 kap.218)

Vilka funktionsnedséttningar (funktionshinder) som innefattas av undantagsbestammelsen
specificeras inte. Det star dock i bestammelsen att elevernas funktionshinder eller
funktionsnedsattning maste vara bestaende, vilket betyder att det maste vara varaktigt.

Det kan galla funktionsnedsattningar inom rorelse, tal, syn och horsel. Men det kan &ven gélla
sadana som &r av medicinsk, psykisk karaktar. Det kan ocksa handla om neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar sasom exempelvis autism, Asperger syndrom eller ADHD
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2005).



Funktionsnedsattningen far dock inte vara av social karaktar sasom andrade
familjeforhallande, invandring etc. Diagnos ar inte heller nddvandigt fér dem som ingar i
bestammelsen, utan det &r som sagt lararens bedomning av tillstandet som &r avgorande
(ibid). I elevens slutbetyg kommer man inte att kunna se om lararen har anvént sig av
undantagsbestammelsen i sin bedémning av eleven, dven om information givetvis bér ske
bilateralt till mottagande larare pa gymnasiet.

Undantagshestammelsen innefattar ocksa bedémningen av de hogre betygen, vilket inte sallan
gléms bort. Detta tas upp i Skolverkets foreskrifter (SFS 2000:141). Man har centralt valt att
inte specificera antalet "enstaka mal”, utan man vill att man lokalt ska gora denna bedémning.
Dock trycker man pa att det endast &r ett fatal mal som man kan bortse fran. Oavsett om
eleven innefattas av undantagsbestammelsen eller inte sa skall han eller hon tilldelas
tillborligt stod och tillgang till kompensatoriska hjalpmedel skall vara eleverna tillhanda.

3.3.2 Undantagsbestammelsens dilemma

Det finns stora tolkningsmojligheter och vaga formuleringar att ta hansyn till n&r
undantagsbestdmmelsen ska anvéndas, vilket Specialpedagogiska skolmyndigheten (2010)
ocksa belyser. Det kan vara svart att se skillnad pa olika symtom och vad de beror pa, om
tillkortakommanden beror pa bestaende svarigheter (funktionsnedsattningar) eller om det
beror pa andra utomstaende omstandigheter.

Lararen har stor makt eftersom det &r den enskilde lararens bedémning av elevens
funktionsnedsattning som avgér om undantagsbestdmmelsen ska anvandas eller inte. Det &r
bara de mal som direkt ar kopplade till den aktuella funktionsnedsattningen som ska tas i
beaktande nér lararen ska bedoma eleven. Lararen ska eller i alla fall bor ta hjalp av
utomstaende experter som specialpedagoger, psykologer och lékare for att en sa rattvis
beddmning som mojligt ska ske.

| undantagsbestammelsen anges vikten av att alla elever far ratt stod oavsett om de ska
innefattas av undantagsbestammelsen eller inte. | laroplanen star det att undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov och att det &r skolans skyldighet att under
hela skoltiden ge elever som behdver det, alternativa mojligheter till larande (SFS 2010:37).
Man pekar pa att det ar viktigt att se skillnad pa den tillagnade kunskapen och férmagan att
redovisa densamma. Det &r skolans plikt att hitta alternativa mojligheter for dessa elever att
redovisa sina kunskaper.

I undantagsbestdmmelsen anges férutom elever med funktionsnedséattning att bestdmmelsen
galler elever med personliga férhallanden som inte ar av tillfallig natur. Exakt vad detta
innebar forklaras inte vidare. | undantagsbestammelsen star det att den inte ar till for elever
som lever i socialt svara forhallanden eller som kommer fran andra lander och tanken med
bestammelsen &r inte heller att underlatta for svagpresterande elever att bli godkanda eller ge
som man sager ”snélla” betyg.

Skolinspektionen (2009) skriver att lararna visar pa bristfalliga kunskaper om olika
funktionsnedsattningar och hur de paverkar elevernas inlarning och menar vidare att flera
larare pekar pa dilemmat i att se skillnad pa om elevernas svarigheter beror pa sitt
funktionshinder eller om svarigheterna ar kopplade till ndgot annan omsténdighet.
Inspektionen skriver dessutom att lararnas syn pa inkludering spelar en stor roll. Det finns for
stora tolkningsmajligheter och luckor i den har paragrafen och att det staller harda krav pa
varje enskild larare och darfoér bor skolorna granska organisationen och se éver hur man
arbetar med de har fragorna (ibid).
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3.3.3 Funktionsnedséattning

Svensk handikapp-politik grundar sig pa det som vérldshélsoorganisationen (WHO) har
arbetat fram och vilken definition pa olika begrepp de fort fram i de har fragorna.

WHO menar att funktionshinder ar begransningen som gor att eleven pa grund av sin
funktionsnedséttning ej kan fullfélja en aktivitet som andra kan. Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2010) har en liknande definition. Man menar att ett funktionshinder uppstar
i métet mellan en individs funktionsnedséttning och en bristande miljo.

Assarsson (2007) anser att alla funktionsnedséattningar ar individuellt kopplade och
funktionsnedséttningen ar bara ett funktionshinder nar miljon blir en begrénsning. Enligt FN-
konventionen sa ar personer med en funktionsnedséattning de som har varaktiga fysiska,
psykiska, intellektuella eller sensoriska funktionsnedsattningar (FN-konventionen Ds
2008:23). Jag har i studien valt att anvanda begreppet funktionsnedséttning for att tydligare
visa pa att det ror som en nedséttning eller begransning i en for individen specifik funktion.
Svarigheter har uppstatt da forfattare och aven myndighetspersoner anvént de har begreppen
pa olika satt.

Handikapp-politiken i Sverige har utvecklats fran 80-talets omvardnad- och
institutionstankande till dagens visioner om demokrati, allas lika vérde, manskliga rattigheter
och en skola for alla. | ett historiskt perspektiv har utvecklingen varit kraftig och &ven ur ett
internationellt perspektiv star sig Sverige i allmanhet bra i de har fragorna (WHO).
Utredningen Lindgvists nia (SOU 1999:21) slar fast att det rader stor skillnad pa vision och
den verklighet som manga upplever. De grandiosa tankarna nar inte alltid de som lever med
sitt funktionshinder (funktionsnedsattning).

| Sverige har runt tjugo procent en funktionsnedsattning enligt statistiska centralbyran
(Skolverket, 2006). FN slar fast att angaende barn med funktionsnedsattning att
"konventionsstaten ska vidta alla nddvandiga atgarder for att sakerstélla att barn med
funktionsnedsattning fullt atnjuter alla manskliga rattigheter och grundlaggande friheter pa
samma villkor som andra barn” (FN-konventionen, Ds2008:23, 84.2.5 artikel 7). Det &r inte,
som namnts tidigare, angivet vilka elever med funktionsnedsattning som innefattas av
undantagsbestdammelsen utan det &r den enskilde lararen som avgér om bestammelsen ska
anvéndas.

Elevernas funktionsnedsattning kan delas in i nagra huvudgrupper. | undantagsbestammelsen
star det att funktionsnedsattningen kan vara av fysisk karaktar och da besta av svarare
rérelsehinder, vilket kan gora att eleverna har svart att na mal i t.ex. idrott eller kanske
hemkunskap om eleven har svarigheter med sin finmotorik. Funktionsnedsattningen kan
ocksa bero pa allvarligare tal-, syn- respektive horselskador, vilket da kan innefattas av
bestammelsen. Gallande elever kan ha svart att tolka bilder, vilket gor att hansyn bor tas i
bilddmnet.

Svarigheter att redovisa eller muntligt delta i diskussioner kan ocksa gora att
undantagsbhestammelsen bér komma i fraga. Dyslexi och andra las och skrivsvarigheter anses
ocksa som funktionsnedsattning. Dessa svarigheter paverkar de flesta teoretiska amnen. Det
ar ocksa viktigt att skolan i stérsta man underlattar for eleverna genom exempelvis diverse
tekniska hjalpmedel (Skolverket, 2011).
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Utover detta finns neuropsykiatriska funktionsnedsattningar att inberékna i den hér kategorin
som ska innefattas av undantagsbestdammelsen, exempelvis ADHD, Aspergers syndrom,
Autism och Tourettes syndrom. Riksforbundet Attention menar pa sin hemsida
(http://www.attentionriks.se/index.php/neuropsykiatriska -  funktionshinder-npf.html) att en
elev med Aspergers syndrom har exempelvis svart att samarbeta, delta i samtal och sétta sig
in i andras manniskors tankar. En elev med ADHD kan ha svart att i langre stunder kunna
koncentrera sig och ha en lagom aktivitetsniva. Dessa elever far ofta illa i ostrukturerade
miljoer. Hur dessa besvar paverkar eleverna kan givetvis skifta men Riksforbundet Attention
uttrycker att personer med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar har svarigheter med:

- Reglering av uppmarksamhet

- Impulskontroll och aktivitetsniva
- Samspelet med andra manniskor
- Inl&rning och minne

- Att uttrycka sig i tal och skrift

- Motoriken

Forutom ovanstaende kan ocksa funktionsnedsattningar ha en psykologisk eller medicinsk
karaktar (ibid).
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4. METOD

Eftersom syftet med studien var att undersoka hur larare hanterar undantagsbestammelsen och
dess anvandning valdes kvalitativa intervjuer med larare som undervisar i de senare skolaren.
Med stor sannolikhet stoter dessa larare pa undantagsbestammelsen eftersom de ger omdomen
och satter betyg. Alla rektorer och intervjuade larare har blivit informerade om syftet i
studien. Respondenterna var anonyma och examensarbetet behandlades konfidentielit.
Lararna har dessutom blivit informerade om att de nér som helst kan avbryta sin medverkan
och att det som kommer fram endast kommer att anvandas i detta examensarbete.

4.1 Val av metod

Eftersom syftet med studien var att visa pa hur undantagsbestammelsen hanteras i praktiken
sa har en kvalitativ undersokning valts. Enligt Trost (2010) ar detta det basta alternativet nar
man vill visa pa bakomliggande faktorer och resonemang. Dessutom var det av intresse vilken
kunskap lararna har om undantagsbestdammelsen och olika funktionsnedsattningar. | studien
valdes att fokusera pa hur undantagsbestammelsen anvands i stéllet for hur ofta den anvands
och darfor valdes en kvantitativ undersokning bort. Valet var ocksa gjort pa grund av en
alltfor pataglig risk for lag svarsfrekvens, vilket ar vanligt vid kvantitativa undersokningar
(ibid). Patel och Davidson (2003) anser att en fordel med att intervjua ar att man da kan félja
upp fragorna och komma med féljdfragor for att se om man uppfattat den intervjuade pa ratt
satt, vilket kandes valdigt viktigt i studien.

Stukat (2011) skriver att:
Det finns méanga satt att utfora forskningsintervjuer pa, beroende pa vilket spelrum man ger den
intervjuade personen. Man kan generellt sdga att ju stdrre detta utrymme &r, desto battre ar
mojligheten for att nytt och spannande material ska kunna komma fram. Men samtidigt minskar
jamforbarheten mellan svar och svérigheterna att tolka resultatet 6kar (s.43).

Trost (2010) anser att de intervjuade kan ga utanfor fragans ram, vilket var 6nskvart i studien
da jag utifran detta ville soka monster i svaren. Detta betyder att studien haller en lag grad av
strukturering. Samtidigt var inte intervjuerna helt ostrukturerade da det anda fanns ett givet
omrade som fragorna berérde och handlade om. I studien forsokte jag folja vissa
fragestallningar (se bilaga 1) som en rod trad under intervjun. Jag valde att ha intervjuer med
lag grad av standardisering da inte fragorna uteslutande kom i en viss ordning. Detta var gjort
for att kunna folja upp vissa kompletterande fragor kring amnet.

Trost anser att det ar viktigt att man i intervjun sa neutralt som mojligt intervjuar lararen och
kommer med relevanta och icke varderande foljdfragor. Onskan var att den intervjuade skulle
kanna sig bekvam och avslappnad i intervjun, vilket ocksa forfattaren tar upp som en viktig
del i intervjun (ibid). Saljo (2000) ser kommunikation som nagot oforutsagbart och hur
samtalet formar sig beror pa hur intervjuaren och den intervjuade samverkar.

Respondenterna informerades om vad intervjun skulle handla om och tid och plats bestdmdes
for varje intervju for basta resultat. Varje intervju tog i genomsnitt 30 minuter att genomfora.
Trost anser att det finns for- respektive nackdelar med att spela in samtalen eller lata bli. Jag
spelade in samtalen for att kunna koncentrera mer pa samtalet och de féljdfragor som ansags
som viktiga. Det var viktigt att fa med allt som sags och da aven hur jag sjalv uttryckte mig.
Det som talar mot att spela in &r just bearbetningen efterat, vilket ocksa tog tid (ibid).
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Enligt Patel och Davidson (2003) &r det att rekommendera att man bdrjar intervjun med
neutrala fragor. Forst fragades om vilken utbildning respondenten hade och hur manga ar den
intervjuade hade varit ldrare. Aven avslutningen pa intervjun bor vara avslappnat neutral. Dar
emellan stélldes de fragor som var av storst betydelse for studien (ibid).

4.2 Urval

Infor studien togs kontakt med rektorerna pa nagra skolor. Skolorna bor vara utspridda i
kommunen for att bade skolor inom och utanfor tatorten skulle bli representerade. Stukat
(2011) menar att man ska strava efter att fa ett representativt urval. Ett missivbrev (se bilaga
2) skickades ut till rektorerna och jag aterkom personligen for att 6ka mojligheten till god
svarsfrekvens.

Urvalet gjordes utifran syftet i studien. Valet foll pa att intervjua larare i ar 8-9 som hade
erfarenhet av betygssattning. Detta gjordes, som tidigare namnts, for att sannolikheten att
dessa larare har stott pa undantagsbekannelsen borde vara goda. Skulle de inte ha gjort det ar
aven det av intresse. Varfor har de inte det? | studien sa ingick det tio larare. Enligt Stukat ar
ett mindre antal intervjuade acceptabelt i kvalitativa intervjuer om man har for avsikt att forsta
bakomliggande tankar och uppfattningar (ibid).

4.3 Genomfdrande

Missivbrev skickades ut till rektorer i kommunen dér jag presenterade mig, studien och en
onskan om att komma pa besok till skolan och intervjua larare. Jag aterkom efter nagra dagar
och talade da med rektor. Efter att rektorn gett sitt medgivande kontaktades den foreslagna
betygssattande lararen i skolar 8 och 9. Syftet och inneborden i studien beskrevs och om det
efter detta ville sig val accepterade l&raren att bli intervjuad och tid bestdmdes for en avskild
intervju. Sammanlagt intervjuades tio larare fran sex skolor.

Patel och Davidson (2003) anser att det &r viktigt att man innan studien testar sina
fragestallningar pa nagon forsoksperson for att se om fragestallningarna fungerar framforallt
gentemot studiens syfte. Darfor genomfordes en pilotstudie innan studien paborjades.
Pilotstudien visade att fragorna fungerade bra, dven om jag efterat utvecklade en fraga en
aning. Utover detta k&nde jag att jag var lite for aktiv i intervjun. Trost (2010) menar att det &r
vanligt nar man inte intervjuat sa mycket att man vill undvika tystnaden. Med detta i atanke
gjordes sma justeringar i de foljande intervjuerna.

4.4 Etiska Overvaganden

Stukat (2011) tar upp de etiska perspektiv som maste hanteras i de har sasmmanhangen.
Studien utgick fran de riktlinjer fran Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet
(HSFR) som ar till for att skydda de intervjuades integritet. De fyra krav som dar anges &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa sager
bland annat att lararen skall informeras om studien och dess innebdrd, att studien ar frivillig,
att lararen forblir anonym och darfor inte kan identifieras i studien och dessutom att insamlad
empiri hanteras diskret (ibid).
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4.5 Validitet, reliabilitet & generaliserbarhet

Ambitionen med studien var att den skulle vara sa tillforlitlig som majligt efter de
forutsattningar som rader. Enligt Stukat (2011) &r det viktigt att man standigt fragar sig om
man undersoker det som man ska undersoka, alltsa om validiteten &r god. Detta var nagot jag
forsokte fokusera pa aven om det var svart i en kvalitativ intervju. Studien dr ganska
mangbottnad vilket gor att validiteten kan minska. Med god reliabilitet maste studien vara
gjord pa ett riktigt satt, vilket betyder att ha bra instrument att méata och da motverka
slumpens betydelse. Forfattaren anser att om det ar god reliabilitet sa ska samma resultat
uppnas aven om nagon annan gor om rapporten (ibid).

I studien foljdes respondenternas svar upp vilket forde med sig att intervjuerna utvecklades at
olika hall. Detta gjorde att det kunde bli samre reliabilitet eller tillforlitlighet. Svarigheter att
sammanstélla och analysera intervjuerna kunde aven uppsta. | en sa liten studie som denna
kan jag inte heller rdkna med god generaliserbarhet, vilket heller inte var avsikten.
Ambitionen var bara att belysa de har fragestéallningarna och visa pa vad just de har lararna
svarade pa fragestallningarna nar de intervjuades och darefter jamfora lararnas svar med
varandra.

Patel och Davidson (2003) tar upp risken med att man kan styra eller paverka den man
intervjuar genom nickande, suckar, leenden och andra gester, viket kan medftra att man anda
inte far helt tillforlitliga svar. Saljo (2000) menar ocksa att det &r en stor risk att den som blir
intervjuad forsoker smalta in och svara pa ett i sammanhanget korrekt satt framforallt nar man
talar om ens profession da man vill framsta som kompetent.

Dessutom menar forfattaren att blir man tillfragad nagot svarar man nastan alltid, vilket
medfor att alla svaren inte alltid blir genomtéankta (ibid). Detta sag jag i och for sig inte bara
som en nackdel eftersom 6nskan var om en spontan dialog dar lararen inte skulle kénna att
han eller hon skulle komma med “rétt” svar, utan det svar som ké&ndes ratt for tillfallet.

4.6 Bearbetning av data

Intervjuerna spelades in och i direkt anslutning till varje intervju skrevs ordagrant ner vad
respondenten sa. Flera ganger lyssnades innehallet igenom och transkriberades darefter.
Lararna namngavs inte och presenterades heller inte for att anonymiteten skulle bevaras. Jag
gjorde om det som sades till mer l&sbart skick i I6pande text. Enligt Stukat (2011) &r det ok att
transkribera intervjuerna och skriva dem pa samma satt som det ar skrivet i 6vrigt. Sedan tog
jag fraga for fraga och sammanstallde under rubriker som motsvarade syftet i studien.

| intervjun sa fanns det tva direkta fragor om lararen upplever att de har goda kunskaper om
undantagsbhestammelsen respektive olika funktionsnedséattningar. | fragan om
undantagsbhestammelsen sa var det en foljdfraga som tog upp hur man anvander den i
praktiken. Detta gjordes eftersom att det inte &r samma sak att veta vad som star i sjalva
bestdammelsen som hur man anvander den.

| studiens syfte star det om larare ser ett dilemma i hur de ska hantera
undantagsbhestammelsen. Har valdes att inte ha en direkt fraga i intervjun om ovanstaende for
att detta inte skulle styra in de intervjuade l&rarna in i vissa tankebanor. Enligt Patel och
Davidson (2003) sa ska man undvika uttryck och fragestallningar som visar vad man sjalv
kanner eller ar ute efter. Utdver detta skrevs ocksa ner 6vriga synpunkter i intervjun som
ansags vara av intresse.
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5. RESULTAT

Tydligt ar att denna studie ar mycket liten och resultatet bor beaktas utifran detta. | och med
denna studies laga grad av strukturerade respektive standardiserade fragor medfor det
svarigheter att dra nagra slutsatser kring respondenternas svar da de kan spreta at alla mojliga
hall. Jag kanner dock att vissa delar i studien ar relevanta och val varda att se ndrmare pa. Jag
redovisar delar av intervjusvaren som ber0r kdinnedom om undantagsbestammelsen och olika
funktionsnedsattningar. Rubrikerna &r valda utifran de fragestallningar jag har i studiens syfte.

e Vilken kannedom uttrycker larare att de har med avseende pa
undantagsbestammelsen?

e Hur stor kdnnedom har larare om funktionsnedséattningar

e Ser larare ett dilemma i hur de ska anvanda undantagsbestammelsen vid
beddmning och betygssattning?

5.1 Kadnnedom om undantagsbestdmmelsen

Generellt framkommer det att lararna kanner till undantagsbestimmelsen men att man inte har
god kdnnedom om den. Flera larare menar att de maste kolla upp den vid varje aktuellt
tillfalle sa att det skall gagna aktuella elever. Nagon larare menar att bestammelsen diskuteras
kollegialt i arbetslaget i samband vid terminsslutens betygsséttning och om det da &ar nagot
som é&r oklart sa finns det dem som man i sa fall kan radfraga. Nagra larare namner
specialpedagoger och psykologer som nagra man kan vanda sig till om man har funderingar
angaende undantagsbestammelsen.

Inte riktigt goda kunskaper men jag kénner till bestimmelsen och vet vad den innebér.

Varje gang far man lasa pa. Den sitter ju inte som en smack. Inget sjalvklart. For att ha sitt pa
det torra far man ju lasa pé varje gdng man for en diskussion om detta. For att veta om det gar
att gora sa for den eleven eller inte. Det ar svart.

Det ar nagot som diskuteras bland kollegerna vid betygssattningen. For varje termin kommer
det upp. Nagon pratar om den och nagon har last pa och undrar man sa frdgar man. Det ar alltid
nagon man kan fraga.

Nagon larare framhaller att den kanner sina elever, vet vad de har for kunskaper och har detta
som utgangspunkt vid bedémning och betygssattning. Den har lararen pastar sig veta vad som
kan bortses fran i kunskapskraven men sager samtidigt att man inte alltid vet om det ar
skolverkets syn eller sin egen syn pa vad som ar ratt att gora. En annan larare framhaller att
kanslan av vad som ar ratt kommer inifran. Ytterligare nagon anser att dennes
undervisningsamnes karaktar gor att det ar mer séllan som bestammelsen 6verhuvudtaget
kommer till anvandning.

Jag vet hur mina elever fungerar och vad de har for svarigheter. Jag tar hansyn och vet att jag
kan bortse fran vissa delar sedan vet jag inte alltid om det &r skolverkets syn eller min egen
bedémning.

Jag tror att jag anvander den relativt sallan med tanke pa mitt amne.
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Flera av lararna uttrycker att de tror att andra larare har svagare kdnnedom om
undantagsbestammelsen an vad de sjélva har. En tror att andra larare plockar bort eller bortser
lite for frikostigt fran mal som ska uppnas. Flera andra tror nog att kunskapen om
bestammelsen ar valdigt olika, allt fran de som &r valdigt fortrogna med den och till andra
som inte ens vet om att den finns. Nagon spekulerar och tror att det har att géra med om man
har tvingats ta reda pa vad som géller vid betygssattning osv. Ytterligare nagon menar att
deras arbetslag ar riktigt bra pa att bedoma om elever ska innefattas av bestammelsen.

Jag tror att det &r ofta som man plockar bort lite hur som helst. Det som kénns bra. Man pyser
lite hdr och dér.

Det ar valdigt olika. Det finns sakert de som ar valdigt fortrogna och insatta och sa finns de
som nastan inte vet om att den finns. Det har vél att géra med om de har satt betyg eller inte.
Om man varit tvungen att ta reda pa det.

Ja, det tror jag. Vi pratar ganska mycket om den.

Resultatet visar ocksa att lararna tycker att det ar bra att undantagsbestammelsen finns, dven
om flera upplever bestaimmelsen som svartolkad. En larare vill ocksa att man delar upp
undantagsbhestammelsen i tva omraden, fysiska och psykosociala funktionsnedsattningar och
menar vidare att det darmed skulle bli tydligare riktlinjer hur man ska anvanda den. En annan
anser ocksa att undantagsbestammelsen gor sa att det blir mer rattvist, att man &r tvungen att
ta hansyn och inte hantera alla elever pa samma satt. Slutligen menar en annan att
bestammelsen behdvs men &r jobbig att behdva och att den ar svar att folja.

Det ar en bra grej. Det blir mer rattvist. Man ar tvungen att ta mer hansyn. Man kan inte dra
alla 6ver en kam. Jag tycker att den &r bra.

I grund och botten ar det bra att nar manniskor ar olika och da anda ha mojlighet att nd samma
mal om man séger sa.

Undantagsbestammelsen &r svar for larare. Den behovs for alla har samma rattigheter i skolan
men... Jag vet inte riktigt vad jag tycker om den. Den behdvs men den &r jobbig att behdva. Sa
kanner jag nog. Hat-kérlek.

Nu &r fysiska och psykosociala funktionsnedsattningar pd samma. Det hade varit battre om
man hade en undantagsbestammelse for det ena och en for den andra.

5.2 Kannedom om funktionsnedsattningar

Resultaten visar att alla tillfragade larare sager att de har eller har haft elever med
funktionsnedsattningar. Samtidigt tycker nastan alla tillfragade larare att de inte har
tillrackliga kunskaper om funktionsnedséttningar och nagra ifragasatter om nagon
Overhuvudtaget kan ha det. Flera larare anser att de har goda kunskaper om &n inte tillrackliga
och att de lar sig mer om aktuella funktionsnedsattningar efterhand som de far nya elever
medan andra &r valdigt tydliga med att de har stora brister.

Nagon tar upp att de efterlyser mer information om funktionsnedsattningar i lararutbildningen
medan nagon annan menar att det ocksa aligger lararen sjalv att fortbilda sig. Flera av lararna
tar upp tidsbrist och menar att arbetsbordan &r sa hég som en forklaring till att man inte alltid
ar palast kring detta omrade.

Nej, det kdnner jag att jag inte har. Det brister ratt mycket tycker jag sjalv.
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Absolut inte! Jag har mycket kunskaper men absolut inte tillrackliga. Det tror jag att man aldrig
kan fa for alla ar olika &ven om man har samma funktionsnedséttning.

Jag bedomer att jag har relativt hyfsade kunskaper. Ar det sa att jag far nya elever s laser jag
in mig pa dem.

Jag har grundldggande kunskaper men jag skulle vilja ha mer.

Det var ingenting man fick i utbildningen heller och nar man kommer ut pa skolan har man inte
tid att lasa pé de dar bitarna heller. Du valjer sjalv om du ska ldsa pa och fa lite kunskaper om
allt det dar. Jag k&nner val att jag borde lasa mer &n vad jag gjort.

5.3 Dilemmat med undantagsbestammelsen

| resultaten framkommer att flera larare uttrycker ett dilemma i hanterandet av
undantagsbhestammelsen. Flera pekar pa risken att man &r for ”snall”. En larare framhaller att
man bor akta sig for att anvanda bestammelsen for lattvindigt. En annan menar att de harda
krav som sétts vid betygssattning kan fa effekten av att man tycker synd om eleven. En larare
pekar pa svarigheten att vara till for alla. Ytterligare en larare medger ocksa att i och med att
man knyter starka band till eleverna sa valjer man att lagga fram det positiva mer an det som
ar negativa.

Man vill ju att de ska bli godkénda och man far ju snarare akta sig for att lasa in for mycket i
den och resonerar... ”- Det har gar nog att pysa”.

Det blir lite sd dar att man har ett betygssystem som ar ganska hart och sen s - De &r ju bara
barn” vi far val hitta pa nigot har”. Det blir ju lite som en ”snéllhetshestammelse”.

Man ser att han inte passar in. Han far mycket tid men samtidigt ska ju alla vara med.

Man kommer ju s nara eleverna sa det kan vl handa att man skonmalar lite. Det ar majligt.
Jag vet inte. Det géller ju att se barnen.

Nagon larare papekar att det kan vara svart att avgéra om elevens tillkortakommande beror pa
en funktionsnedsattning eller en allman trétthet pa skolarbetet. 1 och med kravet att
funktionsnedsattningen skall vara bestaende och inte av 6vergaende art och att det &r lararen
som avgor om eleven skall innefattas av undantagsbestammelsen eller inte sa var det flera
larare som funderade kring detta och sag det som en svarighet att avgora skillnaden mellan
bestaende och 6vergaende svarigheter.

En larare upplever det som ett dilemma nér den inte far det stod som han eller hon vill ha fran
experter utifran. En annan menar att det ar viktigt med en positiv dialog med foraldrarna. En
annan uttrycker en viss tveksamhet i att man ska bortse fran vissa kunskapsmal och att da
vissa uppgifter inte behdver goras eller klaras av eleverna, enligt lararen. Ytterligare en annan
larare menar att det blir valdigt olika hur var och en tolkar lagtexter sasom
undantagsbestammelsen.

Manga ganger kan det vara svart att skilja pa vad som &r sjalva funktionsnedsattningen och
vad som kan vara att eleven helt enkelt inte orkar jobba med nagonting.

Det ar svart som larare att veta vad som ar bestaende svarigheter eller vad som &r 6vergaende
svarigheter.
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Man kan inte fa riktiga svar fran psykologer som gor utredningarna. De vet inte om det ar av
bestdende art. Far jag ett papper dar det star bestaende svarigheter sa ar det inte svart att
anvanda den. Far man inte det utan att man bara tror att det &r bestdende eller inte, sa &r det
jéttesvart

Foraldrar och elev ville inte ha en utredning eller ens diskutera det. Man maste ha ju ha
foraldrar som sager att de vill att man anvander sig av undantagsbestammelsen.

Ibland kan man fa uppfattning att eleven inte behover ga i skolan éverhuvudtaget for att det ar
sd mycket som man ska pysa bort eller bortse fran.

Det ar det dar med lagtexter och tolkningar. Det blir véldigt subjektivt.

Nagon larare resonerar hogt och menar om en elev som innefattas av undantagsbestammelsen
kommer in pa gymnasiet och en annan elev inte gor det pa grund av det sa paverkas den. En
annan menar att forstaelsen fran omgivningen kanske inte alltid ar den basta och att det da kan
véxa bade irritation och missngje.

Nagot liknande uttrycker flera andra det nar dilemmat tas upp i att det inte syns i betygen att
man har anvént sig av undantagsbestammelsen En larare menar att det borde vara det bésta
for alla parter om det star tydligt i nagot medfdljande dokument vad eleven kan eller inte kan
och inte bara i ett dverlamnande. Aven for en eventuell arbetsgivare s borde detta vara av
intresse och lararen papekar att man tror att man hjalper eleverna men att i slutandan gér man
inte det om man anvander undantagsbestammelsen for generdst.

Om en pyst elev kommer in pa gymnasiet och inte en annan sa drabbar det ju den eleven.
Det kan ju bli kontroversiellt. Varfor far han men inte jag?

Det skulle ju sta nigonstans att man anvant undantagsbestammelsen sa att man vet nar de gar
vidare i studierna vad de kan och inte kan. Aven om det tar sig hela végen till ett yrke sé &r det
bra att veta for en arbetsgivare om de &r sé att de har kommit hela vagen utan att de kan eller
presterat vissa saker.

Det &r ju trots allt s& att man gor dem en bjorntjanst om man anvander den for frikostigt. For

det &r ju inget som syns att de har fatt den. Det star ju ingenstans. Det ar ju mojligtvis i sa fall

vid 6verlamningen, inte annars. Det tycker jag inte ar s bra. DA hjalper man de hér ifran men
n... Vad hander d&?

5.4 Ovriga fragestallningar

| resultaten framkommer ocksa fragestallningar och synpunkter som inte direkt kan séttas in i
tidigare rubriker. Exempelvis vid fragan om lararens uppgift sa tog alla lararna upp att det var
sjalvklart att formedla kunskap enligt géllande styrdokument men andra saker togs ocksa upp.
En sak var att fa eleverna att utvecklas som manniskor, vilket ar nagot som de ocksa tycker ar
viktigt. Mer filosofiska tankar kom fram exempelvis nér en l&rare tar upp att den vill vara till
stod for eleven i dennes utveckling till ett bra liv. Ytterligare en larare vill se sig som ett
foredome for eleverna. Saledes omnamns bade styrdokumentens kunskapsrelaterade mal som
sociala mal. Ett flertal larare anser vidare att det &r viktigt att eleverna trivs och att de tycker
att det ar roligt i skolan

Ge dem de kunskaper som styrdokumenten sager samt fa dem att vaxa som manniskor. De gar

ju har for att uppné det som anges i styrdokumenten och sen kanske det slinker med nagot

annat positivt i deras utveckling ocksa.

Hjalpa eleverna nd kunskapskraven och ma bra.
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Ge barnen forutséttningar till ett gott liv.

Inspirera ungdomarna sa att de tycker det ar kul att ga i skolan.

Ungefar hélften av de intervjuade lararna anvander undantagsbestdmmelsen regelbundet och
det ar bara nagon som aldrig anvant den. Enligt studiens resultat sa anser sig de flesta lararna
ha hanterat undantagsbestammelsen pa ett korrekt sétt i alla fall sa lange de kant till den.
Nagra larare menar att med nuvarande kunskaper av undantagsbestammelsen sa hade de gjort
en annan bedémning av eleven nu &n de gjort vid tillféallet tidigare och hdvdar darmed att det
blir battre ar fran ar vad galler hanteringen av undantagsbestammelsen.

Jag anvander den varje ar. Jag har elever med fysiska funktionsnedsattningar och andra
funktionsnedsattningar ocksa for den delen.

Vi anvander den. Ska vi sla oss for brostet pa skolan sa kanns det som att vi &r ganska bra pé
att beddma dessa saker.

Jag har aldrig anvant den sjalv.
Jag tror att det blivit ratt och riktigt, men det ar svart att komma ihag.

Jag lar mig for varje ar. Jag hade nog agerat annorlunda bara for nagra ar sedan.

Flera larare tog utan begaran upp diagnoshantering och dilemmat kring detta. Nagon menade
att alla individer ar unika och svarigheter uppstar oundvikligen nar man ska kategorisera dem.
En larare ar valdigt skeptisk till diagnoser som fenomen och ifragasatter dem ofta. En annan
larare upplever att man kan overtolka situationer bara for att diagnos finns men uttrycker
samtidigt att kunskaper om diagnoser underlattar nar man ska forsta varfor eleven gor pa det
ena eller andra sattet. Lararen i fraga vill lara sig mer om diagnoser. En larare tog ocksa upp
kompensatoriska hjalpmedel som ett stdd i undervisningen.

Man kan ocksa ibland ifrdgasatta gamla... diagnoser eller s& har & man om... Ja, vi ar
individer.

Bara for att man har samma diagnos sa ar man ju inte lika. Exempelvis sa fick vi informationen
att en elev med diagnosen ADHD inte klarade av att sitta for lange och lyssna, men eleven
klarar 1att av att lyssna 40 minuter om det behévs. Medan en annan med samma diagnos i
samma klass inte fixar det.

Det &r lattare att tolka elevens handlande om man vet vad som kénnetecknar olika diagnoser
men det &r klart. Ibland l&ser man in saker som inte finns men ja, jag skulle vilja veta lite mer.

Har du en funktionsnedséttning sa kan du fa godkant med hjélp av kompensatoriska
hjalpmedel. Det &r val det som undantagsbestdmmelsen handlar om.
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6. DISKUSSION OCH SLUTSATSER

Forst ar det en metoddiskussion och darefter en resultatdiskussion, dar rubrikerna &r valda
utifran studiens syfte alltsa lararnas kannedom om undantagsbestammelsen och vad lararna
vet om funktionsnedsattningar. Sen stélls fragan om undantagsbestammelsens eventuella
dilemma. Slutligen blir det plats for egna reflektioner i ett slutord och darefter forslag pa
fortsatt forskning.

6.1 Metoddiskussion

Metodvalet foll pa en kvalitativ undersokning. Detta gjordes for att fa djup i samtalen, vilket
ocksa blev fallet i de flesta intervjuerna. Det som forsamrade reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet i studien var att dels sa var respondenterna inte helt slumpmaéssigt utvalda
eftersom de anmalt sig frivilligt. Dessutom visste de vad studien handlade om och var darfor
sakerligen bekanta med amnet. Det &r inte omdjligt att de som var daligt insatta i de fragor
som studien innefattas av ocksa tackade nej till deltagande av denna anledning.

Patel och Davidson (2003) menar att vid mindre studier far man néja sig med att studera
tillganglig grupp och det &r detta jag lutar mig emot i betraktelse av studiens urval. Det kan
inte heller uteslutas att flera respondenter laste in sig en aning pa undantagsbestammelsen och
dess betydelse for att vara mer forberedda vid intervjun, vilket ocksa Saljo (2000) framhaller.
Detta gor att studien i sa fall tappar, som jag tidigare namnt, lite i generaliserbarhet. Detta till
trots sd menar jag att de fragestallningar jag har i mitt syfte anda till stora delar besvarats.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Vilken kannedom uttrycker larare att de har med avseende pa
undantagsbestammelsen?

Studien visar att lararna i allmanhet har god kdnnedom om undantagsbestammelsen sasom
den framstalls i skollagen (SFS 2010:800, 10 kap.218). Detta har de, &ven om de maste se
over bestammelsen varje gang den ska anvandas. Lararna upplever ocksa att de nastan alltid
finns ndgon att radfrdga om man undrar nagot. Dessa personer kan vara kollegor men ocksa sa
kallade experter sasom specialpedagoger och psykologer. Det som ocksa framkommer i
studien &r att lararna ar positiva till undantagsbestdmmelsen, men att de tycker att den kan
vara komplicerad och svartolkad. Detta vill en larare i studien franga genom att dela upp
bestdammelsen fysiska och mer psykosociala funktionsnedséttningar.

Studien visar ocksa att larare anvander bestammelsen olika. Vissa anvander den bokstavligt
och andra litar pa en inre kansla, ser mer avslappnat pa bestammelsen och har den mer som en
plattform vid betygsséttning. Dessutom finns de som inte alls anvander bestammelsen.
Studien visar att nagra larare forutom kunskapsmal dven har sociala, mjukare mal och ser som
sin huvuduppgift att fa barnen att vaxa och de vill ge bra forutsattningar till ett gott liv vilket
visar att en viss vidsynthet rader.

Intressant &r att det framkommer att lararna upplever att de har lika bra eller battre kdnnedom
om undantagsbestammelsen an andra kollegor. Detta kan dels bero pa att studiens
respondenter vara mer insatta i bestammelsen. Dels kan det ocksa bero pa som Saljo (2000)
havdar och som tidigare papekats i metodkapitlet, att man som larare inte vill blottlagga sina
tillkortakommanden. Studien visar ocksa att lararna oftare spekulerar i att andra larare ar for
frikostiga med undantagsbestammelsen an tvartom.
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6.2.2 Hur stor kdnnedom har larare om funktionsnedsattningar?

Enligt statistiska centralbyran (Skolverket, 2006) sa har vart femte person i Sverige en
funktionsnedsattning vilket belyser att fragor kring funktionsnedsattningar inte ar marginella
utan bor tas med storsta vikt. Detta gor att alla larare ndgon gang kommer i kontakt med
elever med funktionsnedséttningar, vilket studien visar med all 6nskvérd tydlighet, da alla
lararna i studien undervisar eller har undervisat elever med olika funktionsnedsattningar.

Skolinspektionen (2009) papekar att lararna visar pa bristfalliga kunskaper om olika
funktionsnedsattningar, vilket ocksa flera av mina respondenter bekraftar. Studien pekar
framforallt pa svarigheterna att se skillnad pa om elevens begréansningar beror pa en
funktionsnedséttning eller om det &r andra omstandigheter som gor att prestationen blir
svagare, vilket ocksa skolinspektionen (ibid) visar.

Flera av lararna i studien menar att de tillforskaffar sig kunskap om aktuellt
funktionsnedsattning vid varje aktuellt tillfalle. Assarsson (2007) poangterar ocksa att alla
funktionsnedsattningar ar individuellt unika och bor hanteras darefter. Detta ar ocksa nagot
som man trycker pa i laroplanens dvergripande mal och riktlinjer (SFS 2010:37), dar det star
det att lararen ska ta reda pa all tillganglig information om vad eleven har fér kunskaper i det
aktuella &mnet.

En skola for alla ar ett aterkommande begrepp i vara styrdokument (SFS:2010:37) dar tankar
om inkludering profileras centralt. Haug (2004) och Nilholm (2006) framhaller att inkludering
inte &r fel i teorin men att det ofta blir sdmre i praktiken. Det blir en form av inkluderande
utanforskap som handlar mer om den grandiosa tanken och inte det utanforskap eleven kan
tankas k&nna hur integrerad den &n &r. Utredningen Lindqvists nia (SOU 1999:21) havdar att
det ar stor skillnad pa teori och praktik. Tankarna om hur det skall vara nar inte ut i
verkligheten.

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2010) definierar en funktionsnedsattning som ett
handikapp i motet med en bristande miljé och i studien menar larare att alla elever inte passar
in i den ordinarie klassrumssituationen utan behéver nagot annat. Emanuelsson (2002) anser
att det ar viktigt att satta fokus pa god samverkan mellan elev och miljo eller det relationella
perspektivet som han kallar det.

Studien visar en viss kritik av att inte lararna fatt mer information om funktionsnedsattningar i
lararutbildningen och en larare kanner ocksa en avsaknad av detta i sitt verksamma yrkesliv.
Den okade arbetshérdan och svarigheten att hinna med allt som ska goras framkommer i
studien och att denna tidsbrist och brist pa ork gor att egna studier av funktionsnedsattningar
begransas och att det ar svart att fa tid till allt som forvantas eller kravs. Liljeqvist (1999) och
Hugo (2011) haller med om detta och menar att det &r i det narmaste omdjligt for lararna att
hinna med allt och papekar sedan att eleverna i behov av sarskilt stod far allt mindre stod i
och med detta faktum.
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6.2.3 Ser larare ett dilemma i hur de ska anvanda undantagsbestammelsen vid
bedomning och betygssattning?

| studien framkommer att lararna till stérsta delen upplever ett dilemma i hur de ska hantera
undantagsbestdmmelsen. Risken att man som l&arare ar for snéll lyfts fram vid flera tillfallen i
studien. Hugo (2000) trycker pa vikten av att lararna verkligen bryr sig och tycker om
eleverna. En skillnad &r nér larare gor eleverna en bjorntjanst, just for att man tycker synd om
dem, genom att anvanda undantagsbestdammelsen for lattvindigt som en intervjuad larare sa.
En larare befarar ocksa att bestammelsen kan bli som en snallhetshestammelse, vilket ar
felaktigt eftersom tanken med bestdmmelsen ar att inte ska ge denna mojlighet.

Resultaten visar att antingen foljer lararna bestammelsen bokstavligt och kategoriskt eller sa
ser man pa den mer utifran ett helhets- eller livsperspektiv dar solidaritet och respekt beaktas i
betyg och beddmning. Fjellstrom (2002) beror detta da han framhaller att man mer bor se pa
konsekvensen for eleven vid uteblivna betyg och att hansyn till évriga omstandigheter bor
beaktas.

Enligt studien sa kan det ocksa vara svart att se vad elevens svarigheter beror pa. Beror det pa
en funktionsnedséttning eller beror det pa en trétthet pa skolarbetet? Flera larare uppgav ocksa
svarigheten att se vilka svarigheter som ar bestaende eller av vergaende art. Nagra larare
upplever det som ett dilemma att de béar pa ansvaret och makten om man ska anvanda
undantagsbestammelsen eller inte, vilket Carlgren (2002) ocksa belyser. Lararen kanner en
avsaknad av stod och information fran utomstaende expertis om elevens tillkortakommande &r
bestaende eller av dvergadende art.

Resultaten visar att larare ser ett dilemma i att man kan bortse fran vasentliga kunskapsmal
och att eleven inte gor det som andra elever maste gora. Studien visar att flera larare reagerar
mot att det inte star i ndgot medféljande dokument att man anvént sig av
undantagsbestdammelsen. En l&rare menar att &ven eleven sjalv har nytta av att kunna visa upp
ett sadant dokument och vilka kompensatoriska hjalpmedel som har anvénts i stéllet for att
dessa brister ska komma fram senare.

En larare menar att andra elever paverkas bade av att en elev kommer in pa gymnasiet pa
andra premisser an andra och da pa nagon annan elevs bekostnad men ocksa att dvriga elever
far mindre tid fran respektive ldrare nar nagon far mer tid. Emanuelsson (2002) havdar att
barn och ungdomar inte lar sig lika mycket pa samma tid som sina jamnariga kamrater i
samma miljo. Liljeqvist (1999) menar att samhéllet allt oftare praglas av en egoistisk syn
vilket gor att forstaelsen for elever i behov av sarskilt stod ar lag.

6.3 Slutdiskussion

Flera av de intervjuade lararna har gett mig feed-back vad galler valet av @mne i studien och
tycker att amnet borde belysas mer frekvent. Jag upplever att lararna har en 6nskan om ett
fortydligande fran skolverket kring hur man ska tolka undantagsbestammelsen.
Aterkommande i intervjuerna ar att det lyser igenom att respondenterna verkligen forsoker
hitta I6sningar i sitt ordinarie arbete och visar da pa ambitioner, engagemang och ett gott
hjarta i sin undervisning av elever med funktionsnedsattningar.
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Jag menar att tanken med undantagsbestammelsen som sadan ar kanske svar att ifragasatta.
Den har sitt berattigande, fyller ett gott syfte vilket de intervjuade l&rarna &r 6verens om. Alla
ar véarda bade en forsta och andra chans och kanske nagra chanser till. Nagra invandningar har
jag emellertid mot bestdammelsen. Den kanns inte alltid rakt igenom genomtankt och
genomarbetad. Paragrafen uppfattas som luddig och en avsaknad av tydlighet, vilket ocksa
flera av mina respondenter havdar. Nagra kanner sig utlamnade och en osékerhet rader hos
manga larare hur de i praktiken ska anvanda bestammelsen.

Jag har inga invandningar mot att man helt ska bortse fran vissa kunskapsmal om det hade
framgatt i medféljande dokument att man gjort det. Om kompensatoriska hjalpmedel har
anvants bor denna information ocksa bifogas. | och med att det inte ar pa detta vis sa flyttar
man fram problemstallningen och eventuella tillkortakommanden kommer sa smaningom att
visa sig och den forstaelse som ar sa 6nskvérd kanske inte alltid infinner sig.

Lararen har en oinskrankt makt da det géller om bestammelsen ska anvandas eller inte och
behover inte foraldrars eller utomstaende sa kallade experters godkénnande. Det ska givetvis
framhallas att medgivande respektive radfragande ar att foredra av ovanstaende. Det kan vara
tudelat att betygssattande l&rare lamnas sjalva i ansvaret om de ska anvanda
undantagsbestammelsen, vilket ocksa ingar i skolinspektionens (2009) kritik av
bestammelsen. Det &r inte i allménhet alltid sa latt for en larare att fatta ratt beslut i dessa
fragor, samtidigt ar det inte heller latt att som utomstaende expert kunna se helheten.
Lararperspektivet ar viktigt och nédvandigt. Jag tycker att det som star i bestammelsen ar
rimligt ndmligen att lararen har ansvaret for hur den anvander bestdammelsen.

Jag kan forsta dilemmat nar man ska se skillnad pa och tolka olika handlingar, prestationer
och maende. Om det har med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar att géra eller om de
handlar mer om mognadsniva, motivation eller sociala omstandigheter. Varje variabel var for
sig gar att tolka men flera variabler och flera dimensioner av ovanstaende problematik gor de
har sakerna &h mer komplicerat. Detta sammantaget gor att det kan vara bast att vid speciella
omstandigheter rekommendera lararen att samrada med specialpedagog, psykolog och
liknande nér man ska besluta om eleven ska innefattas av undantagsbestdmmelsen eller inte.

En annan vanlig diskussion i de h&r sammanhangen ar diagnoser. For att innefattas av
undantagsbestammelsen sa kravs det ingen diagnos. Diagnoser kan vara mangbottnade och
man ska passa sig for att vara alltfor kategorisk angaende dessa. Diagnoser kan ofta vara till
gagn for individen ifraga. Hjorne och Saljo (2004) framhaller exempelvis att undervisningen
vanligtvis anpassas forst nar eleven har en diagnos. Det kan ocksa vara tvartom att felaktiga
diagnoser kan fa allvarliga konsekvenser for individen ifraga. Hugo (2011) héavdar att
diagnosen fyller ett syfte nar eleven kan fa tillgang till ndgot som han eller hon har ratt till
men att diagnosen riskerar att begransa individen och att eleven da riskerar att bli ett med sin
diagnos och att utvecklingen darfor stagnerar. Jag menar liksom flera av lararna att diagnosen
bara ér en del av elevens personlighet och att samma diagnos kan fa olika utlopp for varje
individ.

Ar det detta som &r det stora dilemmat? Skillnaden mellan visionen om en skola for alla,
solidaritet for de svagpresterande och a andra sidan den verklighet som rader med
tillkortakommanden och misslyckanden som foljd. Detta ar ocksa nagot Emanuelsson (2002)
uttrycker nar han menar det absurda i att trycka in elever i skolan och som man pa férhand vet
ska misslyckas. Aven utredningen Lindgvists nia (SOU 1999:21) visar detta.
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Jag undrar om det kan vara sa att bestammelsen kom till som en reaktion mot att alla elever
skulle vara lika och bedémas enligt samma mall, vilket visade sig bli alltfor svarhanterligt och
att man da behdvde en bedomningspolicy i betygséttning av svagpresterande elever med
funktionsnedsattningar som gjorde att de anda skulle komma vidare utan att klara av alla
kunskapsmalen.

6.3.1 Forslag pa fortsatt forskning

Manga tankar har tillkommit under resans gang. Samtidigt véacks fragor och funderingar som
gor att nyfikenhet vacks pa andra saker som jag skulle vilja se narmare pa. Det vore
exempelvis spannande att se narmare pa hur det gick sen. Hur gar det for de elever som har
hanterats utifran undantagsbestammelsen. Har eleven ifraga integrerats in i arbetslivet eller
har det tillstott komplikationer ndgonstans pa vagen?

Man kan ocksa fundera pa hur vanligt det ar med undantagshestammelsen och hur manga
elever som har innefattats av denna bestammelse. Jag tycker ocksa att det vore spannande att
se narmare pa hur skoltrétthet hanteras pa skolorna och da kanske i kombination med att
eleven dessutom har en funktionsnedséttning. Manga idéer &r det.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Intervju

Det osynliga dilemmat — Att se det som inte alltid syns
Elever med funktionsnedséattning och undantagsbestammelsen

Fragor
1. Vilken utbildning har du?
2. Hur manga ar har du arbetat som larare?
3. Vad ser du som din framsta uppgift som larare?
4. Hur manga ar har du satt betyg?
5. Har du undervisat elever i behov av sérskilt stod?

6. Anser du att ndgon av dem har haft/har en funktionsnedsattning av karaktaren, ndgon
svarighet av bestaende art eller diagnos? Vilken svarighet/diagnos i sa fall?

7. Kanner du att du har tillrackliga kunskaper om olika funktionsnedséttningar?

8. Upplever du att du har goda kunskaper om undantagsbestammelsen (pys paragrafen)
och hur du ska anvénda den i praktiken?

9. Tror du dvriga kollegor har goda kunskaper om undantagsbestdammelsen?
10. Vad tycker du om undantagsbestammelsen?
11. Har du anvént dig av undantagsbestammelsen i din beddmning och betygsséttning?

12. Skulle du, med nuvarande kunskaper om undantagsbestdimmelsen, agerat annorlunda i
bedémning eller betygssattning av nagra tidigare elever med funktionsnedsattning?

13. Ar det ndgot 6vrigt du vill tillagga?

Patrik Lovdinger



Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Missiv
Till Rektor

Forfragan om deltagande i en undersokning

Mitt namn &r Patrik Lovdinger och jag gar en utbildning pa Goteborgs universitet, dar jag
laser upp min lararbehorighet och just nu haller jag pa med mitt examensarbete. Annars
arbetar jag pa Blashammar skola déar jag stodjer elever i behov av sarskilt stod, bl.a. elever
med funktionsnedséttning.

Mitt examensarbete kommer att handla om undantagsbestammelsen (den s.k.”pys
paragrafen”) och rubriken ar

Det osynliga dilemmat — Att se det som inte alltid syns (Elever med funktionsnedsattning och
undantagsbestammelsen).

Syftet med studien &r att undersoka hur l&rare hanterar undantagsbestammelsen. Jag ar
intresserad av hur den anvands vid bedémning och betygssattning och om lararen ser nagot
dilemma i hur bestammelsen ska anvandas. Min fraga ar ocksa hur vanligt forekommande
undantagsbestammelsen ar.

Jag garanterar skolans och den enskilde l&rarens anonymitet eftersom dessa inte kommer att
namnges och da inte heller kan identifieras. Mitt fokus i studien ar betygssattande larare som
har eller har haft elever i ar 8-9.

Finns det nagon majlighet att jag far ta nagra av lararna i ansprak och intervjua dem.

Det ar givetvis helt frivilligt att delta men skulle betyda mycket for min undersokning.

Jag kommer att hora av mig om ett par dagar for att hora om du tillater att jag intervjuar nagra
av dina larare.

Onskar du ytterligare information om den aktuella studien far du garna héra av dig till
undertecknad.

Om detta 6nskas far ni garna ta del av examensarbetet i sin helhet nar det ar klart.

Patrik Lovdinger

Varberg 2012-04-20

Patrik Lovdinger
0730 46 37 46
patrik.lovdinger@varberg.se
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