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Syfte: Studiens syfte r ta reda pa hur larare resonerar kring anvandningen av digitala larverktyg i arbetet med
elever i las- och skrivsvarigheter och deras kompetens inom omradet.

Fragestallningar:

Hur anvéander larare digitala larverktyg i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter?

Hur resonerar larare kring de digitala larverktygens paverkan pa elevens kunskapsutveckling?
Hur fors resonemang kring kompetens och kompetensutveckling?

Vad anser ldrare om kommunens satsning pa digitala larverktyg?

Teori: Studien genomfordes inom det specialpedagogiska omradet. Den teoretiska ansatsen finns inom den
kvalitativa forskningsgrenen som lyfter fram tolkning och forstaelse av manniskors tankar, uppfattningar och
erfarenheter. | bearbetning av data anvands den hermeneutiska spiralen (Odman, 2007). Dértill anvéands olika
specialpedagogiska perspektiv for att belysa studien utifran ett delaktighets- och inkluderingsperspektiv.

Metod: Detta ar en kvalitativ studie, som genomférdes med hjalp av redskapet enkét. Pa detta satt kunde fler
informanter delta i studien. Det ar den kvalitativa forskningens filosofi, att fd ta del av manniskors skilda
uppfattningar, tankar, erfarenheter och resonemang, som belyses i denna studie (Stukét, 2005).

Resultat: Informanterna anser att de digitala larverktygen okar lararens mojlighet att individualisera och variera
undervisningen, vilket de tror kan paverka elevernas kunskapsutveckling positivt. Resultatet visar att
informanterna anvander datorn tillsammans med talsyntes och réttstavningsprogram, for att utveckla elevens
skrivforméga och detta galler framfor allt eleven med finmotoriska svarigheter. De anvéander dven digitala
larverktyg for att eleven ska kunna ta del av texter och laromedel, samt utveckla stavning och forstaelse. De
hinder som lyfts fram av informanterna &r bland annat, att anvandningen av digitala larverktyg bidrar till minskat
lararstdd till eleven och att lararens kontroll 6ver vad eleven kan och gor forsamras.

Larverktygens paverkan pa elevens kunskapsutveckling, anses svarbedomd. Informanterna anser dock att
eleverna skriver allt langre och mer avancerade texter och att elevens motivation till att trana pa sina svarigheter
Okar.

Studiens resultat visar att behovet av kompetensutveckling &r stort, speciellt inom omradet las- och
skrivsvarigheter. Den kompetensen finns, enligt informanterna, dvervagande hos specialpedagoger/speciallérare.
Majligheter till fortbildning finns, men flera informanter menar att arbetstiden inte racker till detta.

Det anses att kommunen goér en stor och bra satsning inom omradet digitala larverktyg, men att
kompetensutveckling av larare skulle skett innan satsningen inleddes. Ett par informanter menar att kommunen
ocksa bor satsa pa fler speciallarare och personal i skolan.



Forord

Ett stort tack till er larare som har deltagit i denna studie och tagit er tid att hjalpa oss i vart
arbete. Tack ocksa till rektorer som har latit oss ta lararnas arbetstid i ansprak.

Ett sarskilt tack till var handledare Birgitta Kullberg som har varit ett stod i skrivprocessen
och gett vagledning och manga kloka synpunkter under arbetets gang.

Vi vill ocksa tacka de personer i var omgivning som har tagit sig tid till att kritiskt granska
och l&sa texten.

Slutligen riktas ett tack till vara familjer som har gett positiv uppmuntran och stéttat oss i
detta arbete.

Denna studie har genomforts av tva personer. | arbetet har det varit vardefullt att fortlopande
kunna diskutera aktuella omraden som exempelvis; planering, genomforande, litteraturval,
analys av resultat, formuleringar samt 6vriga fragor som dykt upp. Vi har genomgaende
arbetat tillsammans, men har gjort féljande uppdelning: Lena Selmgvist ansvarar fér kapitel
1: Inledning och kapitel 4: Metod. | kapitel 2: Litteraturgenomgang ansvarar Sofia Bengtsson
for 2.1 - 2.3, 2.4.2 - 2.4.4 samt, 2.5 och Lena for 2.4.1, samt 2.6. Vi har bada varit aktiva i
datainsamling och bearbetning av denna och vi har tillsammans arbetat med
resultatredovisning, diskussioner och slutsatser. Bada kan, individuellt, svara for hela
undersokningens och rapportens innehall.

Sofia Bengtson och Lena Selmqvist
Goteborg, juni 2012
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1 Inledning

En av skolans viktigaste uppgifter och ansvar &r att alla elever Iar sig lasa och skriva. | dagens
samhalle okar kraven pa en god lasformaga och detta far allt storre betydelse i arbetslivet
(Lundberg och Herrlin, 2005). Trots denna uppgift 6kar antalet ungdomar i Sverige med
brister i sin lasformaga. Vart tredje ar genomfdrs de internationella PISA-matningarna
(Programme for International Student Assessment). Jamfort med den forsta PISA-
undersokningen, som genomférdes ar 2000, har resultaten inom kunskapsomradet
lasforstaelse forsamrats, och svenska 15-aringars lasforstaelse ar idag pa en genomsnittlig
niva sett ur ett internationellt perspektiv. | de tidigare PISA-undersokningarna har svenska
elever presterat 6ver genomsnittet inom OECD-landerna (Skolverket, 2011).

Under utbildningen till speciallarare ingar specialpedagogisk litteratur och specialpedagogisk
forskning lyfts fram. Detta har gett en forstaelse och forberedelse for den kommande
yrkesrollen som speciallarare. Vi har framfor allt diskuterat och tagit del av litteratur gallande
planering och utformning av det stodjande arbetet kring elever i las- och skrivsvarigheter.
Alla elever behover fa uppleva delaktighet i sin inlarning for att oka sina mojligheter att na
malen. Grundlaggande ar att alla elever i las- och skrivsvarigheter har rétt att fa hjalp i skolan.
| SFS, 2010:800, 3 kapitlet 8 § star det: "Om en utredning visar att en elev behdver sarskilt
stod ska hon eller han ges sadant stod” (s. 28). | 10 § star det aven att utformningen av det
sarskilda stodet ska: "Ges pa det satt och i den omfattning som behovs for att eleven ska ha
mojlighet att nd de kunskapskrav som minst ska uppnas” (s. 28), samt i 7 § star att det
sarskilda stodet: ”Far ges i stallet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller
som komplement till denna. Det sarskilda stodet ska ges inom den elevgrupp som eleven
tillhdr om inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning” (s. 27).

For att alla elever ska klara sin skolgang innebar det att ratt atgarder och insatser presenteras
for dem. Enligt Myrberg (2001) finns det vissa faktorer inom lds- och skrivundervisningen
som forskare kan enas kring och som har betydelse for barn i las- och skrivsvarigheter. En av
dessa punkter ar lararens kompetens, som har stor betydelse for elevens utveckling. Genom
att lararen beharskar flera olika metoder och utgar fran den enskilde elevens forutsattningar
kan undervisningen bli mer anpassad och motiverande for eleverna. En annan punkt &r
datortraning och anvandning av digitala larverktyg. Myrbergs forskning visar att datorer
motiverar elever till att trdna pa sina svarigheter och de vagar sig pa att arbeta med svarare
och langre texter.

Andersson, Belfrage och Sjolund (2006) menar att de digitala larverktygen kan bli en naturlig
del av undervisningen om de introduceras tidigt. Tillgang till exempelvis inlasta bocker,
stavningsprogram och talsyntes bor finnas pa alla skolor. Vidare beskriver Féhrer och
Magnusson (2003) att det maste bli en sjalvklarhet att anvanda alternativa metoder for att
stodja barn i las- och skrivsvarigheter, sa att de far tillgang till det skrivna spraket. Digitala
larverktyg bor bli en sjalvklar del av skolarbetet under hela skoltiden och séttet de anvands pa
bor férandras i takt med elevens andrade behov och mognad.

Den tekniska utvecklingen inom omradet digitala larverktyg gar hela tiden framat och
mojligheterna att anvdanda dessa verktyg for att utveckla och kompensera lds- och
skrivformagan inom skola och uthildning 6kar. For att tekniken ska komma eleverna till del,
kravs kunskap inom omradet. Denna studie belyser hur larare resonerar kring anvandningen
av digitala larverktyg i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter, samt deras kompetens
inom omradet, utifran majligheter och hinder.



1.1 Centrala begrepp
| detta avsnitt beskrivs begrepp, vars innebdrd anses betydelsefulla i den fortsatta lasningen.

Digitala larverktyg — Genomgaende i arbetet anvands begreppet digitala larverktyg som ett
samlande begrepp och avser da alla de hjalpmedel, tilloehor och program som finns for att
kompensera brister i att lasa och skriva text. Digitala larverktyg kan alltsa vara en dator med
tillhérande program och talsyntes, men det kan ocksa vara en skanner eller en lasplatta.

IKT — Forkortningen IKT star for informations- och kommunikationsteknik. Enligt Brodin
och Lindstrand (2007) var det fram till 1990-talet vanligare att anvanda begreppet IT,
informationsteknologi och det ar fortfarande vanligt. Begreppet IKT vill understryka
betydelsen av den kommunikativa delen.

Sarskilt stod — Nar det galler begreppet sarskilt stod ar det svart att ge en bestamd definition.
| skollagen star det inte exakt vad begreppet sérskilt stod innebar. Istéllet star det foljande i
skollagen 3 kapitlet 10 § “For en elev i grundskolan, grundsérskolan, specialskolan och
sameskolan ska det sarskilda stodet ges pa det satt och i den omfattning som behdvs for att
eleven ska ha mojlighet att na de kunskapskrav som minst ska uppnas” (s. 28). Med andra ord
kan begreppet sarskilt stod omfatta mycket, men innebar att eleverna har ratt att fa det stod
han/hon behover for att na kunskapsmalen.

Delaktighet - Enligt Jakobsson och Nilsson (2011) &r delaktighet ett av skolans centrala
begrepp. Jakobsson (2002) beskriver delaktighet utifran tva aspekter; pedagogisk delaktighet
och social delaktighet. Asp-Onsjo (2008) belyser delaktighet genom tre aspekter pa
inkludering, rumslig, didaktisk och social.

e Bendmningen rumslig inkludering innebar att eleven befinner sig i samma lokal som
sina klasskamrater under skoldagen. Asp-Onsjo (2008) anser att det ar betydelsefullt
att delta i klassrummets aktiviteter, men det ar inte likstallt med att eleven upplever
delaktighet.

e Enligt Jakobsson (2002) innebér pedagogisk inkludering/delaktighet att eleven deltar i
en arbetsgemenskap, att eleven utfér samma uppgifter som de andra eleverna i klassen
eller att arbetet organiseras genom att var och en av eleverna arbetar med olika
arbetsuppgifter. Har betonar Asp-Onsj6 (2008) att de didaktiska forutsattningarna ska
vara anpassade for att eleven ska utvecklas positivt.

e Jakobsson  (2002) liksom  Asp-Onsjo  (2008)  beskriver  att  social
inkludering/delaktighet uppnas genom att eleverna ar naturligt delaktiga i en social
gemenskap, inte bara nar skolpersonal leder, utan ocksa under den fria tiden sasom
raster och pa fritiden efter skoldagens slut.

Lé&s- och skrivsvarigheter — Enligt Hagtvet (2009) innebar problem med att lara sig lasa och
skriva att skriftspraket kan komma att bli ett ineffektivt verktyg for inlarning, kommunikation
och losning av problem. Nar ett barn har svart att lasa kommer avkodningen och forstaelsen
ofta i otakt och samordningen av de fonologiska och semantiska processerna forsvaras.



2 Litteraturgenomgang

Foljande genomgang lyfter fram omraden som har betydelse for elever i behov av
specialpedagogiska insatser inom omradet lasning och skrivning. For att de digitala
larvertygen ska kunna ge resultat och bidra till att elever i las- och skrivsvarigheter far ratt
stod behovs kunskap och forstaelse for var elevens svarighet foreligger. Darfor har vi valt att
gora en beskrivning av las- och skrivsvarigheter utifran aktuell forskning.

Inledningsvis gors en historisk tillbakablick pa de synsatt som styrt lasinlarningen i skolan,
samt de specialpedagogiska perspektiv som paverkar arbetet med elever i behov av stod.
Darefter belyses inneborden av las- och skrivsvarigheter, foljt av en beskrivning av den
specialpedagogiska verksamheten, bade ur ett historiskt och framatblickande perspektiv, dar
de digitala larverktygen far en allt storre plats. Kapitlet avslutas med en beskrivning av de
digitala larverktygens mojligheter och hinder, samt en beskrivning av de digitala larverktyg
som anvands i skolor i dag.

2.1 Synsétt pa las- och skrivinlarning

| detta avsnitt beskrivs en kort historisk tillbakablick pa hur lasinlarning har bedrivits i
Sverige, darefter presenteras olika synsatt pa lasinlarning. Avsnittet visar pa att det finns tva
dominerande synsitt géllande lasinlarning och dessa har sedan tidigare olika foresprakare
inom lasforskningen. ldag rader en storre samsyn kring dessa synséatt och bada synsatten kravs
for att digitala larverktyg ska kunna anvandas effektivt och utveckla elevens kunskaper.

2.1.1 Historik

1842 inrattades folkskolan i Sverige. Dessforinnan var det enligt Hedstrom (2009) oftast
hemmen som ldrde sina barn att lasa. L&sundervisningen skulle leda till att Luthers lilla
katekes kunde lasas innantill, vilket kontrollerades av préasterna under husférhéren. Kyrkan
och hemmen genomforde l&sinlarningen genom bokstaveringsmetoden och denna 6vertogs
senare av folkskolan. Hedstrom skriver att lasning enligt denna metod kunde lata sa har: h-a-n
(ha-a-ann) sédger han, d-e-I-s (de-e-all-ass) sager dels, m-a-n (&mm - a- 4nn) séger man, sager
han-dels-man. | slutet av 1860-talet kom en ny lasinlarningsmetod, ljudmetoden, fran
Tyskland till Sverige. Ljudmetoden innebar att barnen skulle lara sig tre saker om varje
bokstav: ljud, ljudtecken och ljudnamn (endast konsonanterna). Varje konsonant gavs alltsa
ett speciellt namn exempelvis lappbrummen (m), lall-ljudet (1), l&ppstoten (p). Hedstrom
skriver att namnen ansags ge barnen stod for minnet samtidigt som de var till hjélp for lararna
vid forhor av ljuden. Efter ljudmetoden kom enligt Hedstrom flera olika l&sinlarningsmetoder
och det har sedan dess debatterats vilken metod som ger bést resultat.

Enligt Kullberg (2006) har det funnits tva dominerande synsatt pa hur barn lar sig lasa och
skriva. Det ena synsattet utgar fran delarna (grafem och fonem) medan det andra har en mer
holistiskt utgangspunkt. Druid Glentow (2006) poangterar att en lasinlarningsmetod som ska
forebygga las- och skrivsvarigheter maste innehalla bada synsatten: "Bada strategierna behdvs
och ska naturligtvis anvandas” (s. 182).

2.1.2 Syntetiskt synsatt

Den syntetiska metoden har sitt ursprung i den behavioristiska teorin och en foresprakare for
denna teori var utvecklingspsykologen Skinner (Jerlang, 2008). Metoden kallas enligt
Akerblom (1988) for den traditionella lasinlarningsmetoden. Med metoden menar Akerblom



att man utgar fran sprakets minsta delar, grafem och fonem, for att sedan satta samman dessa
till ord och meningar. Malet &r att de lastekniska fardigheterna ska bli automatiserade och
detta lagger man fokus pa vid borjan av lasinlarningen. Lasforstaelsen lagger man fokus pa i
ett senare skede.

2.1.3 Analytiskt synsatt

Till skillnad fran den syntetiska metoden utgar den analytiska metoden fran helheten.
Eleverna ar med och konstruerar hela meningar fran sin egen verklighet. De blir delaktiga och
aktiva i processen vilket innebar att de far lattare att forsta vad de laser, vilket i sin tur véacker
lust till ytterligare l&sning. Samtidigt som eleverna tillsammans med lararen och kamraterna
lar sig hela meningar, lar de sig ocksa grammatik, lasforstaelse och lasteknik naturligt.
Allteftersom eleverna far storre erfarenhet av det skrivna ordet borjar de urskilja
aterkommande monster i ord de méter nar de laser. Sambandet mellan bokstav och ljud borjar
bli synligt for eleverna (Elbro, 2004).

Den analytiska metoden har enligt Jerlang (2008) en kognitivistisk och socialinteraktionistisk
grund. Piaget foresprakade den kognitiva pedagogiken. Enligt Piaget ska man utga fran
barnets intresse och nyfikenhet och pa sa sétt hitta barnens inre motivation, vilket leder till ett
storre larande. Piagets utvecklingsteori dr en stadieteori, dar alla barn enligt Piaget gar igenom
samma utveckling och dér alla stadier bygger pa varandra. Man kan darfor inte hoppa Gver ett
stadie. Piaget betonade att det inte handlade om en mognadsteori utan forst och framst om en
kunskapsutveckling (i Jerlang, 2008).

Vygotskij ar en av den moderna psykologins grundare och han foresprakade
socialinteraktionismen. Enligt honom foéds manniskan in i en social vérld och utvecklas
genom att konfronteras med andra manniskor. Vygotskij menade att man alltid ska se pa vad
ett barn klarar av tillsammans med andra i en samarbetssituation, alltsd dess narmaste
utvecklingszon (NUZ), eftersom barnet har kan utveckla sina kunskaper. VVygotskij kritiserade
Piaget for att inte se till: ”Individens handlande och samhdrighet med den sociala varlden”
(Jerlang, 2008, s. 348).

2.2 Specialpedagogiska perspektiv

Bjorck-Akesson och Nilholm (2007) pekar pé svarigheten i att ge ett exakt svar pa vad
specialpedagogik &r. Forskningens fokus har skiftat under olika perioder, fran att fokusera pa
individers forutsattningar och erfarenheter, till att studera miljén kring individen och
organisatoriska ramar. De satt som larare ser pa elevens svarighet paverkar det stod som ges.
Hur larare anvander digitala larverktyg i arbetet med elever i lds- och skrivsvarigheter
paverkas da ocksa av detta.

Bjérck-Akesson och Nilholm menar att: ”Utkristallisera en kérna i specialpedagogik ar allts&
ett dilemma eftersom det inte finns en kérna utan flera och som dessutom varierar 6ver tid” (s.
9). I dag lyfts vanligtvis tva olika perspektiv fram, ett kategoriskt respektive ett relationellt
perspektiv (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007, Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001),
men det finns aven andra. Nilholm (2007) diskuterar bade det kritiska perspektivet, samt
dilemmaperspektivet och Ahlberg (2001) lyfter fram det kommunikativt relationsinriktade
perspektivet.



2.2.1 Kategoriskt perspektiv

Emanuelsson, Persson och Rosengvist (2001) menar att det kategoriska perspektivet innebér
att man kategoriserar elever utifran ett normalitetstankande och ser eleven som barare av
problemet, exempelvis lag begavning eller daliga hemforhallanden. Skolans uppgift ar att
kompensera dessa brister. Forfattarna betonar att specialpedagogiken historiskt sett har utgatt
ifran detta perspektiv. Nilholm (2007) benamner detta sétt att se pa elevens svarigheter som
ett kompensatoriskt perspektiv, eftersom det grundldggande inom perspektivet handlar om att
kompensera individen for dess svarigheter. Ahlberg (2001) kallar perspektivet for ett
individinriktat perspektiv. Hon menar att detta satt att se pa svarigheter har haft ett stort
genomslag i skolans arbete och att detta synsatt fortfarande styr arbetet med barn i behov av
sarskilt stod. Manga ganger innebar det, menar Ahlberg, att den specialpedagogiska
undervisningen bedrivs genom att elever avskiljs fran gruppens undervisning. Déarmed
handlar det specialpedagogiska arbetet i skolan ofta om att eleven ska anpassas till skolan och
inte tvartom. Ahlberg (2001) beskriver att det vanligaste sattet som skolor arbetar pa for att
stodja elever i svarigheter ar, att eleven far trana och dva annu mer pa olika moment for att
forsoka na samma kunskapsniva som 6vriga elever. Undervisningen innebar mer av samma
sort. Ofta bendmns den hdr typen av undervisning som kompensatorisk och har inte bidragit
till dnskade resultat.

2.2.2 Relationellt perspektiv

Det relationella perspektivet innebdr enligt Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) att
man lagger fokus pa samspelet mellan individ och omgivning samt att férandringar i elevens
larmiljo kan hjalpa eleven da svarigheter uppstar. Man pratar har om elever i svarigheter
istallet for elever med svarigheter (Emanuelsson m.fl.) 2001, s. 23). En 6nskan inom det
relationella perspektivet ar att skolan ska kunna mdéta varje barns behov utan att dela in
barnen i olika grupperingar. Enligt Ahlberg (2001) ska det specialpedagogiska arbetet ses som
en betydelsefull uppgift for hela skolans verksamhet, dar en inkluderande undervisning ska
séttas i centrum. Det &r skolan som ska anpassas efter elevernas behov.

2.2.3 Kritiska perspektivet

Nilholm (2007) lyfter fram det kritiska perspektivet, dar han menar att specialpedagogik
strider mot hur man bor se pa eleven och darfor anser den olamplig. Han menar att effekterna
av specialpedagogik &r att eleverna varderas och delas in i olika grupper. Det 6nskvéarda vore
att specialpedagogik inte fanns, och att skolan istallet skulle kunna mota alla elever utifran
deras behov och forutsattningar.

2.2.4 Dilemmaperspektivet

Rosenqvist (2007) och Nilholm (2007) lyfter fram ytterligare ett perspektiv pa
specialpedagogik, som de bendmner dilemmaperspektivet. Detta perspektiv har diskuterats
under de senaste aren och ifragasatter det kritiska perspektivet. Enligt Rosenqvist (2007) &r
inte dilemmaperspektivet lika etablerat som de andra synsatten, men han beskriver det som
motsattningar mellan tva ytterligheter, exempelvis individuella behov gentemot skolklassens.
Nilholm pekar pa svarigheten att: "Definiera innebdrden i begreppet specialpedagogik, alltsa
att avgransa vad specialpedagogik ar — och vad det inte ar — sarskilt i forhallande till amnet
pedagogik” (s. 37). Men det som lyfts fram inom detta perspektiv, menar Nilholm (2007), ar
betydelsen av att skapa kunskap om hur dessa motséttningar visar sig i olika konkreta
situationer och att man maste ta stallning till dem.



2.2.5 Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet

Ahlberg (2007) skriver att de specialpedagogiska perspektiven ofta har fokus pa individers
olikheter och vem som dar bérare av problemet och lyfter darfor fram &nnu ett perspektiv, det
kommunikativt relationsinriktade perspektivet, som Ahlberg menar har en annan
utgangspunkt. Ahlberg (2001) beskriver att forskningsintresset inom det har perspektivet ar
riktat mot att studera kommunikation och meningsskapande i olika sammanhang och pa olika
nivaer i skolans verksamhet. Avsikten ar att beskriva hur olika sprakliga och sociala
sammanhang formas och hur dessa samspelar med varandra och & sammanflatade. Det ar
samspelet mellan skolan som verksamhet och organisation samt den enskilde eleven som star
i centrum i det har perspektivet. Det innebar att se till bade strukturella aspekter i skolans
organisation och den enskilde elevens larande och delaktighet. Arbetet med att hjélpa elever i
svarigheter ska analyseras genom att titta pa hela skolans verksamhet, men ocksa utifran
pedagogiska och didaktiska perspektiv. Enligt Ahlberg (2001) ké&nnetecknas det
kommunikativt relationsinriktade perspektivet av att den specialpedagogiska verksamheten
undersoks i relation till skolans styrning och kunskapskrav, samt till elevens larande och
delaktighet. Perspektivet kan bidra till att utveckla kunskap om skolans arbete for att moéta
elevens behov och utgangspunkten ska ses i samspelet mellan eleven och skolan. Genom
kommunikation och reflektion om héndelser i det dagliga arbetet ska man forsoka férandra
och utveckla undervisningen. Detta galler sarskilt elever i behov av sarskilt stod.

2.2.6 Specialpedagogisk verksamhet

Fischbein menar (i Ahlberg, 2007): "Att det ar nddvandigt att férena olika perspektiv om det
ska vara mojligt att utveckla en relativ syn pa svarigheter, som innebar att svarigheter ses som
relaterade till samspelet mellan individforutsattningar och omgivningskrav” (s. 73). Ahlberg
(2009) lyfter fram att specialpedagogiken, bade som verksamhet och forskningsomrade, ar
starkt styrd av politiska tankar och beslut som till exempel en skola for alla. Begreppen
inkludering och delaktighet har under en tid varit ledord inom den specialpedagogiska
debatten, bade inom forskning och utformning av exempelvis specialpedagog- och
speciall&rarutbildningar, samt i organisationen runt elever i behov av stdd. | skollagen,
2010:800 kapitel 3, 7 § star det att: "Sarskilt stod far ges i stallet for den undervisning eleven
annars skulle ha deltagit i eller som komplement till denna. Det sarskilda stddet ska ges inom
den elevgrupp som eleven tillhér om inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning” (s.
27). Aven internationella dokument som Salamancadeklarationen (2006) lyfter fram hur
sérskilt stod i undervisningen framst ska organiseras:

Erfarenheten i manga lander visar att integreringen av barn och ungdomar
med behov av sarskilt stod i undervisningen bast uppnas inom reguljara
skolor som betjanar alla barn i ett lokalsamhélle. Det &r i detta sammanhang
som elever med behov av sarskilt stod kan uppnd de bésta
inl&rningsresultaten och delaktighet i samhéllet (s 18).

Deklarationen innehaller ocksa anvisningar om hur digitala larverktyg kan bidra till
inkludering i skolans verksamhet. “Erforderliga tekniska hjalpmedel skall stallas till
forfogande for att det integrerade skolsystemet skall fungera bra” (Salamancadeklarationen,
2006, s. 35).



2.3 Las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter kan ha manga olika bakgrundsfaktorer. Lundberg (2010) menar att
det kan handla om sen mognad, olycklig skolstart, sen kognitiv utveckling, felaktig
lasundervisning, kaotiska hemfdrhallanden, understimulans, vanvard och forsummelse, ett
annat modersmal, dyslektiska problem, koncentrationssvarigheter och sa vidare. Lundberg
menar att det manga ganger finns mer an en bakomliggande orsak, en individ kan exempelvis
ha bade koncentrationssvérigheter och dyslexi. Aven Jakobsson och Nilsson (2011) lyfter
fram att las- och skrivsvarigheter inte ar ett entydigt fenomen, att svarigheterna kan visa sig
pa olika satt och ha olika orsaker. De skriver att det har forskats mycket kring arvets
respektive miljons betydelse for las- och skrivsvarigheter men att nagot entydigt resultat inte
har framkommit eftersom sambanden &r komplexa.

Elever i las- och skrivsvarigheter gynnas av att fa tillgang till digitala larverktyg. Darfor
beskrivs orsaker till varfor lassvarigheter kan uppsta, lasforstaelseproblematik samt dyslexi.

2.3.1 Undergrupper av lasare

Myrberg (2001), Elweér (2009) och Wolff (2009) presenterar lasning som en produkt av
avkodning och forstaelse, L=AxF, dar A ar avkodning och F ar forstaelse. Detta innebar att
avkodningen ar lika viktig som forstaelsen och om en del inte fungerar sa kan lasformagan
inte bli fullgod. Denna modell kallas enligt Wolff (2009) for: "The simple view of reading”
och modellen lyftes enligt henne fram av Gough och Tunmer (1986, i Wolff, 2009). Enligt
Wolff menade Gough och Tunmer att lassvarigheter har tre olika orsaker, dalig avkodning,
dalig forstaelse eller en kombination av de bada. Lundberg (2010) menar att detta ar en
forenklad syn pa lasning och menar att all lasning forutsatter att individen ar motiverad och
har samlat mental energi infor uppgiften. Lundberg anser darfor att ytterligare en faktor bor
anvandas i formeln, namligen M, vilket star for motivation, L= AxFxM.

Catts och Kamhi (2005) anser att forskning sedan ldnge visat att barn i lds- och
skrivsvarigheter &r en heterogen grupp som har behov av olika slags stod. Forfattarna har
vidareutvecklat modellen: ”The simple view of reading” och delat in ldsarna i fyra
undergrupper dér de utgatt fran horforstaelse och avkodning. Begreppet horforstaelse innebar
att hora en text och sedan forsta den.

e Elever med bade god avkodning och god horforstaelse ar de goda och medelgoda
lasarna.

e Elever med avkodningssvarigheter men med god horforstaelse tillhor gruppen som har
dyslexi.

e Den tredje gruppen bestdr av lasare med avkodningssvarigheter och
horforstaelsesvarigheter, héar kan elever med olika sprakstorningar finnas.

e | den fjarde undergruppen finns elever med god avkodningsférmaga men med
horforstaelsesvarigheter. Har finns elever med specifik forstaelseproblematik.

Aven Wolff (2009) resonerar kring olika subgrupperingar av lasare. | hennes studie RAFT
(Reading and Fluency Training Based on Phonemic Awareness) ror det sig om lasare bland 9-
ariga elever. Wolff lyfter fram att olika typer av las- och skrivsvarigheter kraver olika
pedagogiska insatser och att orsaken till svarigheterna maste ligga till grund for insatserna.
Wolff vill aven lyfta fram att lasning, trots att det ar en komplex aktivitet, endast bestar av
avkodning och forstaelse.



I en undersokning gjord av Gustafson, Ferreira och Rénnberg (2007) jamfordes effekterna av
tva olika datorbaserade program. Det ena programmet hade ett fonologiskt fokus medan det
andra hade ett ortografiskt fokus. De framsteg som lassvaga elever i ak 2-3 gjorde, lag i niva
med det resultat den vanliga specialundervisningen gav. Gustafson m.fl. menar att detta
darmed tyder pa att traningen for lassvaga elever under de forsta skolaren bor koncentreras pa
elevens svarigheter. Forfattarna menar att barn som har las- och skrivsvarigheter som orsakas
av fonologiska svarigheter oftare ingar i gruppen som har dyslexi, medan barn som har
ortografiska avkodningsproblem har mer generella svarigheter med spraket.

2.3.2 Svarigheter med lasforstaelse

Da orsaken till svarigheterna ska ligga till grund for insatserna &r det viktigt att ta reda pa hur
langt eleverna har kommit i sin lasforstaelseutveckling. Traditionellt sett har man trott att
svarigheter med att forsta det lasta beror pa avkodningsproblem men Elwér (2009) liksom
Wolff (2009) poangterar att god lasforstaelse inte gar hand i hand med god
avkodningsformaga. Elwér menar att: “En texts betydelse ar sa mycket mer &n summan av
orden i den och forstaelse sker genom en rad komplexa processer” (s. 162). Det kan vara svart
att upptacka lasforstaelseproblem men de har en stor inverkan pa individen. Internationellt
sett bendmns denna grupp for ”poor comprehenders” och forskning har enligt Elweér, skett
internationellt inom denna grupp. Elever med specifika lasforstaelseproblem klarar att koda
av ord och satser korrekt men har problem med att integrera information med annan
information i texten och att gora inferenser. Forfattaren menar att denna specifika svarighet
kan orsakas av dalig avkodning men att det dven kan handla om sprakforstaelseproblem eller
en kombination av de bada. Hon skriver dven att denna grupp har séamre arbetsminne och
ordforrad an normallasare. Elwér och Gustafson (2009) anser att det finns manga satt att
arbeta med dessa svarigheter men att denna grupp ofta gléms bort. Det ar viktigt att ha en
medveten undervisning i olika lasforstaelsestrategier. Enligt Gustafson finns det olika
datorprogram som ér riktade till elever med forstaelseproblem, exempelvis Omega-is som gett
positiva effekter pa lasformagan for elever med autism och dyslexi.

2.3.3 Dyslexi

Lundberg (2010) poangterar att det &ar skillnad pa las- och skrivsvarigheter och dyslexi.
Eleverna kan ha las- och skrivsvarigheter av olika anledningar varav dyslexi ar en. Ericson
(2007) skriver att larare manga ganger kan konstatera att en elev har las- och skrivsvarigheter.
Daremot ar det svart att avgora om det handlar om dyslexi eller om det foreligger las- och
skrivsvarigheter av nagot annat slag. Kunskap inom detta omrade &r bristfallig menar Ericson.
Ar 2002 formulerade “The International Dyslexia Assosiation” en definition av vad dyslexi
ar. Dyslexiforeningen (2012) har gjort foljande dversattning:

Dyslexi ar en specifik inlarningssvarighet som har neurologiska orsaker. Dyslexi
kannetecknas av svarigheter med korrekt och/eller flytande ordigenkéanning och
av dalig stavning och avkodningsformaga. Dessa svarigheter orsakas vanligen av
en storning i sprakets fonologiska komponent, som ofta ar ovantad med héansyn
till andra kognitiva formagor och trots méjligheter till effektiv undervisning.
Sekundara konsekvenser kan innefatta svarigheter med lasforstaelse och
begransad laserfarenhet, vilket kan hamma tillvaxten av ordforrad och
bakgrundskunskap.

Svensson (2009) menar att de flesta forskare i dag ar eniga om att dyslexi ar &rftligt. Detta
trots att det fortfarande inte finns ndgon studie som visar pa att det ar en specifik gen som
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orsakar de dyslektiska las- och skrivsvarigheterna. Forr definierades dyslexi genom att visa pa
skillnaden mellan intelligens och lasférmaga. Numera poangteras, enligt Lundberg (2010), att
personer med bade hdgt och lagt 1Q-varde kan ha dyslexi.

Forskare ar, enligt Lundberg (2010), i stort eniga om att dyslexi handlar om att ha fonologiska
svarigheter, det vill sdga svarigheter att handskas med sprakets minsta ljudbitar. Lundberg
menar ocksa att elever inte behover ha svarigheter med att tala begripligt bara for att de har
fonologiska problem. Svarigheterna behover inte visa sig i det dagliga livet, utan kan visa sig
genom att eleven har problem med att snabbt och sékert identifiera skrivna ord, stava korrekt
samt ha svarigheter med det verbala korttidsminnet. En annan svarighet kan vara att pa
uppmaning kasta om de forsta konsonanterna i ett ordpar, t.ex. “katten jamar” ska bli ”jatten
kamar”. Vidare menar Lundberg att det kan finnas svarigheter att lara sig hemliga sprak, till
exempel rovarspraket, och den fonologiska svagheten kan ibland avsléjas som en viss brist pa
precision i uttalet av ord, vilket visar att det finns en oklar inre forestallning om hur ord ar
uppbyggda i detalj — man séger "jogubbar” i stallet for "jordgubbar” eller ”jenklien” i stéllet
for "egentligen”.

Lundberg (2010) anser att manga elever med dyslektiska problem har talanger inom andra
omraden men pa grund av dalig sjalvbild, som kan orsakas av svarigheterna, vagar eleverna
inte visa dessa sidor. Har menar han att skolan bor bli battre pa att hjdlpa eleverna att
upptécka sina starka sidor och utveckla sina talanger.

Damsby (2007, i Jacobson, Bjorn och Svensson, 2009) gjorde en studie dér elever med
diagnosen dyslexi fick prova ut och trédna olika kompensatoriska program. Resultatet visade
att eleverna blev mer sjéalvstandiga, motivationen till att skriva 6kade samt att eleverna lattare
klarade lds- och skrivuppgifterna. Det framkom &ven att det tog langre tid for de yngre
eleverna att lara sig de kompensatoriska hjalpmedlen men att de anda bor introduceras redan i
de lagre skolaren.

2.4 Specialpedagogik och sarskild undervisning

Kapitlet nedan &r indelat i fyra avsnitt. Forst beskrivs specialpedagogik utifran ett historiskt
perspektiv, dels som kunskapsomrade och dels som verksamhetsomrade. Darefter foljer en
beskrivning av hur identifiering och arbete med elever i svarigheter bedrivs, foljt av sjalvbild
och prestationer. Den avslutade delen handlar om arbete med digitala larverktyg.

2.4.1 Historik

Specialpedagogik som kunskapsomrade har en kort historia i Sverige, anser Persson (2007). |
borjan av 1900-talet diskuterades vilket sprakbruk som inte var nedsattande och som skulle
anvandas for de sarskilda klasser dar barn med lag begavning gick. Hjalpskola och hjélpklass
var de bendmningar som ansags mest lampliga. Ericson (2007) skriver att det i dessa klasser
gick bade lagt begavade barn och barn med las- och skrivsvarigheter. Vid denna tid radde
synséttet att alla barn kunde l&ra sig ldsa och stava om de bara anstrangde sig tillrackligt.

Brodin och Lindstrand (2010), samt Persson (2007) menar att det under 1900-talets forsta
hélft radde ett medicinskt och psykologiskt synsétt pa individers svarigheter bade i samhallet
och i skolan. Fram till 1970-talet beskrevs skolsvarigheter i skoldokument framst som en brist
hos individen. Nagon specialpedagogisk diskussion angaende hur dessa barns sarskilda behov



i skolan skulle motas, fanns egentligen inte. Persson skriver vidare att det pa 1940-talet
gjordes ett forsok att samla den kunskap som krévdes, for att undervisa barn med
funktionshinder. Ar 1947 kom forslaget att inritta ett statligt institut for utbildning av lararna
till de sinnessl6a och lararna till hjalpklasserna. Darefter drojde det &nda till borjan av 1960-
talet, da en proposition lades och regeringen forslog att ett statligt institut skulle inrattas for
speciall&rarutbildning i Stockholm. Detta var, enligt Persson, grunden till specialpedagogik
som ett eget &mne i Sverige.

Under 1960-talet, da grundskolan infordes, ckade specialundervisningen i omfattning
(Persson, 2007). Ofta innebar det, enligt Brodin och Lindstrand (2010), att elever som
behovde stdd i sin inlarning fick det genom specialundervisning som gavs enskilt eller i grupp
skild fran den ordinarie klassen. De menar vidare att det var vanligt forekommande att skapa
olika former av specialklasser och sérskilda undervisningsgrupper for elever med likartade
funktionsnedsattningar eller typer av svarigheter. Jakobsson och Nilsson (2011) beskriver att
specialundervisning hade bendmningen Kklinikundervisning. Elever kom till kliniken under en
del av skoldagen eller vissa lektionspass varje vecka. Ofta tranades eleverna pa specifika
omraden eller moment inom svenska eller matematik som var skilda ifran de sammanhang dar
kunskaperna skulle anvandas. Konsekvensen av detta blev att eleven missade det som klassen
arbetade med, under tiden som han/hon var pa kliniken.

Persson (2007) beskriver 1970-talet som en tid dd en oro véxte fram bland svenska
skolmyndigheter, dver att allt fler elever inte klarade av kunskapskraven i grundskolan. I
SkolGverstyrelsens rapport, Elever med svarigheter forklarades, enligt Persson, att skolan
hade svart att komma tillratta med elevernas svarigheter med hjalp av specialundervisning.
Samtidigt borjade ocksa en mer social syn pa funktionshinder véxa fram och den innebar att
det var: ”Den omgivande miljén som bestdmmer villkoren for om en funktionsnedséttning
utgoér ett hinder for individens mojligheter till delaktighet eller inte” (Jakobsson & Nilsson,
2011, s. 26). Forfattarna anser att den nya inriktningen visade sig i skolan framst genom
ledorden "En skola for alla”, som presenterades i SIA-utredningen ar 1974. SIA star for
Skolans Inre Arbete och utredningen handlade bland annat om att alla barn har ratt till
utbildning i narmaste skola, tillsammans med de andra barnen i omradet, oavsett
funktionsnedsattning eller utvecklingsniva. | de foljande laroplanerna; Lgr 80 och Lpo 94
betonades, enligt Jakobsson och Nilsson, att alla elever i forsta hand ska fa sin undervisning
tillsammans med sina klasskamrater.

1990-talet blev dock en tid, som manga ganger relateras till ekonomiska atstramningar och
organisatoriska forandringar. Nedskarningarna visade sig genom indragningar av
speciallarartjanster och psykologtjanster samt en 6kning av antalet elever i klasserna (Ericson,
2007). | den nuvarande laroplanen (Lgr 11) for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, finns synséttet kvar: “Undervisningen ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov” (Skolverket, 2011, s. 8), och innebar att eleverna ska fa det stod de
behdver inne i klassrummet. Jakobsson och Nilsson (2011) beskriver att nér en elev moter
svarigheter ska skolan se dver hur arbetssattet kan forandras och anpassas for att méta eleven,
forst darefter ska individuella losningar 6vervagas. Det star ocksa tydligt uttalat i Lgr 11 vad
en likvardig utbildning innebar:

En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen skall utformas pa
samma sétt Overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn
skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika
vagar att nd malen. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika
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anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Déarfor kan
undervisningen aldrig utformas lika for alla (s. 8).

2.4.2 Identifiera och arbeta med elever i svarigheter

Myrberg (2001) betonar att forskning entydigt visar pa vikten av att tidigt identifiera de elever
som ar i behov av sarskilt stod. | Salamancadeklarationen (2006) star det exempelvis att:
"Den integrerade skolans mojligheter att lyckas beror i hog grad pa om man pa ett tidigt
stadium kan identifiera, bedéma och stimulera de mycket sma barn som har sarskilda
undervisningsbehov” (s 30). Det finns flera tecken som dr viktiga att uppmérksamma for att
undvika kommande svarigheter, exempelvis forsenad talutveckling, l1ag ordforstaelse och laga
testresultat. Andra tecken som skolan ska reagera pa ar dalig bokstavskunskap, dalig
forstaelse for skriftsprakets funktion, litet aktivt ordforrad och dalig fonologisk medvetenhet.
Myrberg menar att elevers las- och skrivsvarigheter ofta upptacks sa sent som i arskurs 3. Han
anser att detta maste undvikas till varje pris, da elever med las- och skrivsvarigheter ska fa det
stod de behdver redan i arskurs ett. Stodet bor ges av kompetenta larare som har goda
kunskaper i lasinlarning och det ska vara ett kvalitativt komplement till ordinarie
undervisning.

Forskning visar, enligt Gustavsson (2009), att den fonologiska formagan har en
grundlaggande betydelse for barns tidiga las- och skrivutveckling. Enligt Gustafson (2009),
Myrberg (2001) och Lundberg (2009), ar lasforskare eniga om att fonologisk tréning ger
positiva effekter pa barns lasformagor. Myrberg beskriver att lasforskningen har visat att
program som dar fonologiskt baserade ger mycket goda resultat for att forhindra att 14s- och
skrivsvarigheter uppstar. Dock, menar Myrberg, att kunskapen om forskningsresultaten
overlag ar lag bland larare och lararutbildare. Enligt Gustafson har det &ven visat sig att
traningsprogram som visar pa kopplingen mellan fonem och grafem &r mer effektiva an
program som enbart riktar sig pa fonologisk traning utan koppling till skriftspraket. Gustafson
lyfter fram en svensk undersékning som visade att fonologisk traning var minst lika effektiv
som ordinarie specialundervisning for elever med lassvarigheter i arskurs 4. Detta gallde de
elever som anvénde sig av en fonologisk ordavkodningsstrategi vid l&sning, det vill séga
ljudade sig fram. De elever som anvénde sig av ordbilder, gjorde inte lika stora framsteg.
Resultatet visar pa vikten av att anpassa insatserna efter elevens ordavkodningsstrategier
eftersom eleven sannolikt inte byter strategi till foljd av de insatser som sétts in.

Utmarkande for sarskild undervisning &r att den ska vara individanpassad och leda till att
eleven beharskar den alfabetiska principen for att utveckla ordforrad och lasforstaelse, menar
Myrberg (2001). Gustavsson (2009) skriver att traningen bor vara intensiv och systematiskt
upplagd. Det ar battre att trana intensivt under en kortare period och sedan gora ett uppehall,
an att sprida ut samma mangd traning under 1ang tid. Han menar ocksa att traningen ska sattas
in tidigt, samt att en-till-en-undervisning eller undervisning i sma grupper ger battre resultat
an traning i stora grupper. Myrberg (2001) a andra sidan menar att man inte ska arrangera
mindre grupper. Han skriver att forskningen har visat att en-till-en- pedagogik parallellt med
den ordinarie klassundervisningen ger béttre resultat.

En faktor som Gustafson (2009) lyfter fram &r, att traningen maste upplevas som lustfylld och
stimulerande. Om motivation finns och den leder till mer l&saktivitet forbattras lasningen,
enbart motivation racker alltsa inte. Myrberg (2001) menar att en tydlig samordning mellan
specialundervisning och undervisningen i klassrummet & nodvandig for att na resultat.
Lararen bor arbeta kontinuerligt med att folja upp varje elevs resultat och utveckling. Om en
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elev har svarigheter bor detta uppmarksammas direkt. Uppnas inte malet att na en fungerande
avkodning i drskurs ett, ar risken stor att eleven fortsatter att misslyckas.

Sarskild undervisning i lasforstaelsestrategier har visat pa positiva resultat. En god
lasforstaelseformaga grundlaggs, enligt Myrberg (2001), av samtal utifran hoglasning av
bocker och vid spraklig interaktion mellan vuxna och barn, dven daglig traning med att forma
bokstdaver och stavning &r viktigt pedagogiskt arbete for att forebygga l&s- och
skrivsvarigheter. | det fortsatta arbetet bor fokus ligga pa kontinuerlig uppféljning och
utvardering av den grundldggande lasinlarningen bade pa individ- och pa skolniva. De unga
som véxer upp ska kunna mota samhallets 6kade krav pa en god las- och skrivférmaga.

2.4.3 Sjalvbild och prestationer i skolan

En undervisningsinsats pa 30-60 timmar brukar enligt Lundberg (2010), anses rimlig och
realistisk for att hjalpa elever i las- och skrivsvarigheter. | de flesta fall ar dock detta
otillrackligt, menar Lundberg, eftersom elever med lassvarigheter ofta har utvecklat en
negativ sjalvbild. De &r radda att misslyckas och uppfattar sig sjdlva som “dumma”. Mycket
av det pedagogiska arbetat maste da laggas pa att starka elevens sjéalvbild och hitta elevens
motivation till att lara. FOhrer och Magnusson (2003) anser att elever i stora lds- och
skrivsvarigheter, endast med en oerhord arbetsinsats kan hamta in kunskap pa samma satt som
sina klasskamrater. For att dessa elever ska klara sin skolgang kravs darfor att skolans
atgarder och insatser forandras och forstarks. Lararen ar enligt Normell (2002) den mest
betydelsefulla personen nér det galler att skapa positiva inlarningsmiljéer och att paverka
elevernas kunskapsutveckling. Normell menar att en god relation till lararen ar oerhort viktigt
och lyckas lararen fa elevens fortroende framjas majligheten att kunna hjélpa eleven pa bésta
satt.

Det gar inte, som Taube (2007) skriver, ga in och méta sjalvbilden hos en manniska. "Man ar
hanvisad till att dra slutsatser om en individs sjalvbild utifran hans eller hennes beteende” (s.
29). Men Fischbein (2009) menar att barn som har svarigheter att lara sig saker i samma takt
som sina klasskamrater tenderar att fa samre sjalvfortroende och en samre sjalvbild. Paverkas
sjalvfortroendet negativt ar det latt att hamna i en negativ spiral dar negativa upplevelser
forstarker varandra. Taube (2007) lyfter fram Matteuseffekten som beskrivs av Stanovich
(1986). Matteuseffekten syftar pa texten i Matteusevangelium (13:12) som séger: ”Var och en
som har, han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det
han har” (i Taube, s 92).

Stanovich (i Taube, 2007) beskriver, en ond cirkel, dar elever i lassvarigheter laser mindre
och far mindre positiva upplevelser av lasningen och darfor blir mindre motiverade att lasa.
Taube (2007) menar att avstandet mellan de goda ldsarna och de svaga lasarna hela tiden
okar, samtidigt som de svaga lasarnas tilltro till sin egen férmaga minskar. Myrberg (2001)
menar att Matteuseffekten utgor ett livslangt hinder. Taube lyfter dven fram de positiva
spiralerna. Barn som Klarar den forsta l&s- och skrivinlarningen, uppmarksammas av léraren,
som ger eleven positiv feedback och som forvéntar sig att eleven presterar bra dven i
fortsattningen. Denna positiva spiral gor att eleven utvecklas positivt, eleven far uppmuntran,
vill lasa mer och svarare texter, avkodningen automatiseras, ordforradet okar vilket gor att
eleven vill lasa mer.
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2.4.4 Arbete med digitala larverktyg

Myrberg (2001) beskriver att datorn borjade anvéndas alltmer under 1990-talet som stod till
elever i las- och skrivsvarigheter och patalar att datoranvandningen kan bidra till forbattrad
las- och skrivutveckling. Datorstodet kan se ut pa flera varierande satt. Bland annat med
program som enbart trdnar stavning och andra program som ar mer inriktade pa las- och
skrivutvecklingen och som kan anvéandas som diagnosverktyg. Trots att det finns tillgang till
allt mer teknik i skolan och trots lararnas 6kade tillgang pa fortbildning ar datorns anvandning
som skrivmaskin det vanligaste, poangterar Jacobson, Bjorn och Svensson (2009). Féhrer och
Magnusson (2003) anser att det maste bli en sjalvklarhet att anvandningen av de
kompenserande hjalpmedlen i skolarbetet fordndras i takt med elevens behov och mognad.
Specialpedagogiska Skolmyndigheten, (2011), anser att elevernas formaga att lasa och skriva
forbattras, da de lar sig skriva med hjélp av datorns tangentbord. De lyfter aven fram att det
finns 16sningar i den specialanpassade 1T-miljon som alla elever kan ha stor nytta av.

Myrberg (2001) skriver att ett antal elever kommer att fa bestaende las- och skrivsvarigheter
aven efter en systematiskt genomford laspedagogik. En daligt fungerande avkodningsformaga
paverkar ofta andra omraden sasom ordférrad, lasforstaelse och inlarning av frammande
sprak. For dessa elever maste, enligt Myrberg, kompensatoriskt stod erbjudas sa att
skolarbetet kan underlattas. Myrberg menar att ett sadant stod kan vara datorbaserade
hjalpmedel, till exempel program med syntetiskt tal, stavningsprogram, samt att prov erbjuds
att genomforas pa alternativa satt.

Fohrer och Magnusson (2003) lyfter fram vikten av tangentbordstrdning. De menar: ”"Om
datorn ska kunna bli ett effektivt skrivverktyg kravs att man kan skriva med en viss hastighet
och inte behdva dgna en massa tid och moda at att leta pa tangentbordet for att hitta ratt
bokstav” (s. 59). Detta kom &ven Trageton (2005) fram till i sitt tredriga forskningsprojekt
som handlade om att elever kan skriva sig till lasning med hjélp av datorn. Projektets resultat
visade ocksa att uppskjuten handstilstraning inte paverkar kvalitén av handskrivningen.

Jacobson (2007) framhaller att det ar svart att hitta bra strategier, for bade forebyggande
atgarder och effektiva pedagogiska metoder, for att forbattra ordavkodningsformagan. Han
anser att dagens skola behover 6ka anvandningen av kompensatoriska hjalpmedel. Det finns
enligt Jacobson tre olika huvudinriktningar vid planering av atgarder for barn i las och
skrivsvarigheter, namligen forutsattning/forebygga, 6vning/traning och kompensation.

e Barn med svarigheter, i den forsta las- och skrivinlarningen, behéver enligt Jacobsson
forebyggande atgarder. Det kan handla om extra lastraning, utveckling av ordforradet,
traning av den fonologiska medvetenheten eller motorisk traning. Han menar att man
maste undersoka eventuella brister i de grundforutsattningar som kravs vid lasning.
Har maste man naturligtvis dven se, bygga och starka elevens sjalvbild och
motivation.

e Ovning och traning ar den andra inriktningen som ska leda fram till automatiserad
lasning och skrivning. H&r anser Jacobsson att mer systematisk forskning borde
genomforas.

e Som tredje inriktning ndmner han att det finns manga majligheter till kompensatoriska
atgarder for elever som har svart med lasning och skrivning och lyfter fram tva olika
sorters kompensation, intern respektive extern kompensation. Intern kompensation,
innebér att alla individer med svarigheter forsoker hitta sina egna véagar runt
problemen genom att utnyttja sina starka sidor. Det kan handla om gott minne, god
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lyssnarformaga eller envishet. Med extern kompensation menar Jacobsson yttre
metoder som kan stddja individen. Det kan handla om stédjande och hjdlpande
personer runt individen alternativt de mojligheter som finns inom modern
informationsteknik, exempelvis datorer med talsyntes som har hastighets-, tonhojds-,
och stavningskontroll, bandspelare eller skanner. Jacobson anser dock likt bade
Jacobson, Bjorn och Svensson (2009) samt Fohrer och Magnusson (2003) att
ytterligare forskningsinsatser behover goras for att ta reda pa hur tekniska hjalpmedel
kan anvandas i skolan och hur de paverkar kunskapsutvecklingen.

Redan i slutet av 1980-talet forstod man enligt Johansson (2010) att datorn skulle komma att
bli ett viktigt stod for elever i las- och skrivsvarigheter. Datorn har i dag en sjalvklar uppgift
inom specialundervisningen genom dess specifika och viktiga traningsmojligheter. Tidigare
fanns, enligt Johansson, en farhaga att intresset att arbeta med datorn skulle sjunka da datorn
inte langre var en nyhet i skolan och inom specialundervisningen. Detta har inte besannats.
Den datorbaserade traningen i lasning och skrivning fortsatter att vara ett viktigt hjalpmedel i
undervisningen och eleverna upplever traningen motiverande. Programmen upplevs ofta som
meningsfulla och leder till synlig framgang vilket ger motivation till fortsatt 6vning. Engberg
(2011), lyfter fram sex punkter som motiverar till anvandningen av IT for elever i behov av
sérskilt stod:

o IT ér ett larverktyg som kan tillgdngligg6ra undervisningen.

e Simuleringar, interaktiva program och andra interaktiva lasningar kan
fortydliga komplicerade forlopp pa ett varierat stt.

Eleverna ges storre mojlighet att na kunskapskraven i skolan.

IT kan bidra till att 6ka motivationen, i skolarbetet.

IT kan mojliggora storre sjélvstandighet i skolarbetet.

IT kan mojliggora storre delaktighet i skolarbetet (s 16).

2.5 Mdjligheter och hinder med digitala larverktyg

Nedan belyses de digitala larverktygens mdjligheter och hinder. Stycket inleds med en
beskrivning av de digitala larverktygens paverkan pa, motivation och individualisering och
hur inkludering, delaktighet och sjalvkansla kan paverkas med verktygens hjalp. Detta ar
omraden dar, forskarna ser manga mojligheter. Darefter avhandlas lararnas kunskap och
kompetens. Omraden som kan skapa hinder i skolans arbete med digitala larverktyg.

2.5.1 Motivation och individualisering

Johansson (2010), Myrberg (2001), Jacobson, Bjérn och Svensson (2009) samt Jacobsson
(2007) menar, att datorn okar elevens motivation till att arbeta med sina svarigheter.
Forklaringen till detta ar dels att tekniken i sig & motiverande, dels att datorprogrammen ger
eleverna en direkt aterkoppling pa deras lasning och skrivning. Datorn kan ge pedagogerna
mojlighet att anpassa undervisningen efter den enskilde elevens behov och eleverna kan
anvanda datorn som ett visuellt eller auditivt stod. For manga elever okar uthalligheten nar de
arbetar med datorn och de valjer att utga ifran mer kravande texter nar datorn kan ge stéd med
upplasning av svara ord.

Tva omraden dar datorer har ett viktigt anvandningsomrade ar dels som skriv- och

kommunikationshjalpmedel, dels som redskap for lek och spel. Datorns méjligheter att skapa
goda larandemiljoer for barn i allménhet ar svar att sakerstélla, skriver Brodin och Lindstrand
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(2007), medan daremot elever i behov av sarskilt stéd kan vara hjalpta om rétt pedagogiskt
stod ges. Detta motsatter sig Edyburn (2009, i Jacobson, Bjorn och Svensson, 2009) som
istallet poédngterar att alla barn kan ha nytta av de kompensatoriska hjalpmedlen och att de
darfor bor bli tillgangliga som stod for alla elever, inte bara nagra fa utvalda. For att detta ska
bli mojligt bor 1T-avdelningen ha hand om all teknik, aven den kompensatoriska. Det ar &ven
viktigt att kompetensen om de kompensatoriska hjalpmedlen finns hos alla larare och inte
bara hos nagra fa utvalda. "It i larandet ar ett av de omraden som Specialpedagogiska
skolmyndigheten (SPSM) kommer att satsa sarskilt pa under de tre kommande aren”
(Johansson, 2012, s 9).

Enligt Johansson (2010) framgar det klart att elever med sérskilda behov ar de stora vinnarna,
da det galler olika "drillévningar” pa datorn. Datorn utgor ett hjalpmedel som ger omvéaxling i
traningen och som ger direkt aterkoppling. Eleven upplever ocksa att han/hon har mer
kontroll 6ver inldrningen och arbetet. Nar det géller dvningspassens langd, anser Johansson,
att dessa inte ska vara langre &n 15-20 minuter, men att de garna ska ske dagligen. Det ar
viktigt att eleven klarar att behdlla en hog uppmarksamhet och att motivationen bestar.

Jacobson, Bjorn och Svensson (2009) lyfter fram en studie gjord av Svensson, Jacobson,
Bjorkman och Sandell (2002) dar 9-12-ariga elever i las- och skrivsvarigheter fick anvéanda
sig av olika tekniska hjalpmedel under sex manader. Eleverna ansag att det blivit enklare att
folja med i undervisningen, samt att de hade fatt 6kat sjalvfortroende och 6kad motivation.
Allra bast effekt fick atgarderna hos de elever som dven anvande de tekniska hjalpmedlen
hemma.

2.5.2 Inkludering, delaktighet och sjalvkansla

Brodin och Lindstrand (2007) beskriver att IKT (Informations och kommunikationsteknik)
kan framja utvecklingen om den anpassas till den enskilde elevens behov, samtidigt som den
ger en storre frihet och bidrar till 6kad sjalvstandighet. Taube podngterar att sjalvbild och
prestation i skolan har ett starkt samband och att man ska forsoka starka sjalvbilden genom att
skapa en mangd lyckade inlarningstillfallen for eleven. Narsynta elever med glaségon, som
kompenserar funktionsnedsattningen, inkluderas sjalvklart i vanlig undervisning och oftast pa
lika villkor som sina kamrater. Kompensatoriska hjalpmedel for elever i l8s- och
skrivsvarigheter bor ses pd samma sitt, menar Jacobson, Bjorn och Svensson (2009). Aven
Brodin och Lindstrand menar att barn, sa tidigt som mojligt, ska ges méjlighet att arbeta med
IKT, da detta har betydelse for barnets sjalvkansla och utveckling. De menar ocksa att ny
teknik ger nya chanser att tolka och forsta, samt okar elevens majligheter och dess delaktighet
I gruppen. Ingestad (2009) lyfter fram att: ”Grunden till sjalvfortroende ligger inte i att vara
duktig utan snarare i tryggheten att vara lika delaktig &ven nér man inte ar duktig” (s.97).

2.5.3 Kunskap och kompetens

Bade Myrberg (2001) och Johansson (2010) menar att kunskap, kompetens och engagemang
kravs hos lararna for att datorn ska bli ett stod for elever i las- och skrivsvarigheter. Johansson
skriver att lararna dels maste ha kunskap om lamplig programvara, dels maste veta hur
datortraningen bor planeras, for att bast resultat for den enskilde eleven ska nas. Vidare anser
Johansson att lararna maste fa ratt utbildning inom omradet for att fullt ut kunna anvanda
datorns potential. Fohrer och Magnusson (2003), samt Earman Stetter och Tejero Hughes
(2011) poangterar att manga skolor lagger ner mycket tid och pengar pa att skaffa fram
datorer, men utan att hitta bra program och utan att ge lararna adekvat fortbildning. De har
ocksa visat sig att de dataprogram man koper oftast ar for komplicerade for elever i las- och
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skrivsvarigheter. Fohrer och Magnusson (2003) menar ocksa att det ar viktigt att lararna lar
sig integrera de digitala larverktygen pa ett naturligt satt i undervisningen.

En kvantitativ studie gjord av Ronnasen och Ekstedt (2007) beskrivs i Jacobson, Bjorn och
Svensson (2009). Den handlar om larares installning och kompetens géllande
kompensatoriska hjalpmedel for elever i las- och skrivsvarigheter samt hur dessa hjalpmedel
anvands. Resultatet visar att lararna var positivt installda till de kompensatoriska hjalpmedlen,
men att arbetssatt och organisation gjorde att hjédlpmedlen inte kunde anvéndas fullt ut.
Lararna visade bade tekniska och pedagogiska brister nar det géllde hur hjalpmedlen kunde
anvandas kompensatoriskt.

Torgesen, Wagner, Rashotte, Herron, och Lindamood (2010) patalar att dataprogram inte far
anvandas for att ersatta lararledd undervisning, utan ska anvéndas som ett komplement till
detta. Myrberg (2001) menar att, om eleverna arbetar med datorprogram alltfér ofta utan
aterkoppling fran lararen kan resultatet bli samre dn om eleven arbetar med andra uppgifter.
Myrberg anser ocksa att de basta resultaten av datorstod visas hos de barn som har kommit
upp en bit i skolaren men som riskerar att stanna av i sin lasutveckling utan extra stod. IKT
ska ses som ett laromedel som ska stodja eleverna att arbeta mot och na de kunskapskrav som
laroplanen har satt upp. For att IKT ska bli ett effektivt hjalpmedel maste lararna, enligt
Trageton (2005), darfor fokusera pa att anvanda IKT som ett verktyg som ska anvandas pa ett
sjalvklart och enkelt sétt.

Digitala larverktyg éar, enligt Féhrer och Magnusson (2003), ett satt for eleven att komma runt
las- och skrivsvarigheter och som bidrar till att de kan visa sina kunskaper och anvanda sin
intellektuella formaga fullt ut. Forfattarna anser att digitala larverktyg ocksa ger eleverna
mojlighet att klara sin skolgang och skaffa sig utbildning. For att digitala larverktyg ska
fungera som ett stod for eleverna krévs att de far lara sig att anvanda dem och att larare finns
tillhands for att ge individuell hjalp.

Jacobson, Bjorn och Svensson (2009) anser att det finns tva uppenbara hinder med
anvandningen av digitala larverktyg, ndmligen; att verktygen kraver lararfortbildning samt att
tekniken inte alltid fungerar som den ska. Enligt Trageton (2005) ar IKT inte ett mal i sig utan
ett effektivt verktyg i undervisningen. Datorns mojlighet som ett kompenserande hjalpmedel
ar, enligt Johansson (2010), framst att bidra till 6kad kunskap. Under de tidiga skolaren laggs
tyngden pa att leka sig till larande och att IKT framfor allt anvands som ett
kommunikationsverktyg i kunskapsprocessen. Om tva elever arbetar framfor varje dator
forstarks samspelet mellan eleverna och den muntliga dialogen stimuleras. Trageton menar
ocksa att samarbetet vid datorerna eleverna emellan, leder till att de ger respons pa varandras
texter och skrivningen blir mer processorienterad.

Lundberg (2010), menar att 6vningar med datorn kan vara till hjalp for den elev som behdver
trana och automatisera sina fardigheter. Lundberg menar dock att talbdcker och datorstddda
program som ldser upp inlagda texter, inte alltid &r ett stéd for individen i l&s- och
skrivsvarigheter. Han forklarar detta med att tal- och skriftsprak skiljer sig fran varandra pa
vasentliga omraden. Den upplasta texten behaller det skrivna ordvalet, syntax och
uppbyggnad. Samma svarigheter finns ocksa da tal skall omvandlas till skrift. Avslutningsvis
papekar Jacobson, Bjérn och Svensson (2009) att det saknas forskningsresultat som visar om
de digitala larverktygen ar effektiva inom féljande omraden:

e Hur de digitala larverktygen kan anvandas med elever i las- och skrivsvarigheter.
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e FOr och nackdelar med olika digitala larverktyg.
e Till vilka elever och i vilka aldrar de digitala larverktygen fungerar bést.

2.6 Oversikt av digitala larverktyg

| dagens skola ska alla elever ha tillgang till modern teknik. I Lgr 11 star det att: "Skolan ska
ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvanda modern teknik som ett
verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande” (s. 14). Vidare skriver
skolverket i skriften It i larandet for att nd malen:

Det dr skolans skyldighet att hitta och anvénda andra vdgar att framja
elevens larande &n genom l&sning och skrivning och att utnyttja
mojligheterna att anvanda hjélpmedel som t.ex. ordbehandlare, talsyntes,
taligenkanningsprogram eller digital talbok. Dessa hjalpmedel maste ocksa
kunna anvandas i situationer dar elevens kunskaper bedéms (Engberg, 2011,
s. 15).

Har foljer en presentation av nagra av de digitala larverktyg som for narvarande anvands i
skolor idag. De larverktyg som beskrivs har tagits upp i litteraturen eller behandlas i denna
studies resultatdel.

2.6.1 Lasning av texter

Flera larverktyg anvands idag for att underlatta lasning av texter. Har man svart att lasa en
tryckt bok finns e-bocker att tillga. Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) har gett ut
en skrift, Fakta om e-boken (2008), dar e-bokens funktioner beskrivs:

Kortfattat kan en e-bok:
e Bestd av data i form av enbart text, enbart ljud, eller av text, ljud och
film i olika kombinationer.
e Vara producerad och publicerad i olika format, till exempel pdf-format,
DAISY-format, Textview-format.
e Vara lagrad pa till exempel en cd-romskiva, ett USB-minne eller ett minneskort.
e Vara nedladdningsbar/nedladdad eller direktuppspelad via Internet. (s.4)

E-boken gar att fa upplast via exempelvis en dator, mp3-spelare, telefon, lasplatta eller
daisyspelare. Daisy star for Digitalt Audiobaserat Informations System (Angermund, 2008)
En daisyskiva rymmer cirka 33 timmars ljud och darfor ryms de allra flesta bocker pa en enda
skiva. Det gar aven att ladda ner i mp3-format och det gar enkelt att dndra hastighet pa
upplésningen och gora detta utan att tonléget férandras. Det finns en méngd olika varianter av
spelare for detta.

En lasplatta kan fungera som ett stod for eleven. Den kan rymma tusentals bocker. Da man
anvander lasplattan syns inte vilken typ av litteratur man laser, vilket innebér att de elever
som Onskar ldsa lattlast litteratur inte behover skylta med det infor andra. Bladdringen i
lasplattan ar néstan ljudlds vilket avlégsnar ett strande moment i klassrummet. Det finns
fordelar med l&splattan for personer med olika funktionsnedséttning, exempelvis
synproblematik, motoriska svarigheter, lassvarigheter (Henriksen & Runman, 2010).

Aven en skanner och ett OCR-program kan underlatta lasningen for personer i ldssvarigheter.
Via en skanner l&ses texten in i datorn och en digital bild skapas. Ett OCR-program
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omvandlar bilden till text som kan ldsas upp av en talsyntes eller redigeras. Det finns olika
sorters skanners bland annat flatbdddsskanner, handskanner eller  kopiator
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012).

En laslinjal ar en digital linjal som I6per 6ver hela skdarmen och &r till for att underlatta for
lasaren att koncentrera sig pa enstaka textrader. Texten som syns inuti linjalen, kan forstoras.
Det som finns utanfor linjalen kan géras morkare for att anvandaren annu mer ska kunna
koncentrera sig pa de textrader som ska lasas. Med hjalp av lamplig teknik och olika
alternativa verktyg kan manga elever ges nya mojligheter att lasa och skriva
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012).

Engberg (2011) uttrycker att manga elever upplever talsyntes som ett bra stod. |
Specialpedagogiska skolmyndighetens skrift, IT i larandet for att na malen, lyfts talsyntesens
betydelse fram: "For elever i behov av sarskilt stéd kan méjligheten att i skolan fa "lara sig att
lara” genom att till exempel anvanda talsyntesprogram for att lyssna pa text vara en grund for
ett livslangt larande” (Engberg, s 12). En talsyntes omvandlar text till tal och anvands ofta i
kombination med en skarmldsare som styr vad som ska bli upplést. Programmet kan l&sa text i
e-mail, ordbehandlingsprogram, programmenyer, PDF-dokument eller information pa
Internet. Talsyntes kan anvéandas for att stodja lasning, upptécka stavfel samt for att vara ett
stod i skrivprocessen, menar Jacobson, Bjérn och Svensson (2009). En lasforstaelsestudie
gjord av Higgins och Raskind (1997, i Jacobson, Bjorn och Svensson, 2009) visade att ju
storre lasforstaelseproblem eleven hade, desto storre anvandning har eleven av talsyntes. Men
studien visade aven motsatt effekt, det vill sdga att ju mindre svarigheter eleven hade, desto
mer storde talsyntesen lasforstaelsen.

De flesta program med textupplasning erbjuder dven en mojlighet att spara ned textdokument
som ljudfiler. Easy reader ar ett lasprogram for datorer, som férenklar l&sningen av talbocker i
daisyformat. Om talboken innehaller bade text och ljud visas texten och eventuella bilder pa
skarmen under upplasningen. Det gar aven att justera lashastigheten (Specialpedagogiska
skolmyndigheten). Andra l&asprogram & Amis for PC samt ReadHear for Mac (Talboks och
punktskriftsbiblioteket, 2012).

2.6.2 Skrivning

Elever i las- och skrivsvarigheter har ofta problem med att skriva for hand, hitta ratt bokstav
pa tangentbordet, stava, anvanda stor bokstav och skiljetecken korrekt. Nar mycket energi och
uppmarksamhet gar at till den tekniska delen av skrivningen, finns risken att innehallet
paverkas och eleven kan tappa traden i sitt skrivande (F6hrer & Magnusson, 2003). Ett
tankbart hjalpmedel nér det galler skrivning ar Alphasmart. Det ar ett barbart, latt och taligt
tangentbord och fungerar som en enklare dator. Tangentbordet har ett litet fonster dar den
inskrivna texten visas. Den &r utformad for inskrivning av text och ger anvandaren mojlighet
att fora minnesanteckningar eller skriva langre texter. For att goéra anteckningar pa lektioner
finns ocksa ett talminne som kan anvandas, om eleverna inte hinner med att anteckna. Det gar
l4tt att bl&addra i det inspelade materialet (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012).

Digital penna/Pulse Smartpen &r en penna som spelar in det som sdgs under tiden man skriver.
Den kraver ett speciellt papper som har en meny langst ned. Med ett tryck fran pennan pa
inspelningsknappen pa papperets meny, borjar pennan spela in ljudet och med ett tryck pa
stoppknappen stannar inspelningen. Digitala larverktyg, som till exempel kombinerar ljud och
text kan gora innehallet mer atkomligt och vara ett stod for bland annat begreppsbildning och
kunskapsinhamtning (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012).
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Med taligenkanningsprogram dikterar personen direkt in i datorn och det han/hon sager
omvandlas till text. Det finns olika program beroende pa vilket sprak du vill anvanda. Det gar
exempelvis att lasa in text bade pa svenska och pa engelska (Johansson, 2012). Enligt
Johansson &r taligenkanning pa snabb framvaxt inom manga olika verksamheter och nya
program &r under utveckling.

Det finns manga program som kan underlatta skolsituationen for elever i las- och
skrivsvarigheter. Daremot ar det mycket viktigt anser Fohrer och Magnusson (2003), att
eleven sjalv far vara med och prova vad som passar dem, for att hitta det program som &r mest
lampligt.

Féhrer och Magnusson (2003) anser att ordbehandlarnas stavningskontroller har
begransningar, men att de anda ar mer effektiva an andra typer av stavningshjalp som elever
med stavningssvarigheter kan fa. Vid fel som elever med stora las- och
skrivsvarigheter/dyslexi gor, ger vanliga stavningskontroller ofta felaktiga forslag eller inte
nagra forslag alls. Tva stavningsprogram som &r speciellt anpassade for elever med dyslexi ar
Stava Rex och Spell Right.

Manga program ar tankta att fungera som ett stod nar eleven skriver pa datorn. Ordprediktion
ar en sadan typ av program som foljer med i det som skrivs och forsoker gissa vilket ord som
tdnks skrivas harndst. Programmet utvecklades enligt Fohrer och Magnusson (2003)
ursprungligen for rorelsehindrade for att reducera antalet tangenttryckningar. Programmet
visar en lista pa mojliga ord, men gissar forst pa de ord som anvénts ofta. Det finns ett
program riktat mot yngre barn som heter Symword. Det ar ett ordbehandlingsprogram med
ordprediktion vilket, som namnet antyder, har symboler som stod for anvéndaren att valja ratt
ord samt en talsyntesrést som laser upp bokstaver och ord. SymWriter ar ett liknande program
som ger las- och skrivstod med symboler.

Genom aren har det utarbetats olika pedagogiska dataprogram for att trana lasning och
skrivning. Lexia ar ett sadant program som anvands pa manga skolor. Nagra andra som kan
namnas ar exempelvis Bokstavslek och Laspéarlor. For att trana fingersattningen pa datorn kan
man till exempel anvanda sig av programmet "10-fingrar” eller ”ABC pa PC”.
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3 Syfte och fragestéllningar
3.1 Syfte

Studiens syfte &r att ta reda pa hur larare resonerar kring anvandningen av digitala larverktyg i
arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter och deras kompetens inom omradet.

3.2 Fragestallningar

e Hur anvénder larare digitala larverktyg i arbetet med elever i las- och
skrivsvarigheter?

e Hur resonerar larare kring de digitala larverktygens paverkan pa elevens
kunskapsutveckling?

e Hur fors resonemang kring kompetens och kompetensutveckling?

e Vad anser larare om kommunens satsning pa digitala larverktyg?

4 Metod

Detta kapitel inleds med en beskrivning av forskningsansatsen, kvalitativ forskning, som
ligger till grund for studien. Darefter presenteras tillvdgagangssatt, med genomforande av
pilotstudie och huvudstudie, foljt av en beskrivning av studiens urvalsgrupp och urvalsplats,
tillforlitlighet och generaliserbarhet. Kapitlet avslutas med att delarna etik, malgrupp och
bearbetning av data behandlas.

| studien benamns genomgaende lararna som besvarat enkaten for informanter, en term
hamtad fran etnografin. Kullberg (2006) beskriver informanter som personer som ingar i en
grupp, vilka ger forskaren information om det som ska undersokas.

4.1 kvalitativ forskning

Enligt Stukat (2005) forekommer det i pedagogiska studier saval kvantitativ som kvalitativ
forskning. Han menar att det inom kvantitativ forskning ar vanligt forekommande att gora
empiriskt, kvantifierbara och objektiva matningar, da man vill kunna férklara och kunna dra
sékra slutsatser. Kvalitativ forskning &r enligt Stukat sprungen ur de humanistiska
vetenskaperna och anvands da syftet ar att tolka och forsta manniskors tankar, uppfattningar
och erfarenheter, uttryckta i handlingar och yttranden. Samma person kan ha flera
uppfattningar kring samma fenomen. Huvudfokus ligger pa holistisk information, det vill saga
att helheten & mer dn summan av delarna och att ingenting kan beskrivas enskilt, utan ar
beroende av en kontext. Stukat, (2005) och Kvale och Brinkman, (2009) anser att intervjuer,
observationer och enkater ar vanliga redskap i kvalitativa studier. Stukat menar vidare att man
vid kvalitativa studier vill fa sa stor variation som mojligt av olika uppfattningar, tankar och
erfarenheter, for att kunna soka efter olika kategorier.

Arbetet genomfors som en kvalitativ enkatstudie med ppna fragor. Enligt Stukat (2005) har
man mojlighet att na fler manniskor genom att anvanda en enkat istallet for att gora intervjuer.
Det ar den kvalitativa forskningens filosofi att fa ta del av méanniskors skilda uppfattningar,
tankar, erfarenheter och resonemang som belyses i denna studie.
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4.2 Pilotstudien, huvudstudiens forberedande arbete

En pilotstudie genomfordes till vilken tva enkater fardigstalldes. Det var tolv informanter,
som deltog i den forberedande studien och de hade en likartad bakgrund som den tilltdnkta
undersokningsgruppen. Syftet med pilotstudien var att ta reda pa vilken inriktning studien
skulle ha, prova fragorna och fa reda pa vad i formularet som behdvde forandras. Den ena
enkatens fragor hade inriktning: Arbete med digitala larverktyg med elever i las- och
skrivsvarigheter (bil. 1). Den andra enkéatens fragor hade inriktningen: Arbete med digitala
larverktyg for att forebygga las- och skrivsvarigheter (bil. 2). Bada versionerna bestod av
oppna fragor med nagot olika formuleringar.

Pilotstudiens enkater delades ut till tolv grundskollarare i arskurserna 1-6 i en svensk
kommun. Sex larare fick enkaten som handlade om las- och skrivsvarigheter och de andra sex
fick enkaten med inriktning mot det forebyggande arbetet. Enkaterna kompletterandes ocksa
med en bilaga (bil. 3) med ytterligare ett par fragor. Enligt Stukéat (2005) ar det lampligt att
lagga till specifika fragor for att fa reda pa hur informanterna uppfattar formuléaret. Exempel
pa sadana fragor ar: Hur lang tid tog det for dig att besvara enkaten? Forstod du
informationen? Var nagon av fragorna otydligt formulerad? Pilotundersokningen och
huvudundersdkningen genomfordes i olika kommuner. Sammanlagt var det tio l&arare som
besvarade fragorna i pilotstudien.

Efter genomlasningar av pilotstudiens enkater framkom det, att vissa fragor behovde
kompletteras eller omformuleras. Till exempel utgick flera av lararna som deltog, fran hur
situationen var i nuldget medan vi fann det utvecklande for studiens syfte att ta del av lararnas
tidigare erfarenheter av arbete med digitala larverktyg. Detta for att fa en djupare inblick i
lararnas kunskaper och erfarenheter.

Vid denna bearbetning av pilotstudien blev det tydligt, att inriktningen pa studien skulle vara
inom omradet: Elever i las- och skrivsvarigheter. Det visade sig att de larare, som hade
besvarat formularet, vilket behandlade detta omrade, beskrev arbetet med digitala larverktyg
ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Svaren i versionen: Forebygga lds- och skrivsvarigheter
var allmént beskrivna och uppfattades som inte anvéndbara for denna studies syfte och
fragestallningar.

4.3 Huvudstudiens inledning

Ett missivbrev (bil. 4) skrevs infor huvudstudiens genomférande. Enligt Stukat (2005), &r ett
missiv den text eller den sida som foregar enkéaten. | missivtexten beskrevs vilka vi ar, om
undersokningens syfte och vad resultatet skulle anvéandas till. Darefter mailades missivtexten
till rektorerna, som vidarebefordrade informationen till lararna innan vart besok pa skolan.
Vid besoket pa skolorna presenterades aven informationen kort muntligt och det fanns tid for
informanterna att stélla fragor.

4.4 Urvalsgrupp och urvalsplats

Enkatundersokningen genomfordes i en mellanstor svensk kommun. Kommunen &r vald da
den gor en uttalad satsning inom omradet IKT och digitala larverktyg. Detta ansags
betydelsefullt eftersom vi eftersokte larare med erfarenhet av att arbeta med digitala
larverktyg i arbetet tillsammans med elever i las- och skrivsvarigheter. Vi ville dven ta reda pa
lararnas installning till kommunens satsning, da vi tror att detta har betydelse for hur de
digitala larverktygen anvands. Skolor med verksamhet fran arskurs 1 upp till arskurs 6 var
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lampliga att delta. | dessa arskurser sker den grundlaggande las- och skrivinlarningen och det
ar sarskilt betydelsefullt att elever i svarigheter far stod. Onskemalet var att fa tillgang till tre
skolor och cirka 20 larare. Detta val av undersokningsgrupp kallas strategiskt urval, vilket ar
vanligt i kvalitativa studier. Strategiskt urval innebér att det véljs ut saval en tillganglig
urvalsgrupp som en tillganglig urvalsplats (Stukat, 2005).

Kontakt togs via telefon med skolornas rektorer, med en onskan om att fa tillatelse att
genomfora undersokningens empiriska del, det vill sdga att dela ut, genomfdra och samla in
enkaten pa lararnas arbetstid. Efter ett flertal forsok, var man pa tva skolor intresserade av att
delta. En specifik énskan var att fa komma till skolan under en konferens och narvara nar
informanterna besvarade enkaten (bil. 5), med en bilaga (bil. 6). Formuléaren kunde da samlas
in direkt. Att informanterna fick besvara fragorna under konferenstid minskade bortfallet.
Daremot var inte de bada skolornas alla larare narvarande vid vara besék och det forekom
darfor ett bortfall, men inte i den omfattningen, att det tros kunna paverka resultatet. Vid den
forsta skolan var det atta larare som besvarade enkéaten och vid den andra skolan var det 25
larare, det vill sdga sammanlagt 33 larare besvarade enkaten. Vi ansag att underlaget var
tillrackligt for att kunna besvara studiens fragestéllningar och darmed besoktes inte en tredje
skola.

4.5 Tillforlitlighet (validitet och reliabilitet)

Det ar en kvalitativ studie som har genomférts och nu presenteras. Kullberg (2006), samt
Stukat (2005) uttrycker, att det i kvantitativa studier talas om studiens reliabilitet och
validitet, medan det i kvalitativa studier &r vanligare att tala om studiens tillforlitlighet.
Reliabiliteten handlar om studiens noggrannhet i alla faser av det vetenskapliga arbetet.
Validitet beskrivs som svaret pa fragan om forskaren undersokt vad forskaren gett sig ut for
att undersoka (Kullberg, 2006).

Tillforlitlighet i kvalitativ forskning innebér att tala om rimliga och trovérdiga tolkningar. For
att oka tillforlitligheten i den hér studien genomférdes en pilotstudie. Tillforlitligheten starks
ocksa av att vi ar tva forfattare till studien och darmed ar enkéaterna noga genomlésta,
granskade och diskuterade. Varje genomlasning har utgatt fran syfte och fragestéllningar.
Utomstaende personer i var omgivning har ocksa tagit sig tid att lasa var text med
noggrannhet och kritiska 6gon. Enligt Stukat (2005) ar tillforlitligheten svar att beskriva och
kan tolkas pa flera satt, anda ar den grundlaggande for en studies varde. Stukat menar ocksa
att nér manniskor medverkar i en undersékning bor forfattaren beakta hur &rliga personerna ar
nar de besvarar fragorna. Mer eller mindre medvetet kan osanna svar formuleras. Felkallor av
detta slag ar mojliga och ocksa viktiga att forhalla sig till och beskriva i texten.

4.6 Generalisering

I en kvalitativ forskningsstudie gors inte ansprak pa generaliserbarhet i den bemérkelse som
gors i den kvantitativa forskningen, dar man utgar ifran att svaren i en undersékt grupp
representerar en storre undersokningsgrupp. Det &r inte antalet personer som lyfts fram i en
studie likt den vi har genomfort. Da det ar av varde att rakna antal, ar det antalet
uppfattningar, tankar, erfarenheter och utsagor som kan kvantifieras. Samma person kan ha
flera uppfattningar kring samma fenomen (Kullberg, 2006). Denna studie gor inte ansprak pa
att uppfylla nagot generaliseringskrav. Vi beskriver ett kvalitativt forhallande med ett bestamt

syfte.
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4.7 Etik

Studien anpassar sig efter de forskningsetiska principer som ar framtagna av det Humanistisk-
samhallsvetenskapliga forskningsradet, HSFR (1990), dar etiska krav for forskning och
forskare beskrivs. Det grundldggande individskyddskravet kan sammanfattas 1 fyra
huvudkrav:

Informationskrav — Infor undersdkningen fick samtliga informanter information om
undersokningen, dess syfte, placering i var utbildning, att deltagandet ar frivilligt och att
enkatsvaren &r anonyma. Vi informerade &ven om hur resultaten kommer att anvdndas och
presenteras.

Samtyckekrav — Informanterna fick sjélva avgéra om de ville delta i studien.

Konfidentialitetskrav — Samtliga informanter fick veta att varken de, undersokningsskolan
eller kommunen kommer att namnges. Vidare informerades de om att allt material kommer
behandlas konfidentiellt och enbart av oss.

Nyttjandekrav — Vi informerade informanterna om att de uppgifter som tas fram endast far
anvandas i den beskrivna studien.

4.8 Malgrupp

Denna studie riktar sig till skolledare, skolutvecklare, speciallérare, specialpedagoger, lérare,
samt forskollarare inom grundskola och sérskola. Vi hoppas dven att fordldrar ska finna
intresse att ta del av innehallet.

4.9 Bearbetning av data

Bearbetningen, det vill sdga analysen av innehallet i den empiriska delen, &r en process dar
forskningsfragornas svar eftersoks. | studiens litteraturgenomgang beskrivs problemomradet
genom de teorier som ligger till grund for studien. Datan har bearbetats ett flertal ganger, ett
arbete som kan betraktas genom Odmans (2007) beskrivning av den hermeneutiska spiralen. |
denna process arbetar forskaren med flera genomlésningar av datan. FOr varje genomlasning
utvecklas forskarens forstaelse av vad datan innehaller, eftersom forskaren for varje gang gar
in i granskandet med forforstaelser fran forra genomgangen. Pa sa vis framtrader for varje
genomgang en ny modifierad bild och en ny bakgrund som slutligen bidrar till att forskaren
erhaller en mattad forstaelse av vad forskningsfragornas svar ar.

En forsta genomlasning av enkaterna genomfordes for att fa en forstaelse av informanternas
svar. Darefter atergick vi till syfte och fragestéllningar for att forsoka se samband mellan
dessa och informanternas svar. Efter ytterligare ett antal genomlésningar fick
fragestallningarna bilda fyra kategorier for att skapa tydligare struktur. Frageformularet
bestod av atta fragor och dessa kopplades till respektive passande kategori. For att kunna
sammanstélla informanternas svar skapades en matris och svaren fran varje informant fordes
in. Pa matrisens ena axeln fanns de fyra kategorierna och den andra axeln numrerades fran ett
till trettiotre, motsvarande varje informant. Efter flera genomlé&sningar av matrisen blev nésta
steg i bearbetningen att l&sa i rutorna och fargmarkera hur informanterna beskrev mojligheter
och hinder i1 arbetet med digitala larverktyg. Mojligheter gronmarkerades och hinder
rodmarkerades och sedan sammanstalldes uppgifterna under varje kategori. Genom att vissa
omraden framtradde ur svaren kunde olika underrubriker skapas i varje kategori. Matrisen
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bidrog dven till att svaren fran informanterna kunde tolkas och raknas i antal inom de olika
underrubrikerna. Enligt Stukat (2005) ska de olika monster och variationer som upptacks i
studiematerialet beskrivas och motiveras.
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5 Resultat

Studiens syfte ar att ta reda pa hur larare resonerar kring anvandningen av digitala larverktyg i
arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter och deras kompetens inom omradet.
Informanternas erfarenheter som har framkommit i enkaten redovisas utifran matrisens fyra
kategorier:

e Ldrares resonemang kring anvandningen av digitala larverktyg i arbetet med elever i
las- och skrivsvarigheter. (5.1)

e Larares resonemang kring digitala larverktygs paverkan pa elevers
kunskapsutveckling. (5.2)

e Ldrares resonemang kring kompetens och kompetensutveckling. (5.3)

e Larares resonemang kring kommunens satsning pa digitala larverktyg. (5.4)

Resultatet inom de tre forsta kategorierna presenteras utifran de mojligheter och hinder som
framkommit. | den fjarde kategorin presenteras forst informanternas positiva synpunkter kring
kommunens satsning, darefter de negativa synpunkterna. Pa vissa stallen anvéands termen
nagra. Detta beror pa att informanternas svar i vissa fall har varit svartolkade.

5.1 Ldrares resonemang kring anvandningen av digitala larverktyg i
arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter.

Nedan presenteras tva diagram. De visar vilken hardvara respektive mjukvara som anvands
eller har anvants av informanterna i arbetet med elever i lds- och skrivsvarigheter. Dérefter
lyfts olika omraden inom majligheter och hinder, som framgatt av informanternas svar.

Diagrammet for hardvara (fig. 1), visar att det ar datorn, som &r det allra vanligaste
larverktyget i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter, 29 av 33 informanter anvander
datorn. Léasplattan omnamns av 13 informanter, skanner av tva, mp3/iPod av fem och
slutligen daisyspelare av sex.
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Figur 1 Digitala larverktyg som informanterna anvander i arbetet med elever i l&s- och
skrivsvarigheter.

Diagrammet for mjukvara (fig. 2), visar att 15 av 33 informanter anvénder
rattstavningsprogram och 17 talsyntes. Sex informanter anvénder talbocker, tio anvander
easyreader, vilket ar ett lasprogram till datorn, som forenklar att bokl&sning i daisyformat.
Fyra informanter anvénder ordprediktion och slutligen tre I&slinjal.
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Figur 2 Mjukvara som informanterna anvénder i arbetet med elever i l1&s- och
skrivsvarigheter.

5.1.1 Mojligheter

Inom omradena lasning och skrivning framkommer genom informanternas erfarenheter olika
mojligheter med digitala larverktyg. De dataprogram som omnamns i informanternas svar ar
framforallt talsyntes och Lexia.

5.1.1.1 L&sning

Informanterna beskriver hur eleven anvander digitala larverktyg kopplat till olika laromedel
for att kunna ta del av texter. Det kan exempelvis rora sig om inlésta faktabocker inom de
samhallsorienterade och de naturorienterade &mnena. Eleven kan fa texterna upplésta via en
ljudfil eller ljudbok, vilket gor att han/hon kan forbereda sig hemma och pa sa satt fa
forforstaelse infor lektionen i skolan. En informant svarar enligt féljande:

- Jag har haft inlésta faktabdcker i SO och NO. Det har varit bra for dessa elever att ha
hemma som forberedelse till lektionen.

En annan informant skriver att inldsta bocker och talsyntes ar nédvandiga larverktyg for
elever med dyslexi. FOr eleven innebér de digitala larverktygen ett enkelt och sjélvklart satt
att kommunicera. 20 av informanterna uttrycker att de anvander digitala larverktyg i arbetet
med elever som behdver trana och utveckla lasning och forstaelse. En informant skriver:

- Jag anvénder larverktygen till elever som behover trdna stavning, lasning och
lasforstaelse.
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5.1.1.2 Skrivning

Digitala larverktyg och skrivutveckling ar ett annat omrade som informanter behandlar. 29 av
informanterna lyfter fram datorn som ett viktigt hjalpmedel och anser att de elever som
uttrycker sig lattare och battre med hjélp av datorn, ska ha tillgang till den nér de skriver.
Informanterna anser dven att en del elever skriver langre och mer avancerade texter nar de
anvander datorn. En informant skriver i sitt enkéatsvar:

- Mina elever producerar mer text nu nér de har datorer. Stor vinst!

Datorn kan, enligt 25 informanter, 6ka skrivintresset och underlattar skrivningen for manga
elever i las- och skrivsvarigheter. Datorn innebar en Okad sjalvstandighet och sékerhet i
skolarbetet. En av informanterna skriver:

- For barn med finmotoriska svarigheter underlattar det enormt att inte behova skriva
med penna for hand.

Informanterna anser dven att datoranvéndningen underléttar redigering av texter och ar en bra
hjalp for att forbattra stavningen. Stavningskontrollen hjélper barnen att ratta sig sjalva. En
informant betonar:

- Rattstavningsprogram som Stava Rex och Spell Right, ar bra for elever med
exempelvis dyslexi.

5.1.1.3 Talsyntes och Lexia

17 av de 33 informanterna, ndmner talsyntes som ett anvandbart larverktyg for elever i l&s-
och skrivsvarigheter. Framst pekar de pa talsyntes som ett stod vid stavning och lasning. Att
eleven kan lyssna pa det som skrivs under skrivandets gang, samt ga tillbaka for att lyssna pa
hela den skrivna texten, ses som ett bra sétt att utveckla skrivandet. En informant skriver i sitt
svar:

- Talsyntesen kan hjalpa eleven hora hur olika ord stavas, men ocksa hjélpa till att hora
sammanhang.

Talsyntesen gor det mojligt for eleven att fa direkt aterkoppling pa den skrivna texten och en
informant uttrycker:

- Talsyntesen ar toppen da eleven far direkt feedback pa det den skriver.
Ytterligare en synpunkt:

- Talsyntes ar ju sjalvklart bra for elever med las- och skrivsvarigheter. De kan hora nar
de skriver fel och de far hjalp vid lasning.

Enligt tolv informanter ar Lexia och Provia andra vérdefulla program i arbetet med elever i
las- och skrivsvarigheter, men det framkommer att det vanligtvis endast &r
specialpedagog/specialldarare som anvénder dessa program. Vinsten med Lexia och Provia ar
att évningarna ar individuellt utformade pa ratt svarighetsgrad och informanterna anser det
vardefullt att eleven far trana pa sina svarigheter. De beskriver ocksa att eleverna uppskattar
programmen.
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En informant skriver:

- Barnen tycker ofta det &r roligt att arbeta med Lexia. Eleven som har las- och
skrivsvarigheter kan gora évningar pa ratt niva.

Ytterligare en synpunkt:

- Lexia och Provia ar jattebra program! Det dr bra att 6vningarna ar kopplade till
en elevs speciella svarigheter.

5.1.2 Hinder

Informanterna erfarenhet visar pa en del svarigheter och forandringar som uppstar i samband
med arbetet med digitala larverktyg. Utifran dessa kan tre omraden urskiljas:

e Ldrarroll och undervisning

e Teknikproblem

e Elevroll

5.1.2.1 Lé&rarroll och undervisning

Enligt 14 av informanterna forandras lararrollen. De menar att férandringen framst sker pa det
sociala planet, att den personliga hjélpen till eleverna minskar. Det kan exempelvis rora sig
om att en-till-en-undervisningens omfattning minskar. En informant menar:

- De digitala larverktygens intag kan leda till att en-till-en-undervisningen gar forlorad.
Aven 6gonkontakten mellan elev och larare paverkas. Eleverna forlorar den sociala
biten.

En annan synpunkt ar att lararen kan tappa kontrollen pa vad eleverna gor och pa vad de kan.
En informant skriver:

- Jag har lite dalig kontroll pa vad barnen gor och om de har lart sig nagot.

En informant skriver att man ofta arbetar med andra saker som inte kraver digitala larverktyg.
Detta gor man for att fa mojlighet att arbeta en-till-en med analoga material. Daremot menar
informanten att det inte &r ett stallningstagande mot digitala larverktyg utan mer en avvagning
for att barn &r olika och olika arbetssétt passar olika barn. En annan informant skriver:

- Vissa elever lar mycket bra med hjélp av digitala larverktyg, medan andra elever lar
battre pa andra sétt.

Négra informanter menar att lararna behdver mer tid an eleverna for att ta till sig ny teknik.
Fyra informanter anser att tilltron till de digitala larverktygen ar alltfor stor vilket kan leda till
att mer traditionella lasundervisningsmetoder gloms bort. De menar att beprévad erfarenhet
kring arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter maste ha stor betydelse i undervisningen.
Lérare bor ta del av ny forskning angaende las- och skrivsvarigheter, och lyfter bland annat
fram Wolffs forskning inom lasning:

- Lyssnade till Ulrika Wolffs studie RAFT. Den metoden tror jag pa framfor alla appar
och digitala verktyg.
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5.1.2.2 Teknikproblem

Sex av informanter anser att den nya tekniken ar for svar for eleverna. De anser dven att
verktygen tar for lang tid att starta upp. En informant skriver:

- Tyvarr ar datorerna for avancerade och det tar tid att fa igang dem. Eleverna klarar
inte detta sjalva.

Andra problem som anges ar att det inte alltid finns tillgang till den senaste tekniken, manga
datorer ar exempelvis ett par ar gamla vilket leder till att de &r langsamma. Att datorn “hanger
sig” ar ett annat problem. Informanterna betonar att ratt kompetens saknas nar tekniken inte
fungerar. En informant skriver:

- Nackdelen ar att tekniken ibland strular. Man maste ha ratt kompetens.
Ytterligare en synpunkt:
- Vi har alldeles for langsamma datorer. Tar for lang tid att starta dem. PUST!

5.1.2.3 Elevroll

Digitala larverktygs paverkan pa elevrollen lyfts fram av tio informanter. De uttrycker att
arbetet framfor datorn ofta innebar att eleven arbetar mer enskilt och inte far lika mycket
utbyte av andra elever och larare. En informant skriver:

- Anvandningen av digitala larverktyg gor att den personliga hjélpen minskar.

En annan synpunkt som aterkommer dr oron Over att datorer och lasplattor gor att eleverna
enbart vill arbeta med uppgifter som upplevs roliga. | ett av informanternas svar star det:

- Nackdelen ar att elever hela tiden maste gora saker som ar lustfyllda.

En informant anser att eleverna inte behdver anstrdnga sig nar de arbetar vid datorn och
uttrycker:

- De kanske forlorar intresset for att utveckla sitt sprak utan hjalpmedel.

En ytterligare aspekt pa elevrollen &r att datorn kan bidra till 6kad forvirring. Det kan vara
svart for en del elever att fokusera pa skrivuppgiften da annat lockar, sasom att byta farg, stil
eller att surfa pa internet.

5.2 Léarares resonemang kring digitala larverktygs paverkan pa elevers
kunskapsutveckling.

| denna kategori har flera informanter erfarenheten att det &r svart att beskriva de digitala
larverktygens paverkan pa elevens kunskapsutveckling. De anser sig ha anvant dessa i
undervisningen for kort tid, for att kunna gora en bedémning och de menar att forskning inom
omradet saknas. Daremot ser de att de digitala larverktygen skapar flera mojligheter som
indirekt kan paverka elevernas kunskapsutveckling positivt.
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5.2.1 Mojligheter

Fem omraden utmérker sig bland informanternas svar som kan ha betydelse for paverkan pa
elevers kunskapsutveckling med hjalp av digitala larverktyg. De presenteras i tva avsnitt
under rubrikerna:

e Motivation, variation och individualisering

e Ldsning och skrivning

5.2.1.1 Motivation, variation och individualisering

14 av informanterna belyser de digitala larverktygens mojlighet att géra undervisningen mer
lustfylld och spannande, samt att de ses som ett komplement till den ordinarie
undervisningen. En informant skriver:

- Jag ser digitala verktyg som ett tillskott och ett satt att ibland g6ra undervisningen mer
spannande och tilltalande.

19 av informanterna menar vidare att de digitala larverktygen motiverar och forenklar for
eleven och att skolarbetet far en mer verklig férankring. En informant forklarar:

- Eleverna tycker det ar roligt och spdnnande att arbeta mer digitalt. Jag tror det
paverkar motivationen pa ett positivt satt.

De resonerar pa ett likartat satt kring de digitala larverktygens mojlighet att variera
undervisningen. Informanterna menar att de digitala larverktygen Okar deras mojlighet att
individualisera och variera undervisningen, vilket kan leda till ¢kad inkludering och
delaktighet. En larare uttrycker:

- Mojligheterna for delaktighet okar for eleverna och de kan arbeta med samma sak som
de andra eleverna.

En annan informant menar:

- Jag kan mota eleven dar den ar och det &r bra att kunna individualisera. Det gor att
eleven tranar det som den behover.

5.2.1.2 Lé&sning och skrivning

26 av informanterna anser att datorn &r ett bra hjalpmedel for bade las- och skrivutvecklingen.
En informant svarar enligt foljande:

- Eleverna kan lagga energin pa innehallet istallet for pa formen. Positivt!
Vidare gar det att utlasa bland flera informanters svar, att de anser att eleverna producerar
langre texter och att skrivflodet 6kar med hjalp av datorn. Framfor allt gynnas de elever som

har finmotoriska svarigheter. En informant skriver:

- En elev jag har kan inte skriva alls med penna och han hade inte kunnat skriva alls
utan datorn.
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En annan informant uttrycker synpunkten:

- Datorn ger feedback direkt och eleverna kanner att de lyckas pa sin niva.

5.3 Ldrares resonemang kring kompetens och kompetensutveckling

| denna kategori redovisas de mdgjligheter informanterna sett och lyfter fram sin egen och
kollegornas kompetens samt deras synpunkter kring den kompetensutveckling som de har haft
mojlighet att ta del av. Dérefter féljer de hinder som framkommit ur svaren. Fler hinder &n
mojligheter trader fram. Néar lararna resonerar kring den kompetensutveckling som de fatt,
namns nagra vid namn: ITIS, framtidens klassrum, PIM-kurs, smartboard, pedagogisk
dokumentation, ljud- och bildredigering, Fronter, Unikum samt mini-Lexia.

5.3.1 Mojligheter
Det gar att utlasa vissa positiva synpunkter kring kompetens och kompetensutveckling. Dessa
berdr informanternas tillgang till utbildning.

5.3.1.2 Utbildning

23 informanter lyfter fram att de har blivit erbjudna utbildning inom vissa hjadlpmedel de har
tillgang till men endast sju av dessa anser att tillgangen pa fortbildning har varit tillracklig. De
kanner att de har god kompetens. En informant skriver:

- Jag har fatt mojlighet till kompetensutveckling och jag anser att kompetensen &r god.

Lararkompetensen kring de digitala larverktygen varierar och det framkommer ur 14
informanters svar, att de som arbetar mer aktivt med digitala l&rverktyg, har deltagit i fler
kurser. En informant skriver:

- Vi har en fantastisk tillgang till fortbildning och handledning inom omradet.

En informant lyfter sarskilt fram talsyntes och daisybdcker som omraden dar de fatt mycket
utbildning. Kommunens utvecklingsenhet ndmns som ett positivt inslag dit lararna kan vénda
sig for att fa hjalp och stod. En informant skriver:

- Vi har fatt stor hjélp av var utvecklingsenhet. Vi har kunnat 6nska riktad fortbildning,
PIM, framtidens klassrum, Fronter, Unikum.

Nagon informant namner dven att en IKT- verkstad har startats pa skolan for att driva arbetet
framat.

5.3.2 Hinder

Det gar att utlasa tva bristomraden gallande kompetens och kompetensutveckling. Dessa beror
utbildning och tid.

5.3.2.1 Brist pa utbildning

Bristen pa kompetensutveckling lyfts fram av 19 av informanterna, det framkommer
exempelvis att man 6nskar mer utbildning kring l&splattor. En informant skriver:
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- Jag behover mer utbildning om iPads for jag tror inte vi anvander dem med full
kapacitet.
Informanterna uttrycker att bristen i kompetensutveckling framférallt berdr arbetet med elever
i las- och skrivsvarigheter och att den kompetensen manga ganger &r begransad till
speciallérare/specialpedagoger. En informant skriver:

- Jag behdver mer specifik utbildning for till exempel barn med dyslexi. Kompetensen
ar sadar bland skolans pedagoger, tror jag. Manga forlitar sig pa specialpedagogerna,
medan man behdver géra mer konkret i sitt egna dagliga arbete.

En annan informant formulerar sig sa har:

- Jag kanner mig saker pa anvandningen for egen del, men saknar kompetens att hjalpa
elever med behov av sérskilt stod. Jag bedomer att manga ar osdkra vad galler detta
arbete. Jag vet inte vad som finns och ser det som en stressfaktor att hitta ratt.

5.3.2.2 Tidsbrist

En annan bristvara som sju informanter lyfter fram handlar om arbetstiden. De anser att det
finns bra fortbildningsalternativ men att tiden inte racker till. En informant uttrycker foljande
utsaga:

- Tiden ér ett hinder. Vi far erbjudanden men arbetstiden racker inte till.

Informanterna anser dven att det manga ganger forvantas att de ska lara sig anvanda de
digitala larverktygen efter arbetstid, det vill saga pa sin fritid, nagot som de varken anser sig
ha ork eller tid till. En informant uttrycker:

- Efter arbetstid har man ingen ork for att fortsatta med kompetensutveckling.

| tre enkatsvar gar det dven att utlasa att de aldre informanterna tror att de yngre har lattare att
ta till sig den nya tekniken. En informant skriver:

- Jag har fatt alldeles for liten kompetensutveckling. Jag tror de yngre lararna ar bra pa
de digitala verktygen, de har det med sig. Vi som &r aldre behdver fa mer tid.

5.4 Larares resonemang kring kommunens satsning pa digitala
larverktyg?

| denna kategori redovisas informanternas syn pa den satsning pa digitala larverktyg som
kommunen gjort.

5.4.1 Positiva synpunkter

Manga informanter ar dverlag positiva till den satsning pa digitala larverktyg som kommunen
har gjort. 23 informanter anser att det ar en stor och bra satsning som gors. Resultatet av
satsningen medfor att alla elever i arskurs 1-6 kommer att ha ett digitalt larverktyg per tva
elever inom tre ar och alla elever i arskurs 7-9 kommer att ha en egen dator eller en lasplatta.
Det lyfts fram att kommunen ligger langt fram i denna fraga. En informant skriver:
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- Kommunen har gjort en medveten satsning pa arskurs 1, 4 och 7 som jag tycker ar
mycket bra.

Det framkommer ocksa att det inte bara ar kommunen som har gjort en stor satsning utan att
aven skolan satsar egna pengar pa exempelvis datorer och lasplattor. En informant uttrycker
foljande:

- Var skola har satsat mycket egna pengar pa digitala verktyg.

5.4.2 Negativa synpunkter

Sex informanter anser att de borde ha fatt mer kompetensutveckling innan de digitala
larverktygen delades ut till eleverna. En informant uttrycker:

- Jag anser dock att jag inte har fatt tillracklig utbildning for att kdnna mig trygg i
anvandandet av de digitala larverktygen. Det ska laggas mycket mer
kompetenstimmar/dagar pa fortbildning innan man delar ut iPads till elever i sin klass.

En synpunkt som uttrycks &r att det borde ha skett en lika stor satsning pa
kompetensutveckling som pa inkop av digitala larverktyg. En informant lyfter fram foljande:

- Kommunens satsning ar bra, sa lange de digitala larverktygen inte slar ut évriga
metoder utan blir ett komplement i undervisningen.

En synpunkt som lyfts fram av tre informanter ar att kommunen har satsat fel. En informant
uttrycker:

- Jag tycker det &r bra, men jag tror att pengarna skulle kunnat anvandas mer effektivt
genom att anstalla fler speciallérare.

En annan informant skriver:

- Kommunen satsar stort pa IKT. Jag tycker ocksa att de borde satsa pa fler personal i
skolan.

5.5 Sammanfattning av resultat

Nedan foljer en sammanfattning av studiens resultat utifran de fyra kategorierna.

Informanterna anser att de digitala larverktygen okar lararens mojlighet att individualisera och
variera undervisningen, vilket de tror kan paverka elevernas kunskapsutveckling positivt.
Resultatet visar att informanterna anvander datorn tillsammans med talsyntes och
rattstavningsprogram for att utveckla elevens skrivformaga och detta géller framfor allt eleven
med finmotoriska svarigheter. De anvénder dven digitala larverktyg for att eleven ska kunna
ta del av texter och laromedel, samt utveckla stavning och forstaelse. De hinder som lyfts
fram av informanterna ar bland annat, att anvandningen av digitala larverktyg bidrar till
minskat lararstod till eleven och att lararens kontroll éver vad eleven kan och gor férsémras.

Larverktygens paverkan pa elevens kunskapsutveckling, anses svarbedémd. Informanterna
anser dock att eleverna skriver allt langre och mer avancerade texter och att elevens
motivation till att trana pa sina svarigheter okar.
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Studiens resultat visar att behovet av kompetensutveckling &r stort, speciellt inom omradet
las- och skrivsvarigheter. Den kompetensen finns enligt informanterna Gvervagande hos
specialpedagoger/speciallérare. Mojligheter till fortbildning finns, men flera informanter
menar att arbetstiden inte racker till detta.

Det anses att kommunen gor en stor och bra satsning inom omradet digitala larverktyg, men

att kompetensutveckling av larare skulle skett innan satsningen inleddes. Ett par informanter
menar att kommunen ocksa bor satsa pa fler speciallarare och personal i skolan.
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6 Diskussion

Avsnittet inleds med en metoddiskussion foljt av en resultatdiskussion ur ett
specialpedagogiskt perspektiv. Resultatdiskussionen fors utifran studiens syfte och
fragestallningar och delar av resultatet framhalls och jamfors med innehall fran
litteraturgenomgangen. Darefter foljer avslutande reflektioner, didaktiska implikationer samt
forslag pa vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Hér foljer en diskussion dver de metodval som gjorts samt resonemang kring vad som kunde
gjorts annorlunda. Dérefter foljer en beskrivning av de begransningar som kan ha paverkat
resultatet.

En kvalitativ studie genomfordes, da det intressanta var att forsoka forstd informanternas
tankar och erfarenheter. | studien hénvisas till informanternas resonemang och lasaren kan se,
genom antalet av yttranden i resultatkapitlet, att det ar dessa som bildar underlag till
kategorierna.

Studiens resultat &r beroende av de undersékningsmetoder som valts (Stukat, 2005). Istéllet
for att genomfora en enkatstudie kunde intervjuer varit en l&mplig metod for den hér
kvalitativa studien. Genom att genomfora intervjuer kunde svaren blivit mer ingaende och vi
kunde fatt mer djup i informationen. Kvale och Brinkman (2009) anser att man genom den
kvalitativa forskningsintervjun forsoker forsta undersokningspersonernas synvinkel, samt ta
reda pa deras erfarenheter. Stukat (2005) menar att manga personer uttrycker sig mer
omfattande muntligt och de skriftliga svaren blir sallan sa fylliga som man hoppats. Enligt
Stukat finns mojligheten att stéalla foljdfragor pa ett mer individualiserat satt da ostrukturerade
intervjuer genomfors. Detta medfor ocksa att svar kan fortydligas och forstarkas, vilket &r
omojligt i en enkat. Trots styrkan som finns i att gora intervjuer valdes enkatmetoden for den
har studien. Den gav mojlighet att nd ut till ett storre antal informanter och da
tidsomfattningen for studien var begransad, ansags ocksa en enkatstudie vara mer lamplig.

Genom att studera metodbocker (Bystrom, 1998; Kullberg, 2006; Kvale och Brinkman 2009;
Stukat, 2005; Odman, 2007) insdg vi att formuleringen av enkéatens fragor skulle fa stor
betydelse for studiens fortsatta arbete. Diskussioner fordes vid ett flertal tillfallen om hur
enkéaten skulle utformas och hur fragorna skulle formuleras, samt hur 6ppna fragorna skulle
vara for att passa syftet och fragestallningarna. | efterhand kunde det varit intressant att enbart
formulerat fragan: Hur arbetar du med digitala larverktyg tillsammans med elever i las- och
skrivsvarigheter? Stukat anser, att den efterféljande analysen kan bli problematisk nar fragan
ar sa vid, men resultatet kan ocksa bli ovéantat och intressant. Enligt var bedémning var faran i
detta forfaringssatt att informanterna kunde ha svarat alltfor generellt och att svaren kunde
blivit kortfattade och inte tillfort tillracklig information for att fragestéllningarna skulle kunna
besvaras.

Som tidigare ndmnts har den avsatta tiden for studien varit en begransning och detta har
paverkat metodval. Andra begransningar var att enkaterna skulle genomforas under en
bestamd dag och att det inte fanns tid for aterbesok da de franvarande informanterna kunde
fylla i enkaten. Da det var rektorn som tog beslut om att vi kunde komma och ta
informanternas konferenstid i ansprak vet vi inte vad informanterna hade upplevt tidigare
under dagen eller vad de ansag om vart besok. P& den ena skolan var konferensens sista punkt
att fylla i enkaten. Darefter fick informanterna ga hem eller arbeta vidare med annat arbete.
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Man kan ifragasatta om detta kan ha paverkat hur mycket informanterna skrev. Det &r méjligt
att resultatet hade blivit annorlunda om vi hade haft mojlighet att besoka fler skolor och det da
hade varit ett slumpmassigt antal som hade fyllt i formularet pa varje skola. Dessa faktorer
kan ha paverkat hur informanterna besvarade fragorna.

En ytterligare aspekt som &r vard att diskutera, ar var forforstaelse for studiens
fragestallningar. Vi har bada arbetat som grundskollarare under manga ar och har under
specialldrarutbildningen tagit del av litteratur och fort diskussioner kring arbetssatt och
metoder. Detta har paverkat var syn och forstaelse pa hur arbetet kring elever i las- och
skrivsvarigheter kan se ut, vilket i sin tur kan ha paverkat bearbetningen och tolkningen av
informanternas svar.

6.2 Resultatdiskussion

Nedan foljer en diskussion kring de delar i resultatet som &r véasentliga och som bor lyftas
fram. Utifran studiens syfte och fragestallningar diskuteras resultatet i anslutning till den
litteratur som tidigare har presenterats.

Lundberg (2010), Jakobsson och Nilsson (2011) menar att I&s- och skrivsvarigheter kan visa
sig pa olika satt och uppsta av olika orsaker. Lundberg betonar att dyslexi ar en av manga
anledningar till att Ias- och skrivsvarigheter kan uppsta, men som Ericson (2007) lyfter fram,
ar det svart att avgora nar det handlar om dyslexi eller nar andra bakgrundsorsaker foreligger.
For att kunna nd ett bra resultat maste dessa orsaker utredas, darefter kravs det att ratt insatser
satts in. Det ingar i specialldararens profession att kunna identifiera orsaken till elevens
svarighet och att komma med forslag pa atgarder. Darefter kravs av ldrarna att forandra sin
undervisning, for att eleven ska utvecklas optimalt. 1 Lgr 11 (Skolverket, 2011) star:
”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov” (s. 8). Detta innebar
att kompetensen kring de digitala larverktygen, och hur man kan anvanda dem for att stodja
elever i las- och skrivsvarigheter bor finnas hos alla larare. Flera informanter menar att det ar
specialléraren/specialpedagogen som har kompetensen kring de digitala larverktygen och att
eleven far arbeta med dessa verktyg tillsammans med dem. Utifran det relationella
perspektivet (Emanuelsson, Persson och Rosenqvist, 2001) 4&r det vardefullt att
uppmarksamma detta. De digitala larverktygen bor bli en naturlig del i det dagliga arbetet,
for att 6ka elevens inkludering och delaktighet. Aven Féhrer och Magnusson (2003) lyfter
fram vikten av att integrera de digitala larverktygen pa ett naturligt sétt i undervisningen.
Jakobsson och Nilsson (2011) poédngterar att skolan ska se dver hur arbetssattet kan férandras
och anpassas for eleven innan individuella 16sningar satts in.

For att elever i las- och skrivsvarigheter inte ska hamna i en negativ larandespiral ar det
forebyggande arbetet i skolan betydelsefullt. Andersson, Belfrage och Sjélund (2006) menar
att digitala larverktyg ska introduceras tidigt, redan i arskurs ett, och att stavningsprogram,
talsyntes och inlasta bocker ska finnas pa alla skolor. Vi anser, likt Brodin och Lindstrand
(2007) att insatser som &r bra for elever i behov av stéd kan vara bra for alla elever i skolan.
Att exempelvis alla elever lar sig anvanda talsyntes redan i arskurs ett forebygger inte bara
las- och skrivsvarigheter utan Okar ocksa mdjligheten till delaktighet och inkludering.
Specialundervisning har ur ett historiskt perspektiv inneburit, enligt Brodin och Lindstrand
(2010), att elever som har behovt stdd i sin inldrning ofta erbjudits undervisning enskilt eller i
grupp, skiljt fran den ordinarie undervisningen. Sett ur ett kommunikativt relationsinriktat
perspektiv (Ahlberg, 2001), okar den aktuella kommunens satsning pa digitala larverktyg,
elevens mojlighet att delta i den ordinarie undervisningen utifran sina forutsattningar och
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behov. Eftersom informanterna 6vervégande var positiva till denna satsning anser vi att detta i
storre utstrackning kan efterlevas.

Informanterna anger att datorn tillsammans med lasplattan &r de vanligaste digitala verktygen
i undervisningen. Tillsammans med datorn anvénds talsyntes och rattstavningsprogram, vilka
ar vardefulla stod for eleven. Verktygen anvands alltmer tillsammans med elever i 1as- och
skrivsvarigheter och dessa gor att eleven kan komma runt las- och skrivsvarigheten. De bidrar
aven till att eleven kan visa sina kunskaper och férmagor. Utifran ett relationellt perspektiv
ses de digitala larverktygen som en mojlighet att férandra elevens larmiljo och att dka elevens
maluppfyllelse. Risken finns dock att eleven kan ses ur ett kategoriskt perspektiv, det vill sdga
att eleven ses som bdrare av problemet och att det digitala larverktyget ska kompensera
svarigheten. De digitala larverktygen ska inte sta som ensam insats kring en elev i svarigheter.
Andra insatser och forandringar behovs ocksa.

Bland informanterna finns en oro for att datoranvandningen leder till alltfor mycket enskilt
arbete for eleven samt att utbytet eleverna emellan minskar. De anser &ven att lararstédet och
en-till-en-undervisningen kan riskera att minska. Oron &r viktig att ha i atanke. Torgesen,
Wagner, Rashotte, Herron och Lindamood (2010) samt Myrberg (2001) menar att risken
finns, om de digitala larverktygen anvands felaktigt vilket &r viktigt att forhindra. De digitala
larverktygen far inte erséatta lararledd undervisning utan ska anvandas som ett komplement.
Lararens aterkoppling till eleven da han/hon arbetar med datorprogram &r ocksa av betydelse
for att arbetet ska ge gott resultat. Vi anser dock, att det inte ar datorn i sig som leder till att
eleverna hénvisas till eget arbete, utan att det handlar om hur lararen véljer att anvanda sig av
datorn tillsammans med eleverna. Arbetet med datorn kraver att lararna & medvetna om hur
de ska planera och genomféra undervisningen, vilket dven Johansson (2010) lyfter fram.
Johansson skriver att lararna inte bara maste ha kunskap om lampliga program, utan &ven
insikter i hur datortraningen bor planeras och genomforas.

De digitala verktygen upplevs fortfarande som relativt nya i arbetet med elever i lds- och
skrivsvarigheter. Andra metoder att undervisa eleven pa anses av informanterna mer
inarbetade. Trageton (2005) anser dock att IKT kan bli ett anvandbart verktyg i
undervisningen, men att det ofta finns traditioner i skolan angaende hur undervisning ska
bedrivas och att dessa lever kvar. Vidare beskriver Trageton att skolorna ofta ar langsammare
att ta till sig nya forhallningssatt och arbetsséatt i jamforelse med Gvriga samhallet.

Bland informanternas svar finns en viss tveksamhet infor att uttala sig om hur de digitala
larverktygen paverkar elevernas kunskapsutveckling, da de anser sig ha arbetat for kort tid
med digitala larverktyg som pedagogiskt redskap och att forskning inom omradet saknas.
Jacobsson (2007) anser, likt informanterna, att ytterligare forskningsinsatser inom omradet
behovs. Enligt Johansson (2010) framkom det redan i slutet av 1980-talet att datorn skulle
komma att bli ett viktigt stod for elever i las- och skrivsvarigheter. Datorer har funnits lange i
skolans verksamhet men har manga ganger anvants enbart som ett skrivverktyg. Den
forandring som skett i anvandningen syns framfor allt i arbetet med elever i l&s- och
skrivsvarigheter men trots det behGvs mer forskning inom omradet. Johansson menar att
datorn idag har en tydlig uppgift inom specialundervisningen, da den 6kar méjligheten att
trana specifika omraden och bidrar till att skapa och fa ny kunskap.

Informanterna beskriver ett par synliga effekter med anvéndningen av digitala larverktyg i

arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter. De menar framfor allt att eleverna skriver allt
langre och mer komplicerade texter och detta beskrivs ocksa av Myrberg (2001). Aven
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Lundberg (2010) beskriver att eleven kan trdana och automatisera fardigheter med hjalp av
datorn. Informanterna menar ocksa att elever med finmotoriska svarigheter gynnas mest, da
de far anvanda sig av digitala larverktyg. Tragetons (2005) forskning stodjer detta och han
menar att kvalitén pa handstilen inte férsamras pa grund av uppskjuten handstilstraning.

De digitala larverktygens inverkan pa elevernas motivation ar en av de tydligaste effekterna
enligt informanterna. De anser att eleverna far snabb respons pa sitt arbete och att det
motiverar till fortsatt arbete. Johansson (2010) beskriver detta pa liknande sétt. Brodin och
Lindstrand (2007) beskriver, att arbetet med IKT ger en storre frihet och bidrar till en 6kad
sjdlvkansla. Detta ar en positiv effekt, da sjalvbild och prestationer i skolan har ett starkt
samband. Taube (2007) hanvisar till Matteuseffekten som innebar att den som har svart att
lasa, laser mindre och hela tiden blir mindre motiverad att lasa. Eleven hamnar pa detta stt i
en ond spiral och avstandet mellan de goda ldasarna och de som har det svart ckar hela tiden.

Bristen pa fortbildning inom digitala larverktyg ar ett annat omrade som informanterna lyfter
fram och har utmarker sig sarskilt bristen pa utbildning kring hur de digitala larverktygen kan
anvandas for att stodja elever i las- och skrivsvarigheter. Johansson (2010) betonar att lararna
maste fa ratt kompetensutbildning inom omradet for att fullt ut kunna utnyttja datorns
potential i undervisningen. Skolledningen har en viktig roll da det galler att planera
fortbildning for lararna. Da det satsas mycket pengar inom omradet bor intresse finnas for att
lararna anvander verktygen till sin fulla kapacitet.

For att datorn ska bli ett betydande stod for elever i las- och skrivsvarigheter, kravs kunskap
och engagemang hos lararna, vilket bade Myrberg (2001) och Johansson (2010) tydligt
uttrycker. Intresset och engagemanget finns hos néstan alla informanter, men tidsbristen
hindrar vissa att delta i fortbildning. F6hrer och Magnusson (2003), samt Earman Stetter och
Tejero Hughes (2011) poéngterar att manga skolor lagger mycket tid och pengar pa att skaffa
fram datorer men utan att hitta bra program och utan att ge pedagogerna adekvat fortbildning.

Slutligen &r det ovantat att inte fler informanter namner tekniska problem och bristen pa tid
for att delta i fortbildning som hinder i arbetet med digitala larverktyg. Enligt var uppfattning
ar detta viktiga omrade att arbeta med.

6.3 Avslutande reflektioner

Avslutningsvis presenteras nedan sammanfattande reflektioner gallande resultatet kopplat till
studiens syfte och fragestallningar.

Studiens resultat stammer Overens pa flera punkter med genomgangen litteratur.
Anvandningen av digitala larverktyg paverkar elevens motivation och férmaga att skriva allt
langre och mer avancerade texter och lararnas mojlighet till individualisering okar. L&rarnas
kompetens ar betydelsefull. Bland informanterna rader dock en viss osakerhet kring hur de
kan anvanda digitala larverktyg tillsammans med elever i las- och skrivsvarigheter och de
forlitar sig pa speciallararens/specialpedagogens kompetens. Inom speciallararutbildningen
ingar, enligt oss, for lite utbildning kring de digitala larverktygens funktion och
anvandningsmajligheter med tanke pa de forvantningar som lyfts fram av informanterna.
Kompetensen bor dock finnas hos alla larare och det aligger skolledningen att se till att
lararna far tid avsatt for relevant fortbildning. Kommunens satsning pa digitala larverktyg &r
bra. Den paverkar elevernas kunskapsutveckling positivt samt okar mojligheten till
delaktighet och inkludering.
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6.4 Framtida didaktiska implikationer

Studien visar att informanterna 6nskar mer fortbildning och tid maste avsattas till detta. Den
fortbildning som hittills har presenterats handlar om funktionen kring olika verktyg och
program. Framover bor det satsas pa didaktisk uthildning, hur man praktiskt kan anvanda
olika program med eleverna ur ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv, dar samspel
och delaktighet lyfts fram. Vidare bor man fundera pa hur speciallarare och specialpedagoger
delger sina kunskaper om de digitala larverktygen, sa att de blir till levande verktyg i all
undervisning. Enligt var uppfattning, ingar for lite utbildning betraffande digitala larverktyg i
speciallararprogrammet. Detta bor forandras da anvandningen av digitala larverktyg kommer
att fa allt storre betydelse i framtiden.

6.5 Vidare forskning

Digitala larverktyg, och da framst datorn, har funnits inom skolan under lang tid, men trots
detta behdvs ytterligare forskning inom omradet. Forskning kring hur de digitala larverktygen
paverkar elevens kunskapsutveckling behdvs samt forskning kring hur larare kan anvanda
digitala larverktyg i sin undervisning.
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Bilaga 1
Pilotstudie, enkét 1

Larares resonemang kring anvandandet av digitala larverktyg i arbetet
med elever i las- och skrivsvarigheter.

L0111 o 1o
Antal &r i yrket? 0-10 [] Alder: 20-30 []

11-20 [] 31-40 []

21-30 [] 41-50 []

31-40+ D 51-60+ D
I vilken/vilka Arskurs/-er UNAerVISar AU NU? .....ove e e e et et e e e e ae

1. Vilka digitala larverktyg anvander du i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter?

Hardvara

Dator [] mp 3 []
Lasplatta/iPad [] Daisyspelare []
Handskanner ex c-pen [] Mikrofon []
Skanner [] Alphasmart []
Pulse Smartpen []

Mjukvara

Rattstavningsprogram ] Ordprediktion

Talsyntes [] Taligenkanning

Talbocker ] Laslinjal

Easy reader (daisy i datorn) []

Andra larverktyg, namligen:



2. Vilka pedagogiska dataprogram och/eller appar anvénder du i arbetet med elever i las- och
skrivsvarigheter? Fordelar och nackdelar med dessa?

3. Beskriv hur du anvénder de digitala larverktygen i undervisningen med elever i 1as- och
skrivsvarigheter.

4. Anser du att de digitala larverktygen paverkar kunskapsutvecklingen for elever i las- och
skrivsvarigheter? Pa vilket satt?



5. Vilka for- och nackdelar ser du med att anvénda digitala larverktyg jamfért med andra
metoder utan tillgang till digitala larverktyg?

7. Anser du att du har fatt tillrackligt med kompetensutveckling for att kunna arbeta med de
digitala larverktyg som finns pa skolan?



8. Hur bedémer du att kompetensen ar bland skolans pedagoger nér det galler att arbeta med
digitala larverktyg med elever i las- och skrivsvarigheter?



Bilaga 2
Pilotstudie, enkét 2

Larares resonemang kring anvandandet av digitala larverktyg i arbetet
med elever.

L0111 o 1o
Antal &r i yrket? 0-10 [] Alder: 20-30 []
11-20 [] 31-40 []
21-30 ] 41-50 ]
31-40+ [] 51-60+ []
I vilken/vilka arskurs/-er Undervisar du NU? ..........ccooeiieiiriiiiiee e e eee e e
1. Vilka digitala larverktyg anvander du i arbetet med elever?
Hardvara
Dator [] mp 3 []
Lasplatta/iPad [] Daisyspelare []
Handskanner ex c-pen [] Mikrofon []
Skanner [] Alphasmart []
Pulse Smartpen []
Mjukvara
Rattstavningsprogram ] Ordprediktion
Talsyntes [] Taligenkanning
Talbocker ] Laslinjal
Easy reader (daisy i datorn) []

Andra larverktyg, namligen:



2. Vilka pedagogiska dataprogram och/eller appar anvéander du i arbetet med elever? Fordelar
och nackdelar med dessa?

4. Anser du att de digitala larverktygen paverkar elevernas kunskapsutveckling? Pa vilket
Satt?



5. Vilka for- och nackdelar ser du med att anvénda digitala larverktyg jamfért med andra
metoder utan tillgang till digitala larverktyg?

7. Anser du att du har fatt tillrackligt med kompetensutveckling for att kunna arbeta med de
digitala larverktyg som finns pa skolan?



8. Hur bedémer du att kompetensen ar bland skolans pedagoger nér det galler att arbeta med
digitala larverktyg?



Bilaga 3
Pilotstudiefragor

Till deltagare som deltar i forstudien:

Forstod du informationen i brevet och forklaringar av begrepp?

Hur lang tid tog det for dig att besvara frageformularet?

Var det nagon sarskild fraga som du inte kunde svara pa?

Ar nagon av fragorna otydligt formulerade?




Bilaga 4

Missiv
Arbetet med digitala larverktyg tillsammans med elever i las- och skrivsvarigheter

Till larare!

Vi ar studenter pa speciallararprogrammet pd Goteborgs universitet och laser med
specialisering mot sprak-, skriv- och lasutveckling. I utbildningen till speciallarare ingar att
skriva och genomfora ett examensarbete och det ar av den anledningen Ni far detta brev.
Arbetet avser att ge fordjupad erfarenhet av att bedriva och dokumentera ett didaktiskt
specialpedagogiskt forskningsarbete inom undervisningsomradena sprak, skrivning och
lasning, alternativt matematik.

For att alla elever ska klara sin skolgang och kunskapskrav innebar det att ratt atgarder och
insatser ska presenteras for dem. En av dessa insatser kan vara arbete med digitala larverktyg.
Den tekniska utvecklingen inom omradet digitala larverktyg gar hela tiden framat och
mojligheterna att anvanda dessa verktyg for att kompensera las- och skrivférmagan inom
skola och utbildning okar. Syftet med var studie &r att underséka hur larare resonerar kring
anvandningen av digitala larverktyg i arbetet med elever i las- och skrivsvarigheter.

Frageformularet lamnas till tre skolor* i en kommun. Resultatet kommer att bearbetas och
analyseras, for att sedan presenteras i examensarbetet. Uppgifterna kommer att behandlas sa
att ingen enskild person, skola eller kommun kan utpekas.

Deltagandet ar givetvis frivilligt, men vi ar tacksamma om sa manga som majligt svarar pa
frageformularet for att tillforlitligheten i undersokningen ska bli bra.

Vi tackar pa forhand!
Fragor kring formuléaret eller studien kan stallas till:

Lena Selmgvist Sofia Bengtsson
lena.selmqvist@jonkoping.se sofia.bengtsson(@skola.molndal.se

* Tva skolor besoktes
istallet for tre. Efter tva
skolbesok hade 33
informanter besvarat
formularet och det
underlaget var tillrackligt
for studien.



Bilaga 5
Enkat, huvudstudie

Larares beskrivning kring anvandandet av digitala larverktyg i arbetet
med elever i las- och skrivsvarigheter.

Utbildning, amnesinriktning och examensar:

Antal &r i yrket? 0-10 [] Alder: 20-30 []
11-20 [] 31-40 []
21-30 [] 41-50 []
31-40+ [] 51-60+ []

1. Vilka digitala larverktyg anvénder du i arbetet med elever som har l&s- och
skrivsvarigheter?

Hardvara

Dator [] mp 3 []
Laslplatta/iPad [] Daisyspelare []
Handskanner ex c-pen [] mikrofon []
Skanner [] iPod []
Pulse Smartpen [] Alphasmart []
Mjukvara

Rattstavningsprogram ] Ordprediktion

Talsyntes [] Taligenkanning

Talbocker ] Laslinjal

Easy reader (daisy i datorn) []

Andra Larverktyg, NAMIIGEN: ... e e e e e e e e



2. Vilka pedagogiska dataprogram och/eller appar anvénder du/har du anvént i arbetet med
elever i las- och skrivsvarigheter? Fordelar och nackdelar med dessa?

3. Beskriv hur du anvander eller har anvant de digitala larverktygen i undervisningen med
elever i las- och skrivsvarigheter?

4. Anser du att de digitala larverktygen paverkar kunskapsutvecklingen for elever i las- och
skrivsvarigheter? Pa vilket satt?



5. Vilka for- och nackdelar ser du med att anvénda digitala larverktyg jamfért med andra
metoder utan tillgang till digitala larverktyg?

7. Anser du att du har fatt tillrackligt med kompetensutveckling for att kunna arbeta med de
digitala larverktyg som finns pa skolan? Skriv garna vad du har fatt for kompetensutveckling
eller vad du saknar.



8. Hur bedémer du att kompetensen ar bland skolans pedagoger nér det galler att arbeta med
digitala larverktyg med elever i las- och skrivsvarigheter?



Bilaga 6
Beskrivning av digitala larverktyg

Digitala larverktyg

Anvands som ett samlande begrepp och avser da alla de hjalpmedel, tillbehdr och program
som finns for att kompensera brister i att lasa och skriva text. Digitala larverktyg kan alltsa
vara en dator med tillhdrande program och talsyntes, men det kan ocksa vara en skanner eller
en lasplatta.

Hardvara:

Lasplatta
Exempel pa lasplatta ar iPad. Det kan ocksa vara en portabel pekdator.

C-pen (handskanner)
Genom att dra en handskanner Gver ett ord eller en text, kopieras det till ett dokument pa
datorn, som man sedan kan fa upplast via talsyntes.

Skanner
Apparat for inladsning och digitalisering av bilder och text.

Digital penna/Pulse smartpen

Pulse Smartpen dr en penna som spelar in det som ségs under tiden man skriver. Den kraver
ett speciellt papper som har en meny langst ned. Med ett tryck frdn pennan pa
inspelningsknappen pa papperets meny, borjar pennan spela in ljudet och med ett tryck pa
stoppknappen stannar inspelningen.

Mp3/mp3 spelare
Mp3 ar ett filformat, ett sétt att packa ihop musik/texter och lagra den digitalt. Finns en
méangd olika spelare for detta.

Daisyspelare/skiva

Talbocker och ljudbocker i daisyformat ger utrymme for manga funktioner. En daisyskiva
rymmer ca 33 timmars ljud. Darfér ryms de allra flesta bockerna pa en enda skiva. Det gar
aven att ladda ner i mp3-format. Det gar enkelt att &ndra hastighet pa upplasningen och detta
utan att tonlaget foréndras.

iPod
En barbar mediaspelare.

Alphasmart

Ar en enklare form av dator. Det ser ut som ett tangentbord med ett litet fonster dar den
inskrivna texten visas. Den ar utformad for inskrivning av text och ge anvéndaren moéjligheten
att fora minnesanteckningar eller skriva langre texter.



Mjukvara

Rattstavningsprogram
Exempelvis Stava Rex, och Spell Right &r program som kontrollerar stavning.

Talsyntes

En talsyntes omvandlar text till tal och anvénds ofta i kombination med en skarmldsare som
styr vad som ska bli upplést. Programmet kan l&sa text i e-mail, ordbehandlingsprogram,
programmenyer, pdf-dokument eller information pa Internet. De flesta program med
textupplésning erbjuder &ven en mojlighet att spara ned textdokument som ljudfiler.

Talbocker
Tryckta bocker som &r inlésta av en fysisk person eller inlast med hjalp av syntetiskt tal.
Backerna kan finnas som mp3 eller pa CD-skivor.

Easy reader
Ett lasprogram till datorn som forenklar att lasa talbocker i daisyformat. Om talboken innehaller bade
text och ljud visas texten och eventuella bilder pa skarmen under upplasningen. Det gar att justera
lashastigheten.

Ordprediktion

Denna typ av program foljer med i det som skrivs och forsoker gissa vilket ord som tanks
skrivas harnast. Programmet visar en lista pa mojliga ord, men gissar forst pa ord som det
registrerat anvands ofta. Det finns ett program riktat mot yngre barn som heter Symword. Det
ar ett ordbehandlingsprogram med ordprediktion vilket som namnet antyder har symboler
som stod for anvandaren att vélja réatt ord samt en talsyntesrost som laser upp bokstéver och
ord. SymWriter &r ett liknande program som ger las- och skrivstéd med symboler.

Taligenkanning
Med taligenkanningsprogram dikterar man direkt in i datorn och det som sags omvandlas till
text.

Laslinjal

En laslinjal ar en digital "linjal™ som I6per 6ver hela skarmen och ar till for att underlatta for
lasaren att koncentrera sig pa enstaka textrader. Texten som syns inuti "linjalen”, kan
forstoras. Det som finns utanfor linjalen kan géras morkare for att anvandaren annu mer ska
kunna koncentrera sig pa de textrader som ska lasas. Exempel pa laslinjal ar ScreenRuler.

Pedagogiska dataprogram
Program for att trdna lasning och skrivning, exempelvis Lexia.
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