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Syfte: Syftet med denna undersdkning var att ur specialpedagogisk synvinkel kartlagga hur
fem NO-larare beskriver att de anvander text i sin undervisning. Fragestéallningarna var: Hur
anvander lararna text i sin undervisning? Vilka lasforstaelsestrategier undervisar lararna om?
Hur samverkar lararna med specialpedagog kring elever med lassvarigheter? Vilket stod
efterfragar lararna for att utveckla sin undervisning?

Teori: DA denna studie behandlar lasforstaelse och undervisning, i vilken lararen har en aktiv
roll och anvénder sig av dialog och kommunikation for att forklara fenomen och begrepp, har
ett sociokulturellt perspektiv valts som teoretisk utgangpunkt.

Metod: Datainsamlingen gjordes genom kvalitativa halvstrukturerade intervjuer med fem NO-
larare verksamma pa hogstadiet i olika stadsdelar i en storstad. Intervjuerna utformades som
samtal utifran en intervjuguide som tog sin utgangspunkt i underskningens syfte och
fragestallningar. Intervjuerna spelades in, transkriberades och analyserades.

Resultat: Resultatet visar att samtliga larare i undersokningen beskrev NO-texter som
abstrakta, faktaspackade och en utmaning for eleverna att ta till sig. Alla lararna var medvetna
om svenska elevers sjunkande resultat vad galler lasforstaelse och NO-kunskaper och kunde
ocksa beskriva att de sag svarigheter med lasforstaelse i sina egna klasser men hur de valde att
hantera detta varierade. Det blev tydligt hur olika l&rarna anvénder text, antingen i periferin, i
centrum eller integrerad. Ingen av dem undervisade om lasstrategier for faktatexter. Den
vanligaste formen av stod till elever med svarigheter att lasa var att laroboken fanns i mp3-
form pa natet. Ingen av lararna hade samarbete med specialpedagog. Alla lararna onskade att
de hade mer tid men svaren skiljde sig nér det géllde vad de ville anvanda tiden till. Flera av
lararna menade att fortbildning i form av fordjupade &mneskunskaper skulle goéra
undervisningen mer effektiv. Fa av lararna eftersokte samverkan med specialpedagog for
utveckling av undervisningen.
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1 Inledning

Vi laser av olika skél; for nojes skull, for att séka information och for att lara. For att kunna
delta i dagens samhélle ar det nodvandigt att kunna lasa och skriva och i vart moderna
teknologisamhélle behdvs medborgare som har avancerad kunskap och kan stka och tillagna
sig denna (Arnbak, 2010). Lasforstaelse och lasformagan &r nagot som eleverna ska trana pa i
alla skolans amnen, eftersom detta bidrar till deras sprakutveckling som for att de ska
tillgodogora sig kunskaper. | grundskolans tidiga ar fokuseras lasundervisningen pa
avkodning och flyt. Westlund (2009) beskriver hur det handlar om att lara sig att lasa under
de forsta aren och att det senare i allt storre utstrackning handlar om att lasa for att lara.

Analys av resultat fran internationella undersokningar som PIRLS, PISA och TIMSS
(Skolverket, 2008, 2009, 2010) och fran forskning (t ex Hall, 2004) visar att manga elever har
svarigheter med lasforstaelse i allméanhet och lasforstaelse av faktatexter i synnerhet. De
forsamrade resultaten har gjort att engagemanget for omradet lasforstaelse och hur det ar
kopplat till skolans alla @amnen har 6kat. Det har ocksa visat sig finnas en koppling mellan just
lasforstaelse och resultaten i NO. Visst kan man problematisera dessa undersokningar vad
galler i vilken grad man kan jamfora elever fran olika kulturer och olika skolsystem och om
alla elever och alla lander deltar pa lika villkor. De ger dock utomordentligt goda trendmatt
och Gustafsson och Yang Hansen (Skolverket, 2009) har ytterligare forfinat och korrigerat
dessa med analysteknik dar hansyn tas till skillnader i kronologisk alder och skolstart i olika
l&nder.

I min roll som handledare for lagstadielarare i en stadsdel i Goteborg i regeringens lasa-
skriva-rakna-satsning har jag fatt ta del av resultat fran aktuell forskning kring lasforstaelse
samt en genomgang av stadens resultat pa de nationella proven i ar 3. Som 4-9 larare i
svenska, har jag bland annat erfarenhet av lasforstaelse- undervisning och rattning av
nationella prov for ar 9, samt sammanstallning av resultat for ar 9 i stadsdelen. Forskning (t ex
Liberg, 2008, Reichenberg, 2008, Skolverket, 2009) visar att elever behdver lasundervisning i
alla aldrar och alla amnen, resultaten visar pa en nedgang vad galler lasforstaelsen. Detta har
fatt mig att fundera 6ver hur lasférstaelseundervisningen ser ut for aldre elever, i andra &mnen
an svenska, samt hur lararna ser pa sitt uppdrag och vilket stod de efterfragar.

I kursplanerna for biologi, fysik och kemi laggs sarskild tonvikt vid den begreppsliga-, den
analytiska- och informationshanteringsférmagan. Eleverna ska i undervisningen fa mota olika
typer av naturvetenskapliga texter och trana sin lasformaga och sitt sprak (Skolverket, 2011).
Detta innebdr en stor utmaning for lararna att skapa en undervisning som mojliggor for alla
elever att nd malen i kursplanerna.

I analysen av resultaten av PISA menar Skolverket (2010) att de nya kursplanerna kommer att
verka som en atgard for att resultatet i undersokningarna och for att svenska elevers
kunskapsniva ska hojas, daven om det kommer att kravas fler atgarder an sa. Ett exempel pa
detta &r att det behdvs mer forskning om lasforstaelseutveckling och hur man kan arbeta med
detta i undervisningen. Metaanalyser av forskning visar, enligt SFS (2007:630), att man i
skolan inte undervisar om lasforstaelsestrategier i nagon storre utstrackning, utan éverlamnar
detta till eleverna sjalv, trots att detta har betydelse for att utveckla god lasformaga. Darfor ses
okad uppmarksamhet pa, och undervisning om, lasstrategier som forbattrande i elevernas
lasfardigheter.



Foér mig som blivande specialpedagog, kommer detta att innebdra utmaningar vad galler att
medverka i det forebyggande arbetet och i att leda utvecklingen av det pedagogiska arbetet
med malet att kunna mota behovet hos alla barn och elever (SFS 2007:630).

Det ar mot bakgrund av detta och framforallt pa grund av fragorna det véacker i mig som jag
blir intresserad av att ta reda pa mer om hur texter anvands i NO-undervisningen, hur NO-
larare ser pa sitt uppdrag vad géller lasning och vilket stod de efterfragar.



2 Bakgrund

Detta avsnitt behandlar forskning och litteratur som pa olika sétt beror lasforstaelse.
Inledningsvis behandlas lasinlarning, lasutveckling och lasforstaelse samt elevers allmanna
lasformaga. Darefter diskuteras utmaningen med faktatexter och hur lasforstaelse ar realterat
till NO. Avsnittet avslutas med hur undervisningen ser ut, hur texter anvands och vad
kursplanen séger samt vilken roll specialpedagogen har.

2.1 Lasinlarning, lasutveckling och lasforstaelse

Lasning beskrivs av Hgien och Lundberg (1999) som bestdende av de tva komponenterna
avkodning och forstaelse. For att forsta innehallet i det man laser, kravs en snabb avkodning,
darfor bor den forsta lasinlarningen fokusera pa sambandet mellan bokstav och ljud.
Forstaelse ar den kognitiva delen och handlar om att till exempel anvéanda sina egna
erfarenheter, dra slutsatser och att géra tolkningar. Dessa grundldggande fardigheter har en
omsesidig paverkan pa varandra.

Traditionell l&s- och skrivinlarning har fokuserat pa avkodningsdelen (Lundberg, 1984) och
senare forskning har fokuserat pa forstaelsedelen (Liberg, 2006). De har tva synsatten har
Over tid narmat sig varandra. Hgien och Lundberg (1999) kompletterar det traditionella
synsattet med ett mer socialt.

Liberg (2006) gor en historisk genomgang av forskning om las- och skrivlarande. Hon skiljer
da pa synsatt och metoder. Den traditionella pedagogiska och psykologiska forskningen om
las- och skrivinlarning har ett individualpsykologiskt perspektiv, det vill sdga att man har varit
intresserad av den enskilde eleven och hur denne lar sig lasa och skriva. Det fanns da tva
huvudgrupper inom detta perspektiv, de som foresprakade ljudmetoden och de som
foresprakade helordsmetoden. P4 slutet av 60-talet kom ett brott mot tidigare forskning och
det individualpsykologiska perspektivet dvergavs for det socialinteraktionistiska. Detta visar
pa hur talspraks- och skrivspraksutveckling ar beroende av varandra och att sprak primart ar
till for kommunikation. Man studerade hur barn beter sig i l&s- och skrivsituationer och fann
att mycket sma barn kunde lara sig lasa. En metod som ryms inom detta synsétt ar LTG
(lasning pa talets grund). Sedan 1990-talet har ett sociokognitivt och ett sociokulturellt
perspektiv vuxit fram. Dessa perspektiv bygger pa tidigare forskning men man tittar ocksa pa
de sociala och kulturella sammanhang, som barnet befinner sig i och som l&sning och
skrivning ar en del av. Man menar, att den enskilda individen bade ar deltagare i och
medskapare till dessa sammanhang. | férsta hand arbetar man med ett effektivt
meningsskapande av lasning och skrivning. Detta synsatt domineras inte av en metod, utan
metoden anvands som hjalpmedel. Idag har man ocksa en kombination av ljudmetod och
helordsmetod, eftersom det ar utvecklande som lasare att bade ga fran delar till helhet och
fran helhet till delar. Skillnaden mellan dessa tva perspektiv ar att man inom det
sociokognitiva perspektivet har fokus pa den enskilda eleven i olika ssmmanhang medan man
inom det sociokulturella perspektivet har fokus pa sammanhangen som individer deltar i och
har paverkan pa.

Lasinlarningen tillnér de forsta aren i skolans modersmalsundervisning. Darefter behdver
eleverna fortsatt undervisning om lasforstaelse och lasstrategier for att det ska ske
lasutveckling och for att kunna tillagna sig &mneskunskaper. Arnbak (2010) menar, att detta
ar sarskilt betydelsefullt for de elever som har las- och skrivsvarigheter/dyslexi. Flera forskare
(t ex Hgien och Lundberg, 1999; Liberg, 2006) har behandlat hur sprakliga formagor och
sprakliga sammanhang paverkar las- och skrivutvecklingen och man har visat pa nagra
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omraden som har sarskild betydelse for denna utveckling. Dessa ar lasflyt, lasforstaelse och
lasintresse. Lasflyt forutsatter att lasningen &r automatiserad och att texten bestar av kénda
ord. Lasflytet paverkar i sin tur forstaelsen eftersom kognitiva resurser i och med detta ar
frigjorda och kan anvandas for att tolka inneborden i texten. I takt med elevernas alder, moter
de texter som ar allt langre, mer komplexa och amnesspecifika och Liberg menar (2006), att
det darfor blir betydelsefullt att Ilasflyt, lasforstaelse och lasintresse far sarskild
uppmarksamhet i undervisningen. Westlund (2009) framhaller ett utokat ordforrad som en av
de viktigaste faktorerna for att fa en god lasutveckling.

Lasforstaelse ar enligt Hgien och Lundberg (1999) ett samspel mellan lasare och text,
eftersom man laser in sa mycket mer an det som star explicit i texten. Det man laser infogas i
ett inre schema, som representerar det man redan vet om dmnet. Denna process kréver att
lasaren &r aktiv och interagerar med texten. Men ofta har de svaga lasarna sd manga daliga
erfarenheter av att 1asa att de har blivit passiva. De lar inte medan de laser eftersom de saknar
strategier for detta. L&sstrategier som den goda lasaren anvander sig av, omfattar att skaffa sig
Overblick Over texten, att anvénda textstod som exempelvis bilder och diagram, att lasa om
texten da problem uppstar och att relatera det lasta till tidigare erfarenheter. Detta kraver att
man innan man borjar lasa, har klargjort vilket mal man har med lasningen. Den goda lasaren
styr sin lasprocess for att uppna syftet med lasningen. Dock poéngteras det att det inte racker
med att lara ut nagon eller nagra lasstrategier. Eleverna maste ocksa fa positiva erfarenheter
av att anvénda strategier och att gora dem till sina egna. Detta &r enkelt nér det man laser ar
en latt text med innehall som ligger nara ens vardagsliv, men da man kommer i kontakt med
mer komplexa texter, kravs metakognitiva formagor. Metakognitiva formagor innebar i detta
sammanhang att l&saren & medveten om sina egna tankeprocesser, det vill sdga att man kan
tanka om sin egen inlarning och att kunna korrigera sig sjalv nar det uppstar problem.

Hgien och Lundberg (1999) resonerar om problem med lasforstaelse hos elever med dyslexi.
De problematiserar begreppet dyslexi som inte ar klart avgransat, eftersom det beror pa vilken
niva av lasfardighet man anser nodvandig for att kunna fungera i samhallet. De menar att
allvarliga och ihdllande problem med avkodningen &r ett kriterium for dyslexi. Deras egen
definition av begreppet utgar fran att dyslexi ar genetiskt betingat och bestar i en stérning av
de funktioner som kravs for att koda spraket. Denna storning marks till en borjan i och med
problem med avkodningen. Aven om lasningen kan bli acceptabel, kvarstar sedan stérningen
som problem med réattstavning aven i vuxen alder. De konstaterar att manga dyslektiker har
problem med att forsta vad de laser, men att det handlar om sekundéra problem, det &r en
konsekvens av dalig ordavkodning. Avkodningen tar sa mycket resurser att forstaelsen blir
lidande. Detta kan avhjalpas till exempel genom att de far text upplast. De menar vidare att
elever med dyslexi ocksa, pa grund av tidiga daliga erfarenheter, fatt dalig sjalvbild som
l&sare och darfor undviker detta.

Stanovich (1986) diskuterar individers olika lasférmaga och vad detta beror pa. Stanovich
beskriver en Matteus-effekt som orsak, dar de som tidigt knackt koden for skriftspraket ar de
som utvecklas mer och mer i och med att deras flyt blir battre och battre. De kanner igen fler
och fler ord, far storre och storre ordférrad och kan pa sa satt lagga mer av de kognitiva
resurserna pa att forsta. Lasningen gor att dessa elever utvecklar fler kognitiva formagor. De
elever som tar langre tid pa sig halkar efter alltmer, blir mindre motiverade att lasa och
forsoker undvika detta. Om man undviker att lasa far man ett mindre ordf6rrad och langre
fram svart att lasa och forsta de ord man moter i text. Skolgangen forstarker dessa roller och
elever med langsam och osaker lasning kommer aldrig i kapp de goda lasarna om skolan inte



uppmarksammar dem och tidigt ger effektivt stod. Ett exempel som Stanovich tar upp ar
vikten av l&sinstruktioner for elever som behover lastréna.

Sammanfattningsvis har lasflyt, lasforstaelse och lasintresse betydelse for las- och
skrivutvecklingen och for att tillagna sig amneskunskaper behdver eleverna positiva
erfarenheter och fortsatt undervisning i lasstrategier dven efter den forsta. Dessa strategier
behover eleverna ocksa rikliga tillfallen att trana pa. For elever med las- och skrivsvarigheter
tar avkodningen ofta sa mycket resurser att forstaelsen blir lidande. De &r darfor ofta hjélpta
av att fa lyssna till texten. Dessa elever har ofta daliga erfarenheter av att lasa och dalig
sjalvbild som lasare, vilket i manga fall gor att de undviker att lasa, vilket i sin tur paverkar
deras inlarning. | nésta avsnitt beskrivs hur svenska elevers resultat i internationella
undersokningar av till exempel lasforstaelse utvecklats dver tid.

2. 2 Forandringar i svenska elevers kunskaper

Elevers lasforstaelse har under flera artionden undersokts i internationella studier sasom PISA
(Programme for International Student Assessment) och PIRLS (Progress in Reading Literacy
Study). Syftet med dessa undersokningar &r att kunna gora internationella jamforelser men de
erbjuder ocksa mojligheten att studera hur de svenska resultaten utvecklas éver tid.

PIRLS ér en internationell studie som underscker elevernas lasformaga. Den utfors vart femte
ar i arskurs 4 och har som syfte att beskriva, jamfora, forklara, forsta och folja utvecklingen
kring lasformaga Gver tid. Femtio lander deltar i undersokningen som &r initierad av IEA (The
International Association for the Evaluation of Educational Achievement). PIRLS-rapporten
fran 2006 visar, att svenska elever har god lasformaga pa en grundldaggande niva, antalet
svaga lasare okar inte men antalet lasare som nar hogre lasnivaer blir farre. Svenska skolan
behover bli battre pa att utveckla mer avancerade formagor samt elevernas formaga att lasa
faktatexter (Skolverket, 2007).

PISA &r en aterkommande studie som undersoker 15-aringar i matematik, NO och lasformaga
och eleverna far satta sina kunskaper i ett ssmmanhang. Undersokningen gors vart tredje ar
och syftar till att identifiera orsaker till, och konsekvenser av, skillnader i kunskaper och till
att forbattra utbildningen. 66 lander deltog i den senaste undersokningen 2009 och OECD
(Organisation for Economic, Co-operation and Development) &r ansvarig organisation.
Resultaten fran PISA, 2009 visar, att Sverige ligger pa en genomsnittlig niva vad det galler
lasforstéaelse men att nivan har sjunkit i jamforelse med andra lander och over tid. Aven nar
det géller naturvetenskap har Sveriges resultat sjunkit och de ligger nu under genomsnittet.

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) &r en studie som undersoker
kunskaper i matematik och NO i ar 4 och 8. Den administreras av IEA, genomfors vart fjarde
ar och i den senaste undersékningen 2007 deltog 60 lander. Resultaten visar att svenska
elevers matematikkunskaper fortsétter att sjunka medan de naturvetenskapliga kunskaperna
ligger pa en genomsnittlig niva jamfort med de évriga landerna.

Sammanfattningsvis visar resultaten, att de svenska eleverna lasforstaelse och kunskaper i
naturorienterande amnen har sjunkit under en foljd av ar (Skolverket 2007, 2008, 2010). De
forsamrade resultaten har gjort att engagemanget for omradet lasforstaelse och hur det ar
kopplat till skolans alla &mnen har dkat. Det har konstaterats (Skolverket, 2010) att det finns
alltfor lite forskning om lasforstaelse av faktatexter, sarskilt NO-texter. Skolverket menar
dock att de nya kursplanerna kommer att fa en positiv effekt pa svenska elevers



kunskapsutveckling, dock behover aven andra atgarder vidtas. | det foljande avsnittet beskrivs
vad det &r som gor NO-texter till en utmaning.

2. 3 Utmaningen med NO-texter

NO-texter beskrivs av Mason och Hedin (2011) som en undergrupp till informerande text och
forklarande text. Denna typ av text skiljer sig mycket fran berattande text, vilken &r den
texttyp elever oftast moter i yngre aldrar. NO-text har en komplex struktur och &r den mest
utmanande texttypen eleverna moter. | likhet med Liberg (2008) beskriver Fang (2008) att
eleverna sallan far hjalp, i form av instruktioner och léasstrategier, med de faktatexter de
moter, samtidigt som laroboken &r den textform som elever oftast moter i NO-undervisningen
(Skolverket, 2008). Flera forskare (t.ex Best, Rowe, Ozuru och Mc Namara, 2005; Johnson
och Zabrucky, 2011; Liberg, 2008; Mason och Hedin, 2011) beskriver hur NO-texter skiljer
sig fran berattande text och vad det & som gor dem till en utmaning. De tar alla upp det
speciella med NO-text vad det galler innehall, struktur och meningsbyggnad.

Innehallsligt kraver NO-texter ofta stora forkunskaper om dmnesomradet och &ven god
omvarldskunskap. Texterna staller krav pd formagan att dra slutsatser fran information i
texten men staller ocksa krav pa att man kan relatera till tidigare kunskaper. Oftast innehaller
de inte sprakliga drag som hjalper eleven att bli indragen i, eller bli engagerad av, i texten pa
samma satt som i berattande texter. De innehaller manga amnesspecifika ord men fa
forklaringar, illustrationer eller exempel till dessa, vilket ger begréansad mojlighet for eleverna
att koppla vad de laser med tidigare kunskaper.

Texterna har en speciell genrestruktur dar bilder, diagram och foton utgor textstod. Sjalva
texten ar uppbyggd kring forklaringar av procedurer, klassificeringar, och logiska ordningar
som skillnader/likheter och problem/lGsningar. | en och samma text kan flera av dessa
forekomma, vilket innebar att detaljer forklaras och det blir svart att se sammanhanget och fa
en helhetsbild.

Ofta har dessa texter en komplex sats- och meningsbyggnad. L&saren behdver, férutom de
amnesspecifika orden, god ordkunskap. Ofta ar de ord som binder samman texten mer
komplicerade an i andra texter och i de fall da lasaren forstar de sammanbindande orden, gor
den komplexa sats- och meningsbyggnaden att lasaren inte kan dra nytta av dessa for att
forsta och tillgodogodra sig de amnesspecifika orden.

Jag har har beskrivit utmaningen med NO-texter, i det foljande beskrivs hur lasforstaelse har
samband med NO-kunskaper.
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2. 4 Samband mellan lasforstaelse och NO-kunskaper

Det finns forhallandevis lite forskning om hur lasformaga och undervisning i lasstrategier
paverkar fardigheter i NO. | flera studier (t ex Hall, 2004; Skolverket, 2007) har man ocksa
konstaterat att det finns alltfor lite forskning om metoder som kan anvéndas for att elever pa
ett battre satt ska kunna tillgodogdra sig faktatexter och da sarskilt NO-texter. Dock har man
under senare tid borjat uppmarksamma effekterna av att anvanda textaktiviteter i samband
med faktatexter. Resultatet av Johnsons och Zabruckys (2011) studie av olika program som
anvands for okad lasforstaelse av NO-texter, ger stod for att elever som far undervisning om,
och instruktioner for, lasstrategier okar sin forstaelse av naturvetenskapliga texter.

Cromley (2009) har studerat samtliga deltagande landers PISA-resultat fran 2000, 2003 och
2006 och funnit ett starkt samband mellan resultaten i lasforstaelse och NO-kunskaper, vad
galler de lander dar lasforstaelsen var god, som i Sverige. Korrelationerna for Sverige var ar
2000: 0.86, ar 2003: 0.88 och ar 2006: 0.84. Dessa resultat stammer 6verens med den studie
som Karlsson och Molander (2004) gjorde pa resultatet av svenska elevers resultat i PISA, dar
de elever som fick hoga resultat pa lasforstaelsetesten ocksa fick hoga resultat pa den
naturvetenskapliga testen.

Cromley (2009) diskuterar nagra tankbara forklaringar till sambandet mellan lasforstaelse och
NO-kunskaper. En teori som presenteras ar att god lasforstaelse foregar kunskaper i NO, det
vill séga att en elev som har mycket god lasforstaelse ocksa laser mycket och manga olika
typer av texter och darfor automatiskt tillgodogor sig NO-texter pa ett bra satt. Cromley
refererar har till Stanovich(1986) angaende Matteuseffekten, vilken innebéar att elever som
laser mycket kommer att lara sig mycket da deras allménbildning, ordférrad och lasforstaelse
okar. Detta stimmer Gverens med resultat fran PISA som visat att battre lasforstaelse ar
associerad med béttre resultat i NO. Cromley (2009) tar ocksa upp faktorer som paverkar
bade lasforstaelse och NO-kunskaper. Komplexa mentala processer samverkar da elevens
forkunskaper kopplas ihop med vad han/hon l&ser. Dessa kan liknas vid de processer som
pagar nar eleven binder samman sina forkunskaper med vad denne har erfarit vid till exempel
ett experiment eller en laboration. Cromley menar, att det & samma underliggande processer
som kravs for att forstd komplexa texter som for att tillgodogora sig fardigheter inom
naturvetenskap. Det handlar i bada fallen om formagan att skapa en inre tankemodell som ger
struktur och sammanhang och till vilken ny information kopplas pa via nyckelbegrepp. Precis
som vid lasning i allméanhet ar forforstaelse, ordforrad och formaga att dra slutsatser
betydelsefullt for forstaelse av NO-kunskap. Forforstaelse av det amnesspecifika och ett stort
amnesspecifikt ordforrad okar majligheterna att tillgodogora sig kunskaper i NO, varfor
elever behdver undervisning i strategier for detta.

Det behdvs mer forskning om hur undervisning i lasstrategier paverkar elevernas fardigheter i
NO, samt vilka metoder som dr gynnsamma for att ta till sig innehallet i NO-texter. Forskning
(Cromley, 2009) har dock visat, att det finns ett starkt samband mellan lasforstaelse och NO-
kunskaper. | det ndrmaste presenteras hur laroplan och kursplan ta upp lasning i NO-amnena.
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2. 5 Undervisning

2. 5.1 Léaroplan och kursplan

Under hosten 2011 tradde den nya laroplanen, Lgr 11, i kraft. I kursplanen for svenska kan vi
lasa att: "Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara” (s. 222,
Skolverket 2010). Det finns flera exempel pa hur man ska arbeta med lasforstaelse och olika
typer av texter.

| ”Centralt innehall” for arskurs 1-3 uttrycks det att ett saddant ska vara:
"lasstrategier for att forsta och tolka texter...”

”Beskrivande och forklarande texter, till exempel faktatexter for barn, och hur
deras innehall kan organiseras” (s. 223).

| arskurs 4-6 uttrycks det i Lgr 11 att det ska finnas:

"|asstrategier for att forstd och tolka texter fran olika medier samt for att
urskilja texters budskap, bade de uttalade och sadant som star mellan raderna”
(s. 224).

”Beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande texter, till exempel
faktatexter...” (s. 225).

| &rskurs 7-9:

”Beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och argumenterande texter,
till exempel ... vetenskapliga texter” (s. 226).

Detta &r skrivningar som pa ett liknande satt aterkommer i kursplanerna for biologi, fysik och
kemi. Sarskild tonvikt har lagts pa den begreppsliga, den analytiska och
informationshanteringsférmagan. | syftesdelen for alla tre &mnen kan man lasa att:

”... undervisningen (ska) bidra till att eleverna utveckla férmagan att samtala
om, tolka och framstdlla texter och olika estetiska uttryck med
naturvetenskapligt innehall” (s. 111, 127, 144).

samt att undervisningen ska ge eleverna:

. forutsattningar att utveckla sin formaga att ...anvanda kunskaper i
(biologi/kemi/fysik) for att granska information”

”...anvanda biologins/fysikens/kemins begrepp...” (s. 111, 127, 144).
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I Kommentarmaterial till kursplanen i kemi/biologi/fysik ges det en mer utforlig forklaring till
vad detta innebér:

"Det innebér att eleverna ska fa méta texter med ett naturvetenskapligt innehall
och sprak, till exempel tidningsartiklar, bocker och webplatser pa internet. Pa sa
vis far de mojligheter att utveckla sin lasformaga och sitt sprak”.

| "Centralt innehall” beskrivs att undervisningen som ska behandla i arskurs 4-6 ska
innehalla:

”tolkning och granskning av information med koppling till biologin, till exempel
I faktatexter och tidningsartiklar” (s. 114).

och i arskurs 7-9

"kallkritisk granskning av information och argument som eleven moter i olika
kéllor...” (s. 115).

| kursplanerna i biologi/kemi/fysik uttrycks det att eleverna ska fa mota text med ett
naturvetenskapligt innehall i undervisningen for att pa sa vis fa mojlighet att utveckla sin
lasformaga. | det foljande avsnittet behandlas forskning om vad detta innebér vad det galler
lararuppdraget.

2. 5. 2 Ett utokat lararuppdrag

| metaanalyser (Skolverket, 2010) beskrivs faktorer som paverkar elevernas resultat. En av de
faktorer som nédmns som sarskilt betydelsefull for att forbattra elevernas skolresultat &r
lararen. Lararens amneskunskaper ar utgangspunkt for effektiv undervisning men det kravs
ocksa att lararen har goda amnes- och didaktiska kunskaper. Lérare behdver aven kunna mota
eleverna pa den niva de befinner sig och ge individanpassad aterkoppling. Formagan att
kunna organisera undervisning som involverar och aktiverar eleverna inbegriper kunskaper i
hur man anvander text i olika &mnen.

Liberg (2008) poangterar att vi nu star infor ett utokat lararuppdrag, eftersom vi lever i ett
kunskapssamhalle som staller krav pa mer avancerade lasare, och att eleverna darfor behover
fortsatt stod och undervisning genom hela skolgangen om léasning i olika &mnen och genrer.
For att eleven ska utveckla de kompetenser som kréavs for att tillgodogora sig dessa texter
menar Liberg, att det ocksa kravs ett stort pedagogiskt stod. Detta stod behdver ges i flera
amnen men i Sverige har vi ingen tradition av att gora detta. Reichenberg (2008) beskriver
hur lararledda, strukturerade samtal om lasningen fatt sta tillbaka da skolan satsat pa kvantitet
istallet for kvalitet vad galler lasning. Skolverket (2009) beskriver att det behovs bade
grundldggande undervisning i lasfardigheter under de forsta skolaren och sedan fortsatt
undervisning for att utveckla och forbattra lasstrategierna.

Jag har beskrivit det uppdrag NO-larare star infor i och med den nya kursplanen. | néasta
avsnitt beskrivs resultat fran forskning som har behandlat hur undervisningen i NO ser ut.
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2. 5. 3 Undervisningen i NO

Det finns fa empiriska resultat nar det galler hur NO-lararna i Sverige undervisar. Det finns
emellertid resultat fran lararenkéten fran TIMSS och fran mindre, kvalitativa undersékningar
(Skolverket, 2008). Resultaten visar, att lararna vill franga den traditionella undervisningen
(berétta, forklara, skriva pa tavlan) och istallet utoka tiden for samtal med eleverna och lata
dessa fa storre inflytande Gver undervisningen och mer tid for arbeten i mindre grupper. Dock
har lararna séllan diskussioner om hur elever kan fa storre inflytande eller hur man planerar
dessa arbeten. Det finns en skillnad betraffande vad lararna sdager att de gor och vad de
faktiskt gor. Larares mal och visioner med undervisningen syns inte i klassrummet. Detta kan
bero pa att de inte & medvetna om vilka svarigheter eleverna utsétts for i och med enskilt
arbete eller att de inte &r medvetna om vad den egna undervisningen i praktiken fokuserar pa.
Enligt Skolverket (2008) uttrycks det som foljer:

For att kunna soka och anvanda information for ett meningsfullt larande kravs
fardigheter som specifikt beror informationssokning. Exempel pa sadana é&r
lasformaga, formaga att planera och genomféra ett sjalvstandigt arbete, att
kunna analysera, dra slutsatser, sammanstélla och presentera stoff. Det finns
internationella  studier som visar att ldrare inte undervisar om
informationsfardigheter utan véntar sig att dessa utvecklas av sig sjalva hos
eleverna. Larare underskattar de svarigheter som de utsatter sina elever for.
Detta ar forenligt med de svenska studiernas resultat (s. 101).

Larares undervisning i NO bestar till storsta del att beratta, beskriva och skriva pa tavlan. I det
foljande beskrivs hur text anvands i NO-undervisningen.

2. 5. 4 Textanvandning i NO-undervisningen

Texter anvands for att hjélpa eleverna utveckla kunskap i naturvetenskap. Det galler att gora
undervisningen om lasning av dessa texter effektiv sa att inlarning sker. Huvuddelen av
forskningen om lasforstaelse ar gjord utifran berattande text och van den Broek (2010)
diskuterar om man eventuellt kan anvanda de lasforstaelsestrategier som anvands vid
beréttande text pa andra texttyper, men framhaller vikten av att titta pa hur texten ar uppbyggd
och hur den relaterar till elevens forkunskaper. Best, Rowe, Ozuru, och McNamara, (2005)
utvecklar det senare och menar att NO-texter ofta ar for svara for eleverna, vilket lararna ofta
ar medvetna om. Déarfor bor de soka efter texter som matchar elevernas kunskapsniva,
alternativt syna de texter de har tillgang till, for att ta reda pa hur mycket forkunskaper de
behover hjalpa eleverna att forsta innan de laser. Herman och Wardrip (2012) menar att NO-
larare forvantar sig att elever kan lasa, att de vet hur de ska fa lasforstaelse och att lararna
darfor inte aktivt hjalper eleverna att 6ka sin lasforstaelse inom NO genom att ge instruktioner
om lasstrategier. Forutom att strategier i de flesta fall inte lars ut, menar Mason och Hedin
(2011) och Hall (2004) att i de fall da lararen undervisar om strategier, ger lararen inte
eleverna tillrackligt med tid for att trana pa lasstartegier. Eleverna forvantas komma ihag
strategierna men har inte alltid forstatt hur, nar och varfor de ska anvandas.

Flera forskare (Mason och Hedin, 2011; Zhihui, 2008; Krajcik, och Suthertand, 2010; Hgien
och Lundberg, 1996; Gibbons, 2002) ar éverens om att eleverna behdver stéttning vid lasning
av NO-texter. Stottning handlar om hur pedagogen strukturerar och lagger upp sin
undervisning, sa att det blir kvalitet pa denna. Detta innebér att undervisningen &r strukturerad
steg for steg och ror sig mellan det konkreta till det abstrakta, sa att syfte och mal blir tydligt
for eleverna.
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Larare ar medvetna om utmaningen med NO-texter men ger sallan strategier for hur eleverna
ska ta sig an dessa. Eleverna behdver stottning vid lasning av NO-texter. | nésta avsnitt
beskrivs forskning om specialpedagogens roll.

2. 6 Specialpedagogens roll

Specialpedagogens uppgift ar enligt Potts (1998) att komma dver hinder, att vara forutseende
och steget fore och ocksa att kunna ha 6verblick. Nar det kommer till fragan om inkludering
eller exkludering behover specialpedagogen kunna problematisera detta och stélla fragor om
vem och vilka som gynnas av det ena eller det andra. Specialpedagogen behdver fraga sig
vems behovet ar och vilket malet &r. Specialpedagogens roll blir att utmana, handleda och
utveckla lararnas undervisning.

Fischbein (2007) menar, att férebyggande atgarder bor ha en storre plats i specialpedagogisk
verksamhet. | praktiken behdver specialpedagogen ta olika perspektiv for att kunna studera
olika situationer och se vilka mojligheter som kan skapas istéllet for svarigheter. Samspel pa
olika nivaer blir darfor en central roll i utvecklingen av verksamheten.

| examensforordningen for specialpedagogprogrammet (SFS 2007:638) star det att studenten
ska visa féljande fardigheter och formagor:

— visa formaga att kritiskt och sjalvstandigt identifiera, analysera och
medverka i forebyggande arbete och i arbetet med att undanrdja hinder och
svarigheter i olika larmiljger,

— visa formaga att kritiskt och sjalvstandigt genomfora pedagogiska
utredningar och analysera svarigheter pa organisations-, grupp- och
individniva,

— visa formaga att utforma och delta i arbetet med att genomfdra
atgardsprogram i samverkan med berorda aktorer samt formaga att stodja
barn och elever och utveckla verksamhetens larmiljoer,

— visa fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner och
radgivare i pedagogiska fragor for kollegor, foraldrar och andra berérda, och

— visa formaga att sjalvstandigt genomfora uppfoéljning och utvardering

samt leda utveckling av det pedagogiska arbetet med malet att kunna mota
behoven hos alla barn och elever
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2. 7 Studiens teoretiska utgangspunkter

Det sociokulturella perspektivet beskrivs av Séljo (2000) ha sitt ursprung i Vygotskys teorier
om maénniskans utveckling och inlarning. Kommunikativa processer, som samspel och
sprakanvandning, ses som helt avgorande for att utveckling och inlarning ska ske och vad vi
lar oss beror pa hur det sociala sammanhanget ser ut. "Kunskap lever forst i samspel mellan
manniskor och blir sedan en del av den enskilde individen och hans eller hennes
tdnkande/handlande. Och sedan kommer den tillbaka i nya kommunikativa handlande...” (s.
9, Séljo, 2000) Utrymmet mellan en viss kunskapsniva och den kunskapssniva som ar inom
rackhall for larande med hjalp av stod, kallas den proximala utvecklingszonen. Saljo beskriver
larandet inom den proximala utvecklingszonen som en process dar stodet minskar allt
eftersom eleven klarar mer och mer pa egen hand for att till slut helt kunna tas bort. I larandet
utgor lararen eller den vuxne det stdd, genom att visa och samtala, som ger eleven végledning.
Begreppet kommunikativa stéttning (el engelskans scaffolding) syftar pa den tillfalliga hjalp
som den vuxne ger barnet innan det klarar en uppgift pa egen hand. Lararens roll i detta ar att
forklara och fortolka, mediera, omvarlden och kunskapen at eleven. Eleven tar till sig av
kunskapen, kallat apropriering, da denne inforlivar till exempel nya ord i sitt ordforrad.

Dysthe (2003) menar att sprakligt samspel &r det viktigaste redskapet for utveckling. Genom
att eleven far tillfalle att préva och anvanda nya ord och tankar i samtal, samlar denne
erfarenheter och utvecklar sitt sprak. Dysthe menar vidare att motivation ar en viktig del av
inlarningen. Genom att skapa situationer som stimulerar eleverna till att bli aktiva och utbyta
erfarenheter och kunskap, skapas ocksa motivation. Saljo (2000) skiljer pa sprak som system
och sprak som medel for kommunikation. Sprak som system é&r att ldara sig hur ett sprak ar
uppbyggt och att kunna beharska det. Sprak som medel for kommunikation ar att kunna
kommunicera i samspel med andra och vara en del av en sociokultur.

Séljo (2000) beskriver larande som nagot som sker hela tiden, och att i varje interaktion finns
mojlighet att apropriera ny kunskap. Fragan blir da vad som lars ut. Darfor behdver alla i
skolan forsoka bli medvetna om vilka forestallningar som dominerar och vilka antaganden
man utgar fran, vilket kan vara mycket svart da vissa tankar om larande tas for givet och blir
"osynliga”. Larande handlar om att bade elev och larare &r aktiva, samarbetar och paverkar
varandra under larandesituationen. For att resultatet av samarbetet ska ge effekt ar formagan
att ta den andres perspektiv av vikt.

Da denna studie behandlar lasforstaelse och undervisning, i vilken lararen har en aktiv roll
och anvander sig av dialog och kommunikation for att forklara fenomen och begrepp, har ett
sociokulturellt perspektiv valts som teoretisk utgangpunkt.

Sammanfattningsvis har litteraturgenomgangen visat, att samhéllet stéller allt storre krav pa
individerna nar det galler att kunna tillgodogéra sig avancerad kunskap. Samtidigt visar
internationella undersokningar att svenska elevers resultat i lasforstaelse och NO sjunker. NO-
larare vill utveckla sin undervisning fran att huvudsakligen beratta, forklara och skriva pa
tavlan, till att 4gna mer tid till samtal med eleverna, ge dem mer inflytande och tillfalle att
jobba i mindre grupper. De diskuterar dock sallan hur detta ska kunna genomforas. Texter
anvands i stor utstrackning i NO-undervisningen och trots att de & komplexa far eleverna
séllan hjéalp med att tillgodogdra sig dem. Forskningsunderlaget om vilka metoder som skulle
vara mest gynnsamma for detta ar bristfalligt. Dock, med tanke pa samvariationen mellan
lasforstaelse och NO-kunskaper, kan eventuellt de nya kursplanerna i biologi/fysik/kemi som
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poangterar betydelsen av text, fa ett gynnsamt inflytande. Detta innebar att lararna star infor
ett utokat lararuppdrag, dar eleverna behover lasundervisning i alla aldrar och @mnen.
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3 Syfte

Syftet med denna undersokning ar att kartlagga hur fem NO-larare beskriver att de anvander
text i sin undervisning, hur de beskriver att stod ges och vilket stoéd de eftersoker for elever
med lassvarigheter.

3. 1 Fragestallningar

e Hur anvénder lararna text i sin undervisning?

e Vilka lasforstaelsestrategier undervisar lararna om?

e Hur samverkar lararna med specialpedagog kring elever med lassvarigheter?
e Vilket stod efterfragar lararna for att utveckla sin undervisning?

4 Metod och genomfdrande

Detta avsnitt tar upp val av forskningsansats och metod, beskriver genomfdrande,
tolkningsforfarande och analys samt avslutas med giltighet och etiska 6vervaganden.

Det finns begransat med svensk litteratur om amnet lasforstaelse och svarigheter med
lasforstaelse relaterat till NO-texter. Litteratur som behandlar lasutveckling, las- och
skrivsvarigheter samt lasforstaelse samt aktuella publikationer fran Skolverket har anvants i
studien. | databaserna Academic Search Elite, ERIC Teacher Reference Center och Education
Research Complete har sokningar gjorts efter granskade vetenskapliga artiklar (sk peer
reviewed) gjorda mellan 2000-2012. S6korden som anvéndes var reading comprehension,
reading disabilities, learning disabilities och struggling readers tillsammans med science.
Sokningen ledde fram till 11 artiklar som beddmdes som relevanta for denna undersokning.

4.1 Metodval

Metodvalet styrs enligt Holme och Solvang (1997) av studiens syfte och problemformulering
och man skiljer mellan kvantitativa och kvalitativa undersékningar. En kvantitativ
undersokning menar Stukat (2005) att féredra om man vill fa fram en stérre mangd data som
ar matbar och vars resultat kan generaliseras. Ett exempel pa metod i en kvantitativ
undersokning &r enkater. Genom en enkatundersékning kan man snabbt na ut till ett stort antal
informanter. En svaghet med enkéter ar att bortfallet riskerar att bli stort. Vidare har man
ingen mojlighet att stalla uppfoljningsfragor och informationen blir inte alltid av djup
karaktér.

En kvalitativ undersokning &r enligt Kvale & Brinkmann (2009) att foredra da man vill fa en
beskrivning av ett fenomen och en djupare forstaelse av det enskilda fallet. Exempel pa metod
i kvalitativa undersokningar &r intervjuer och observationer. En svaghet med kvalitativa
metoder ar att resultaten kan bli svara att jamféra med dem fran andra undersokningar. Ofta
har de ett lagt antal undersokningspersoner, vilket gor att resultatet inte kan generaliseras,
utan endast ar giltigt for de som ingar i den aktuella undersokningen (stukat, 2005). Man skiljer pa
strukturerade och ostrukturerade, eller halvstrukturerade, intervjuer. Den strukturerade
intervjun har fasta svarsalternativ och begransade mojligheter till foljdfragor medan den
halvstrukturerade har formen av ett samtal om ett &mne som har strdvan att vara meningsfullt
for bade intervjuare och den intervjuade, det blir ett "samspel dar kunskap utvecklas genom
dialog” (s 118, Kvale & Brinkmann). Styrkan hos den halvstrukturerade intervjun ar enligt
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Holme & Solvang (1997) att den utbvar liten styrning Gver intervjupersonen. Intervjun
paminner mer om ett vardagligt samtal ur vilket man sedan “vaskar fram” anvandbar
information. Informationen som ges av informanterna &r giltig for dem men inte
nodvandigtvis for andra i samma situation. Svagheten &r att det kan vara svart att jamfora
information fran de olika intervjuerna eftersom de inte blir exakt likadana. Foljdfragor skapas
efter den information intervjupersonen ger, av forhallandena under samtalen och av att
intervjuaren paverkas under tidens gang. Forskaren tenderar att ha tillagnat sig mer kunskaper
infor den sista intervjun.

Observationer &r enligt Stukat (2005) en lamplig metod om man &r intresserad av nagons
beteende, for att fa vetskap om vad nagon gor och inte bara vad de sager att de gor. Dock kan
det vara en svarighet att formulera vad det ar som ska observeras och att det &r det som
verkligen blir observerat. Dessutom kan observatorens narvaro paverka sammanhanget som
ska observeras. | ett tidigt skede 6vervégdes om observationer skulle goras for att komplettera
intervjuerna dock valdes detta bort da tiden inte rackte till.

Datainsamlingen i denna undersdkning har skett med halvstrukturerade intervjuer. Syftet var
att fa kunskap om NO-lararnas undervisning, att kartlagga hur de beskriver att de anvander
text i sin undervisning, hur de beskriver att stod ges och vilket stéd de eftersoker for elever
med lassvarigheter. Intervjuerna utformades som samtal utifran en intervjuguide (se bilaga 2),
vilken tar sin utgangspunkt i undersokningens syfte och fragestallningar och ar uppbyggd
kring amnesomraden som ger de intervjuade majlighet att ge utforliga svar och intervjuaren
mojlighet till foljdfragor.

Resultaten fran denna begransade studie gar inte att generalisera. Forhoppningsvis kan anda
resultatet fran en mindre och kvalitativ undersokning som denna ge ett bidrag till forstaelsen
av inneborden i god NO-undervisning och vilket stod som ges och efterfragas i arbetet med
NO-texter, med sarskild tanke pa elever med lassvarigheter.

4.2 Urval

Generalisering och representativitet ar i en kvalitativ undersékning inte nagot som ligger i
fokus, men Holme och Solvang (1997) framhaller vikten av att fa en sa stor variation i urvalet
vad géller alder, kon och undervisningsar som mojligt, for att ge en djupare forstaelse av det
studerade. Trost (2001) beskriver ett strategiskt urval som lampligt for att sakerstalla variation
I de intervjuades uppfattningar.

En urvalsgrund &r l&rare som anvénder sig av faktatexter i sin undervisning. En annan
urvalsgrund ar att de inte ska ha nagon form av svenskutbildning eller fortbildning vad galler
lasinlarning, lasutveckling eller lasforstaelse. Valet foll darfor pa NO-larare verksamma pa
hdgstadiet.

Kontakt togs forst via mail till rektor pa fem storre hogstadieskolor i en storstadskommun. De
fick information om syftet med undersdkningen i ett missivbrev (se bilaga 1) som skickades
via e-post. Det visade sig vara svart att fa tag i larare som kunde och ville stalla upp, flera
anforde tidsbrist. Positivt gensvar kom fran tva av dessa skolor, det var da lararna som fatt
information av sin rektor och svarade via mail. Till dessa skickades ett missivbrev och
darefter bokades tid for intervju, allt via e-post. For att fa fram de sista informanterna
anvandes ett sa kallat snobollsurval, dar nagon av de intervjuade eller av de som tackade nej
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har pekat pa nagon annan som valt att delta (Stukat, 2005). Dessa informanter fick
information om undersokningen och tid for intervju bokades via mail. Det har funnits en
stravan efter att fa variation i undersokningsgruppen vad galler kon, erfarenhet och alder samt
att fa en lagom stor undersokningsgrupp. Undersokningsgruppen behovde vara tillrackligt stor
for att fa mangsidighet och en bra bild av olika uppfattningar men samtidigt inte for stor, med
tanke pa tidsaspekten och risken att resultatet pa grund av detta blev ytligt.

4. 3 Genomfdrande

Den kvalitativa forskningsintervjun bor enligt Kvale och Brinkman (2009) vara
halvstrukturerad och utgad fran en intervjuguide, till skillnad mot ett standardiserat
enkatformular. Intervjuguiden utgér en ram som utgar fran undersékningens syfte och
fragestallningar. Denna bor innehalla bade tematiska och dynamiska fragor, det vill séga bade
mer Overgripande och mer fokuserade och djuplodande fragor. Ett forsta utkast till
intervjuguide provades i en testintervju som gjordes med en NO-ldrare pa skolan dar jag
jobbar. Resultatet av testintervjun innebar att intervjuguiden till viss del omarbetades.
Framforallt blev det tydligt att vissa fragor var mer évergripande, det ar de som nu utgor
frageomradena i intervjuguiden. Exempel pa detta &r att fragan: "Vad ser du &r utmaningen
med att arbeta med NO-texter?” som tillkom istéllet for flera mer specifika fragor om vilka
alternativa arbetssatt som anvandes och vilka strategier som lardes ut. Andra fragor blev
foljdfragor eller kunde strykas helt eftersom de per automatik kunde relateras till nagon mer
évergripande, som till exempel fragan "I vilken utstrackning utgor texter kunskapskalla?”, dar
svaret fas nar lararen berattar om sin undervisning.

Intervjusituationen beskrivs av Holme och Solvang (1997) som en kravande metod bade for
den som intervjuar och den som blir intervjuad. Den som intervjuar behdver vara kunnig i
amnet och strukturerad och f6lja intervjuguiden samt tydlig for att forsakra sig om att fragor
och svar uppfattas ratt. Denna behover ocksa ha empati, vara vanlig, lyhérd och éppen och
inte forsoka Gverfora sina egna uppfattningar pa den intervjuade utan fa denne att kanna sig
tillracklig tillit for att 6ppna sig och dela med sig av sina uppfattningar. Eftersom det ar
viktigt for undersokningens syfte att informanternas beskrivningar och uppfattningar kom
fram, fick de ocksa stor mojlighet att styra utvecklingen av intervjun, samtidigt som jag som
intervjuare styrt samtalet for att folja intervjuguiden och uppfylla syftet med undersékningen.
Varje intervjusituation har darfor sett olika ut, da det uppkommit olika idéer och uppfattningar
som foljts upp eller utvecklats. Intervjuerna genomfordes pa respektive larares skola, i de
flesta fall i ett avskilt grupprum. Innan intervjun startade fick lararna ater information om
undersokningens syfte samt tillfalle att stélla fragor.

Intervjuerna spelades in och transkriberades sa snart som mojligt efter varje tillfalle. Avsikten
har varit att aterge samtalen sa ordagrant som mojligt, ofta forekommande upprepningar, som
”Eeeh...” och "Mmm...”, pauser, skratt, betoningar och skiljetecken som kommatecken och
punkt anvands. Tillfalliga avbrott i intervjuerna ar markerade. Overlappningar i tal har inte
atergetts, utan sarats pa i de fall de varit horbara.
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4. 4 Analys och tolkning

Hermeneutiken beskrivs av Kvale och Brinkman (2009) traditionellt ha anvants vid tolkning
av texter men att begreppet “text” sedan har utvidgats till att omfatta &ven diskurser och
handlingar, och hermeneutik kan darfér anvandas vid tolkning av intervjuer. Skillnaden
mellan litterar text och intervjutext &r att intervjutext inte ar avslutad pa samma satt som den
litterdra texten. Nar intervjuaren transkriberar texten ar man samtidigt den som skapar texten
och den som tolkar den.

Inom hermeneutiken anvander man sig av den hermeneutiska cirkeln vid tolkning (Gilje och
Grimen, 2007; Holme & Solvang, 1997; Kvale och Brinkman, 2009). Hur man ska forsta en
text, och tolka meningen i den, sker genom en process dar man gar fran meningen i delarna
till meningen i helheten och tillbaka till delarna, det vill saga att forstaelsen okar nar delarna
relateras till helheten och vice versa. Hur man bestimmer meningen i delarna paverkar
meningen i helheten, vilket i sin tur paverkar meningen i delarna. Detta ger majligheten till en
allt djupare forstaelse av fenomenen.

Gilje och Grimen (2007) menar, att man som uttolkare behdver vara medveten om sin egen
forforstaelse och de pekar pa sambandet mellan det vi ska tolka, forforstaelsen och
sammanhanget som det ska tolkas i. Man maste hela tiden pendla mellan att forsta delarna och
helheten. Det handlar om en cirkel eller snarare en spiral, menar de, eftersom man inte
befinner sig pa samma punkt hela tiden.

Jag borjade med att lasa igenom varje intervju i tur och ordning, flera ganger, for att skapa
mig en helhetshild av varje tillfalle. Darefter kategoriserades svaren genom att svaren pa
huvudfragorna fran intervjuguiden i varje intervju markerades. Ytterligare genomlasning
fokuserade pa dessa och de olika svaren jamfordes med varandra. Det visade sig da hur
informanterna valt att svara pa fragorna utifran olika satt att se pa fragorna. Efter detta lastes
intervjuerna igenom i sin helhet ytterligare en gang da ny forstaelse och tolkning av svaren
kunde goras, nya kategorier véaxte fram. Svaren kunde sedan kategoriseras utifran innehallet i
informanternas beskrivning istallet for utifran intervjuguidens teman.

4.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet handlar om ifall den information undersokningen bygger pa ar tillforlitlig, detta
genom att intervjuaren ar tydlig, att denne till exempel inte stéller ledande fragor och vid
analysen genom att Kkategorisera svar noggrant och efter teoretiskt Overvagande.
Reliabiliteten starks nér forskaren provar olika forslag till analytiska kategorier. Reliabilitet
handlar om ifall forskaren i tillrackligt hog utstrackning lyckas forsta och fanga meningen i
intervjupersonens beréttelse. Jag har anvant mig av en intervjuguide for att fa ett sa likvardigt
material som mojligt, &ven om varje semi-strukturerad intervju blir ett unikt samtal. ag har
forsokt att luta mig pa den kunskap som erbjudits av tidigare forskning och bedomt
rimligheten i mina tolkningar utifran, och i relation till denna. Jag &r medveten om att det ar
min forforstaelse till viss del paverkat resultatet men har férhoppningen om att jag har kunnat
gora tolkningen sa rattvisande som majligt. Jag har jobbat aktivt for att motverka detta genom
att spela in mina intervjuer och lasa igenom dem flera ganger.

Validitet handlar om i vilken grad man verkligen har undersokt det man ville underséka och

inget annat (Thurén, 1991). Validiten betraktas ofta som jamforelsevis 1ag nar det galler
kvalitativa undersokningar darfor att man riskerar att fa in irrelevanta inflytanden. Det kan
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gélla individers dagsform, nervositet och liknade som i och med det ringa antalet deltagare
riskerar att fa patagliga effekter pa resultaten (Kvale, 1997).

4.6 Etik

Undersokningen foljer de fyra riktlinjer i forskningsetiska principer fran Vetenskapsradet
(2002).

Informationskravet: Lérarna fick information om undersékningens syfte i mail, missivbrev
och muntligt, innan intervjuerna startade. De fick ocksa information om att de nar som helst
kunde avbryta intervjun om de sa dnskade.

Samtyckeskravet: Undersokningen &r frivillig och informanterna har haft mojlighet att nar
som helst avbryta intervjuerna.

Konfidentialitetskravet: Skolor och larare som deltagit har avidentifierats och allt inspelat
material kommer att forstoras efter det att studien fardigstallts.

Nyttjandekravet: uppgifterna som framkommit anvénds endast i enlighet med studiens syfte.
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5 Resultat

Syftet med denna undersokning har varit att kartldgga hur fem NO-larare beskriver att de
anvander text i sin undervisning, hur de beskriver att stdd ges och vilket stod de eftersdker for
elever med lassvarigheter. Studiens specifika fragestéallningar handlar om hur larare anvander
text i sin undervisning, vilka lasforstaelsestrategier lararna undervisar lararna, hur lararna
samverkar med specialpedagog kring elever med lassvarigheter samt vilket stod lararna
efterfragar for att utveckla sin undervisning.

Resultatet presenteras tematiskt under huvudrubrikerna: “L&rarnas beskrivning av
lasforstaelseundervisningen i NO, i periferin, i centrum eller integrerad” och: "Mdjligheter
och begransningar”.

5. 1 Lararnas beskrivning av lasforstaelseundervisningen i NO, i
periferin, i centrum eller integrerad

Alla lararna & medvetna om de svenska elevernas sjunkande resultat i de internationella
undersokningarna och att det ar nagot de behdver forhalla sig till. De beskriver pa olika satt
hur de ser pa utmaningen med NO-texterna, behoven av lasforstaelseundervisning i NO och
hur de lagger upp sin undervisning. Det blir tydligt hur olika de anvander text, antingen i
periferin, i centrum eller integrerad.

Lararna i undersékningen menar alla att NO-texter ar abstrakta, faktaspackade och svara att ta
till sig. Lararna beskriver i olika avseenden hur texterna kan vara problematiska.

| 4 beskriver hur eleverna inte dr vana vid att lasa, de tycker att texterna ar svara och har dalig
lasforstaelse fran borjan. Texterna upplevs darfér som svara, abstrakta och faktaspackade:

- Texten gar ju snabbt att ldsa men den &r inte latt att forsta, den kan ju kanske beskrivas
pa 5-6 meningar men det ar ett véldigt innehall i den som man kan prata om i en
halvtimme.

14 lagger darfor mycket tid pa lektionerna till att forklara, férenkla och sammanfatta de texter
eleverna sedan ska lasa pa egen hand.

I1 anser att larobdckerna ska ha ett vetenskapligt upplagg och vara “rakt pa sak”, det vill siga
anvanda ratt begrepp fran bdrjan och inte forenkla, utan beskriva det som hander utan
omskrivningar eller liknelser. Hon menar att olika former for att gora texten mer lattlast i
praktiken gor det svarare for eleverna att hitta vad som &r fakta och det viktiga. Hon stottar
elevernas lasning genom att forklara begreppen pa lektion och genom att hennes undervisning
bygger pa samma struktur som texterna:

- Jag tror att det dr sa att de som skrivit larobockerna &ar naturvetare och jag ar
naturvetare och darfor fungerar jag sa i mitt huvud och under mina genomgangar.

I1 menar att eleverna sjalva ska kunna se kopplingarna mellan lektionsuppldgget och texten

nar de laser. Eleverna tycker att det ar mycket att lasa och 11 véantar med att anvanda text pa
lektionerna tills eleverna har mognat.
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I3 diskuterar pa ett liknande sétt som I1och séager sjélv att hon ar osaker pa om hon tycker att
texten ska vara faktaspackad eller mer beskrivande. A ena sidan tycker hon att texterna
tenderar att vara alltfor komprimerade och att det ar viktigt att texten ar lattlast och ger flyt, &
andra sidan menar hon att det kan svart att ”plocka information” om den ar mer beskrivande.
Hon tycker att det &r en utmaning att hitta andra texter an laroboken som passar eleverna,
eftersom tiden inte racker till men hon anser att det ar viktigt anda eftersom Centralt innehall i
de nya kursplanerna och larobdckernas innehall inte alltid stammer Gverens. Oavsett vilket
typ av text hon anvander behover den fortydligas for eleverna pa olika satt, till exempel
genom en demonstration.

I2 menar att utmaningen med vetenskapliga texter ar att de ar faktaspackade, begreppen &r en
utmaning men det ar ocksa viktigt att fa en balans med helheten, eftersom texterna ar en genre
i sig ar det viktigt att undervisa om det.

5.1.1 | periferin

I1:s undervisning bestar mest av forelasningar, experiment och laborationer. Under
lektionerna lagger hon mycket tid pa att ga igenom och forklara begreppen pa olika satt, sa att
elevernas begreppsbyggnad redan &r klar och att de forstatt vad avsnittet handlar om nér de
sedan ska lasa texten hemma, som laxa. Denna blir da mer av repetition eller fordjupning.
Begreppen narmar de sig pa olika satt, genom att hon forklarar pa tavlan, genom att de far
samtala med varandra och genom de demonstrationer eller sma forsok de gor. Anledningen
till att 11 valt bort texter ar att han menar att de ar svara och att eleverna tycker att det &r
mycket att lasa. En annan anledning &r att hon inte vill vara styrd av en larobok. Darfor har
hon valt att lamna lasandet till eleverna som ldxa och de kan da vélja att lasa i boken eller att
istallet lasa sina anteckningar fran lektionen. I 1 uttrycker:

- Jag ar inte motstandare till att de ska lara sig att forsta vad de laser, kommer det laggas
pa som ett av mina uppdrag sa kommer jag lagga storre fokus dar men det uppdraget
har jag inte fatt till mig an.”

Laxan forhors ibland med muntligt forhor, ibland skriftligt men utdver detta ges ingen
aterkoppling och det finns heller inget krav pa att laxan ska redovisas pa nagot satt.
Instruktionen for laxan &r att den ska ldasas och att man kan svara pa fragorna i slutet, om man
vill. 11 undervisar heller direkt om texttypen men menar att hela undervisningen har ett
vetenskapligt upplagg, liksom texterna.

I1 sager a ena sidan att eleverna inte behover lasa boken, eftersom de istallet kan lasa sina
egna anteckningar fran lektionen, & andra sidan tycker hon att det &r viktigt att eleverna far se
att det vetenskapliga spraket anvands pa andra stéllen an i laroboken och darfor anvander hon
ibland tidningsartiklar, till exempel fran Ny teknik, men forst i arskurs 9, da eleverna, enligt
henne mognat lite.

14 har ocksa till storsta delen valt bort att anvanda texter i undervisningen och arbetar pa
likande satt som 11, med forelasningar, experiment och laborationer. 14 anvander sig av en
smart-board och utgar i sin undervisning fran samtalet med eleverna. Han vécker en fraga,
samtalar och diskuterar med eleverna och sammanfattar det som sags i en text han skriver pa
tavlan. Han har fran borjan en idé om vad som ar malet med diskussionen och forsoker styra
eleverna ditat genom att utveckla vad deras resonemang. Texten som han skriver ska eleverna
skriva av men den laggs ocksa ut pa skolans larplattform. Laroboken anvéands pa samma satt
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som 11 beskrev, som fordjupning i form av ldxa men ocksa i form av forberedelse infor
kommande lektion. 14 ger ingen instruktion kring lasningen, fragorna i slutet av varje avsnitt
ar frivilliga att gora och inget som han samlar in for att ge feedback pa, eftersom han inte har
tid till det. Han kan marka att de elever som laser pa innan har ett dvertag och lattare att lara
sig. Laroboken anvands, forutom som léxa, ibland dven som utfylinad om det blir tid 6ver pa
nagon lektion. 14 beskriver i det nedanstaende, att eleverna tycker att texterna ar svara och att
de inte klarar av att hitta svaren pa enkla fragor pa texten.

- De vet inte hur de ska gora nar de l&ser. /.../ Du kan inte férvanta dig att en elev som
last ett uppslag i en kemibok kan berétta vad som stod dar.

14 har valt bort texter eftersom han tycker att han &r trygg i det han gor och eleverna bade
gillar hans undervisning och tycker att de lar sig bést sa, samt att texterna ar for svara. Han
beréttar att han en gang i ar haft en lektion i studieteknik men an ar 7, da eleverna fick
instruktioner om vad de skulle géra innan de borjade lasa; lasa rubriker och bilder/bildtexter,
under tiden de laste; gora en tankekarta och efter de last; skriva en egen sammanfattning med
hjalp av sin tankekarta. Detta ar dock inte hur 14 vill lagga upp sina lektioner och séger:

- Hur man ska ta till sig en text & gemensamt for manga amnen, jag vet inte om det har
med NO att gora.

5.1.2 1 centrum

Om 15 kunde vilja, skulle hon arbeta mer med experiment och laborationer. Just nu har de pa
skolan inte tillgang till salar for det. En gang i veckan har de tillgang till en NO-sal, da i
helklass, vilket gor att det blir fa laborationer och experiment som eleverna sjélva far utfora,
oftast ar det lararen som istdllet demonstrerar. Undervisningen utgar darfor fran text,
framforallt laroboken. 15 ser ett stort behov hos sina elever att jobba med lasforstaelse och
ordkunskap eftersom Gver 80 % av eleverna har ett annat modersmal &n svenska. Skol-
ledningen pa 15:s skola har diskuterat varfor eleverna pa skolan inte lyckas lika val i NO som
i matematik, svenska och engelska och menar att det beror pa att undervisningen inte
motsvarar innehallet i kursplanen. Undervisningen har alltfor stor tyngdpunkt pa detaljer och
begrepp medan kursplanen fokuserar pa elevernas mer Overgripande formagor. |
undervisningen anvander 15 laroboken och i vissa fall tidningsartiklar. Hon menar att
laboration eller experiment och texter hanger ihop och att eleverna ska fa bada. Hon brukar
utga fran ett experiment eller en laboration och darefter far eleverna lasa en text om samma
sak. Eleverna laser da tyst och svarar pa fragor pa egen hand. Innan lasningen gar de igenom
ordlistor som hon gjort, bade pa begrepp men dven andra ord som kan vara svara for eleverna
att forsta. Elevernas laxor ar alltid att lasa text pa egen hand och svara pa fragor. Léxan
forhors ibland muntligt, ibland skriftligt men annars sker ingen redovisning av léxan.
Eleverna far ingen specifik undervisning kring texttypen eller lasforstaelsestrategier. | slutet
av varje termin har de ett arbetsomrade da de arbetar med vetenskapliga artiklar och har som
uppgift att hitta det som ar typiskt vetenskapligt i dem.
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5. 1. 3 Integrerad

I3 menar att eleverna & omotiverade och ointresserade av NO i allmanhet och att de vill att
det ska ga fort nar de laser, darfor far de inte med sig tillrackliga kunskaper. Hon tror att
lararen kan fa eleverna motiverade om denne ér tillrackligt palést i sitt amne for att gora det
spannande. Da blir eleverna intresserade av att lasa, genom vilket de far kunskaper som de
sedan visar i texter som de producerar sjalva. 13 sdger att:

- Det &r dar det avsléjas om jag har lyckats introducera amnet tillrackligt, om de
begripit eller inte.

Upplagget pa undervisningen bestar av forelasningar da 13 gar igenom begrepp eller gor en
demonstration for att fortydliga det som eleverna sedan léser i texten. Ibland far de lasa forst
och gora en laboration efterat. Hon anvéander aven hemsidor och film i undervisningen.
Eleverna far ocksa skriva laborationsrapporter, det gor de tillsammans da 13 végleder dem
kring hur man skriver en hypotes, beskriver resultat och drar en slutsats. Just att dra slutsatser
ar det som 13 menar &r svarast for eleverna och det som kraver att de innan fatt tillrackligt
mycket kunskap pa lektionerna. 13 anvander bade larobok och i vissa fall olika hemsidor, hon
anser att det dr viktigt att anvanda text, eftersom det befaster de kunskaper eleverna fatt till sig
pa lektionerna genom hennes forelasningar eller laborationer och experiment klassen gjort.
Nar de anvander text laser eleverna bade hogt och tyst, de far svara pa fragor eller géra egna
fragor till texten. Dessa fragor samlar I3 sedan in och ur dessa plockar hon ut en uppséttning
som eleverna far trana pa och sedan far ett kunskapstest pa. 13 undervisar inte om hur texten
ar uppbyggd eller i lasforstaelsestrategier.

12 beskriver hur hon dndrade sin undervisning efter att funderat 6ver PISA-resultatet och vad
som egentligen 1ag bakom alla siffror. De socioekonomiska faktorerna som man kunde utlasa
genom SALSA-verktyget gav inte hela forklaringen. 12 menar, att man maste grava djupare i
vad resultaten star for och ta reda pa vad som ligger bakom och om det handlar om
undervisningen. Detta uttrycker | 2 som f6ljer:

- Handlar det om undervisningen, da handlar det om lararen. /.../ Det som ligger i
lararens makt att paverka ska man ju forstas forsoka paverka.

| 2 borjade med att titta narmare pa hur hon sjalv arbetade med begreppsforstaelse och blev
varse att dven de som hon tidigare hade trott forstod begreppen hade glédje av att klassen
arbetade med det pa ett grundligare sétt. Nu jobbar hon mycket och pa olika satt med begrepp.
Hon gor olika lekar och spel kring begreppen sa att eleverna far jobba med dem pa olika sétt.
Hon brukar boérja med att de gor en tankekarta tillsammans, for att fa tag i gruppens
forkunskaper, sedan gor de nagot experiment eller laboration tillsammans och skriver en
labbrapport. Darefter gar de till kallorna och laser om samma sak. 12 anvander bade larobok,
tidningsartiklar och nastan alltid en webbsida och undervisar om bade innehall och form och
ser genren som ett nytt sprak som eleverna ska lara sig och behover fa mojlighet att trana pa.
Hon menar att man maste undervisa om bade innehall och form. Hon undervisar da om
begrepp, hur texten &r uppbyggd, andra ord som anvands for att markera att det &r en
forklarande text och hur styckena &ar uppbyggda. Efter att de arbetat klart med omradet far
eleverna var for sig beskriva vad de lart sig. Hon forsoker tanka pa att fa en balans mellan
teori och praktik och forklarar att en laboration ocksd ar teorietisk eftersom du maste
kommunicera resultatet i en labbrapport och det naturvetenskapliga arbetssattet behéver bli
synliggjort for den som ska l&ra sig det. Eftersom eleverna sjalva ska skapa texter behover de
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ha “knéckt koden” kring hur dessa texter ar uppbyggda. Detta dr nagot som tar tid men nagot
som 12 anser mycket viktigt eftersom det till exempel i NP prévas om eleverna kan stalla en
hypotes och forklara vad som hander samt varfor det hander. 12 menar ocksa att eftersom
samhallet ar textbaserat sa maste eleverna lara sig att hantera det.

5. 2 Mojligheter och begréansningar

Alla lararna far fragan om vad de sjalva skulle vilja ha for stod men det ar fa av dem som
svarar for egen del. Antingen svarar de hur de skulle vilja att specialpedagogen jobbade med
eleverna eller sa svarar de vad de skulle vilja ha for fortbildning i sitt eget &mne.

Hur lararna lagger upp sin undervisning och ger stod med tanke pa elevers olika lasférmaga
ser olika ut alla larare, utom 15, erbjuder eleverna att lyssna pa texten med hjalp av mp3-
funktion, som de flesta forlag erbjuder som gratistjanst via internet. Utover detta behandlar
lararna elevernas olika lasformaga ur olika aspekter, fran individanpassning till kollektiv
behandling. 11 och 14 ser svarigheterna och véljer bort att anvanda text i undervisningen, 13
ser svarigheterna och forsoker pa olika séatt att hjalpa de elever som har svarigheter, 12 och 15
ser att det gynnar alla att anpassa undervisningen men delvis pa grund av olika skal. I det
foljande ges en mer ingaende beskrivning av detta.

Bade 11 och 14 har uppmarksammat att deras elever har olika lasformaga. 11 méarker vilka som
har svart med lasforstaelsen eftersom det ofta & samma elever som har svart med att forsta
begreppen hon gar igenom pa lektionerna, vilket 14 uttrycker som foljer:

- Trots att man verkar hanga med pa genomgangarna och har samma laxa som alla
andra sa blir det svart att hanga med.

Forstar man inte vad man laser sa har man ocksa svart att samla pa sig ett bibliotek av
begrepp, menar 11. 14 har uppfattningen om att det ar fler elever som har svart med
lasforstaelse idag och menar att det beror pa att det ar farre elever som &r "lasare” idag, de har
inte tid med att lasa utan gora andra saker pa sin fritid. Bade 11 och 14 har ocksa valt att inte
arbeta med texter pa lektionerna, utan éverlamnar detta till eleverna, de sager bada att deras
muntliga undervisning racker for att eleverna sedan pa egen hand ska kunna tillgodogora sig
texterna.

14 ger inget stod utdver mp3 och menar att hans muntliga undervisningssétt hjélper eleverna
tillrackligt. Han har en elev som far hjalp av specialpedagog med att producera texter, for
olika dmnen, utanfor klassrumsundervisningen. 14 har ingen kontakt med specialpedagog vad
géller hans undervisning eller elever. 11 erbjuder l&ttlast bok men menar att det egentligen ar
enklare om man lyssnar hon tycker att det hjalper till en viss del samtidigt som hon ser att det
ar mycket svart for eleverna att hanga med anda. | en av klasserna finns en elev med grav
dyslexi men 11 beskriver honom som “vetenskapsman” och att han darfor hanger med pa
lektionerna och behdver aldrig ldsa laxorna. Hon beskriver att specialpedagogtjansten pa
skolan &r otillracklig eftersom det inte finns tid for denne att jobba mot elever och
undervisning. 11 har inget samarbete med specialpedagogen kring sin undervisning eller kring
nagon elev. Lararna far hjalp och stod da de ska skriva atgardsprogram men efter den nya
lagen, som sager att det ar rektor som beslutar ifall atgardsprogram ska upprattas eller inte,
har 11 gjort 25 kartldggningar men ingen av dessa har lett till att rektor tagit beslut om att
atgardsprogram ska uppréttas. 11 uttrycker att hon skulle vilja ha input av en specialpedagog
som kunde vara med i klassrummet och som kunde handleda henne kring hur undervisningen
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generellt kan utvecklas men ocksa vilka anpassningar som kan goras for att gynna enskilda
elever

I3 menar att det ar viktigt att vélja texter med tanke pa vad som passar for gruppen och att
hjalpa eleverna att fortydliga det som star i texten med hjalp av till exempel laborationer. 13
upplever det som att fler elever som har svart med lasforstaelsen idag och att det till viss del
beror pa att bockerna ar samre idag, pa det satt att de ar an mer faktaspackade. Hon har sparat
och gatt igenom aldre larobdcker, vilka hon tycker ar tydligare och forklarar steg for steg i en
process pa ett tydligare séatt. 13 forsoker hela tiden utveckla sin undervisning for att den ska bli
béattre for alla elever och hon uttrycker att det & mycket hon skulle vilja veta mer om vad
galler lasforstaelse men att tid for detta saknas. Pa 13:s skola har det organiserat NO-
undervisningen med hjalp av nivagruppering for att skapa tid till elever som behover stod. Pa
grund av resurser har de nu tva grupper istéllet for tre, vilket gor att de upplever att de inte
hinner hjalpa alla elever lika mycket som de skulle dnska. Elever som behdver extra hjélp
med lasning kan fa det i ndgot som kallas studieverkstad eller av specialpedagog utanfor
klassrummet. 13 har ingen kontakt med specialpedagogen pa skolan vad géller hennes
undervisning eller elever.

Bade 12 och 15 lagger upp sin undervisning sa att den ska mota hela klasserna. 12 ser inte
elever med lassvarigheter som nagot hon tar sarskild hansyn till, hennes undervisning utgar
fran att alla ska kunna delta och forsta och hon menar att det gynnar alla elever. Hon borjar
med att forsoka fa fatt i elevernas forkunskaper och har markt att alla elever har nytta av att
klassen arbetar med studieteknik och strategier pa ett grundligt satt. 12 anvander sig ofta av
webbsidor med rostfunktion, vilket eleverna kanske inte anvander fullt ut men den finns anda
dar, som en hjalp med till exempel langa eller krangliga ord. Hennes upplevelse ar att
eleverna inte anvander mp3-funktionen i nagon storre utstrackning, for att de inte behdver det.

Eftersom 15 har manga elever med annat modersmal och lassvarigheterlagger hon upp sin
undervisning sa att den ska mota klassernas behov. Hon lagger mycket tid pa att forklara
amnesspecifika ord och andra svara ord for eleverna. Eleverna har stora behov av att fa mer
undervisning i svenska och att 6ka sitt ordforrad och i NO blir det behovet extra stort eftersom
eleverna varken forstar de amnesspecifika orden eller de ord som haller samman texten. Hon
kdmpar med att fa dem att forsta, vilket &r bade svart men ocksa intressant. Pa 15:s skola finns
en specialpedagog men hon é&r fullbokad”. 15 har ingen form av samarbete med
specialpedagogen och stéd som erbjuds till eleverna ar att de kan vélja svenska/engelska som
sprakval istéllet for att lasa ett B-sprak.

Alla lararna menar att de har tidsbrist, vilket begransar dem. De beskriver pa olika satt vilka
mojligheter mer tid skulle ge.

Bade 13, 14 och 15 onskar mer tid till fortbildning i sina &mnen. De menar att det skulle
utveckla dem sjélva och leda till att deras lektioner blev béttre sa att eleverna larde sig mer. 13
uttrycker det som att hon skulle fa mer tid 6ver till att hjalpa elever med dyslexi och andra
svarigheter om hon kande sig mer trygg i sin egen amneskunskap, dessutom skulle hon da
kunna erbjuda en mer varierad och intressant undervisning. 14 &r inne pa ett liknande
resonemang. Han &r utbildad i samtliga NO-d&mnen men eftersdker fortbildning som bygger
pa aktuell forskning, vilket skulle leda till att hans undervisning utvecklades.

11, 14 och 15 skulle vilja ha halvklasslektioner for att fa mer tid till varje elev, att hinna lyssna
pa dem i diskussioner och att kunna bedéma deras argument. 14 menar att det tillkommit flera
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kunskapskrav, sasom att eleverna ska kunna argumentera och diskutera, vilket han menar ar
omojligt att organisera i helklass. Dessutom &r varje arbetsomrade ar sa kort, han har raknat ut
att det ar 12 lektioner till varje, vilket gor att det inte finns tillrackligt med tid for att lata
eleverna visa sina formagor vad galler den muntliga delen. 11 skulle kunna utféra mer
laborationer och experiment, vilket det tidsmaéssigt inte finns utrymme for nu. 11 tror att
eleverna ocksa ldr sig mest pa det sattet, och sager:.

- Jag tror att manga elever som kommer till en laboration kénner *Ah, var det s har det
funkade’ och jag fattar mycket mer nar jag far se sjalv och plocka och koppla och
greja.

I5 &r ocksa inne pa att hon skulle vilja utféra mer laborationer och experiment men att det inte
finns material for det pa den skolan hon jobbar pa. Hon 6nskar darfor mer laborativt material
for att kunna utveckla sin undervisning.

12 uttrycker att det ar for lite tid till s manga &mnen i NO men framhaller att man som larare
far gora det basta av situationen och se vad det & man som larare kan och bor paverka och
vad man inte kan paverka. Det vill sdga se mojligheterna.

5. 3 Studiens huvudresultat

Sammanfattningsvis visar resultaten att samtliga larare i undersokningen beskriver NO-texter
som abstrakta, faktaspdckade och en utmaning for eleverna att ta till sig. De flesta lararna ar
ocksa dverens om att NO-texter ska se ut pa ett visst satt, det vill sdga vara vetenskapliga
texter, dock diskuteras hur de kan gdéras mer lattillgdngliga och att lattlasta varianter inte alltid
gor det enklare for eleverna att forstd. Alla lararna ar medveten om svenska elevers
sjunkande resultat vad galler lasforstaelse och NO-kunskaper och kan ocksa beskriva att de
ser behov i sina egna klasser men de valjer att hantera detta pa olika satt. Hur lararna valt att
anvanda text i sin undervisning skiljer sig pa sa vis att nagra till storsta delen véljer bort att
jobba med text i undervisningen och lagger lasningen pa den enskilde individen i form av
laxa, nagon forsoker och kdmpar med att hitta olika I6sningar och nagra arbetar aktivt for att
hjéalpa eleverna med de utmaningar texterna innebdr genom att undervisa om textens karaktar.

Den vanligaste formen av stod till elever med svarigheter att lasa var att laroboken fanns i
mp3-form pa natet. Flertalet av lararna beskrev hur specialpedagogen arbetade med elever
utanfor klassrummet och pa andra lektioner. Alla lararna 6nskar att de hade mer tid men det
finns en variation i vad tiden skulle anvandas till. Nagra 6nskar fortbildning i sina &mnen, for
fordjupade kunskaper, inspiration och for att bli mer trygga i sina kunskaper, andra vill
anvanda tiden till att kunna undervisa i halvklass, eftersom de inte ser nagon I6sning pa hur de
ska kunna gora experiment och laborationer i helklass. Nagon uttrycker att detta ar ett
onskemal men att det samtidigt ar viktigt att gora situationen hanterbar genom att se vad man
som larare kan forandra och vad man behover forhalla sig till. | slutdandan skulle man kunna
beskriva det som att det handlar om att se mojligheterna eller begréansningarna.

Overraskande var att ingen av liararna hade nagon samverkan med specialpedagog kring sin
undervisning eller kring enskilda elever. Det var ocksa fa som eftersokte detta.
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6 Diskussion

I inledningen beskrevs det ar av betydelse att kunna lasa for olika syften och att vart moderna
samhélle behover medborgare som klarar av att lasa och férsta mer avancerade texter. Det
finns hog korrelation mellan resultat i lasforstaelse och resultat i NO-kunskaper (Cromley,
2009) men begransad kunskap om hur lasforstaelse ar kopplad till forstaelsen av NO-texter
och vilka metoder som skulle vara mest gynnsamma (Hall, 2004; Skolverket, 2007).
Forskningsresultat visar att NO-larare fOrvantar sig att eleverna kan l&sa och darfor inte
undervisar om lasstrategier utan eleverna far 16sa uppgifter i enskilt arbete (Skolverket, 2008).
Syftet med denna undersokning var darfor att kartlagga hur nagra NO-larare beskrev att de
anvander text i sin undervisning, med sarskilt fokus pa elever med olika typer av
lassvarigheter. Forskning (Skolverket, 2008) visar att NO-larare ofta lagger upp sin
undervisning pa ett traditionellt satt genom att berétta, forklara och skriva pa tavlan medan
férkunskaper och undervisning om genrestruktur ges mindre tid. Vidare &r laroboken den text
som anvands mest i NO-undervisning (Skolverket, 2008) men trots att dessa texter ar
komplexa far eleverna séllan hjalp med till exempel lasstrategier. Den har undersékningen
visar pa liknande resultat. Det &r laroboken som dominerar som text och lararna lagger
mycket tid pd muntliga genomgangar och anser att det ar av stor vikt att jobba med
begreppsforstaelse. Detta ar i enlighet med det sprakliga samspel som Dysthe (2003) menar ar
det viktigaste redskapet for utveckling. Lararna beskriver ingaende hur de arbetar for att
forklara och fortydliga de amnesspecifika begrepp som tillhdr det aktuella omradet, de
medierar kunskapen. Dock ar det fa av dem som undervisar om lasstrategier.

Liberg (2008) menar, att larare star infor ett utokat lararuppdrag och de nya kursplanerna i
biologi/fysik/kemi visar tydligt att eleverna i dessa amnen ska fa maota texter for att fa
mojlighet att utveckla sin lasformaga. Texter ar viktiga verktyg for att fa kunskap i
naturvetenskap och undervisningen kring detta behdver goras effektiv (van den Broek, 2010).
Lararna behdver lagga tid pa att hitta bra texter och inte utga fran att eleverna kan lasa och
ldmna dem med att klara det sjalva (Best, M. R., Rowe, MS., Ozuru, Y. och McNamara, S.D.,
2005). Lararna i undersokningen beskriver NO -texter som abstrakta, att det ar svart att hitta
bra texter och att de lattlasta varianterna inte alltid &r sa latta. Samtidigt uttrycker de att
naturvetenskapliga texter ska vara abstrakta, de ska innehalla manga begrepp och ha en
speciell struktur. Intressant blir har att notera dels att nagra av dem anda valjer bort att
anvanda text och dels att fa av dem ger eleverna strategier for att ta sig an dessa texter.
Skolverket (2010) menar, att de nya kursplanerna kommer att fa en positiv effekt pa de
svenska elevernas kunskapsutveckling. Ingenstans i kursplanen star i vilken utstrackning
texter ska anvandas och det ar mojligt att vissa av lararna darfor valt att halla det till ett
minimum, ett annat alternativ kan vara att de dnnu inte ar fortrogna med den nya kursplanen.
Det kan ocksa vara sa att de forvantar sig att eleverna vet hur de ska fa lasforstaelse, ett annat
alternativ kan vara att de inte kanner sig sékra pa hur de ska undervisa om text. Det framgar
inte.

Alla lararna ar medvetna om svenska elevers sjunkande resultat vad galler lasforstaelse och
NO-kunskaper och kan ocksa beskriva att de ser behov i sina egna klasser. Senare forskning
kring las- och skrivutveckling visar att elever behdver undervisning i lasforstaelse och
lasstrategier dven efter de kackt laskoden, i alla aldrar och i alla @mnen for att tillagna sig
amneskunskaper (Liberg, 2008, Skolverket, 2009). Detta ar sarskilt viktigt for elever med
lassvarigheter (Hgien och Lundberg, 1999). Elever med lassvarigheter har ofta dalig sjalvbild

30



som lasare och behdver positiva erfarenheter av att lasa, eftersom de annars ofta undviker att
lasa. For alla elever och sarskilt for dem med lassvarigheter behdvs bade undervisning i
lasstrategier och tillfalle att trdna dessa samt att stod till de osdkra lasarna bor ges sarskild
uppmarksamhet i undervisningen for att motverka den sa kallade Matteuseffekten (Stanovich,
1986). For elever med lassvarigheter tar avkodningen ofta sa mycket resurser att forstaelsen
blir lidande, darfor ar elever med las- och skrivsvarigheter hjalpta av att fa lyssna pa texten
(Hgien och Lundberg, 1999). Den vanligaste formen av stdd som lararna i undersokningen
erbjuder elever med svarigheter att lasa ar att laroboken fanns i mp3-form pa natet.

Forskningen pekar pa betydelsen av att lararen kan identifiera elevernas narmaste
utvecklingszon och ge eleverna stottning vid lasning av NO-texter (Mason och Hedin, 2011;
Zhihui, 2008; Krajcik, och Suthertand, 2010; Hgien och Lundberg, 1996; Gibbons, 2002).
Resultatet i denna undersokning indikerar att sa inte ar fallet, lararna beskriver att de ser
behovet men flera av dem ger inte stottning vid lasning. Oavsett vilka metoder en larare
anvander i undervisningen bor det vara av vasentlig betydelse for elevernas framgangsrika
larande att lararen blir medveten om vilka antaganden man utgar ifran.

Vad det géller upplevelser av mojligheter och begrénsningar kan man se variation mellan
lararna. Nagra av dem uttrycker att de begransas av faktorer som de menar ligger utanfor
deras mojlighet till paverkan, sasom klasstorlek eller inkdpta laromedel. Detta leder till att
dessa larare inte hittar nagon I6sning pa sina dilemman och att de i vissa fall valjer bort
moment pa grund av detta, trots att forskning (Skolverket, 2009) visar att klasstorlek &r en
faktor som inte har forhallandevis liten betydelse for elevernas resultat. | de fall da
individualisering av undervisning leder till att ett 6kat ansvar laggs pa eleverna, bli de
beroende av stod hemifran, vilket bade ar nagot som har stor paverkan pa elevers resultat men
samtidigt ar nagot som lararna inte kan paverka. Flera av lararna énskar fortbildning i sina
amnen; for fordjupade kunskaper, for inspiration och for att kdnna sig mer trygga i sina
kunskaper. Dock visar resultat av forskning att enbart &mneskunskaper inte ar nog for att
skapa goda forutsattningar for larande.

6. 1 Metoddiskussion

| undersokningen genomfordes sammanlagt fem intervjuer, vilket &r tvd mindre &n vad som
planerats for fran borjan. Anledningen till detta var dels det svart att fa tag i informanter, dels
upplevdes det som att fler intervjuer skulle ta tid men utan att tillfora resultatet sa mycket
mer. |1 och med att det redan fanns en spridning i lararnas beskrivningar beddmde jag att de
fanns teoretisk mattnad.

Undersokningen ar gjord av en person. Man skulle kunnat vara tva, vilket hade kunnat
paverka reliabiliteten dels i intervjusituationen eftersom man da har storre mojlighet att
komma pa foljdfragor, dels i tolkningsforfarandet, da man tillsammans hade kunnat diskutera
olika mojliga tolkningar.

Testintervjun gjordes med en larare somarbetar pa samma skola som jag. Férdelen med detta
var att det var latt att hitta en tid for intervjun och att det finns en éppenhet mellan oss, mindre
nervositet och storre forstaelse av nyanser i svar, dessutom kunde denne ge mig viss
forforstaelse om NO-amnet. Nackdelen med detta var den andra sidan av detta, namligen att
jag inte fick en sa stor 6vning i att mota nya personer i denna situation eller att komma pa och
stalla foljdfragor. Detta &r en stor lardom som jag tar med mig till nasta tillfélle.
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Under undersokningens gang fortsatte jag att lasa litteratur parallellt. Detta paverkade delvis
de intervjuer som gjordes langre fram i tiden genom att min forforstaelse blev stérre och
genom att battre foljdfragor kunde stallas. Detta ser jag som ofrankomligt da aven varje
intervjutillfalle ar ett lartillfalle som tas med till nasta intervju. Aven litteraturgenomgangen
paverkades av detta, da den reviderades vid flera tillfallen.

Vid intervjuerna anvandes inspelningsteknik i form av en Iphone. Detta var informanterna
helt inforstadda med och det verkade inte paverka nagon av dem. Deras svar verkade praglas
av Oppenhet och arlighet. Kanske kan det ha varit till hjalp att det var en mobiltelefon, som
inte uppmérksammas utan sa ofta ligger framme pa bordet. Inspelningarna gjorde det mogligt
att sedan transkribera intervjuerna, vilket dkar tillforlitligheten i resultatet.

Transkriberingen gjordes mer eller mindre ordagrant, vilket tog mycket tid, som eventuellt
kunde ha anvants pa battre sétt.

| undersokningen hade ocksa andra metoder kunnat anvandas, till exempel enkét eller
observation. Med enkéter hade jag i borjan kunnat vénda mig till ett storre antal informanter
och pa sa satt dels kunnat kombinera undersokningen med ett kvantitativt underlag, dels fatt
en battre utgangspunkt vad galler urval eftersom jag hade haft fler att vélja pa och hade
kunnat styra sammansattningen av informanter och fatt en storre spridning vad galler kon,
alder, erfarenhet och sa vidare. Detta hade dock tagit for mycket tid i ansprak.

Observationer hade ocksa kunnat tillféra undersokningen ett storre underlag i och med att jag
da hade kunnat kontrollera om lararna gér som de sager att de gor i intervjuerna. Det hade i sa
fall varit intressant att fora ett vidare samtal eller gora vytterligare intervjuer efter
observationerna for att fa ett fylligare material. Kanske att man i framtida forsking skulle
kunna undersdka hur larare anvander texter i NO-undervisningen pa detta stt.

6. 2 Specialpedagogiska implikationer

Skolan behover tidigt identifiera elever med langsam och osaker lasning for att kunna
motverka att de roller som Matteus-effekten skapar. Specialpedagogens roll i detta ar att
medverka i det forebyggande arbetet som behdvs, att analysera svarigheter pa
organisationsniva och verka som radgivare for lararna i pedagogiska fragor.

Lararna efterfragar fortbildning, de maste ocksa kunna omsétta sina kunskaper i praktiken, det
vill sdga ha goda amnesdidaktiska kunskaper. Om manga larare saknar teoretisk forstaelse
och praktisk formaga nar det galler hur effektiv undervisning ska iscenséttas ar det ett
utomordentligt viktigt omrade for specialpedagogiska insatser. Specialpedagogens roll skulle
bli att utmana, handleda och utveckla undervisningen foér att kunna mota behoven hos alla
elever. For alla elever men sarskilt for de med olika typer av lassvarigheter &r det av stor vikt
att effektiva instruktioner och strategier anvéands vid textanvéndning i undervisningen.
Specialpedagogens roll blir vidare att problematisera, ge olika perspektiv och vara en
kvalificerad samtalspartner i de pedagogiska fragor som ror hur lararna kan identifiera
elevernas ndrmaste utvecklingszon och stétta dem vid lasning av NO-texter.
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6. 3 Fortsatt forskning

Jag &r val medveten om begransningen i min studies omfattning och det ar manga fragor som
lamnas obesvarade. Da det finns begransad forskning kring lasforstaelse kopplat till NO-
texter i allmanhet och med fokus pa elever med lassvarigheter i synnerhet ar behovet av
fortsatt forskning mycket stort. Det blir intressant att félja de svenska elevernas resultat i
kommande internationella undersokningar samt att se vilken paverkan de nya kursplanerna
far. Innan man borjar ett forbattringsarbete ar det viktigt att veta vad man utgar fran, darfor
menar jag att man behdver fler studier kring hur undervisningen ser ut idag, vad lararna
beskriver och efterfragar.
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Bilaga 1 Missivbrev

Hej!

Mitt namn &r Linda Fjellman och jag laser sista terminen pa Specialpedagogprogrammet, 90
hp, vid Goteborgs universitet. Under varen skriver jag mitt examensarbete som ska handla om
hur text anvands och hur lasforstaelseundervisning av NO-text ser ut i NO-undervisningen.

Under de senaste aren har resultaten fran saval nationella som internationella undersokningar
uppméarksammats da de svenska elevernas resultat vad galler lasforstaelse och NO-kunskaper
sjunkit (Skolverket 2007, 2008, 2010). De forsamrade resultaten i dessa undersékningar har
gjort att engagemanget kring omradet lasforstaelse och hur det ar kopplat till skolans alla
amnen har dkat. Man kan ocksa se en koppling mellan just lasforstaelse och resultaten i NO. |
analysen av resultaten menar Skolverket (2010) att de nya kursplanerna kommer verka som
en atgard, for att resultatet i undersokningarna och svenska elevers kunskapsniva ska hojas,
aven om de befarar att det kommer kravas mer an sa.

Syftet med undersokningen &r att ur specialpedagogisk synvinkel kartlagga hur NO-larare
beskriver att de anvéander text i sin undervisning.

Datainsamlingen ska ske genom intervjuer med NO-larare, darfor vander jag mig till er.
Intervjuerna beréknas ta ca 45-60 minuter och kommer att utga fran en intervjuguide.
All information kommer att behandlas konfidentiellt och informanter kommer att
avidentifieras.

Hoppas ni har tid och mojlighet att hjalpa mig.

Mvh Linda Fjellman



Bilaga 2 Intervjuguide

Vilka &r dina tankar och erfarenheter om svenska elevers sjunkande resultat/ PISA?
Vad anser du &r utmaningen med NO-texter?

Hur anvander du text i din undervisning?

Vad har du for tankar och erfarenheter av elever med lassvarigheter?

Hur skulle undervisningen kunna se ut? Vad fattas?



Bilaga 3 Presentation av informanterna

Har presenteras informanterna och deras bakgrund. Samtliga ldarare undervisar i NO pa
hdgstadiet.

Informant 1

Informant 1 ar kvinna, 35 ar. Hon har arbetat som matematik och NO-larare i 12 ar, bade pa
mellanstadiet och pa hogstadiet. Hennes nuvarande tjanst ar pa en hogstadieskola i en av de
yttre stadsdelarna med lag andel elever med annat modersmal.

Informant 2
Informant 2 ar kvinna, 55 ar, som varit verksam matematik- och NO-larare i 6ver 30 ar. Hon
arbetar idag med arskurserna 6-9 pa en.

Informant 3

Informant 3 &r kvinna, 55 ar, som varit verksam matematik- och NO-larare i dver 30 ar, bade
pa mellanstadiet och pa hogstadiet. Hennes tjanst ser idag ut sa att hon jobbar med arskurs 4-
Q.

Informant 4
Informant 4 &r man, 40 ar. Han har jobbat i 12 ar och ar utbildad i samtliga NO-amnen och
teknik men underviar aven i matematik pa hogstadiet.

Informant 5
Informant 5 ar kvinna, 30 ar. Uthildad gymnasielarare i naturkunskap, jobbar pa hogstadiet pa
en skola dar ca 80 % av eleverna har annat modersmal.
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