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In recent years there has been a growing interest directed towards focusing on the importance
of clear evidence for interventions in social work. To enable the measurement it’s necessary
to develop concrete models with manuals on how social work should be designed. Evaluation
of the benefits is made in relation to how well the method can detect evidence of clear
measurable results. When measuring the result it’s of importance to emphasis on pre and post
the situation, not the situation where social work takes place. The consequence could be that
learning and development of practice knowledge fall into the background.

This paper is directed towards interest to examine to understand the actual situation in which
social work takes place. As example the project Young meets Young is used. The empirical
material consists of young social work students' stories about the experiences of challenges in
meeting with high school students. The inquiry of the social workers narratives is made from
a structural perspective. Main source of inspiration is Roland Barthes (1975) article, An
Introduction to the Structural Analysis of Narrative.

The study aims to explore interaction situations to deepen the knowledge of contextual
understanding and experiential learning. Context in which such processes can be highlighted
are situations where we face challenges and make new experiences. The study was conducted
with the help of social work students who participated in the project Young meets Young and
based on the following questions:

What challenges says the social work students that they had experienced in the meeting with
High school students? How did the social work students deal with and handle the challenges
that arise? What practical skills of meaning developed the students of social work through the
experience-based learning?

The result has been assembled under the headings Intention and Challenges, Reflections and
Context and Competence, negative capability.






I hate cameras. They are so much more sure than I am about everything

John Steinbeck






Innehall

INIEAIING ....cooiiiiiie ettt et s e st b e bt st se e e bt s r e e reeeanee 9
Uppsatsens syfte och fragestalINiNgar ...............cccooiiiiiiiiiiiiiee e 10
Teoretiska UtGANGSPUNKLET .........ocoiiiiiiiiiii ettt st sbe e s sbe e st e e b e e e et e sanesanesanes 11
SIUATIOMEI ...t 11
SPrak 0Ch VEIrKHGREt ...........ooiiiiiiiiii ettt ettt st sneesbeesbeens 12
Vad 4r en Berittelse? ..o 13
AKEUEI FOrSKIIIE ......ooiiiiiiiiiiiiie sttt b e s e e e e sb e e sne e sreesanee e 14
IMLEEOM ... e 20
A LA 111 1) ) PO PSSP PP U P PP OPPPPTPPPPRIN: 20
Att skapa ett sammanhang for berdttande .................coooiiiiiiiiiiii e 22
Etiska OVerVAGANEN...........cooiiiiiiiiiiiiiicc e s s e 23
Strukturalistisk aKtivitet ... 23
ETU DO GHOISE ...t ettt ettt et a et a et ene e aeene e teeneenaeeneens 25
Strukturalistisk TASIINE .........coooiiiiiiii e e 26
FURKIIONSTIVAN ...ttt ettt ettt ettt et e et e et smeenaeemeenaeeneenaeeneans 27
HANATIAGSAIVAN ...ttt ettt ettt et e ae et e saeetesaeenaeemeenaeeneenaeaneens 29
INAPFAIIONSTUIVA ...ttt ettt ettt e a e te e e e e te e et e bt ee ekt em e e e st emteeseeneeeaeensesmeeaeemeensesneenseaneans 30
Metodens genomforande, LASMITGAT ..............ccoeueiieieiieieet ettt ettt sttt sae e saeeneeseeenees 31
ReSUIAT ...t s 31
Forsta lasningen: KArnfUnKIION .............ccoocueioiiiiioi ittt ettt st ae st ae e naeeneens 32
Andra ldsningen: Avsdndare — mottagare — kommunikationsrelation.................ccocceeveveicieoesceeeeneeeeeene. 35
Tredje ldsningen: Subjekt — objekt — BEGATSFIALION. ...............coceveiiieiiieeeeeeeee et 37
Fjdrde ldsningen: Motstandare — hjdlpare — forhandlingsrelation ..................ccocevoieoenoiioenoeeeeneneneen, 40
Femte ldsningen: FOrIOPPSUNKIIONET ...........cccccuoioiiieiiiieie ettt ettt ettt sneenaeeneens 43
Den sammanfogande aKtivIiteten..............oocuiiiiiiiiiiiiiii e 48
Intention och UtMANINGAL ..........ccooiiiiiiiiiiiiii st 49
Reflektioner och Sammanhang..............ccocoiiiiiiiiiiiii e 54
Kompetens, Erfarenhetsbaserat lirande, negative capability ...................ccccoevuiiniiiniiiniiiniiiiiiiciiiieeeee, 59
AVSIUEIIIIG ...ttt sttt et b et e s bt e s b bt e s bt e s b e e s bt e s b et e ebe e e sbneeenaeesereeeanee e 64



Y 00T 1< PPt 66

NYA MOJHGRELEI? ..ottt st b e e s b e e re e e sbre e sae e sareesanee e 67
J 2] (5 =) 1 1Y) PPNt 69



INLEDNING

Varje tillfille har varit en spinnande utmaning. Vi har hela tiden haft ett grundschema, men som vi
allt mer kint oss fria att avvika ifran. Jag har forstdtt att man mdste vara beredd pd det mesta, att
varje mote med en klass ter sig mycket olika. Att vissa 6vningar rent av inte passar i stunden. Det gar
inte att forbereda sig sd mycket mer dn att man har en struktur och ett antal dvningar pd lager. Man
mdste lita pa sin formdga, sin flexibilitet, improvisationsférmdga och inte minst pd varandra i
gruppen. For mig kdnns det viktigast att se och bekrdfta eleverna, vara lyhérd inte minst for de tysta
och blyga. Om ndgon vdgar ta stdillning infor klassen, uppmuntra honom eller henne. Kdnna av
stamningen i klassen och arbeta utifran den, istdllet for att bara kéra pa med ett program som man
satt ithop innan. Att betona att det inte finns ndgra rdtt eller fel, att det dr ok att tycka och vara
annorlunda dn sina klasskamrater. Att alla dr véirda att respekteras for sina stillningstaganden.

Citatet kommer fran en socionomstudent som deltagit i Unga méter Unga. Unga moter Unga
startade som ett projekt i mitten av 90-talet. Numera ingér projektet i Ungdomsmottagningen
centrums verksamhet och organiseras i samarbete med Institutionen for socialt arbete vid
Goteborgs Universitet och gymnasieskolor 1 Goteborg. I grupper om 4-5 socionomstudenter
besoks gymnasieklasser for samtal om Kérlek, Sex och Relationer. Syftet ar att skapa en
kreativ dialog om funderingar och attityder for att 6ka respekten och forstaelsen for varandras
olikheter och likheter, samt 6ka elevernas medvetenhet om sexuell hilsa.

Studenten reflekterar 6ver hur det dr att mota gymnasieklasserna och beskriver olika aspekter
som paverkar komplexiteten i situationerna. Varje tillfille &r en utmaning och forberedelser
kan endast goras till en viss grins. Ovningar som niimns i citatet 4r en del av Unga moter
Unga-sammanhanget. Genom att lyfta fram formégan till flexibilitet, improvisationsférmaga
och att kdnna av stdmningen podngterar studenten ett samspelande forhéllningssitt. Ett
grundldggande syfte med Unga moter Unga &r att mojliggora delaktighet av
gymnasieeleverna. Socionomstudenterna anvinder aktiv virderingsmetodik, pedagogiska
redskap fOr att iscensétta situationer for samtal om vérderingar, val och etik (Steinberg, 2003).
Det &r processen att viardera som uppmirksammas, inte att lira ut viarderingar och metodiken
fungerar inte om det i1 forvédg bestdms vilken respons eller attityd som vill uppnas. Det medfor
att situationerna karakteriseras av icke forutsdgbara processer.

Nir socialt arbete utdvas finns alltid en utmaning infoér nidgot unikt som inte fullt ut kan
forutsigas. Socialarbetaren blir involverad i sammanhang dir det oavsett teorier och metoder
ar formagan att mojliggora ett konstruktivt sammanhang tillsammans med den eller de som é&r
delaktiga i motet som &r av betydelse. I socialt arbete pagér diskussioner om att metoder som
anviands ska vara evidensbaserade. Beddmningen av nyttan sker dd i relation till hur vil
metoden kan visa tydliga och mitbara resultat. For att mojliggdra métning blir det nddvéndigt
att utforma modeller med manualer for hur det sociala arbetet ska utformas. Perspektivet kan
medfora att utévandet av socialt arbete paverkas av hur det i efterhand dr maétbart och
utformade modeller kan bli en begridnsning. Niar méitningar av resultat dr i fokus forlaggs
tyngdpunkten pa fore och efter, inte i situationen dér arbetet sker. Om syftet dr att beddma och
na uppenbar visshet (evidens) om metoders/modellers funktion bor savél socialarbetare som
klient befinna sig i bakgrunden och vara utbytbara. Perspektivet kan bli problematiskt och sté
1 motsatsforhallande till praxisutdvandet av socialt arbete som konstrueras av socialarbetaren,
klienten och kontexten dir arbetet sker (Payne, 2002), vilket innebér att det sker mellan fore
och efter. I citatet askadliggors ett ldrande. Ett lirande som inte kdnnetecknas av ett
instrumentellt perspektiv dir ett teoretiskt inforskaffande av kunskap foregatt anvandandet av
kunskapen. Utdvandet som beskrivs dr ett "hantverk™ en praxis som talar om ett flexibelt

forhallande till omvarlden, ett forhallningssétt av att handla tillsammans med andra (Gadamer,
1989)



UPPSATSENS SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Olika perspektiv medfor skilda véagar for att na kunskap. Ett traditionellt forskningsperspektiv
kan sigas fokusera pa undersokningar som riktar sig mot att generera generaliserbar kunskap
om ndgot som sedan kan appliceras pé/i specifika situationer. Praktikers kunskapsutvecklande
a andra sidan sker i relation till vad och hur utovandet bést kan utformas i en praktisk
situation. En obalans med alltfor stark inriktning mot manualbaserat utévande kan missa
forstaelsen av hur praktikers undersokning i en faktisk situation gar till. Ett evidensbaserat
perspektiv vilar péd ett instrumentellt paradigm med en logik som handlar om att utforma
insatsen i relation till en i1 forvig bestdmd kategorisering. Praktikers utforskande i ett mote
sker inte utifrdn en logik som gar fran generell till en specifik forstdelse av “klienten”. Det
handlar mer om en kontextuell logik som utgar fran pagdende processer vilka skapas av de
som dr ndrvarande i situationen. Det instrumentella perspektivet har blivit ifrdgasatt av det
postmoderna  paradigmet som problematiserar och dven fornekar kunskapens
sanningssdkerhet. Den sékra kunskapen blir en illusion nér inget kunskapsperspektiv dger
foretrdde utan endast kan stillas i relation till sin utgdngspunkt. Det medfor en ostabil och
osidker position 1 relation till kunskapandet och skapar fragor infor utforskandet av tillvaron.
Hur ska vi leva utan sékerhet och Aur lever manniskor utan sdkerhet? (Polkinghorne, 2000).
For ett sammanhang dér socialt arbete utdvas kan fragorna omformuleras till: Hur ska vi
utova socialt arbete utan kunskapssikerhet och hur utdvar socialarbetare sitt arbete utan
kunskapssikerhet? Likval utdvas socialt arbete 1 olika sammanhang av socialarbetare som har
kunskap, men samtidigt grader av kunskapsosdkerhet i/om situationer. Utvecklandet av den
formigan sker 1 skiftande sammanhang och processen for tillforskansande av denna
kompetens dr intressant.

Syftet med studien ar att utforska samspelssituationer for att fordjupa kunskapen om
kontextuell forstaelse och erfarenhetsbaserat lairande. Sammanhang dér sddana processer kan
tydliggoras ér situationer dér vi star infor utmaningar och gor nya erfarenheter. Studien har av
den anledningen genomfOrts med hjédlp av socionomstudenter som deltagit i verksamheten
Unga méter Unga med utgdngspunkt frn f6ljande fragestéllningar:

Vilka utmaningar berittar socionomstudenter att de upplevt i motet med
gymnasieeleverna?

Hur bemoter och hanterar socionomstudenterna utmaningarna som uppkommer?

Vilken praktisk kompetens av meningsskapande utvecklar socionomstudenterna
genom det erfarenhetsbaserade larandet?

Mitt vetenskapliga intresse dr riktat mot att prova narrativa former for att finga in
praxisutdvandet av socionomstudenter som deltagit 1 Unga mdoter Unga. Socionomstudenters
samtal med gymnasieelever dr uppsatsens exempel, men min forhoppning &r att
resonemangen kan ha relevans for andra situationer dér socialt arbete utdvas.
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TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Mitt kunskapssokande &r inspirerat av ett fenomenologiskt kunskapssdkande perspektiv.
Begreppet myntades av Edmund Husserl som menade att vetenskapen tog meningen 1
objekten som studerades for given. Med ett fenomenologiskt angreppssétt dr tanken att vi ska
gd till sakerna sjdlva. Fenomenen vi stdr infor blir tillgdngliga f6r oss genom erfarenheten.
Fenomenologin ér en erfarenhetsfilosofi som handlar om att begreppsliggora erfarenheterna.
En utgangspunkt for fenomenologiskt perspektiv dr att medvetandet alltid ar riktat mot nagot
annat in sig sjélv, att vara medveten om nagot. Det innebdr att medvetandet &r i stindig
transcendens och riktar sig ut till vdrlden (Bengtsson, 1988, Lindseth & Norberg, 2004).
Subjektet dr oupplosligt forbundet med vérlden och vi dr for var forstdelse av oss sjdlva
hénvisade till virlden. Betydelsen av vad vi varseblir framtrdder mot bakgrund av tidigare
erfarenheter. Vad som hénder i en situation &r att en ny konkret mening uppstar i samspel med
tidigare erfarenheter, vilket 4&ven mojliggér en ny férdndrad mening hos det som redan erfarits
(Merleau-Ponty, 2004). Medvetandet ar savil ar prereflexivt och reflexivt. Det prereflexiva
medvetandet dr ett medvetande om vérlden som &r i en existentiell relation till omvérlden.
Vad vi erfar blir till objekt for det reflekterade medvetande. Genom vart projekt, intention
vinder vi oss ut mot virlden och blottligger mening i situationen (Sartre, 1992). For
uppsatsens syfte, att utforska samspelssituationer for att fordjupa kunskapen om kontextuell
forstéelse och erfarenhetsbaserat ldrande, dr forhallningsséttet relevant. Intentionen &r att
utveckla forstaelsen av utovande av socialt arbete nir kunskapen ér oséker. Det blir att inte ta
meningen for given, det ar ett forsok att utforska meningsskapande processer.

SITUATIONEN

Att jag utgdr frin situation som begrepp kan relateras till ordets etymologi. Ordets ursprung &r
medeltidlatinets situa re, bringa i riktigt ldge (Wessén, 1988). Socionomstudenterna befinner
sig 1 situationer dir viss oforutsdgbarhet rader, vilket innebdr att det blir en uppgift att ordna
vad som sker for att det ska bli begripligt. I socialt arbete anvénds vanligtvis sammanhang
som begrepp. Sammanhang dr nddvéndigt for att ord och handlingar ska fi mening och for att
kommunikation ska mojliggoras. Tre aspekter skapar sammanhang; tid, plats och relation
(Bateson, 1995), vilket kan relateras till den etymologiska innebérden av sammanhang som ér
tillsammans med (Wessén, 1988). Bakom orden situation och sammanhang pagér aktivitet.
Situationen ér ett erfarande och ett ordnande pa vdg mot ett sammanhang for att bli begripligt
och kommunicerbart. Situation kan ségas foregd sammanhang, dir sammanhang forstds som
nagot som gors tillsammans med andra som deltar i situationen.

Daniel Stern (2005) bendmner det nuvarande 6gonblicket som en situation som forstds som
ett skede dér uppgiften &r att begripliggdra vad som sker nir det passerar och vi ror oss fram
mot ndsta handling. Situationen &r en dnnu obearbetad subjektiv verklighet som ger oss en
fenomenologisk erfarenhet. Att uppmérksamma situationen ar att prova forstaelsen av
erfarenheten nédr den dger rum och &r under pdverkan. Ett erfarenhetsgdrande genom en aktiv
frdgande hallning till vad som sker i den ndrvarande situationen och om hur den bemots.
Erfarenheten &r svar att fA grepp om nér den gors, eftersom det dr en pdgdende rorelse som
redan &r pa vig till nésta erfarna situation. Den subjektiva erfarenheten blir ett rdmaterial for
senare verbal dtergivning som nédr den skiljer ut sig och uppméirksammas kan vara ny,
problematisk eller bryta mot vardagligheten. Det finns en underforstadd intention att inforliva
eller anpassa sig till vad som sker eller 16sa problemet som aktualiserats. Erfarenhetsgérandet
ar en rorlig uppgift som innebdr att oavbrutet handskas med vad som sker och forbereda sig
pa vad som sker hédrnist.
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Niar motet mellan socionomstudenter och gymnasieelever tar sin borjan rdder en viss
obestimdhet. For gora situationen begriplig och for att mojliggéra meningsfull
kommunikation behover ett sammanhang skapas. Jag lyfter fram reflektioner om situationen,
eftersom det har relevans for Unga moter Unga. Verksamheten vilar pé en idé om ett méte dér
utrymme for delaktighet genom dialog star i fokus. I situationer dér delaktighet efterstrivas &r
ett métt av oforutsdgbarhet nddvéndigt. Vad som sker i mote med ndgon annan kan aldrig fullt
ut forutbestimmas, eftersom ett forsok att forutbestimma vad som ska ske begrinsar den
andres utrymme att paverka skeendet. Socionomstudenterna befinner sig i1 the indeterminate
zone of practise, unika situationer som kédnnetecknas av osdkerhet, med virderingskonflikter,
situationer bortom sjélvklarheter dédr det inte finns ett forutbestimt rationellt sétt att vara
(Schon, 1987). 1 artikeln, Psychological Inquiry and the Pragmatic and Hermeneutic
Traditions, skriver Donald E Polkinghorne (2000, sid 462) f6ljande:

Humans are always in the world by being in some specific circumstances or situation. The
background shows up in the here-and-now situation in which one is acting to accomplish a task.
Situations call up a textured, interrelated understanding of the significant aspects of a situation.

Polkinghorne menar att det inte &r mojligt att veta vad som existerar utan en
betydelseskapande bakgrund. For uppsatsens syfte blir saledes intresset riktat mot vad
socionomstudenterna berittar, kallar fram, som uppfattas vara betydelsefullt for att forsta och
hantera den kunskapsosdkra situationen. Situation innebdr ett matt av osdkerhet och
obestdmbarhet, eftersom all information och kunskap inte ar tillgénglig. Det blir en hogre grad
av osdkerhetsfaktorer om situationen delas med andra. Att acceptera osdkerhet som en faktisk
omstindighet och ett medvetet forhallningsséitt mojliggdr the act of faith 1 en situation.
Formégan innebér att forneka tilltrdde for minnen och begér, opacity of memory and desire.
Om minnen av nagot och begir efter ndgot ockuperar situationen skapas inte mojligheten for
en situation av vara omaittad och det blir svarare for nadgot nytt att bli till och ta plats (Bion,
1970). Nir Bion utifrdn en terapeutisk kontext vill klargéra nddviandigheten av att skapa
utrymme i en aktuell terapeutisk situation refererar han till poeten John Keats:

...I mean Negative Capability, that is when man is capable of being in uncertainties, Mysteries,
doubts, without any irritable reaching after fact and reason.

Bion menar att varje terapeutisk situation bor beddmas med utgangspunkt fran John Keats ord
och vad som dr betydelsefullt 4r att osdkerhet och mysterium ar nagot efterstravansvart (ibid.).
Socionomstudenternas méten med gymnasieelever dr ndgot annat dn terapisessioner, men
jamforbarheten med Bions perspektiv dr relevant. 1 Unga moéter Unga moter
socionomstudenterna varje klass vid endast ett tillfdlle, vilket innebér att varje mote ar en ny
oforutsdgbar okdnd situation. En mojlighet att praktisera negative capability.

SPRAK OCH VERKLIGHET

Den subjektiva erfarenheten blir ett ramaterial for senare verbal atergivning (Stern, 2005).
Erfarenhetsgorandet 1 situationer Overfors till beréttelser och genom berittelserna om
erfarenheterna kan en forstdelse av situationer nds. Berittelserna handlar om situationer och
relationen mellan beréttelser och vad beréttelser handlar om dr en aspekt att uppmairksamma.
Berittelser har de senaste decennierna vunnit tydligare intrdde som kunskapsform och
vetenskaplig representation. Det Okade intresset for berdttande och berittelser inom det
praktiska sociala arbetet och inom forskningen relateras till vad som bendmnas den sprakliga
vdndningen eller representationens kris. Diskussionen handlar om grinserna mellan
vetenskaplig kunskap och fiktion och frdgor om hur den sociala verkligheten dr beskaffad.
Spraklig aktivitet och berittelser skapar virlden, vilket innebér att berittelser och beréttande
ar ett ontologiskt faktum for det sociala livet (Johansson, 2005).
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Det dr en bred intellektuell trend som dr svar att sammanfatta pd en tydlig idéhistorisk
tidsaxel. For sprikliga praktiker, forfattare, vetenskapare eller samtalande individer sker det
sprikliga utbytet genom en védjan till en gemensam meningsgrund for att bli begripligt.
Spraket blir inte bara ndgot som vérlden formedlas genom, utan spriket konstituerar virlden
och ger den mening. Relationen mellan sprdk och verklighet ar arbitrdr, godtycklig, mdjlig
men inte nddvandig (Borjesson, 2003). Perspektivet nddvdndiggdr en reflekterande héllning
till spraket. Spraket bygger pé sociala konventioner och normer och saknar innebord utanfor
ett givet socialt system. Forestédllandet att ndgot finns utanfor sprédket som kan studeras och
beskrivas hur det verkligen dr, problematiseras. Att vara sprdkbrukare dr att vara i en
forhandlingsrelation till omvérlden nér spréket inte dr en spegelbild utan mer en vdv som
standigt vdvs. Vi kan studera hur sprékliga konstruktioner paverkar hur ndgot kan uppfattas
och hur det formar var sociala verklighet (Hydén, 1997). Jag kan i relation till den teoretiska
utgdngspunkten forstd socionomstudenternas beréttelser om moten med gymnasieklasserna
som konstituerande for Unga moter Unga. Spréket dr bestimmande ver vilka innebdrder som
kan ges 1 ett givet sammanhang (Barthes, 1966). Berittelserna upprittar granser for vad som
ar mojligt att uppfatta och forstd om erfarenheterna socionomstudenterna gor.

Upprinnelsen till den sprakliga vandningen har flera spar. Nagra leder tillbaka till Ferdinand
de Saussures Kurs i allmdn lingvistik, forsta gdngen publicerad 1915. de Saussure skiljde pa
spriksystem, langue, och det talade eller skrivna talhandlingarna, parole. Spraket, menade de
Saussure kommer inte inifrdn talaren som en intentionell handling. Vad som uttrycks gors
mojligt genom spraket som ett system av tecken (Johansson, 2005). Tecknet dr en odelbar
helhet som forenar ndgot betecknande med négot betecknat. For spriket ar beteckningen en
ljudforestéllning och det betecknade ett begrepp. Relationen mellan sidorna ar ouppldslig,
men inte nddvéindig. Tecknet dr arbitrdrt, godtyckligt. Ett ord har inte en given relation till
foremaélet eller foreteelsen som pekas ut, ordet blir begripligt inom systemet. 4 language...is a
social institution...is a system of signs expressing ideas...It is therefore possible to conceive
of a science which studies the role of signs as part of social life (de Saussure, sid 8, 1988).
Det visentliga for de Saussure dr att forstd ords begreppsliga relationer till andra ord och
uttryck 1 spraksystemet som delas mellan brukarna av spraket och som gér kommunikationen
mojlig. Forstielsen av ett uttryck star i relation till systemet inom vilket det uttrycks. Systemet
ger en ram for mojliga sprdkhandlingar inom en viss sprakgemenskap. Meningen eller
inneborden framtrader i relation till ett system av konventioner. Beréttelserna som konstrueras
av socionomstudenterna om Unga moter Unga befinner sig inom en ram av sociala
konventioner inom vilka ett visst beréttande blir mojligt.

VAD AR EN BERATTELSE?

Urskiljandet av berédttelsen frdn andra texter sker genom att beréttelsen stéller frdgan Vad
héinde? Det ir skillnad mot en beskrivning som stéller frigan om hur ndgot &r och argumentet
som undrar varfor jag bor gora nigot (Johansson, 2005). Carlshamre (1995) menar att en
grundldggande egenskap for berittelsen dr att den skildrar ett tidsforlopp, hindelser som sker 1
en viss ordning och tillstind som har en viss varaktighet, samt att den beskriver férédndringar.
Fragan Vad hiande? lyfter fram tva perspektiv i definierandet av berittelse, det temporala och
det kausala. Det temporala beror tid och representerar att berdttelsen utgors av hindelser i en
tidsfoljd. Det kausala betonar orsakssammanhang mellan hdndelserna, en intrig. Att skapa
sammanhang till meningsfull helhet kan sdgas vara en méansklig tolkningsstrategi. Beréittande
kan forstds som en grundliggande form for hur vi upplever, ténker, fantiserar och gor
moraliska val med hjdlp av narrativa strukturer som &r anpassade till ndgon form av
grundmonster (Adelswérd 1997)
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Vid skildrandet av en berittelse kan en distinktion mellan tre nivaer goras. Texten dr den
konkreta framstdllningen av berittelsen som lyssnaren tar del av. Berdttelsen dr det som
uppfattas som den grundldggande kérnan. Det berdttade dr de hindelser eller hindelseforlopp
som berittelsen aterger. Genom att skilja ut berdttelsen fran berdttandet framhivs berittelsens
dynamiska form som innebér att intrigen kan urskiljas och den dr nidra sammanbunden med
berittelsens podng (Hydén, 1997).

Carlshamre (1995) refererar till Michael Foucaults begrepp diskursiv formation. Perspektivet
blir en mojlighetsbetingelse for sprakhandlingar. Podngen &r att vad som kan uttryckas inte
bara dr en kausal mgjlighet med utgangspunkt fran det forlopp som skildras. Det dr dven
konstituerande fOrutsittningar for utsagor 1 berédttelsen. Att forstd och hantera hur samband
kommer till stdnd i en beréttelse kan didrigenom &dven relateras till att agent, handlingar och
projekt/intentionen aktualiseras. Ur agentens synvinkel finns en subjektiv situation och
handlingen aktualiseras genom att visa fram malet eller 6nskan som agenten vill forverkliga,
vilket far medel och eventuella hinder som ska beméstras pd vigen for projektet att framtrida.
Berittelsens strukturering skapar déirigenom former inom vilka meningsskapandet blir
mojligt.

Syftet med studien dr att utforska samspelssituationer som &r kunskapsosdkra dar det rader
matt av osdkerhet och obestimbarhet for att fordjupa kunskapen om kontextuell forstaelse och
erfarenhetsbaserat ldrande. Erfarenheten ar rdmaterial for verbal atergivning. Studenten som
skriver sin berdttelse kommer att framtrida som agent och med utgangspunkt frdn sin
intention, projekt och beritta en berittelse for att strukturera vad som &r betydelsefullt for att
besvara fragor om vad hdnde och hur det hinde. Genom berittandet sker en process for att
skapa sammanhang till en meningsfull helhet, dir reflektioner och tolkningar sker i relation
till en intrig.

AKTUELL FORSKNING

Kunskapsintresset for uppsatsen dr riktat mot att vidga forstdelsen av erfarenhetsbaserat
larande i socialt arbete. Empirin for studien ar skrivna beréttelser av socionomstudenter som
deltagit i peer-education verksamheten Unga méter Unga. Oversikten av aktuell forskning
bestér av olika relevanta omraden; peer education, sammanhangsforstielse, erfarenhetsbaserat
larande och narrativt undersdkande av aktuella teman.

Uppsatsens empiriska sammanhang Unga moter Unga, kan beskrivas som en form av peer
education. Peer betyder like eller jdmlike och tanken med peer education dr att mojligheterna
att ni framgang med information och utbildning i vissa situationer &r stérre nir den formedlas
av personer som delar liknande erfarenheter (Ochieng, 2003). Vad som kdnnetecknar den
pedagogiska situationen som skapas 1 peer-sammanhang skiljer sig frdn traditionella
undervisningsformer dér ldrare eller foreldsare formedlar ett givet innehdll till elever eller
ahorare. Sammanhanget kidnnetecknas av en ickeauktoritdr situation av ldrande déir delandet
mellan jdmlikar 4r 1 fokus (Wilhelmsson, 2003). Idén ar att iscensitta situationer som
tillhandahaller ett forum dir samtalsledare kan viga upp professionella ldrares formedlande av
mojliga handlingsalternativ i ett givet sammanhang. Det sker genom att samtalet kommer till
stind med de ungas egen terminologi och att deras prioriteringar och virderingar av den
aktuella situationen kommer till uttryck (MacPhil och Campbell, 2001).

En likhetsaspekt for Unga moter Unga &r dlder. Socionomstudenterna dr under 25 &r och har
relativt nyligen ldmnat gymnasiet. Ddrmed delas vissa aspekter och liknande kontexter, vilket
gor att det skapas mojligheter for delaktighet pa liknande villkor i samtalet. Syftet med métet
ar att skapa en situation dér erfarenheter och upplevelser blir en del av kontexten.
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For Unga moter Unga dr samtalet inriktat pd attityder och vérderingar kring kérlek, sex och
relationer. Verksamheten ar ett forsok att motverka att frdgor om sexuell laggning, sexuellt
overforbara sjukdomar och hiv/aids &r nagot som foOrestills tillhdra den andre. Om olika
alternativ inte far utrymme i samtalet skapas begriansade mojligheter att ta hand om sin hélsa
och exkluderar de som é&r olika. Samtalsledarna behdver vara vaksamma pa vilka eventuella
begransningar som kan finnas for sévil gruppen som hos sig sjélva (Bosmans m fl, 2006).

Forskning om peer verksamheters verkan har varit svag nir det géller insamlande av material
och jamforelser med kontrollgrupper (Ochieng, 2003). I en sammanstillning av
forskningsresultat om preventionsarbete nédr det giller sexuella risker, framstills peer
education som en arena med utvecklingsmojligheter. Den behdver emellertid utvecklas och
bli mer noggrant studerad innan den kan implementeras pa en bredare bas (Forsberg, 2007).

Unga moter Unga utvirderades av Charlotte Arnoldsson och Lirika Shaqiri (2008), 1 samband
med en c-uppsats hostterminen 2007. I utviarderingen delades 100 enkéter ut. 85 procent av
eleverna var ndjda med Unga moter Unga. Endast en elev tyckte att det var jobbigt/pinsamt
att prata om sex & sant med socionomstudenterna. Enligt eleverna var det ett bra och 6ppet
klimat utan press dér erfarenheter kunde delas, men ocksa att det var mojlighet att bara lyssna.
Pé fragan vad eleverna tyckte om att samtalsledarna var unga och inte arbetade pd skolan var
responsen positiv med motiveringar att ledarna var mer moderna, mer pa samma niva som
eleverna sjilva och darfor tankte mer likt eleverna. Att ledarna kom utifran bedomdes positivt,
eftersom eleverna inte behovde tridffa dem igen, och att det inte kéndes lika pinsamt, samt att
det var intressant att fa veta vad andra utanfor skolan tyckte (Arnoldsson och Shaqiri, 2008).

Peer education behdver studeras, exempelvis hur det paverkar pa sdvil kort som ur ett lingre
perspektiv. Att studera och méta insatsers resultat dr viktigt. Mina erfarenheter som
projektledare for Unga moter Unga under 6 ar har dven vickt andra fragor. Fragorna har
handlat om vad som sker i situationerna nédr socionomstudenterna méter gymnasieeleverna.
De skriftliga reflektionerna om det egna ldrandet socionomstudenterna gjort inom ramen for
projektet har varit intressant ldsning. Den hir studien vill lyfta fram frigestédllningar om
socionomstudenternas ldrande fran de praktiska erfarenheterna 1 motet med
gymnasieeleverna. Socionomstudenternas hanterande och bearbetande av situationen frn en
dnnu obearbetad subjektiv verklighet, den fenomenologiska erfarenheten, till ett
erfarenhetsgorande som en aktiv frdgande héllning till vad som sker i sammanhanget star i
fokus (Stern, 2005).

Att rikta intresset mot en praktik, dér ett utovande sker handlar om ett kunskapssokande som
kan mojliggora en vidgad forstaelse. Vi har kompetensen att i vardagen utféra en méngd olika
uppgifter utan att reflektera ndrmare 6ver vad vi gor. Utdvandet kan inte forstds genom en
specifik logik, utan som en kontextuell dialogisk relation mellan utdvaren och sammanhanget.
Det ér inte mojligt att nd forstdelse genom att utga frin en viss kategorisering av personer for
att ddrefter utgd fran att de darefter gor vissa specifika handlingar utifrdn den kategori de
blivit konstruerade till. Ur ett postmodernt perspektiv dér den metodologiska kunskapen blivit
ifrdgasatt for sin tillforlitlighet blir utforskandet av praktikers utdvande visentlig. Det blir att
studera hur praktikern relaterar en helhetsforstaelse av bakgrunden och samtidigt utfor
specifika handlingar, en hermeneutisk cirkularitet mellan del och helhet. Bakgrunden frén
vilken en forstaelse skapas fingas in metaforiskt, som exempelvis genom struktur, textur eller
horisont. Frén en bakgrund av komplex helhet finns mdjligheten att vilja ut foreteelser for att
sétt ord pd dem och gora dem meningsfullt anvdndbara. Situationen framkallar vad som kan
anvindas for att forstd och hantera den aktuella uppgiften. Det &r situationen som avgor vad
och hur nagot anvinds (Polkinghorne, 2000).
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Nér situationer 1 vardagen hanteras gors det i1 stor utstrickning utan reflektion Gver
handlingarna som utférs. Kompetenser vi kanske endast har en vag uppfattning om kommer
till anvéndning. Utmaningen dr hur ett teoretiskt perspektiv for att forstd detta kan utformas,
vilka dr utgangspunkter for en teori fOr social praktik. En utgangspunkt dr att se handlingar 1
en specifik situation som enhet for analys och hur den kan relateras till en vidgad kontextuell
forstéelse. Handlingsmonster finns inbdddade 1 forvintningar 1 en delad fOrstielse av
sammanhanget. Praktisk teori kan inte placera sociala aspekter varken i mentala processer,
eller 1 diskursen och inte heller i interaktionen. For att urskilja bor forst praktik och praxis
sarskiljas. Praxis kan representera helheten av médnniskans aktiviteter, medan praktik ar
rutinhandlandet som innehaller olika element som inbdrdes dr relaterade till varandra. Den
handlande individen, agenten blir bdrare av den sociala praktiken och dir sdgandet och
handlandet vdavs samman (Reckwitz, 2002).

Kunskap och kunnande i ett teoretiskt perspektiv av en social praktik dr vidare @n att veta vad.
Det omfattar en fOrstaelse, ett vetande om hur och vilka viljor och kénslor som é&r
sammanbundna till varandra i den praktiska situationen. Det innebér en tillvaroforstaelse dar
foreteelser, foremal, abstrakta som konkreta och andra som delar situationen med en sjdlv ar
delaktiga och gor det aktuella praktiserandet till en kollektiv forstdelse. Varje praktiserande
inbegriper specifika former av rutinmaissig intentionalitet dir somligt dnskas och annat véljs
bort. I praktisk teori forlorar sprak och diskurs sin omnipotenta status, de ar praktiker bland
andra. Den diskursiva praktiken handlar om hur tillvaron genom sprak och andra symboler
skapar meningsfulla system, men de innehdller &ven kroppssprak och rutinméssiga mentala
strukturer av hur fOrstdelsen blir till. Av den anledningen blir inte den sprékliga praktiken
prioriterad fore andra former av handlande. For praktisk teori &r strukturer och processer for
hur vi gbr en situation genom verbal och ickeverbal aktivitet rutinméssiga. Vart sitt att vara i
en situation finns inte enbart inom oss utan blir till genom den kontext dir handlandet 4dger
rum. Reckwitz skriver; ... knowledge with which the agent, carrying out a practice, is
confronted in the face of the situation (Reckwitz, 2002. sid. 255). For socionomstudenterna &r
Unga moéter Unga en ny situation, men samtidigt en kidnd kontext, eftersom motet sker 1
klassrum.

Agenten eller subjektet dr birare av och utfor den sociala praktiken, den som far den sociala
praktiken att framtrdda. Samtidigt skapas ett spadnningsfalt mellan situationens villkor och det
individuella utforandet, eftersom praktiken blir till dar verksamhet och person méts. Nar
utforandet flyter och vi inte stélls infor ndgra problem eller utmaningar dr hanterandet inte
nagot vi vanligtvis reflekterar 6ver. Hur vi gor och anvéinder kreativa formégor framtrader
tydligare ndr rutiner inte finns tillgdngliga. I de situationerna blir vi mer uppmérksammande
pa sammanhanget och tillskriver det betydelser som mojliggor ett hanterande. Polkinghorne
(2000) lyfter fram hur hanterande av situationer kan forstds med referens till John Dewey och
Hans-Georg Gadamer. Med utgéngspunkt frdn Dewey kan processen forstas i fyra steg; (a) en
obestdmbar situation erfars, (b) problemet i situationen identifieras, (¢) determination av en
16sning och (d) handlande for att uppnd 16sningen. For Gadamer dr alla sammanhang en
ndrvaro av fragor dér vi (a) ska ha en 6ppenhet infor ett problematiserande av utforskandet av
sammanhanget, (b) en 6ppenhet infor framtrddandet av hur vi initialt forstdr ett sammanhang,
(c) en Oppenhet som tillater oss att stdlla fraigor som visar fram olika aspekter av vad som ar
aktuellt och (d) en 6ppenhet for att prova fragornas mojligheter i ssmmanhanget. Perspektiven
mojliggdr en dynamisk forstaelse av situationen och en aktiv uppmérksamhet pd hur personen
paverkar situationen. Praktisk kunskap kan darfor aldrig vara konstant utan befinner sig i
rorelse, eftersom varje ny forstaelse paverkar vad som uppfattas och hur vi handlar 1 relation
till detta.
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Perspektiven har relevans for studiens syfte att utforska samspelssituationer for att fordjupa
kunskapen om kontextuell forstielse och erfarenhetsbaserat ldrande. Allt fler forskare
argumenterar for en kontextuell och erfarenhetsbaserad kunskap for hanterande och reflektion
kring praktiken (Ming Tsang, 2007). Situationen nir socionomstudenterna mdter
gymnasieeleverna ér till vissa delar oforutsdgbar dir utmaningar uppstar som péakallar ett
hanterande. Processen i motet dr beroende av ett oppet forhdllningssatt for att olika aspekter
ska ges mojlighet att framtrdda. Genom andra ldrandeformer mojliggors betydelsefullt
meningsskapande for studenter. Att anvinda problembaserade ramar for erfarenheter skapar
andra forstdelsemdjligheter att se saker ur andra perspektiv. Sérskilt viktiga &r situationer da
vi hamnar 1 sammanhang som inte helt Gverensstimmer med tidigare erfarenheter, vilket kan
skapa en undran. Utvecklandet av reflexivitet och kritisk hallning &r viktiga kompetenser for
socialarbetare, nagot som Jones (2009) menar mojliggdrs genom erfarenhetsbaserade
larandesituationer dir studenter &r aktivt deltagande i projekt dér arbetet sker i1 en dialogisk
process. Det dr inte erfarenheten i sig som mdjliggdr larandet, utan hur studenten undersoker
sina erfarenheter och forsoker forklara en erfarenhets betydelse for nya handlingsalternativ.
Meningen fingas inte forst i huvudet {or att vi sedan forsoker féasta den pa vad vi uppfattat.

Den internaliserade kapaciteten utvecklas for att kunna svara an 1 interaktion. Denna
artikulerade kapacitet, gemensamma sdrbarhet, svarighet, sprdk och andra sociala praktiker
blir genomtringande funktioner av vér tillvaro. Genom att forhélla oss till omvérlden pé detta
sétt kan vi bli agenter genom ett dmsesidigt ansvar och tillhandahélla mdjligheter att hantera
vad som star pd spel (Rouse, 2007). Attityden som en utdvare utvecklar mot osékerhet &r
betydelsefull, eftersom den kan forma hur vi ndrmar oss kritiska uppgifter som exempelvis
kliniskt beslutsfattande. I en studie med medicin-, optometri- och socialarbetarstudenter. I
fokus var relationen mellan ett kliniskt allvetande och en sanning for nu kunskap.
Socialarbetarstudenterna socialiserades tydligare mot en professionalitet déar osédkerhet
omfattades som en naturlig del av yrkesarbetet och utvecklingen. Osédkerhet uppfattades mer
som en provosten for kompetens snarare dn personlig brist (Spafford, mfl, 2007).

Erfarenhetsbaserat ldrande uppstar ofta i situationer dér en realitet framtrdder som komplex
med former av sociala relationer och delad forstaelse. Mot den bakgrunden &r forstdelsen av
erfarenhetsbaserat larande svar att forklara i en traditionell och formell kontext for larande,
eftersom den sker i interaktionen mellan studenten och det aktuella sammanhanget. Larande
frén erfarenheter dr otydligt, ibland kanske inte ens medvetet och det kan vara svart for
individen att upptdcka skillnader i sin kunskap. Forfattarna vill stimulera forskning om
erfarenhetsbaserat ldrande och ett perspektiv som framhélls ar ett lirande som utfors
tillsammans 1 grupp, déir relevanta problemstillningar tas fram for att utforskas vidare
(Doornbos, Bolhuis and Simons, 2004).

Nygren and Blom (2001) gor ett forsok att anvdnda korta beréttelser som metod for att
demonstrera och diskutera den komplexa kunskapsbasen i socialt arbete. Forfattarna menar att
det finns ett dilemma mellan teoretisk kunskap och praxis och att det narrativa perspektivet
ger en mojlighet {for teoretisk utveckling som kan dverlappa gapet. Genom berittelser ges en
mojlighet att skapa mening av erfarenheter. I skrivna berittelser ges respondenterna mojlighet
till skillnad fran intervjuer att interagera med sig sjilv och dérfor skapa en mer kvalificerad
mening av erfarenheten. Att skriva innebér att respondenten har mojlighet att skapa en helhet
med hjdlp av berittelsens struktur. Samtidigt finns begridnsningen dd respondenten kan
“missa” vissa aspekter ndr denne inte far fragor under berittandet som éar fallet vid en intervju.
Artikeln &r en pilotstudie dadr socionomstudenter skrivit berdttelser om en speciell hdndelse
under sin praktik. Analysen tar utgangspunkt i Ricoeurs filosofi om berittande och tid och
relationen mellan del och helhet.
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Berittelserna analyseras genom naiv ldsning for en kénsla for helheten. Direfter ldses
beréttelserna for att finna ut en struktur. Vad forfattarna menar framkommer &r att studenterna
ger vikt vid “fOrutséttningar” for sammanhanget och “situationen” den rumsliga kontexten.
Forhallningssétt “véinta och se” och “strategin” att ldmna Oppna mojligheter for klienten
framhalls liksom “reflektion Gver kunskap och konsekvensen av kunskapen”. Nygren och
Blom (2001) stdller dven fragan till metodens funktionalitet och menar att férdelen med
skrivna berittelser dr att f4 ta del av en redan strukturerad empiri, vilket ger tidsbesparing och
en bra mojlighet att anvdnda empirin 1 presentation i exempelvis rapporter. Farorna &r att
Overanalysera och att det kan finnas en otydlighet med hur det naiva lisandet gér till.
Disciplin dr nddvéndigt liksom medvetenhet. Och frdgan dr ndr & “meningen” i en text
avslojad (Nygren and Blom, 2001).

Narrativt perspektiv vidgades och blev aktuellt &ven utanfor litterdra discipliner 1 slutet av 60-
talet. I artikeln Narrative in Social Work, A Critical Review av Catherine Kohler Riessman
och Lee Quinney (2005) gor forfattarna en genomgéing av hur narrativt perspektiv anvinds
och har anvénts inom socialt arbete. Den breda anvindningen av begreppet narrativ medfor
bekymmer, eftersom det har kommit att innefatta allt och ingenting. I dversikten urskiljer
forfattarna fyra omraden for narrativt perspektiv inom socialt arbete, dir anvédndandet riktar
sig mot forskningssammanhang. I terapeutiskt anvindande av berittelser dr fallberéttelser i
centrum. Forskningen &r riktad mot praktiken i socialt arbete, men innefattar dven en kritik av
kunskapen och kunskapandets grunder. Ett andra félt riktar sig mot pedagogik, dér beréttelser
utgdr grunden for handledning och utbildning. Tredje omréadet forfattarna urskiljer handlar om
socialarbetares autobiografiska skrivande om svarigheter, ddr anvindandet av berittelser blir
ett kreativt verktyg for meningsskapande. Det avslutande fjirde omrédet &r nér berittelser
enkom anvinds for forskningsdndamal och utgér empiriskt material for utforskande av ett
givet sammanhang.

I den hir studien ir inte det terapeutiska faltet sjdlvklart relevant, &ven om berdringspunkter
finns nér det géller att forsta ett mote. Det pedagogiska perspektivet dr av intresse, eftersom
socionomstudenterna &dr delaktiga i Unga moter Unga under sin utbildning och att
meningsskapande processer dr aktuella. Den narrativa kunskapen &r ndrmare kunskapsbéraren
och mgjliggdr for praktiker att forstd och att konstruera mening fran situationer. Kunskapen
blir ndgot som kan kritiskt anvdndas for att utveckla en annan forstaelse och sjdlvstindigt
tinkande. En fenomenologisk kontextuell forstaelse, vilket leder till ett meningsfullt
deltagande i ldroprocessen. Genom att skriva en berittelse om en situation kommer studenten
att hantera tva viktiga fragor. Den fOrsta dr Vad hdnde? Svaret blir en beskrivning av
omstindigheter och héndelser som varit adekvata for att forstd. Den andra fragan dr Vilken
betydelse har det som hinde? Den fragan handlar om att utforska de komplexa lagren av
mening som finns inbdddade i en situation. Skrivandet gor det mojligt att utkomsten blir en
analys av en kontextuell forstaelse. Att ifrdgasitta fordomar och uppticka andra mdjliga
forstéelser av mening och forstéelse, samt att omvandla erfarenhetsbaserat larande till text-

uttryck, for att samtidigt stdlla frigan om vilka utmaningar som finns med detta (Hussein,
2008).

Noble (2001) argumenterar i en artikel om verksamhetspraktik att narrativt perspektiv
fordndrar synen pd kunskapsutveckling. Det dr en rorelse fran auktoritirt perspektiv till ett
utforskande av kompetensen 1 studentens egen rost. Studien vilar pd berdttande av
socialarbetarstudenter som befinner sig i praktik. Kohler Riessman och Quinney (2005)
ndmner att pedagogiskt perspektiv anvints mer pd den australiensiska kontinenten och har
koppling till Dulwich Centre, diar metodutvecklaren for narrativt perspektiv i socialt arbete,
Michael White var verksam.

18



Den relationen kan skonjas 1 Nobles (2001) artikel, dir studenternas narrativa praktiserande
innebdr att utforska olika individers rédster och berittande om ett skeende. Forfattaren lyfter
fram vikten av att anvdndandet av narrativ kréver att utbildaren forflyttar sig fran en séker
position av att vara experten till en mer skor och 6dmjuk position av att lira fran studenterna.
Hussein (2008) menar att det ger en fenomenologisk kénsla for studenters realiteter och deras
livsvérld och mgjlighet att stodja den pedagogiska signifikanta situationen och interaktionen.
Narrativ kunskap kan valideras till att anvéndas for vidare syften. Studien visade att
skrivandet mdjliggjorde for studenterna att dela med sig av erfarenheter och att reflektera over
mening och erfarenheter och bli mer medvetna om osdkerhet. Detta genom att
problemformuleringar uppstar att det dr kontextorienterat och dven implementerande, samt
framtidsorienterande for studenter som “agenter” i sitt berdttande (Hussein, 2008).

Att anvédnda berittelser for ldrande av erfarenheter ger studenten mojlighet att som agent fa
tillgang till att reflektera kunskapen i relation till den uppfattade och kédnda omvarlden. Med
en narrativ vokabuldr blir forstéelse av det upplevda en “text” som stdr i relation till en
kontext. Genom att anvidnda beréttelser skapas ett utrymme for praktikern att forflytta sig fran
att ndrvara till en sammanhangs forstaelse fran vilken ett teoretiserande om processen kan ske
och dirigenom fa grepp om hur och pa vilket sétt relationer pagér i en social realitet. Det ar ett
sdtt att svara pd frdgan om hur praktik kan kontextualiseras for att bidra till pdgdende sociala
relationer. Berdttandet av en berittelse ar 1 beroendesituation till en publik och berittandet av
en historia kan uppfattas som en konstruktiv process till det nuvarande likavil som att den ar
en reflektion dver det gangna. Eftersom beréttandet sker for andra finns en “anpassning” till
andra berittelser for att lyssnaren ska fOrstd. Dessa “andra berittelser” kan ge en bild av
eventuella andra foreteelser som pagér. Det finns ocksa ett historiskt perspektiv hir genom att
det relateras till vad som ar ként och genom dessa “arkeologiska” berittelser uttrycks
véarderingar och vad som “tros” pd. Berdttandet dr pa detta sitt en forhandling till andra och
andra foreteelser och kan ses som en samproduktion (Ramsey, 2005).

Ytterligare ett exempel pa pedagogiskt perspektiv dr Crawford, Dickinson och Leitmann
(2002). Artikeln utgadr frdn postmodern teoribildning och behandlar hur narrativ metod
anvinds for reflektion dver praktiskt utovande. Forfattarna lyfter fram nddvéndigheten av att
ifragasitta den forgivet tagna kunskapen nir betydelsen av hur situationer och hindelser som
konfronteras gors begripliga. Vad som uppmérksammas i artikeln &r att narrativt perspektiv
mojliggdr utforskande av relationen mellan tinkande och handlande, samt att studenters
erfarenheter blir ett ldrande for undervisande. Clandinin (2006) menar att utforskandet handlar
om narrative inquiry space, berittelsernas utforskande rum. Utforskande sker 1 tre
dimensioner. Den fOrsta, rumsliga dimensionen handlar om personlig och social interaktion,
den andra dimensionen berdr tidens trefaldighet, forflutet, nu och framtid, och den tredje
dimensionen handlar om plats eller aktuell situation.

Med referens till Donald E. Polkinghorne menar Borjesson (2003) att det finns tva végar i
beréttelseforskningen. Den fOrsta dr samla in och analysera beréttelser, antingen genom en i
forvig bestdmd teori eller med induktivt framtagna kategorier. Tillvigagingssittet stdller
frdgan om forskarens agentskap och fragor om forskarens dramatisering av sin egen text. Den
andra vdgen dr narrativ analys, ddr berittelser tolkas som uttryck for det tidsmissiga och
kulturella sammanhang didr de berittas. Polkinghorne (2007) skriver att studier med
utgdngspunkt fran beréttelser innebédr specifika utmaningar, som kan relateras till tvé
omraden. Dels skillnader i personers erfarna mening av situationerna som utforskas och
historierna som de beréttar om denna mening och dels relationen mellan insamlandet av
beréttelser och ldsandet av berittelserna.
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Studerandet av beréttelser gor ansprak pa att sdga ndgot om minniskors meningskapanden om
livsskeenden, hur de forstar andra och sig sjélva och dirfor dr det betydelsefullt att klargora
vad berittelserna i en studie representerar. Att anvianda beréttelser som empiri for erfarenheter
av upplevelser medfor valideringsutmaningar. Spraket, som verktyg for formedlandet av
upplevelser, skapar begrinsningar for komplexiteten och djupet av erfarenheten som fangats
in av beréttaren. Reflekterandet i en given situation kan inte finga in alla lager av meningar
som dr mojliga att uppméirksamma. Det reser frdgan om vad som viljs bort utan att personen
faktiskt &r medveten om det. Nér ndgon berittar ndgot finns en 6nskan om att férmedla nagot
begripligt och dirfor kan det bli ett urval av begripliga foreteelser for att ge en beréttelse dér
det framgar att erfarenheten blivit forstadd.

Sammanhanget for uppsatsen dr Unga moter Unga, men det dr inte verksamheten som sddan
som dr i fokus. Mitt val &r att utforska socionomstudenternas erfarenhetsbaserade larande med
utgdngspunkt fran skrivna berittelser. Som framgatt ovan finns det mojligheter genom att det
narrativa perspektivet kan fanga in mellanrummet mellan teori och praktik. Berdttaren blir
ansvarig och med hjdlp av berittelsens struktur kan mening/betydelse framtrdda. Att anvinda
berittelser som empiri for att forsoka fordjupa kunskap pa ett mer generellt plan innebér
ocksa utmaningar med perspektivval och risken med att 6veranalysera. Materialet har dven
distanserat sig ytterligare ett steg frdn den situation berittelsen handlar om. I nista kapitel
presenterar jag metoden jag valt att prova i den hér studien.

METOD

I det sociala arbetets praktik ar moten mellan ménniskor ndgot grundldggande och det innebér
att socialarbetaren star infor unika situationer som samtidigt dr en pagaende aktivitet.
Forvantningar pa vad som ska ske kan inte strikt dikteras, eftersom det begransar delaktighet
och mgjlighet till att ndgot nytt eller annorlunda kan framtrdda. Syftet med uppsatsen ér att
vidga kunskapen om kontextuell forstdelse och erfarenhetsbaserat larande i ett sammanhang
dar socialt arbete utdvas i en kunskapsosdker situation.

VAL AV EMPIRI

Valet av Unga moter Unga som empiriskt félt for uppsatsen gjordes av flera bakomliggande
intressen. Jag har varit projektledare for verksamheten under flera ar och har fascinerats av de
berittelser om moten som socionomstudenterna formedlat i handledningssituationer. Manga
beréttelser har handlat om erfarenheter fran ofGrutsdgbara situationer som inneburit
utmaningar, men dér utvecklande processer blivit till. Unga moéter Unga gjorde det ocksd
mojlighet att fi material frin flera liknande, men samtidigt olika situationer. Det medforde att
jag kunde placera situationen och socionomstudenternas erfarenheter i centrum for min
uppmarksamhet.

En birande id¢ for Unga moéter Unga &r att motet skapas av socionomstudenterna och
gymnasieelever tillsammans, utan nirvaro och inblandning frdn andra. Gymnasieldrarna ska
exempelvis inte nirvara, eftersom det kan himma dialogen. I utvirderingen av Unga mdter
Unga (Arnoldsson och Shaqiri, 2008) framkom att en av de frimsta fordelarna
gymnasieeleverna upplevde med verksamheten var att samtalet genomfordes utan nirvaro av
andra. En viktig aspekt for insamlandet av det empiriska materialet var respekt for denna
uppfattning och att inte stora Unga moter Unga verksamheten.
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Mot den bakgrunden wvaldes exempelvis deltagande observation bort som
undersokningsmetod, eftersom detta hade inneburit en paverkan pa sévil gymnasieeleverna
som socionomstudenterna. Aven att gdra intervjuer var en mdjlighet som valdes bort.
Anledningen var min intention att socionomstudenterna skulle vara reflekterande och sa fria
som mojligt frdn pdverkan utifrdn. Det var socionomstudenternas egna erfarenheter och
forstéelse av situationerna som var i1 fokus. Om jag intervjuat studenterna hade mina fragor
styrts av min forforstdelse och mina forestéllningar om Unga mdter Unga och péverkat
materialet. Tillvigagangssitt for att finga in adekvat material for uppsatsens teman blev att be
socionomstudenterna skriva berdttelser om sina erfarenheter av Unga moter Unga.
Skrivuppgiften formulerades utifran tidigare erfarenheter nir studenter reflekterat dver det
egna larandet genom deltagande 1 Unga mdter Unga. De berittelserna utgick ofta fran en
specifik hindelse som varit utmanande och/eller utvecklande. Schon (1987) skriver att i
situationer dir forutbestimda 16sningar och mallar inte finns att tillgd blir
problemformulerande och improvisation av betydelse. Genom att ge socionomstudenterna
uppgiften att skriva om en situation som varit en utmaning fanns mojligheten att stélla deras
forstéelse och reflektioner for erfarenhetsgorandet i fokus for studien.

Genom att anvdnda skrivna berittelser undviks till viss del en asymmetrisk relation med
tillhorande maktaspekter (Kvale, 2007). Socionomstudenterna har varit informerade och
medvetna om att andra, sdvil gruppkollegor som jag, kommer att ldsa vad de skrivit. Detta har
kunnat innebidra begransningar i skrivandet. Ytterligare en brist med att anvénda narrativ ar att
mojligheten till att stélla frigor om nagot varit oklart for mig saknas. Nagot som stéller krav
pa hur materialet tolkas (Nygren och Blom, 2001).

Det finns en distanseringsprocess mellan den ursprungliga foreteelsen jag vill studera och den
hir texten. Frin borjan existerar forestdllningar om mdtena med gymnasieeleverna hos
socionomstudenterna. Dérefter blir sjdlva sammanhanget till och socionomstudenterna véljer
ut somliga situationer dir vissa upplevelser uppmérksammas for att ddrefter nedtecknas i en
berittelse. Deras berittelser blir sedan ldsta av mig och mitt hanterande av materialet blir
formulerat in i den hir uppsatsen for att slutligen ldsas av ndgon annan. Processen som leder
fram till en slutlig text reser frdgan om intersubjektiviteten och mojligheten for ndgon annan
att upprepa studien och komma fram till en likviardig produkt. Mojligheten till likvardig
upprepning ir samtidigt relevant for mitt lisande av socionomstudenternas beréttelser.
Lisandet av en specifik berdttelse kommer att paverkas av ldsningen av ytterligare beréttelser
och kommer att i sin tur paverka ldsningen av andra beréttelser. Jag kommer att presentera hur
beréttelserna blivit ldsta. Det &r ett forsok att skapa ett sa likvardigt 1asande av varje berittelse
som mojligt och samtidigt en genomskinlighet infor ldsaren av uppsatsen, vilket innebér att
frdgan om upprepningsmdjligheten blir hanterad. Likvil gér det aldrig frdngd att ldsandet ar
en subjektiv aktivitet och att det dr jag som ldst berdttelserna. Genom distanseringsprocessen
uppstar ett mellanrum mellan socionomstudenternas upplevelser i situationerna diar de méter
gymnasieeleverna 4 ena sidan och deras berittelser om situationerna 4 andra sidan. Det
existerar ett glapp mellan vad som upplevs och vad av det upplevda som fangas in i
beriéttelsens kontext.
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ATT SKAPA ETT SAMMANHANG FOR BERATTANDE

Mina intentioner ndr jag skulle skapa ett sammanhang for socionomstudenternas beréttande
var forutom att det skulle ge mig material till uppsatsen, dven skulle uppfattas som en
meningsfull uppgift. Formerna for skrivuppgiften utarbetade jag med utgingspunkt fran
Handbook on Using Stories in Health Promotion Practice (Labonte & Feather, 1996).
Metoden ar utvecklad for utvdrdering och kunskapsutveckling. Story—dialogue method
innehéller tre delar: Att skriva en berittelse, en strukturerad dialog mellan deltagarna, samt
teorikomponerande av deltagarna. Arbetet med metoden sker i steg. Det fOrsta dr att
bestdmma ett tema for vad berittelserna ska handla om. Socionomstudenterna i min studie
fick uppgiften att skriva en beréttelse om en situation de upplevt som en utmaning och/eller en
situation av osdkerhet. Uppgiften var medvetet vagt formulerad utan exemplifieringar,
eftersom jag inte ville styra valet i nagon bestdmd riktning. Tanken var att de 1 motet med
gymnasieeleverna skulle ges mojlighet att sjdlva uppticka vad de upplevde var en utmaning.
Instruktionen for skrivandet var att berittelsen skulle vara skriven med tonvikt pd #it
beskrivning. Tat beskrivning innebér att forsdka formulera sa mycket som mojligt om vad de
uppmaédrksammat i situationen. Labonte & Feather skriver att en bra story ska handla om ett
generativt tema, ett tema som ger upphov till associationer och tankeaktivitet. Berittelsen &r
uttryck for forfattarens egen erfarenhet och skrivs i forsta person, i jagform. Poingen med att
skriva i forsta person &r att beréttandet blir om vad och hur personen upplevt situationen.
Socionomstudenterna dr med 1 Unga moter Unga som en del av praktikterminen och besoker
gymnasieklasser ungefdr varannan vecka. Studenterna anmodades att skriva beréttelsen efter
att de fatt mojligt att mota 4-5 klasser.

I nista steg fick var och en av socionomstudenterna berétta sin beréttelse for de andra i en
grupp om 4-5 studenter. De lyssnande studenterna har en aktiv uppgift att lyssna och stélla
frdgor utifran en strukturerad dialog. Dialogen bygger pé fragor om Vad hénde? Hur forklarar
beréttelsen vad som hént? Vilket Idrande presenteras? Samt fragor om nya
handlingsmaojligheter? Med utgdngspunkt frdn dialogen skapas insiktskort, som innebir att
deltagarna skriver ner insikter eller aha-upplevelser som skapas under dialogen. I f6ljande
steg anvinder studenten kommentarerna och reflektionerna som gruppmedlemmarna gett
feedbacken om som material for att fortsétta att utveckla berittelsen. Pa detta sitt gavs var
och en av studenterna mdjlighet att uppmérksamma och reflektera Gver sin egen liroprocess
genom deltagandet i Unga moter Unga. Gruppens gemensamma reflektioner som skrivits ned
pa insiktskorten anvinds for att finna generativa teman respektive grupp uppmaérksammat i
dialogerna. Tillsammans formulerar studenterna sedan teorikompositioner.

Studenternas berittelser varierar i lingd mellan 1-3 A4-sidor. Anvidndandet av metoden
innebdr att beréttelsernas tillkomst inte enbart var att skapa material for uppsatsen, utan dven
mojligheter for socionomstudenterna att vara aktiva 1 sin egen kunskapsutveckling. 23
socionomstudenter var med i Unga moéter Unga den aktuella terminen. Jag har valt att
anvinda forsta versionen av berittelserna for min studie, eftersom den beréttelsen dr ndrmast
den ursprungliga situationen som beréttelsen handlar om. Ett urval av tolv berittelser har
anvints for att exemplifiera i uppsatsen. Urvalet gjordes mot bakgrund av deras téthet.

Genom storytelling-metoden (Labonte & Feather, 1996) ar tillvigagangsséttet 1 uppsatsen
besliktat med tre av perspektiven som presenterades tidigare (Kohler Riessman och Quinney,
2005). Det finns ett pedagogiskt sammanhang for berdttelserna, eftersom de varit en del av
handledningen for socionomstudenterna. Uppgiften var formulerad for att skrivande om
svarigheter skulle ge mojlighet till ett kreativt verktyg for meningsskapande. Slutligen utgor
berittelserna mitt empiriska material for studien.
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ETISKA OVERVAGANDEN

Etiska Overvdganden har gjorts med utgdngspunkt frdn Humanistiska och
Samhillsvetenskapliga Forskningsradets (HSFR, 1999) riktlinjer. Information till
socionomstudenterna om mdjligheten att delta 1 Unga mdter Unga gavs vid Institutionen for
socialt arbete nir studenterna informerades om olika placeringar under den
verksamhetsforlagda utbildningen. Studenterna som valde att delta blev inbjudna till
informationstraff pa ungdomsmottagningen Centrum i Go&teborg. Insamlandet av empirin
skulle vara mgjligt att genomf6ra inom ramen for verksamheten under en termin. Valet att
anvidnda storytelling-metoden har ett etiskt perspektiv. Respondenters upplevelse av
meningsfullhet i en studie finner jag savél vara respektfullt som en mdjlighet att skapa ett
engagemang for uppgiften. Vid det aktuella informationstillfdllet fick studenterna veta att
storytelling-metoden skulle anvidndas for handledning och reflektion kommande termin. For
att tillgodose informations- och samtyckeskravet blev studenterna dven tillfragande om
berittelserna fick anvindas som empiri i min masteruppsats. Jag poédngterade att valet var
individuellt och att det inte var nddvandigt att alla gav mig mojlighet att anvinda deras
beréttelse.

Konfidentialitets- och nyttjandekravet har beaktats. For uppsatsens syfte har det inte varit av
betydelse vem som beréttat, utan vad som blivit berdttat. Perspektivet medfor att berdttelserna
redan frdn borjan har avpersonifierats, genom att namnet pa studenten raderats bort.
Berittelserna har forvarats i min dator eller i utskrivet exemplar pad sddant sitt att inga
obehoriga har kunnat ta del av materialet. Valet att samla in skrivna berittelser &r som berorts
1 sig ett etiskt Overvigande, d4 formen hérigenom inte paverkar socionomstudenternas samtal
med gymnasieeleverna. Socionomstudenterna har vid skrivandet haft vetskapen om att deras
studiekamrater 1 gruppen och jag kommer att lisa berittelserna. Av etisk betydelse &r att
socionomstudenterna sjilva har fatt vélja vilken situation de vill berdtta om. Att anvinda
nagons berittelse for &ndamal som forfattaren inte sjilv rdder over innebér en etisk situation
och stéller krav pa att vara varsam med tolkningar. Nér jag gav uppgiften till studenterna fick
de veta att det var deras tankar och funderingar om utmaningen de valt att berdtta om som var
intressant. Eftersom min Onskan var att berittelserna skulle befinna sig nira den upplevda
situationen podngterades att syftet inte var att skapa vélformulerade litterdra texter. Utdragen
frén olika berittelser som presenteras i uppsatsen for att illustrera olika tematiseringar har inte
dndrats fran sin ursprungliga form. Vad som vid nigra tillfillen tagits bort &r nér
gymnasieskola och skolklass blivit bendmnt i beréttelsen.

STRUKTURALISTISK AKTIVITET

I beriéttelserna har socionomstudenterna fangat in erfarenheter av utmaningar i mdten med
gymnasieklasserna. Genom beréttelserna har erfarenheterna strukturerats. 1 de teoretiska
utgdngspunkterna refererade jag till Ferdinand de Saussure och spridket som ett socialt,
styrande system. Tankarna har varit inflytelserika for strukturalistiskt perspektiv pé relationen
mellan minniskan och hennes omvirld. Att spriket ar socialt forstds genom att tecknet inte
kan forstds utan teckensystemet, som bade den som producerar och tolkar tecknet har tillgang
till och kunskap om. Med att det 4r styrande forstds att &ven om jag kan uttrycka mig konstigt
och ibland svarforstdeligt foljer jag dnda regler. Min formaga att folja sprékets regler sker inte
genom att jag innan jag uttrycker en mening formulerar den medvetet, innan jag sa att sidga
later den komma ut. Tanken om ett utanfor individen existerande regelsystem som fungerar
bortom vér kontroll och som &r bestimt av sociala regelsystem bildar kdrnan for det
strukturalistiska perspektivet (Carlshamre, 1995). I forordet till Kritiska essder skriver Roland
Barthes: Mitt tal kommer nodvdndigtvis ur ett sprak (Barthes, 1967).
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Det innebér att meningen som framtriader 1 en text inte dr skapad av en enda ménniska. Vad
den som anvénder spriket stadkommer dr underkastat forutsittningar for betydelser, former
som fylls av virlden genom spraket. Nér tecknet relaterar till begreppet om fenomen och inte
till konkreta fenomen framtrader mojligheten att forstd teckensystemet som ett sjélvstindigt
och sjélvtillrackligt betydelsesystem. Tecken kan uttrycka betydelse oberoende av den yttre
verkligheten. Det viktigaste teckensystemet utgérs av sprdket och i spréket sitts tecken
samman till texter. Det sker enligt bestdmda regler, koder. Genom att tecknet ar arbitrért,
tillfélligt och bestimt konventionellt, samt 16sgjort fran att vara en direkt referens till den yttre
verkligheten skapas mojligheten att fokusera pa texten som sjdlvstindig enhet. Det blir en
koncentration pa den autonoma texten (Tonnessen, 1998).

Som metod for att analysera berdttelserna har jag valt att prova att ldsa beréttelserna
strukturalistiskt. Viktigaste inspirationskdllan for att ta mig an det empiriska materialet pa
detta sitt ar en artikel av Roland Barthes (1975b), An Introduction to the Structural Analysis
of Narrative. Artikeln publicerades forsta gdngen 1 Communications, 8 (1966), Introduction a
[’analyse structurale des récits. Artikeln presenterar inte en fardigutvecklad modell, utan ett
ramverk. Att ldsa strukturalistiskt & med referens till Tzvetan Todorov att undvika att
anvianda en 1 forvdg given teori som kan medfora att tolkning da leder fram till en redan
forutbestdmd sanning, att slutstationen for tolkningsprojektet redan dr kdnd pd forhand. Mot
detta kan stdllas en mer operationell tolkning, dir resultatet inte &r givet, eftersom
operationerna och deras utformning &r 1 fokus (Johansson, 2005).

I essdn Strukturalistisk aktivitet, skriver Barthes (1967) att strukturalistisk reflektion skiljer
sig frdn andra reflektionsmetoder, eftersom den dgnar begreppsparet betecknande - betecknad
uppmirksamhet. Barthes framhaller 1 linje med titeln pd essdn att strukturalism &r aktivitet.
Aktiviteten dr att rekonstruera foremal pd siddant sétt att rekonstruktionen dskddliggor regler
som bestdmmer foremélets sitt att fungera, dess funktioner. Den strukturala ménniskan
fingar in ett stycke verklighet och plockar isdr det for att sedan sitta samman det igen.
Strukturen som skapas &dr en efterbildning av det infingade, som tillsammans med
reflektionen syftar till att f4 ndgot nytt att upptrdda som &r begripligt pa ett mer generellt plan.
Forsta uppgiften ar att bearbeta texten for att finna fragment, teman, vilkas skiftande position
frambringar en viss mening i relation till andra textfragment. Spjélkningsforfarandet ger ett
utspritt tillstdnd av enheter som péd en formniva dr identiska och samtidigt kan innehallet
variera. Nir enheterna dr utspridda blir projektet att finna associationsregler mellan dem.
Regelmaéssigheten hos enheterna far texten att framstd som strukturerad och ddrmed
betydelsebidrande. Sammanfogandet &r inte reell eller rationell utan syftar till att vara
funktionell. Ett tolkningsférfarande som innebér ett sokande efter mening i vad som
producerats. Strukturalismen dgnar uppmairksamheten till den stindigt skapande verksamhet
av mening och betydelser som ménniskan &dgnar sig &t. Barthes bendmner det
betydelsfabrikation och menar att strukturalismen &r en aktivitet for att frambringa identitet
mellan skapandet och det skapade, samt att strukturalismen dr en form dér det handlar om att
prova giltighet, inte sanning (ibid).

Att ldsa berittelserna strukturalistiskt dr en bearbetande aktivitet av relationen mellan
betecknande — betecknad. Socionomstudenternas beréttelser &ar ett betecknande av
situationerna som dr det betecknade. Betecknandet dr ett konstituerande av specifika
betydelser som blir meningsskapande for sammanhanget Unga moter Unga. Vad studenterna
véljer att beridtta kan fOrstds som nuets dynamik dir det utvalda blir medvetet och stér i
relation till vad som vill uppnds, vad som dr meningsfullt i situationen (Polkinghorne, 2000).
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Genom strukturalistisk aktivitet kommer berdttelserna att delas upp i betydelsebiarande
enheter. Nar struktureringen ar gjord kan fragmenten utforskas med syfte att finna generella
betydelser for att Oka fOrstaelsen av situationen. Syftet med studien &ar att utforska
samspelssituationer for att fordjupa kunskapen om kontextuell forstaelse och
erfarenhetsbaserat ldrande. Det dr socionomstudenterna som befunnit sig i olika situationer
och det ar deras upplevelser och erfarenheter som Gversitts till skriven text. Att skriva en
beréttelse om nagot upplevt innebdr en distansering dir meningsskapande sker utifrdn de
kontextuella forutsdttningar som spraket och berdttandet tillhandahéller. Ett strukturellt
lasande av Dberdttelserna ger mojligheter att utforska betydelsfabrikationen for
meningsskapande och ldrande som socionomstudenterna valt att uppmirksamma med
utgdngspunkt frén sina erfarenheter.

Nedan beskriver jag den strukturalistiska ldsning utifrdn det ramverk som Barthes (1975a)
presenterar 1 artikeln An Introduction to the Structural Analysis of Narrative. For att
tydliggéra den strukturella aktiviteten exemplifierar jag med hjdlp av en av
socionomstudenternas berittelser. Forst presenterar jag berdttelsen 1 ursprungligt och
helhetligt skick for att ldsaren ska fi en uppfattning om karaktiren pa berittelserna som
anvants.

En berittelse

Ndgot som jag har tyckt blivit framtridande i métet med ungdomarna dr hur mycket som verkar ha
fordndrats de senaste dren vad giller ungas syn pa kirlek, sex, kén/genus och relationer. Jag har
flera ganger blivit forvanad och ibland ndstan lite besviken dver hur lite stereotypa elevernas
vdrderingar har varit ndr vi t.ex. har gjort heta stolen och fyra hérn. Det dr sjilvklart positivt att
ungdomarna har en mer nyanserad syn pd ndmnda teman men det kdnns lite som att vi har utgdtt ifran
ndgot annat ndr vi forberett ovningarna. Vi har dock blivit bdttre pa att anpassa oss efter de olika
klassernas nivder, speciellt i de senaste métena.

Jag trodde som sagt att ungdomarna éverlag skulle vara mer fordomsfulla och traditionella i sin syn
pd tiejer, killar och sex, och till exempel tycka att killar dr mindre romantiska dn tjejer och att tjiejer
dr mindre intresserade av sex dn killar. I flera av klasserna har framfor allt killar visat en mindre
traditionell syn pd sddant dn vad jag vintade mig. Férmodligen dr det ett tecken pa att jag har en
aningens fordomsfull bild av killar i gymnasiedldern. Kanske lyser detta igenom och kanske kdnner
ungdomarna att de vill forvana oss och i vissa fall imponera lite pd oss genom att uttrycka annat dn
det som de kdnner igen som stereotypt.

I néstan alla grupper vi métt har det funnit ndagra killar som har velat framsta som de mogna. Detta
har inte alltid varit desamma som de som verkar vara klassens “coola”. Jag tycker det dr kul att det
dr sad eftersom det ger chans dt andra att fa sta lite i rampljuset. Men jag kan ocksa tycka att det dr lite
Jjobbigt att se hur det for andra dr vildigt jobbigt att uttrycka en dsikt om det vi tar upp. Speciellt nér
det dr personer som verkar ha ddlig sjilvkdnsla overlag. Emellandt har jag dock blivit positivt
overraskad ndr vi har statt i smdgrupper och diskuterat eftersom dven de som hallit sig i skymundan
da trdtt fram ibland. Jag tror det kan vara stirkande for dem att fd visa att de har en dsikt och att vi
visar att vi dr intresserade av den och av att forsta hur de tinker. Da har vi chansen att visa dem att vi
lyssnar lika mycket pad alla och att ingens dsikt dr bdttre eller sdmre dn ndgon annans.

Fast det kan ju forstas vara svdrt ndr dsikter som vi inte alls haller med om kommer fram. Jag har
forsokt att inte argumentera emot men dndd ifrdgasdtta i sadana fall. Det kan ju fungera och skapa en
intressant diskussion men det har hént att jag har kint att den vars uttalande jag ifrdgasatt blir lite
stott och genast drar sig tillbaka. Jag tror det beror pd det lilla dvertag som vi ju dnda har med var
utbildning och i o med att vi dr lite dldre. Det dr svdrt att betrakta varandra som likar, dven om jag
tycker det dr upp till oss att forséka méta ungdomarna pd deras nivd. Jag tror i och for sig att de
ocksd anpassar sig ndr vi dr ddr och “skdrper till sig” lite. Speciellt har det kints sa i de rena
killklasserna.
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Det dr som om vi far sdtta normen istdillet for de jimndriga tjejerna och da beter de sig annorlunda.
Ndr tjejer har funnits i grupperna sd tycker jag mdanga ganger att de har bidragit till en mer flamsig
stamning och det har ocksd varit mer typiskt killigt och tjejigt beteende som visats upp i de blandade
grupperna. Kanske hade det kunnat vara givande att dela upp ocksd de grupper som dr blandade i
rena tjej- och killgrupper. Fast d andra sidan tror jag det kan vara bra att de far se varandras
stallningstaganden och att de far mojlighet att beméta varandras fordomar om varandra.

Sd vad hénder dd i métet? Jag tror att det som sagt sker en slags omsesidig anpassning mellan oss
och ungdomarna. Vi har ldrt oss mer och mer att tilltala dem pa deras nivd och eftersom den inte
ligger sa langt ifrdn var vanliga nivd kan de méta oss en bit pd vigen genom att forsoka vara mindre
sd som de forvdntas vara i motet med varandra och i métet med de vuxna. Ddr vi mots skapas i bdsta
fall en jamlik dialog ddir de kan hjdlpa oss att vidga vara vyer och vi kan hjilpa dem att vidga sina.
Men da krdivs det att vi dr beredda att sta tillbaka, bjuda pd oss sjilva och inte lata vadrt initiala
overlige ta dver. Om vi gor det tror jag det kan bli en slags forstirkning av skillnaderna mellan oss
istillet. Sa att vi intar en slags ordentlig ldrarroll och de blir de barnsliga eleverna. Detta tror jag kan
ha varit vad som hdnde i den forsta ettan vi métte. Da blev det en ganska oserids stimning och vi fick
koncentrera oss mer pd att "hdlla ordning” dn pa att oppna for dialog och skapa diskussioner. Jag
tror inte enbart det berodde pd att det var en "omogen” klass, som nog var min forsta forklaring till
att det inte blev sa bra. Utan ocksa pd att vi var ovana vid att prata med sd unga killar, med den
sociala bakgrunden de flesta verkade ha. Vi kanske inte gav dem chansen att visa att de kunde skdrpa
till sig och ta diskussionerna pad allvar.

Ndr vi métte en liknande klass ndgra klassbesok senare tyckte jag att det blev jdttebra, kanske for att
vi hade blivit bittre pd att kompromissa med oss sjdlva och méta dem pd halva vdgen. Vi hade da
upptdckt hur vi kunde anpassa évningarna efter klassens sammansdtining och beteende sd att de blev
mer intresserade av att delta. Och jag tror ocksd vi hade blivit bittre pa att mer 6dmjukt beméta det
som ungdomarna uttryckte. Det skulle vara intressant att tréiffa den ddr forsta killettan igen och se om
beséket blev mer lyckat.

STRUKTURALISTISK LASNING

Strukturalistisk litteraturteori dr ett perspektiv som frimst anvénts for analys av olika former
av litterdra texter och har rotter i Ferdinand de Saussures teori (Johansson, 2005). Att anvénda
Barthes’ (1975a) artikel som redskap for en strukturell analys av berittelserna i1 foreliggande
studie dr ett forsok. Motiven bakom forsoket dr fran utgéngspunkten att berittelser kan
forstés, as an arrangement of sentences, och har som spraket en organisation av enheter och
regler. Strukturen kan sokas 1 beréttelserna pa en induktiv vdg, men eftersom berittelser finns
1 ordkneliga former blir det ett svardverskadligt projekt. Genom att anvdnda deduktiva
procedurer kan hypotetiska modeller utformas med vilkas hjédlp specifika berittelser kan
utforskas. I strukturell analys av beréttelser forstds meningssammanhangen genom fokus pé
beréttelsens organisation. Tre olika beskrivningsnivaer presenteras i artikeln, med vilkas hjilp
beridttelsen struktureras. Den fOrsta nivan ar funktionsnivan, den andra ar aktionsnivan
(handlingsnivan) och den tredje &r narrationsnivdn. P& varje niva finns element som ror
ordningsféljden hur sekvenser och handlingar f6ljer efter varandra och driver handlingen
framat, den syntagmatiska axeln. Barthes kallar dem distributiva. Samtidigt finns element
som pekar mot och som ska forstas i relation till andra nivaer i texten. Sekvenser som handlar
om valmojligheter och reflektion. De elementen finner sin mening ldngs den paradigmatiska
axeln och betecknas som integrativa inslag (ibid). Ovan presenterade berittelse kommer att
anvindas for att fortydliga strukturen for lasandet.
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Funktionsnivdn

Utifran ett strukturalistiskt perspektiv ar beréttelser uppbyggda av funktioner och det innebér
att allt i ndgon form &r signifikant, vilket medfor att finns det en podng i att definiera
enheterna som utgor strukturen som bygger upp berittelsen. Vad som gor nagot till enhet &r
den funktionella karaktiren for berittelsens olika fragment. Funktionens sjil dr som ett fro,
skriver Barthes, som sids ndgonstans i berittelsen for att skordas ndgon annanstans. Nér
foreningen av fragmenten sker har en berittelseenhet med ett visst innehdll och mening
uppstétt. Vid ldsning av en text har vi losa trddar aktuella. Vi invéntar att nigot ska bli
forklarat. Tidigare erfarenheter av beréttelser piverkar hur vi férvintar oss att foreteelser ska
bli forklarade, varfor det dr betydelsefullt att vara forberedd pa att delarna kan sammanfalla pa
andra sétt dn vi forvéntat.

Barthes anvinder lan Flemings James Bond for att exemplifiera. Exempel fran Bondfilmerna i
senare upplagor dr nir James Bond 4r hos Q och far ny utrustning. Som ldsare/tittare forstar vi
att ndgon ging lingre fram 1 berittelsen kommer den specifika attiraljen att vara nddvandig
for Bond for att komma ur nigon knivig situation. Den som ldser eller ser deckare kan
forestdlla sig att det dr just hir som forfattaren forsoker gdbmma gitan. Vissa foreteelser
skyltas medan andra passerar som bisatser. For socionomstudenterna handlade det varken om
att skapa en fiktiv berittelse eller strdvan att forvirra en ldsare, men de har nér de skriver sin
berittelse forhéllit sig till en struktur for att gora sin berittelse begriplig. Vad som
kédnnetecknar socionomstudenternas berdttelser 4r deras reflektioner om ett skeende.
Berittelsen ovan inleds pa foljande sétt:

Ndgot som jag har tyckt blivit framtrddande i motet med ungdomarna dr hur mycket som verkar
ha fordndrats de senaste dren vad gdller ungas syn pd kdrlek, sex, kon/genus och relationer. Jag
har flera gdnger blivit forvdanad och ibland ndstan lite besviken over hur lite stereotypa
elevernas virderingar har varit ndr vi t.ex. har gjort heta stolen och fyra horn.

Berittarjaget vill uppmirksamma ldsaren pd att texten kommer att berdra berittarjagets
forestdllningar om gymnasieeleverna. Ldsaren blir inbjuden och kan ana att berittelsen
kommer att uppehalla sig vid temat och ddrmed bli nyfiken pd vad som skapat férvaning och
vad berittarjaget tror blivit fordndrat.

For att visa hur en enhet kan sammanfalla pa en annan niva anvander Barthes en sekvens fran
Ian Flemmings roman nédr Bond befinner sig pé Secret Service. Telefonen ringer och Bond tar
upp en av fyra telefoner. Vad Barthes vill uppmérksamma ar att fyra telefoner utgor nagot
mer dn en beteckning, denotation for just fyra telefoner. Fyra telefoner ska visa for ldsaren att
Secret Service dr en organisation med teknik och byrakrati, ndgot som &r av betydelse for
beréttelsen som helhet. Fyra betyder inte bara ett antal utan far en vidare betydelse genom att
peka ut ndgot ytterligare, konnotation. (Nagot som naturligtvis far vara i atanke vid exemplet
ar att lan Flemmings skrev detta i borjan av 1960 talet.) Fyra telefoner denoterar just fyra
telefoner och vi kan forestélla oss bilden av dessa. Samtidigt konnoterar sekvensen ytterligare
innebdrder 1 kraft av sin denotation. Nér vi lyssnar till eller ldser ndgons beréttelse finns
sekvenser dir berittaren vill ge foreteelser 1 berdttelsen mdjlighet till en vidare tolkningar.

Jag trodde som sagt att ungdomarna éverlag skulle vara mer fordomsfulla och traditionella i sin
syn pd tjejer, killar och sex, och till exempel tycka att killar dr mindre romantiska dn tjejer och
att tjejer dr mindre intresserade av sex dn killar. I flera av klasserna har framfor allt killar visat
en mindre traditionell syn pd sddant dn vad jag vintade mig.
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Berittarjaget visar fram att gymnasietjejer respektive gymnasiekillar konnoterar vissa
specifika forestéllningar, killar som mer intresserade av sex och tjejer mer romantiska.
Anvindande av ordet fraditionella refererar textens uttryck till andra texters betecknande av
konsmonster och att dessa monster vanligtvis blir betecknade som traditionella. Genom att se
berittelsers struktur och hur fragment relaterar till varandra kan forstaelse och analys av
berittandet vidgas bortom den denotativa innehallsnivan.

Sekvenserna péd funktionsnivin delas upp i distributiva och integrativa. Integrativa funktioner
utgdrs av indikatorer som dr funktionella for berdttelsen, men de ir inte funktioner i
bemairkelsen att fora berdttelsen framat. Indikationerna berdr atmosfar, personportritt och vad
som hanteras 1 berdttelsen. Sammanfallandet i enheter sker p& handlings- eller
narrationsnivan. Hur en atmosfar eller person presenteras kan indikera hur en situation pa
handlingsnivin kommer att forl6pa:

Férmodligen dr det ett tecken pa att jag har en aningens fordomsfull bild av killar i
gvmnasiedldern. Kanske lyser detta igenom och kanske kidnner ungdomarna att de vill forvana
oss och i vissa fall imponera lite pa oss genom att uttrycka annat dn det som de kdnner igen som
Stereotypt.

Berittarjaget presenterar delar av sitt personportritt och tankar om eleverna i situationen.
Lisaren far veta att beréttarjagets egna fordomar kommer att granskas kritiskt och att det finns
en undran om eleverna upptrdder annorlunda i situationen. Barthes (1975a) skriver att
exempelvis psykologiska romaner har en uppbyggnad dér indikatorer har stor betydelse.
Socionomstudenternas beréttelser har en reflexiv karaktir och é&r skrivna ur subjektiv
synvinkel. Mot den bakgrunden &r det intressant hur beréttarjagen hanterar reflexiviteten om
osdkerhet och erfarenhetsbaserat ldrande 1 berittelserna.

De distributiva funktionerna delas in 1 tvd undergrupper. Vissa fragment har till syfte att bilda
enheter vars funktion &r att fora beréttelsen framédt medan andra fragment fyller ut ett skeende.
Barthes  bendmner dem  cardinal  functions  (kdrnfunktioner) och  catalyses
(forloppsfunktioner). Karnfunktionerna initierar eller 16ser en osdkerhet 1 berdttelsen och har
att gora med beréttelsens framatskridande. Ett berittelsefragment kan vara att en telefon
ringer. Fragmentet Oppnar mojligheter for tva fortsdttningar. Blir samtalet besvarat eller
kommer telefonen fortsétta att ringa? Sammanbindandet av tva kirnfunktioner dr kronologisk
och logisk. De foljer efter varandra av konsekvens. Funktionerna skiljs at mellan vad som é&r
karnfunktionens konsekvensfunktion, what-is-caused-by och vad som sker genom
forloppsfunktionens efterféljd, what-comes-after. Kiarnfunktionernas Oppnande av en
osdkerhet medfor valmojligheter. Valen som gors skapar en specifik beréttelse, andra val
skulle skapa en annan berittelsekedja och berittelsen skulle ta en annan vindning. Exempel
pa fordndrade betydelsekedjor i beréttelser har anvints inom filmberattandet. I Sjdtte sinnet éar
det fram till slutet dolt att huvudpersonen redan ar dod. I De misstinkta framgar i slutet av
filmen att beréttelsen som spelats upp ar fiktiv och en sammanfogning av strodda
minneslappar och andra textbitar pd en anslagstavla.

Att reflektera dver nagot &r att prova hur nagot dr mojligt, att hélla upp en majlig spegelbild
av ett skeende. Ibland, nér osdkerhet uppstar eller nagot inte till fullo 4r nddvéndigt att vara pa
ett visst sétt, kan flera alternativ provas. Kidrnfunktionen bestar av tvd delar och det forsta
fragmentet kan forstds som en avsdndare i texten som sedan ndr en mottagare, ett annat
fragment och tillsammans skapar de en funktionell helhet. Fragmenten hélls isdr med hjélp av
forloppsfunktioner som separerar momenten i1 berdttelsen, men som samtidigt leder
berittelsen fram mot ett enhetsskapande.
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Forloppsfunktionerna 6ppnar upp omraden av sdkerhet, spanning, undran osv. for ldsaren. Om
en kdrnfunktion tas bort eller fordndras skapas en annan och fordndrad berittelse. Skulle
forloppsfunktionerna  tas bort eller fordndras uppstir en annan diskurs. 1
socionomstudenternas berittelser innebér forloppsfunktionerna ett relaterande till l1dsaren. I
nedanstdende utdrag fran berittelsen stéller berittarjaget en frdga som sedan besvaras, vilket
ar ett uttryck fOr att beréttarjaget visar sitt reflekterande for ldsaren for att forklara nagot som
kan relateras till beréttelsens tema om fordndring av forestédllningar:

Sd vad hinder dd i motet? Jag tror att det som sagt sker en slags émsesidig anpassning mellan
oss och ungdomarna. Vi har ldrt oss mer och mer att tilltala dem pad deras nivd och eftersom den
inte ligger sd langt ifran vdr vanliga nivd kan de mota oss en bit pd vigen genom att forsoka
vara mindre sa som de forvintas vara i métet med varandra och i motet med de vuxna. Ddr vi
mots skapas i bésta fall en jamlik dialog ddr de kan hjdilpa oss att vidga vara vyer och vi kan
hjdlpa dem att vidga sina.

Forloppsfunktionerna dr for sin existens beroende av kdrnfunktionerna, men det omvénda &r
inte nodvéndigt. Kirnfunktionerna &r sammanbundna med varandra genom en solidarisk
relation. Solidariteten mellan funktionerna definierar berittelsens struktur och utgér ledtradar
till att forsta berittelsens intrig. En kdrnfunktion utgér en sekvens som kan forstas som en
potentially incomplete logical unit, genom att vara rattfirdigad i den aktuella kontexten av
beréttelsen, men samtidigt en del av och rotad i en vidare kontext, som utgérs av beréttelsen
som helhet.

Handlingsnivdn

P& handlingsnivan &r karaktirerna och handlingarna som utfoérs i1 berédttelser 1 fokus.
Karaktérer dr en utmaning for strukturalistiskt perspektiv. Svarigheterna med karaktirerna
handlar om frigan om subjektet. Vem ar subjektet och hur kan en modell skapas som
omsluter karaktirer och hanterar att subjekt har sig sjdlv som objekt for sina handlingar. Pa
handlingsnivin utgar Barthes (1975a) frdn A J Greimas’ aktantmodell. De grundliggande
karaktirerna, handlingsfunktionerna, ér sex till antalet och ordnade i tre par. Mellan de tre
oppositionella paren som befinner sig pa olika axlar existerar tre skilda relationer. Mellan
subjekt-objekt, som befinner sig pad projektaxeln finns en begdrsrelation. Avsidndare-
mottagare dr pd kommunikationsaxeln och mellan dem finns en kommunikativ relation.
Hjélpare-motstandare, som dven kan bendmnas med motsatsparet medel-hinder handlar om
konfliktaxeln och relationen &r en forhandlingsrelation, dir det existerar nidgon form av
provning eller utmaning 1 berédttelsen. I socionomstudenternas beréttelser blir begirsrelationen
vad berittarjaget strivar efter att uppnd i beréttelsen, projektet. Den kommunikativa relationen
handlar om for vem projektet ska genomforas och vem eller vad hanterandet av utmaningen
gagnar. Provningen som befinner sig pd konfliktaxeln handlar om vilken utmaning som
beréttarjaget (socionomstudenten) identifierar och hur och med vilka medel eller hjdlp den
hanteras fOr att gora projektet mojligt.

Att strukturerandet av en berittelse utifrdn ovanstiende resonemang kan vara komplext kan
exemplifieras med hjilp av filmen Shrek. Subjekt dr Shrek. Objekt ar att himta Prinsessan
eller alternativt f4 lugn och ro 1 trisket. Avsdndare ar Prinsen, som dven &r mottagare.
Motstdandare #r Draken, som sedan blir hjélpare. Hjdilpare ér Asnan. Den som #r bekant med
filmen om Shrek vet att beréttelsen fordndras. Shrek blir fordlskad 1 Prinsessan och hon blir
objekt for Shreks strdvan och en ny begérsrelation uppstar. Diarigenom é&r Prinsen inte ldngre
mottagare utan motstandare och en ny konfliktrelation skapas mellan Shrek och Prinsen.
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Provningen och forhandlingsrelationen askadliggdrs i dialogen mellan Asnan och Shrek, som
genom att begdret forflyttats till Prinsessan far sig sjdlv, som ett “nigot motbjudande
traskmonster” som motstandare. I berdttelser dér syftet dr finga ldsare/tittare 4r dramaturgiska
grepp for att komplicera intrigen av betydelse, vilket inte &dr syftet med socionomstudenternas
beréttelser.

I den presenterade berdttelsen kan foljande handlingsfunktioner urskiljas: Subjektet &r
beréttarjaget: Jag har flera ganger blivit férvanad. Objektet som subjektet strivar efter,
begérsrelationen, blir skapandet av en jamlik dialog: Ddr vi méts skapas i béista fall en jamlik
dialog. Avsdndare framtrdder inte tydligt, men kan ldsas vara det vi, som dr Unga moter
Unga-gruppen: Jag tror det kan vara stirkande for dem att fa visa att de har en dsikt och att
vi visar att vi dr intresserade av den och av att forstd hur de tdnker. Mottagare &r
ungdomarna: Det dr svdrt att betrakta varandra som likar, dven om jag tycker det dr upp till
oss att forsoka mota ungdomarna pd deras nivd. Mellan Unga moéter Unga-gruppen och
eleverna finns kommunikationsrelationen. Provningen eller utmaningen beréttarjaget
identifierar handlar om beriéttarjaget sjilv: Formodligen dr det ett tecken pa att jag har en
aningens fordomsfull bild av killar i gymnasiedldern. Vad som hjilper berittarjaget r métet
med gymnasieeleverna: sjdlvklart positivt att ungdomarna har en mer nyanserad syn.
Provningen det som forhandlas blir relationen mellan berdttarjagets fordomar och vad
eleverna presenterar.

Narrationsnivin

Narrationsnivdn handlar om relationen mellan beréttaren och ldsaren inom beréttelsen. Ett jag
och ett du som forutsétter varandra. En beréttelse kan inte dga rum utan en berittare och en
lyssnare, eller ldsare. I en beréttelse finns koder dédr nérvaron av berittare och ldsare kan
upptickas. Berdttaren framtrdder tydligare dn ldsaren. Jag anvinds oftare an tilltalet du 1 en
beréttelse. Lésarens ndrvaro 1 texten kan urskiljas nér beréttaren stannar upp for att tala om
fakta och foreteelser hon eller han kdnner till, men att informationen ges till en forestilld
lasare.

Det strukturalistiska perspektivet frangar tanken att fOrfattaren ar ett subjekt och att
berittelsen &r instrumentellt uttryck for detta subjekt. The one who speaks (in the narrative) is
not the one who writes (in real life) and the one who writes is not the one who is. (Barthes,
1975a, sid. 261). Barthes gor en uppdelning mellan personen som fattat pennan for att skriva
en berittelse och berittaren, som ett opersonligt allvetande medvetande, som framtrader i
texten. Savidl karaktdrerna som berittaren i berittelsen ar pappersvarelser (ibid.). Nér
socionomstudenterna skriver om en utmaning och provning i Unga moter Unga skapar de en
beréttelse dar de gor sig sjélva till ett objekt att reflektera 6ver. Genom berittelsens struktur
skapas ett sammanhéllet sammanhang dir det som kan varit oférutsdgbart, komplext och
diffust gors begripligt ur berittarjagets perspektiv. Forsoket att anvinda strukturalistisk analys
av berittelserna dr mdjligheten att urskiljandet av beréttelsefragmenten pa funktionsnivén och
handlingsnivdn uppmérksammar processen for begripliggérandet. Metoden kan goéra det
mojligt att utforska vad socionomstudenterna uppmirksammar som betydelsefullt for en
kontextuell forstdelse av situationen och vilket erfarenhetsbaserat ldrande som sker mot den
bakgrunden.
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Metodens genomforande, Lasningar

Syftet med studien ar att utforska hur socialt arbete utdvas utan kunskapssidkerhet. En
situation dér detta kan tydliggoras ar ndr vi star infor ett sammanhang dér vi kommer att gora
nya erfarenheter. Mot den bakgrunden utgdrs uppsatsens empiri av beréttelser fran
socionomstudenter som deltagit i Unga moéter Unga. Deras forstdelseskapande och
erfarenhetsbaserade lirande av samspelssituationerna med gymnasieeleverna star i fokus. Den
aktuella terminen deltog 23 socionomstudenter i Unga moter Unga. Alla skrev berittelser och
deltog 1 storytelling dialogerna. Samtliga berittelser har blivit 14sta med utgangspunkt frdn
den presenterade metoden. Tolv berittelser dir beskrivningarna var tdta och informationsrika
har valts ut till material for uppsatsen.

Socionomstudenterna har berdttat om sina erfarenheter och deras beréttelser méter en given
struktur. Den valda metoden vilar pa det ramverk Barthes (1975a) presenterar, vilket innebar
att jag gjort flera ldsningar. Strukturell aktivitet bestdr av tvd huvudsakliga uppgifter, att
urskilja strukturerande enheter och att sedan sammanfoga dessa med en strdvan att urskilja
meningsskapande och foljande ldsningar har genomforts utifran ett strukturellt perspektiv:

Forsta ldasningen: Kéarnfunktion. Andra ldsningen: Avsédndare-mottagare, kommunikations-
relation. Tredje ldsningen: Subjekt-objekt, Begérsrelation. Fjarde ldsningen: Motstandare-
hjdlpare, forhandlingsrelation. Femte ldsningen: Forloppsfunktioner

Vid lésningarna pd de olika nivderna har berittelsefragmenten som var signifikanta med
utgdngspunkt frdn aktuellt tema klippts ut ur texten och sammanstillts 1 tabeller.
Berittelsefragmenten har sedan blivit ldsta vid sidan av varandra for att finna monster.
Uppgiften var att soka efter mojligheter for sammanfogande dir mer generaliserbara
betydelser kunde framkomma for att forsta vilket meningsskapande som sker i relation till
uppsatsens syfte och fragestillningar.

RESULTAT

De fem ldsningarna av berittelserna dar fokus varit att urskilja berittelsesekvenser som varit
funktioner utgdér den sonderdelande aktiviteten och dr relaterade till uppsatsens tva forsta
frégestdllningarna: Vilka utmaningar berittar socionomstudenter att de upplevt i métet med
gymnasieeleverna och Hur bemoéter och hanterar socionomstudenterna utmaningarna som
uppkommer? Den tredje fragestillningen: Vilken praktisk kompetens av meningsskapande
utvecklar socionomstudenterna genom det erfarenhetsbaserade ldrandet? Relateras till den
sammanfogande aktiviteten.

Kapitlet ar disponerat med utgangspunkt frdn ldsningarna. De olika berittelsesekvenserna har
lyfts ur beréttelserna och presenteras i tabeller. Efter varje tabell foljer en sammanfattning.
Den andra delen av kapitlet dgnas at den sammanfogande aktiviteten. Strdvan har varit att
skapa en fordjupad bild av meningsskapande och erfarenhetsbaserat larande. For tydlighet och
overskddlighet for ldsaren anvander jag dér citat fran vissa beréttelser mer frekvent.
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Forsta liisningen: Kirnfunktion

Studenterna instruerades att skriva en beréttelse ur jag-perspektiv om nigot de upplevt vara en
utmaning. Nagra andra formkrav for struktureringen av berdttelsen gavs inte. Att i
beréttelsens form aterge upplevelser dr en konstruerande process som ger berittaren en
mojlighet till 6kad forstielse av erfarenheterna. Under processen sker betydelsefabrikation av
socionomstudenterna genom deras berittelser. Berdttande ér att organisera erfarenheter, dér
betecknandet blir ssmmanhangskapande.

Utmaningen, vad berittarjaget kommer att hantera, framtrdder i1 beréttelserna genom
karnfunktionernas 0ppnande av en osédkerhet dir ldsaren inbjuds till en fragestéllning, eller
undran om ndgot. Berittarjaget star infor valmojligheter. Valen som gors skapar en specifik
beréttelse. Kérnfunktionerna dr sammanbundna med varandra genom en solidarisk relation
och varje berittelse kan sammanfattas for att uttryckas genom ett grundliggande
karnfunktionspar (Barthes, 1975a). Karnfunktionen initierar ndgot som berittelsen kommer att
hantera. For att fOrstd intrigen beridttelsen skapar blir kdrnfunktionsparet det som binder
samman borjan med slutet av berittelsen. Studenternas berittelser har en reflexiv karaktér.
Nér kdrnfunktionerna urskiljs vid ldsningen av berittelserna framtrdder den utmaning som
beréttarjaget ger storst berdttarutrymme, intrigen som berittarjaget engagerar sig i. | tabell 1,
finns berittelsernas kdrnfunktioner uppstéllda och den intrig som berittelsen hanterar.

Tabell 1. Kédrnfunktionsfragan — Kidrnfunktionssvaret — Intrigen

Karnfunktionsfragan Kéarnfunktionssvaret Kéarnfunktion/Intrigen

1 | Jag tinkte forst och frimst att det
troligtvis skulle bli en provning
da mina erfarenheter sade att

Berittarjaget stéller fragan
om hennes forestéllningar

om killar i gymnasiedldern
kommer att besannas? Och

De visade varandra respekt och
lyssnade pa allas dsikter. Vi fick
igang mycket goda diskussioner och

killar som nyligen kommit upp till
gvmnasiet kan vara relativt
barnsliga. Dessutom hade jag
uppfattningen att det kan bli ett

utvdrderingen visade att de tyckte
det var intressant att ta del av
varandras dsikter och kunskaper.
Min poding dr att visa pd sd otroligt

hur dessa fordomar om hur
killar 4r maste ifragaséttas,
eftersom hon goér andra

visst forhallningssdtt och en hérligt det dr att fd sina erfarenheter.
sarskild jargong i killklasser som | forestillningar, eller rittare sagt

inte alltid tillhér det mer mogna | férdomar, krossade.

slaget.

Aven “hon” som jag tinker pd Samtidigt tycker jag att det gav en Kérnfunktion:

Jjust nu. Jag kdnde pa mig att
detta kunde vara ett forum for
henne att fd reda pa lite mer,
nyfikenheten syntes hos henne.
Men jag fick samtidigt kénslan av
att det hingde skam kdnslor éver
henne.

vildigt klar signal om att jag

faktiskt tycker att det dr okej att

prata om sex eftersom jag sjdlv dr
ute i skolor och pratar med andra
mdnniskor om detta. Jag kan tdnka
mig att det pabdrjades ndgra

funderingar hos henne.

Hur hantera motet med
nagon fran en kultur dar man
vet av egna erfarenheter att
det dr svart att tala om
sexualitet? Och att genom att
visa att det 4r mdjligt skapa
funderingar,

Jag har flera ganger blivit
férvanad och ibland ndstan lite
besviken éver hur lite stereotypa
elevernas virderingar har varit.

... Vi kunde anpassa 6vningarna
efter klassens sammansdttning och
beteende sa att de blev mer
intresserade av att delta. Och jag
tror ocksd vi hade blivit bdttre pd
att mer odmjukt bemdota det som
ungdomarna uttryckte.

Hur hantera att
forestéillningar om
gymnasieungdomarna inte
stimmer? Att det blir ett
ifrdgasittande av den egna
bilden av ungdomarna och
att fa fordndra sig genom
erfarenheterna.
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Jag har alltid tyckt att det har
kdnts jobbigt och lite angestfyllt
att prata infor en grupp, men ddr
och dd tyckte jag bara att det
skulle bli kul.

Jag har fdtt uppleva att detta som
tidigare kdnts angestfullt, omvdnts
till ndagot kul och spdnnande, ndgot
som jag sett fram emot att gora. Jag
tror dessutom att jag gjort det bra
och att jag genom att fortsdtta med
detta kan bli dnnu biittre. Det kéinns
vildigt kul!

Fragan om hur det kommer
att vara att std infor grupper,
eftersom det tidigare
upplevts angestfullt? Och
berittelsen leder fram till att
de nya erfarenheterna
mojliggjort ett nytt sétt att
mota grupper.

Av utvdrderingarna visste jag
inte vad vi kunde vinta oss men
formodligen skulle de paldsta
anse att input var lika med noll
men ge oss hoga betyg for
underhdllningsvdrde.

“Kanske att jag ldrde jag mig inte
sa mycket nytt, men nu vet jag i alla
fall aldrig behéver oroa mig for att
vara ensam om min dasikt, att det
ofta finns ndgon annan som kdnner
sasom jag”. Hos tiejen som skrev
utvirderingen vilar kinslan
forhoppningsvis kvar.

En undran om Unga méter
Unga kan gora ndgon
skillnad, eller bara vara en
underhallande stund? Och
att utvirderingar fran
eleverna visat att betydelsen
kan vara mer vidare och att
samtala medfor en
erfarenhet om att inte vara
ensam

Det var en tuff attityd bland
eleverna i klassrummet och en
ovilja att behéva var dér spred
sig i ndgra delar av eleverna i det
litet for lilla varma och
syrefattiga klassrummet...

Man dr sa medveten som socionom
student att ha ett oppet sinne och
att man ej ska generalisera osv.
men dndd gor man detta. Det dr en
forberedelse man gér infor ndgot
man ska mota, pd ett sdtt dr
forforstdelsen ett hjdlpmedel men
kan ocksd begrdnsa ens tankesditt.

Karnfunktion:

Vad kommer att hdnda nér
det finns ovilja, tuff grupp
attityd och déligt med syre?
Och att det &r mojligt att
nagon gor det ovintade som
fordndrar ens forestdllningar.

De forkunskaper vi hade om just
den hdr klassen innan besoket
hos dem var begrdnsade, vi visste
inte sd mycket mer dn att flera av
eleverna i klassen hade olika
grader av inldrningsproblematik.

1 efterhand har jag tinkt pa den hir
klassen och insett att ddr mdanga
andra klasser kénts lika gdllande
instdllning och uttryck, var den hér
klassen inspirerande pd ett helt
annat sdtt. Det var inte de
Stereotypiska tondringar vi mott
under andra tillfillen, det var helt
egna personligheter, ddr man
kénde att de inte rdttade sig efter
nagra mallar.

Hur kommer det vara att
moéta en annorlunda klass,
dar de fatt veta att eleverna
har inlérningssvarigheter?
Och att klassen visar sig inte
bara vara annorlunda pa ett
kanske forvintat sitt, utan
ger andra erfarenheter.

Férutsdttningarna kindes redan
fran bérjan ganska langt ifran
ultimata. Jag var dessutom lite
férbannad fran férmiddagens
trdff och kinde att mitt talamod
for en liknande situation inte
skulle vara langt. Forsta
intrycket av gruppen var att det
skulle bli en tuff uppgift med en
okoncentrerad och stokig grupp.

Vii gruppen har lirt oss lite nytt
efter varje gang och blivit bdttre pd
det vi gor. Aven om det aldrig dr
kul med en sd obekvim och jobbig
situation som i trdff tvd sd tycker
Jjag att det dr just sadant som man
ldr sig bdst pd. Det dr dd man
funderar 6ver vad man gjorde, vad
man kan dndra och hur det ska bli
biittre ndsta gang.

Hur kommer det att bli i
motet med en klass som ger
intryck av att vara stokiga
och okoncentrerade och
dessutom ha med sig jobbiga
erfarenheter fran ett tidigare
mote? Och beréttelsen leder
fram till att svara mdten
skapar reflektion och
darigenom léroprocesser.

Det var dock ndgot som kdndes
som en lite forsiktig, ndstan
trevande, stimning i klassen och
det verkade inte bero pa (i alla
fall inte helt och hallet) att vi i
gruppen sjdlva var nya pa filtet.

Pa det stora hela ldrde héindelsen i
alla fall mig, och jag tror dven
mina gruppkamrater, att man kan
ta lite extra tid till att reflektera lite
6ver gruppen man méter under
tiden man hdller pd. Det krdvs inte
mdnga minuter till att kdnna efter
stdmningen i klassen.

Hur hanteras métet med en
klass dar stimningen ar
forsiktig, nédstan trevande
stdmning och det ar oklart
vad den beror pa? Och
betydelsen av att mdjliggora
interaktion for att skapa
nagot annat.

33




10 | Det forsta som mdotte oss i Jag ldrde mig ocksd mycket om mig | Hur hanteras ett méte med
korridoren utanfor klassrummet | sjdlv efter denna héndelse, jag en klass som redan fran
var gndll fran flera elever om att | ldrde mig att jag kan sta upp mot borjan verkar ointresserade?
de hade haft lang hdltimme. Det | sddana hdr personer och att jag Vid reflektion framkommer
suckades och stonades och mitt kanske mdste lita mer pd mina att I6sandet av den inledande
forsta intryck var att klassen var | instinkter, som i detta fall var att fragan blir att en
rétt trott. Det var ju dndd mer tydligt visa att sant hdr forberedelse har
eftermiddag, tinkte jag, sd det dr | beteende inte dr okej. begransningar och en
Jju inte sa konstigt. Det blir siikert nddvindighet av att vara
bdttre ndr vi vdl kommer igdang. aktiv i méotet och lita pa

instinkter.

11 | Det var en SH-klass med ganska | Vi kan inte bete oss pd samma sdtt i | Hur kommer det att bli att
Jjdmn fordelning mellan killar och | alla klasser eftersom alla klasser dr | mota en klass, dér likhet
tjiejer. Jag minns att jag kdnde att | sd olika, detta medfor att de forsta anas av berittarjaget? Och
detta var den forsta klass som jag | minuterna i en ny klass dr lite betydelsen av att reflektera
kunde identifiera mej med osdkra och rériga. Det dr ocksd over olikheter i samhillet
eftersom jag ocksa gick SH och mycket viktigt att se igenom dessa blir av vikt.
de andra klasser vi varit i klasskillnader och nivder och se de
tidigare varit mycket dominerade | enskilda eleverna inte de
av killar. stereotyper eller samhdllsklasser

som de representerar.
12 | Jag hade forvintningar pa mig Jag funderar pa om man istdllet, Hur hantera foérvéntningarna

sjdlv att klara av att visa mig
Sdker pd det jag gjorde, men var
dndd medveten om att situationen
var ganska oforutsdgbar da man
inte hade en blekaste aning om
hur klassen skulle bete sig. Jag
hade dnda en tanke om att det
skulle kunna vara en “stokig”
klass.

hade trdffat en sadan hdr klass i
slutet och om man dd hade reagerat
annorlunda. Jag tror att jag sjdlv
blir lite sdkrare for varje gang...
man har sahdr i efterhand kunnat
kdnna av klimatet i klasserna man
trdffat och kunnat anpassa sitt eget
beteende beroende pd situationen.

pa att mota en det
oforutsdgbara och en stokig
klass? Och reflekterandet
over hur det paverkar, men
att erfarenheterna ger
mdjlighet till utveckling av
kompetensen.

Négra kirnfunktioner handlar om hur beréttaren i motet med klassen skapar en intrig déir de
egna fordomarna sdtts i centrum. Det kan handla om genusperspektiv gentemot killar
respektive tjejer, eller gymnasieungdomar generellt. Intrigen innebér ett ifrdgasittande av de
egna forestillningarna. Andra karnfunktioner visar hur mer personliga forestidllningarna
aktiveras i den aktuella situationen. Som exempelvis att utmana tidigare erfarenheter av att sta
infor en grupp eller att relatera den egna bakgrunden och identifiera sig med ndgon i klassen.
Négra kédrnfunktioner vénder sig mer ut mot den aktuella klassen. Kommer Unga méter Unga
gora ndgon skillnad, eller bara vara en underhdllande stund? Berittarjagen 1 dessa beréttelser
dgnar uppméirksamheten till hur motet paverkar den aktuella gruppen, som exempelvis att
eleverna visat att betydelsen kan vara mer vidare och att samtala medfor en erfarenhet om att
inte vara ensam. Eller hur klassen fordndras under samtalet och Ovningarna och hur
interaktionen med klassen gor skillnad. Vissa av kdrnfunktionerna reflekterar ver hur det ér
att mota en grupp som inte vill samarbeta. Det kan handla om hela klassen eller hur vissa
elever paverkar och styr processerna pa ett sadant sitt att berdttarjaget far hantera egna
kénslor av irritation och besvikelse 1 motet. Det finns samtidigt en instillning av att moten av
detta slag blir betydelsefulla just genom att vara svarbemistrade, vilket leder till reflektioner
om hur man som samtalsledare kan paverka och att den egna utvecklingen mdjliggdr tryggare
instidllning och 6kad formaga att hantera svirigheter som kan uppkomma. Karnfunktionerna
visar fram utmaningarna och konklusionen fér utmaningen.
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Andpra lisningen: Avsindare — mottagare — kommunikationsrelation
Tabell 2. Avsidndare — mottagare — kommunikationsrelation.

Avsédndare

Mottagare

Kommunikationsrelation

1 Tva ganger har min Unga
moter unga- grupp varit ute i
klasser med enbart killar.

Det dr hdrligt att se elever som
vagar std upp for vad de tycker
dven om det gdr emot majoriteten.

Unga méter Unga gruppen dr
avsidndaren som moter elever
med syftet att
kommunikationen ska skapa
forutsattningar for utbredd
delaktighet i samtalet.

2 sd tittade vi lite pd
utvdrderingslapparna
eftersom det alltid dr kul och
se vad de tyckte om oss och

”

om hela "grejen”.

Det dr sa mycket man far hora i
media och runt om i samhdllet och
ungdomarna behéver en forklaring
och ndgon att bolla funderingar
med.

Hela grejen sammanfattar vad
som &r avsidndare och
mottagare dr ungdomarna och
kommunikationen handlar om
att skapa mojligheter for
reflektion i det allmédnna
bruset av information

3 Vi kanske inte gav dem
chansen att visa att de kunde
skdrpa till sig och ta
diskussionerna pd allvar.

Ndr vi motte en liknande klass
ndgra klassbesok senare tyckte jag
att det blev jdttebra, kanske for att
vi hade blivit béittre pa att
kompromissa med oss sjdlva och
mota dem pd halva vigen.

Kommunikationsrelationen
lyfter fram vikten av att skapa
mdjlighet for delaktighet fran
klassen. Av sidrskild betydelse
dr detta nir gruppen uppfattas
”svar”.

4 Igar hade vi vadra forsta tvd
klassbesék med Unga moter
unga! Konstigt nog kinde jag
mig inte sdrskilt nervés.

Detta paminde oss om att vi mdste
bli tydligare med att klargéra att
det inte dr alla pa gymnasiet (och i
synnerhet inte ndr man bara gar i
ettan) som har haft sex eller
samlag, sd att de oerfarna inte
behover kinna att de dr ensamma
eller utpekade.

Kommunikationsrelationen
handlar om att vara lyhord for
att mota klasserna utifran
deras situation/behov och att
det mojliggér kommunikation.

5 Genom Unga mdéter Unga
kunde vi inte bara bidra med
kunskap och elda pa debatt,
genom diskussionen kunde vi
ocksd om det ville sig vil ge
resultat som var dn viktigare

for den

Den enskilde och hela klassen.
Genom unga moter unga
uppmuntrades uppenbarligen
sammanhdllning och nya sidor
kunde visas hos dem som tog
chansen att agera pd ett sdtt som
avvek mot det invanda.

Kommunikationsrelationen
skapar en vidare betydelse for
eleverna, eftersom klassen
uppmirksammar behov att
ldra kdnna varandra vidare for
att skapa sammanhallning.

6 Unga moter Unga-gruppen
hade gett henne mer dn en kul
stund att reflektera over
vdrderingar och prata om sex
och relationer.

Vi hade gett henne en stund dd
ndgon lyssnade pa henne och tog
emot hennes berdittelse.

Att situationer uppstar i
kommunikationen mellan
studenterna och eleverna dar
nagon far ett ytterligare
utrymme, med ndgon av
socionomstudenterna.

7 Visserligen hénvisade vi till
ungdomsmottagningen och
var pd besék i klassen pd
uppdrag av denna, men det dr
Jju ocksd det som dr den
bakomliggande tanken med
projektet

Samtidigt hade den hér klassen
kanske dnnu fler frdagor som de
sokte svar pd och vart besék var
viktigt av den anledningen ... Det
var befriande att méta ungdomar
som inte sa de saker som de trodde
att vi forvintade oss att fa héra

Kommunikationsrelationen
skapar mojlighet for
studenternas ldrande, nir
eleverna visar ndgot annat én
forvéntat, vikten av att
utrymmet finns.
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8 Vi i gruppen har ldrt oss lite
nytt efter varje gang och blivit
bdittre pa det vi gér

Aven om det aldrig dir kul med en sd
obekvim och jobbig situation som i
trdff tvd sa tycker jag att det dr just
sdadant som man ldr sig bdst pd. Det
dr dda man funderar éver vad man
gjorde, vad man kan dndra och hur
det ska bli bdittre ndista gang.

Nar
kommunikationsrelationen
brister, blir det storre
mdjlighet for larande och
reflektion.

9 Redan under de forsta
dagarna i projektet Unga
moter Unga fick vi veta att vi
skulle skriva och berdtta om
ndgon speciell upplevelse

Pa det stora hela ldrde héindelsen i
alla fall mig, och jag tror dven
mina gruppkamrater, att man kan
ta lite extra tid till att reflektera lite
6ver gruppen man méter under
tiden man hdller pd. Det krdvs inte
mdnga minuter till att kdnna efter
stimningen i klassen

Att skapa en
kommunikationsingang dar
eleverna far mojlighet redan
fran borjan att vara med och
paverka situationen.

10 | Dagens forsta, och ocksa var
allra forsta, lektion i projektet
hade gatt ganska bra.

Det dr ju dndd tdnkt att vdara
lektioner skall bli en rolig
upplevelse for eleverna, men pd
grund av att en person inte kunde
uppfora sig sd gick det ut éver hela
klassen... Jag dngrade att jag inte
hade gjort mer for att hantera
situationerna som uppstod.

Kommunikationssvarigheter
som skapar reflektion om vad
som kunde gjorts annorlunda.

11 | Jdamfér man denna tjej med de
andra vi triffat pa Unga
méter Unga

Att vi har denna insikt om klyftorna
mellan Géteborgs olika skolor
medfor dven att vi har storre

forstdelse och flexibilitet i det vi gor

med ungdomarna.

Uppmirksammande av
skillnader skapar
nddvindighet av flexiblare
forhallningssitt i
kommunikationen

12 Vi var helt slut och jag
bérjade fundera éver om det
skulle vara sd hér dven i
fortsdttningen och om jag da
skulle tycka att det hér skulle

ge mig ndgot éverhuvudtaget.

Ndr det i en klass finns mycket
engagemang kdnner man att man
har gjort ndgot bade for eleverna
och for sig sjilv. Jag funderar pd
om man istdllet, hade triffat en
sadan hdr klass i slutet och om man
da hade reagerat annorlunda?

Lérandet i fokus, att olika
svérigheter i
kommunikationen skulle
kunna dverbryggas genom
erfarenhet.

Genom att urskilja beréttelsens avsdndare och mottagare framtrider kontextuella foreteelser
socionomstudenterna valt att uppmérksamma for att fortydliga situationen. Avsdndare i
beréttelserna har 1 vissa fall olika sprakliga uttryck for betecknandet, men vad som betecknas
har samstammighet med ord som projektet, ”hela “grejen” och Unga moter Unga eller
ungdomsmottagningen. 1 sammanhanget dr eff vi vanligt, att gruppen sjilva dr avsdndare,
nagot som dr intressant, eftersom intentionen dr att socionomstudenterna sjidlva planerar och
genomfOr unga mdter unga. Mottagare 1 berédttelserna betecknas med ungdomarna eller
gvmnasieeleverna. 1 nagra berittelser konkretiseras mottagarna av en specifik klass eller att
det ér en viss elev som urskiljs som mottagare.

Mellan avsidndare och mottagare finns en kommunikationsrelation. I berittelsefragmenten dér
mottagaren identifieras definieras kommunikationsrelationens karaktdr. Betecknandet visar
hur berittelsens subjekt har hanterat uppgiften och hur utmaningen uppstétt. I formuleringar
som Det dr hdrligt att se elever som vdgar std upp for vad de tycker dven om det gdar emot
majoritetens och ungdomar som inte sa de saker som de trodde att vi forvintade oss att fa
hora, framgar att kommunikationen ar riktad mot en bred delaktighet 1 elevgruppen.
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En delaktighetsskapande dialog mojliggér att bemota att ungdomarna behéver en forklaring
och ndgon att bolla funderingar med. Genom att gymnasieeleverna ges ett utrymme att delta 1
situationen blir Unga md&ter Unga gruppen uppmérksammade om klyftorna mellan Goteborgs
olika skolor medfor dven att vi har storre forstdelse och flexibilitet i de vi gér med
ungdomarna. Nagot som ger forutsittningar att forstd olikheter och som péverkar arbetet:
Detta paminde oss om att vi maste bli tydligare med att klargora att det inte dr alla pa
gvmnasiet (och i synnerhet inte ndr man bara gar i ettan) som har haft sex.
Kommunikationsrelationen handlar om att vara lyhord, vi hade blivit bdttre pa att
kompromissa med oss sjdlva och méta dem pad halva vigen, for att mota klasserna utifran
deras situation/behov och att det mgjliggdr kommunikation, som dven kan fi4 en vidare
betydelse. Genom unga mdéter unga uppmuntrades uppenbarligen sammanhdallning och nya
sidor kunde visas hos dem som tog chansen att agera pad ett sdtt som avvek mot det invanda.

Ambitionen att upprétta en utvecklande dialog &dr inte mojlig i alla sammanhang, trots goda
intentioner om det. Det dr ju dndd tdinkt att vara lektioner skall bli en rolig upplevelse for
eleverna, men pa grund av att en person inte kunde uppfora sig sa gick det ut over hela
klassen... Jag dngrade att jag inte hade gjort mer for att hantera situationerna som uppstod.

Samtidigt dr det ndr klassen som &r mottagare visar sig vara svar att skapa en trivsam dialog
med som en reflexiv hdllning framtriader, en sd obekvim och jobbig situation som i trdff tvd sda
tycker jag att det dr just sadant som man ldr sig bdst pa. Det dr da man funderar éver vad
man gjorde, vad man kan dndra och hur det ska bli bittre ndsta gang. Den reflexiva
kompetensen kan dven utvecklas till ett aktivt forhallningssétt, att man kan ta lite extra tid till
att reflektera lite 6ver gruppen man moter under tiden man hdller pd. Det krdvs inte mdnga
minuter till att kdnna efter stimningen i klassen.

Tredje lisningen: Subjekt — objekt — begdirsrelation

Att skapa sammanhang till meningsfull helhet &r en ménsklig tolkningsstrategi. Berittande
kan forstds som en grundliggande form for hur vi upplever, ténker, fantiserar och gor
moraliska val med hjdlp av narrativa strukturer som &r anpassade till ndgon form av
grundmonster (Adelswérd 1997). En distinktion mellan tre nivaer i en berittelse kan goras.
Texten &r framstéllningen som lyssnaren eller ldsaren tar del av. Berdttelsen ar det som
uppfattas som den grundlidggande kdrnan. Det berdttade &r handelser eller hiandelseforlopp
som berdttelsen dterger (Hydén, 1997). Frin ett strukturalistiskt perspektiv dr inte forfattaren
ett subjekt och berittelsen ett instrumentellt uttryck for detta subjekt. The one who speaks (in
the narrative) is not the one who writes (in real life) and the one who writes is not the one
who is. (Barthes, 1975a, sid. 261). Barthes gor en uppdelning mellan personen som fattat
pennan for att skriva en berdttelse och berdttaren, som framtrader 1 texten. Nér
socionomstudenterna skriver om en utmaning skapar de en beréttelse dir de gor sig sjélva till
ett objekt som de kan reflektera Gver, men som samtidigt ar berdttelsens subjekt. Berittelsens
struktur skapar ett sammanhallet sammanhang diar det som kan ha varit oforutsdgbart,
komplext och diffust gors begripligt ur beréttarjagets perspektiv.

Tabell 3. Subjekt — objekt — begérsrelation

Subjekt Objekt Begirsrelation

1 | Beréttarjaget: [ vissa klasser fdar man Att fa eleverna att std upp for vad de Att eleverna ska vaga
forséka arbeta lite mer for det medan tycker dven om det gdr emot sdga sin mening
andra helt enkelt har det i sig som majoriteten.
individer.
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2 | Berittarjaget: ... som ung ... en vdldigt klar signal om att jag Att vara en forebild
invandrartjej i dagens samhidlle dr det | faktiskt tycker att det dr okej att prata och skapa mojligheter
inte ldtt att vara oppen i sddana fragor | om sex eftersom jag sjdlv dr ute i att tala om sex
med vem som helst. skolor och pratar med andra

mdnniskor om detta.

3 | Berittarjaget: ... dr beredda att std Diir vi méts skapas i bdsta fall en Att savil eleverna som
tillbaka, bjuda pa oss sjilva och inte Jjémlik dialog ddr de kan hjdlpa oss att | socionomstudenterna
ldta vart initiala overlige ta over. Om | vidga vdra vyer och vi kan hjdlpa dem | ska vidga sina vyer
vi gor det tror jag det kan bli en slags | att vidga sina.
forstirkning av skillnaderna mellan
oss istdllet.

4 | Berittarjaget: Jag har alltid tyckt att Fér mig kinns det viktigast att se och Att skapa en bred
det har kiints jobbigt och lite bekrifia eleverna, vara lyhord inte delaktighet i klassen,
dngestfyllt att prata infor en grupp, minst for de tysta och blyga. Om ndgon | dér dven de blyga och
men ddr och da tyckte jag bara att det | vagar ta stdillning infor klassen, tysta blir horda
skulle bli kul. uppmuntra honom eller henne.

5 | Beréttarjaget: Av utvdrderingarna Pa ndgot sdtt hade jag forvintat mig Att gora positivt
visste jag inte vad vi kunde vinta oss att positiva kinslouttryck hos gruppen | intryck pa eleverna
men formodligen skulle de pdldista var det frdmsta kvittot pa att vi gjort
anse att input var lika med noll men ge | intryck.
oss héga betyg for
underhdllningsvdrde.

6 | Berittarjaget: Det kinns dad sként att Det kiindes som om att jag och resten | Den egna utvecklingen
jag kan vara bdade och, det vill sdga att | av tjejerna i Unga moter Unga- | blir fokus, for att pa
jag bdde kan leka och fa igdng en gruppen hade gett henne mer dn en kul | detta sétt skapa
klass samtidigt som jag kan signalera | stund att reflektera over vdrderingar | mojlighet att dela
att jag finns hédr om ndgon vill prata, och prata om sex och relationer. Vi | erfarenheter
att jag fortroendeingivande person. hade gett henne en stund da ndgon

lyssnade pd henne och tog emot hennes
beridittelse.

7 | Beréttarjaget: Mitt forsta intryck av Jag upplevde det som otroligt viktigt Att lyssna in den
eleverna var att de var vildigt nyfikna | att lyssna in gruppen och anpassa sig aktuella elevgruppen
pa oss och intresserade av vilka vi var | efter de behov som fanns i just den héir | for att mota deras
och av vilken anledning vi var dir. klassen, samtidigt som det verkligen behov

var en utmaning.

8 | Berittarjaget: Jag forvintade mig att ... roller som man har. Bdde de man Att skapa vidgade
det skulle bli riktigt roligt och lite tilldelas och de man dtar sig Jag mdojligheter for flera att
nervést pd samma gang. funderade pa hur man skulle kunna bli delaktiga i

Jjédmna ut mellan eleverna pd ndsta klassrummet
tillfille, hur fler skulle kunna fa en

chans att vara med och uttrycka sig i

vdra aktiviteter.

9 | Berittarjaget: ... tyckte jag att sjilva | Att vi helt enkelt lyssnade pa dem och Att lyssna in och
utmaningen i uppgiften inte egentligen | att vi faktiskt uppmdrksammade det uppmérksamma for att
skulle ligga i sjilva skrivandet i sig, | som sades. Att vi visade att vi var skapa ett mote dar
utan i stillet bérjade jag fundera kring | dppna for vad de sjilva hade att sdga eleverna blir delaktiga
(och, jag erkdnner, oroa mig éver) hur | och brydde oss och inte bara "kirde i samskapandet
det var tdinkt att man éverhuvudtaget | var grej”.
skulle fa ndgot att skriva om!

10 | Berattarjaget: Jag  hade  stora | Under dvningen Heta stolen gick det Att fa igang

forvintningar pd ndsta klass vi skulle
besoka och vi satt en bra stund innan
och diskuterade over om vi skulle

ganska bra, men det var vildigt svart
att fa igang diskussioner i denna klass.

diskussioner i klassen
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dndra ndgot i vdart program, men vi
kom fram till att vi skulle testa med
samma uppligg en gdng till.

11 | Beréttarjaget: Jag minns att jag kdnde | Jag tycker att man kan sdga att de Att uppmérksamma
att detta var den forsta klass som jag | viktigaste egenskaper vi har haft nytta | eleverna for att skapa
kunde identifiera mej med eftersom jag | av under dessa méten har varit ett bra mote dar
ocksad gick SH och de andra klasser vi | oppenhet och lyhérdhet. Man mdste eleverna ir delaktiga
varit i  tidigare varit  mycket | kunna se och héra ungdomarna for att
dominerade av killar. kunna méta dem pd ett bra sdtt.

12 | Beréttarjaget: ... var vi eller i alla fall | Jag hade forvintningar pd mig sjdlv att | Att sjilv vara séker i

Jjag lite nervos da man egentligen inte | klara av att visa mig sdker pd det jag motet med eleverna
har nagon aning om vilken typ av klass | gjorde, men var dndd medveten om att
man skulle trdffa. situationen var ganska oforutsdgbar dd

man inte hade en blekaste aning om
hur klassen skulle bete sig.

Att urskilja subjektet 1 berittelserna &r relativt okomplicerat. I beréttelserna finns ett
beréttarjag som &r utgdngspunkt for skeendet. Nigra berittelser pendlar mer mellan ett vi,
Unga moter Unga gruppen och ett jag, berdttaren. Niar berittarjaget presenteras i texten
placeras det in i sammanhanget och ldsaren fir en uppfattning om pé vilket sitt berittarjaget
kommer att ta plats i1 berittelsen. Exempelvis kan berittarjaget utforska mojligheten att
identifiera sig med nagon eller nigra elever; som ung invandrartjej i dagens samhdlle dr det
inte ldtt att vara oppen i sddana fragor med vem som helst. Eller: Jag minns att jag kdnde att
detta var den forsta klass som jag kunde identifiera mig med eftersom jag ocksa gick SH och
de andra klasser vi varit i tidigare varit mycket dominerade av killar. En annan utgdngspunkt
ar att berittarjaget reflekterar Over positionen i relation till eleverna; dr beredda att sta
tillbaka, bjuda pa oss sjdlva och inte ldata vart initiala 6verlige ta over. Om vi gor det tror jag
det kan bli en slags forstdirkning av skillnaderna mellan oss istdllet. Att uppgiften innebir en
utmaning framgar genom formuleringar som: Jag har alltid tyckt att det har kints jobbigt och
lite angestfyllt att prata infor en grupp, men ddr och dd tyckte jag bara att det skulle bli kul.
Och; Jag forvintade mig att det skulle bli riktigt roligt och lite nervost pa samma gdng.
Berittarjaget kan ocksa reflektera 6ver sig sjilv i sammanhanget; Det kdnns da skont att jag
kan vara bdde och, det vill sdiga att jag bdde kan leka och fa igdang en klass samtidigt som jag
kan signalera att jag finns hdr om ndgon vill prata, att jag dr en fortroendeingivande person.

Vem eller vad som &r objekt i berdttelsen kan urskiljas som gruppen av elever; Att vi helt
enkelt lyssnade pd dem och att vi faktiskt uppmdrksammade det som sades. Att vi visade att vi
var oppna for vad de sjdlva hade att sdga och brydde oss och inte bara "kérde vir grej”.
eller ndgon specifik elev som subjektet, beréttarjaget riktar sig till; Det kdndes som om att jag
och resten av tjejerna i Unga méter unga gruppen hade gett henne mer dn en kul stund att
reflektera over vdrderingar och prata om sex och relationer. Vi hade gett henne en stund da
ndgon lyssnade pa henne och tog emot hennes berdttelse, samt att beréttarjaget kan ha sin
egen utveckling som objekt; Jag hade forvintningar pa mig sjilv att klara av att visa mig
sdker pa det jag gjorde, men var dnda medveten om att situationen var ganska oforutsdgbar
dd man inte hade en blekaste aning om hur klassen skulle bete sig.
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Mellan subjektet och objektet finns en begirsrelation, vad subjektet Onskar uppnad och
astadkomma. Vad som édr i fokus for vad subjektet i berittelserna vill uppnd framtrader i
sekvenserna dir objektet fortydligas och vad som framgar som strdvan dr att mojliggora
utvecklande méten; Jag upplevde det som otroligt viktigt att lyssna in gruppen och anpassa
sig efter de behov som fanns i just den hdr klassen, samtidigt som det verkligen var en
utmaning. Det finns ambitioner att skapa en bred delaktighet; For mig kdnns det viktigast att
se och bekrdfta eleverna, vara lyhérd inte minst for de tysta och blyga. Om ndgon vdgar ta
stdllning infor klassen, uppmuntra honom eller henne. Att en viktig aspekt av ett mote dr dess
tudelade riktningar, att det handlar om att pdverka och pdverkas framtriader; Ddr vi mots
skapas i bdsta fall en jamlik dialog ddr de kan hjdlpa oss att vidga vdra vyer och vi kan
hjdlpa dem att vidga sina.

Fjiirde lisningen: Motstindare — hjilpare — forhandlingsrelation

P& konfliktaxeln dr motsatsparet hjdlpare/motstdndare eller medel/hinder. P4 den axeln
existerar ndgon form av provning eller utmaning 1 berdttelsen och relationen &r en
forhandlingsrelation. Mellan beréttarjaget, subjektet och vad berittarjaget vill dstadkomma,
objektet finns en utmaning ett hinder och genom att urskilja forhandlingsrelationen framtrader

hur denna prévning hanteras, samt hur och med vilka medel eller hjalp som tillkommer.

Tabell 4. Motstandare — hjédlpare — férhandlingsrelation

Motstandare

Hjélpare

Forhandlingsrelation

1 | Dagen innan vi métte klasserna tog
jag kontakt med deras klassldrare
som forvarnade oss for den ena
klassen som enligt henne var
betydligt mer barnslig och svar
medan hon lovordade den andra
klassen som hon uppfattade
tillmotesgdende och mer mogen.
Efter denna information byggde
jag upp mina tidigare
forestdllningar och forberedde mig
pd ett utmanande och kanske lite
jobbigt mite med den ena klassen.

Vi kor igang och jag blir blast av
stolen av dessa killar. Vilket otroligt
engagemang och samarbete killarna
visade ... killarna bara vixte i mina
ogon. Visst fick vi arbeta lite med att de
skulle uppmdrksamma vad vi sade, men
utover det visade de ett stort
engagemang i varje évning. De visade
varandra respekt och lyssnade pd allas
dsikter. Vi fick igang mycket goda
diskussioner ...

Fordomar som skapats
av information, visar
sig vara missriktade.
Killarna i klassen som
skulle vara svara att
mdota blir hjdlparna
genom sitt engagemang

2 | Man vagar liksom inte lita pd att
personen som man pratar med inte
tycker man verkar “slampig” eller
tycker man drar skam éver
kulturen... Flickorna mdste vara
“fina” och ddrmed bevara sin
oskuld och vara orord till dess man
gifter sig... Fina flickor ska liksom
inte prata om sex eller relationer,
det dr inte accepterat.

Varfor jag kidnde igen blicken var for
jag kunde koppla det till min egen
erfarenhet i livet. Som ung
invandrartjej i dagens samhdlle dr det
inte ldtt att vara oppen i sadana fragor
med vem som helst... Samtidigt tycker
Jjag att det gav en vildigt klar signal
om att jag faktiskt tycker att det dr okej
att prata om sex eftersom jag sjdlv dr
ute i skolor...

Utmaningen finns
genom att kulturer
sdtter granser for vad
som kan vara prat-bart.
De egna erfarenheterna
blir hjilpare, som en
mdojlighet till
identifiering och att
visa mdjligheten

3 | Jag trodde som sagt att
ungdomarna éverlag skulle vara
mer fordomsfulla och traditionella
i sin syn pd tjejer, killar och sex,
och till exempel tycka att killar dr
mindre romantiska dn tjiejer och att
tjejer dr mindre intresserade av sex
dn killar.

1 flera av klasserna har framfor allt
killar visat en mindre traditionell syn
pd sddant dn vad jag vintade mig ... [
néstan alla grupper vi mott har det
funnit nagra killar som har velat
framstd som de mogna.

Utmaningen finns i de
egna férdomarna om
genus, men att killarna
bevisar andra
perspektiv och att de
ddarmed blir hjilpare till
nya erfarenheter

40




Hela vart méte med denna klass
genomsyrades av ett starkt
grupptryck... Det var inte mdanga
ganger under vdrt méte med denna
klass som ndgon eller ndgra tog
stillning i annan riktning dn
gruppens.

Jag tror att vi alla fyra i vart ”Unga-
moter-Unga-team” forsokte hitta en
bekvdm och avslappnad roll infér
eleverna. Jag forsékte mota varje elevs
blick da de kom in i klassrummet. Se
dem, sdga vilkommen, le. Jag satte mig
pa en stol i ringen och borjade
smdprata med ndgra tjejer i vdntan pd
att alla skulle komma.

Utmaningen &r
grupptryck som gor det
svart for eleverna att ha
egna asikter och ta
stdllning. Hjélpen blir
ett forhallningssitt att
komma nérmare genom
att ta plats i gruppen
och smaprata

Jag vet inte hur ra
gvmnasievdrlden dr, hur
intoleranta eller tilldtande en
grupp gymnasieungdomar kan
vara men jag vet att det ndgonstans
ofta finns en oro att uttrycka sin
dsikt eller att tycka fel, annorlunda
eller bara alldeles for lite.

Genom att generera en diskussion om
dmnen som kan vara oerhért pinsamma
eller kinsliga, ddr flera kom till tals,
inte bara de som var uppenbart
diskussionsglada, hade dven den som
inte sjdlv deltagit med ord kunnat fd ett
tydligt budskap, att hir dr ordet fritt ...
att det inte dr vi utan eleverna sjéilva
som i mdangt och mycket avgér hur bra

det blir.

Utmaningen &r att
skapa ett sammanhang
dar det dr mojligt att
uttrycka sin asikt, att
iscensdttandet blir ett
medel men att
ungdomarna sjilva &r
hjilparna som kan gora
skillnad

Det dr ldtt att en stark grupps
tankar och tyckanden paverkar
storre delar av gruppen. Det dr sd
ldtt da som ledare att dra alla éver
en kam. Man dr sa medveten som
socionom student att ha ett éppet
sinne och att man ej ska
generalisera osv. men dndad gor
man detta.

Tjejen borjar istillet prata. Hon siger:
”Nja alltsd jag vet att jag inte kommer
att uppfostra min barn pd samma sdtt”.
“Jaha ok’ svarade jag. “Tdnkte du pa
nagot speciellt?” fragade jag och jag
hade forvintat mig ett relativt omoget
svar som "Jag att man far vara ut mer
pa kvillarna och att man far gora som
man vill mer” Det var inte det svaret
jag forvantat mig i stillet fick jag som
svar "ja, jag bor bara hos min pappa
nu for min mamma bryr sig inte om

2

mig”.

Grupptryck och de
egna fordomarna ar
utmaningen. Hjilpare
blir en tjej som stiger
fram och blir en individ
med nagot personligt
att berétta.

De forkunskaper vi hade om just
den hdr klassen innan besdket hos
dem var begrdnsade, vi visste inte
sa mycket mer dn att flera av
eleverna i klassen hade olika
grader av inldrningsproblematik.

Han var till att borja med vildigt mdn
om att informera oss som kom utifrdn
om hur det fungerade i deras klass,
vilka regler och éverenskommelser de
hade gjort upp. Han upplevdes lite som
en "klassens pappa”’, mdn om att alla
skulle ha det bra och inte behova sta
till svars for att de upptridde pad ett
visst sdtt, eller varfor de inte ville delta
i vdara évningar. Det kindes som att
han ville sditta in oss i ett, for oss, okdnt
sammanhang.

Utmaningen bestar av
att mota en grupp som
man har begrénsade
forkunskaper om och
hjdlparen visar sig
tydligt genom den
killen som kliver fram
och tar ansvar for att
introducera gruppen.

Den hdr tjejen som var vdrst tog
mer och mer dver hela triffen och
det hela resulterade i att vi till slut
tappade kontrollen éver
situationen... Kombinationen med
den hdr tjejen, hela stimningen
ddirav och kéinslan av att jag var
irriterad fran formiddagen blev
inte bra.

Jag tycker att jag hittade ett sdtt att

forbereda mig sjilv mentalt pd som
fungerade for mig. Jag anser ocksd att

Vi tog 0Ss an en utmaning som jag tror
ingen efter tidigare erfarenheter
egentligen hade lust med alls men
gjorde det riktigt bra ...Vi hade nog
ldrt oss att férbereda oss pd ett sdtt
ihop som fungerade for oss som grupp.

Flera utmaningar, en
tjej som tog over,
stimningen i klassen,
irritation fran tidigare
mdte och att utgé fran
ett visst sétt. Hjdlpen
blir att fortsattningsvis
vara med noggrann
med forberedelse
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9 | Det var dock ndgot som kdndes Att vi helt enkelt lyssnade pd dem och Prévningen i att mota
som en lite forsiktig, ndstan att vi faktiskt uppmdrksammade det en forsiktig och
trevande, stimning i klassen och som sades. Att vi visade att vi var trevande stimning och
det verkade inte bero pd (i alla fall | éppna for vad de sjilva hade att siiga att hjélpen blir att
inte helt och hdllet) att vi i gruppen | och brydde oss och inte bara “kérde bemdéta det med en
sjdlva var nya pd filtet. var grej” ... lyssnande hallning

10 | Vi bérjade med évningarna och ... jag upplevde det som om jag sjdlv Att méta en elev som
ganska snart lade jag mdrke till att | gick tillbaka till den roll jag haft i dr otrevlig och
det var en tjej som ledde de andra | gymnasiet. Jag tillhérde gruppen som oengagerad blir en
stokigare eleverna. Hon var inte tog sa mycket plats och ndr jag nu | utmaning och
genomgdende otrevlig och hamnade i denna situation igen gick reflektion och att kliva
oengagerad och pratade, eller man ndstan automatiskt tillbaka till den | ur en roll och ta ett
snarare gapade, hela tiden. Hon rollen man haft da. Jag kom dock pa annat ansvar blir
tog definitivt mest plats i klassen detta sjdlv ganska fort och kunde ta hjdlparen i
och tilldt inte sa mdnga andra att mig ur detta och sdga till den hdr sammanhanget.
komma in heller. tiejen. For jag insdg att jag mdste ju

faktiskt komma ihdg att jag dr dldre nu
och skall pd ndagot sdtt vara en bra
forebild for eleverna.

11 | Overhuvudtaget tycker jag att det Jag tycker att man kan sdga att de Utmaningen uppstar
dr skrdammande att se klyfterna viktigaste egenskaperna vi har haft nér beriéttarjaget
som finns mellan de olika skolorna | nytta av under dessa moten har varit uppticker de skillnader
i gbg redan pd gymnasienivd. Det | oppenhet och lyhérdhet. Man mdste som existerar i
kénns som att vi verkligen lever i kunna se och hora ungdomarna for att | samhillet och hjélparen
ett klassamhdlle, fast vi fornekar kunna méta dem pad ett bra sditt. for att bemdta detta &r
det for det mesta. Det finns enorma oppenhet och
skillnader i tankesdtt och kunskap lyhordhet.
bland annat!

12 | Man kunde alltmer under Jag tror att jag sjdlv blir lite sdkrare En elev som begrinsar

lektionens gdng utskilja en tjej i
klassen. Det var hon som var mest
hégljudd, det var hon som inte
lyssnade och det var hon som
kdftade emot. Det var hon som
skrattade at andras svar och det
var hon som tog allt pa minst
allvar. Man kunde tydligt se hur
andra elever i klassen inte vagade
sdga emot henne och som tystnade
ndr hon pratade.

for varje ging. Kanske har man bérjat

hitta strategier for att hantera vissa
situationer som dr pdfrestande och som
gor att man tvivlar pd sin férmdga ...
Beséken efter har gatt frdan sdamre till
béittre och man har sdahdr i efterhand
kunnat kdnna av klimatet i klasserna
man trdffat och kunnat anpassa sitt
eget beteende beroende pd situationen.

mdojligheterna i motet
dr en svarighet och
hjilpen &r en reflektion
over att utveckla en
formaga att hantera
olika situationer.

Utmaningarna som subjektet har att mdta i berittelserna dr av sdvél liknande karaktir som
olika slag. Det kan handla om att moéta kulturella forestillningar som; Fina flickor ska liksom
inte prata om sex eller relationer, det dr inte accepterat. Eller att de egna fordomarna om
ungdomarna dr nigot som finns som ett hinder i mdtet: Efter denna information byggde jag
upp mina tidigare forestdillningar och forberedde mig pd ett utmanande och kanske lite
jobbigt mote med den ena klassen och Jag trodde som sagt att ungdomarna overlag skulle

vara mer fordomsfulla.
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Andra provningar handlar om grupptryck och likformighet; Hela vdrt mote med denna kiass
genomsyrades av ett starkt grupptryck eller; jag vet att det nagonstans ofta finns en oro att
uttrycka sin asikt eller att tycka fel. En utmaning som tar plats i vissa beréttelser dr ndr ndgon
specifik elev padverkar sammanhanget negativt; Den hdr tjejen som var virst tog mer och mer
over hela trdiffen och det hela resulterade i att vi till slut tappade kontrollen éver situationen
och just skillnader mellan olika klasser dr ndgot som uppmirksammas som en utmaning;
klyfterna som finns mellan de olika skolorna i gbg redan pa gymnasieniva. Det kdnns som att
vi verkligen lever i ett klassamhdlle.

Precis som utmaningarna framtrdder hjdlparna i beréttelserna bade som yttre, dir elever
uppmirksammas; Vi kor igang och jag blir bldast av stolen av dessa killar. Vilket otroligt
engagemang och samarbete killarna visade, eller, I néistan alla grupper vi métt har det funnit
ndgra killar som har velat framsta som de mogna. Och att det inte dr vi utan eleverna sjdlva
som i mdngt och mycket avgér hur bra det blir. En specifik elev kan urskiljas ta ansvar for
motet och bli en hjdlpare; Det kindes som att han ville sdtta in oss i ett, for oss, okdnt
sammanhang. Erfarenheter som skapar béttre fOrutsdttningar i moétet kan vara frdn egna
upplevelser 1 andra sammanhang; Varfor jag kéinde igen blicken var for jag kunde koppla det
till min egen erfarenhet i livet. Eller att det 1 ett annat tidigare mote gjorts erfarenheter som
blir anvindbara; Jag anser ocksd att vi tog oss an en utmaning som jag tror ingen efter
tidigare erfarenheter egentligen hade lust med alls men gjorde det riktigt bra. Aven
forhédllningssitt hos gruppen eller berittarjaget sjilvt framstr som hjélpare for att skapa ett
bra sammanhang; Jag satte mig pd en stol i ringen och bérjade smdprata med ndagra tjejer i
vdntan pd att alla skulle komma. Ett inbjudande forhallningssétt gor skillnad; At vi visade att
vi var dppna for vad de sjdlva hade att sdiga och brydde oss och inte bara "korde var grej”
eller; den viktigast egenskaper vi har haft nytta av under dessa moten har varit ppenhet och
lyhordhet. Man mdste kunna se och héra ungdomarna for att kunna méta dem pd ett bra sdtt.

Femte lisningen: Forloppsfunktioner

Berittelsesekvenserna som tillsammans bildar berittelsens kidrnfunktion separeras genom
forloppsfunktioner. Forloppsfunktionerna beréttar att mening kommer att uppstd genom att
relatera till ldsaren och ge intrdde till sammanhanget dér intrigen utspelas. Syftet med
forloppsfunktionerna dr att ge stadga och substans till det aktuella sammanhanget. Vid min
lasning av forloppsfunktionerna har syftet varit att utforska vad som sammanbinder och
uppréttar en dialog mellan det pagéende skeendet och sammanhanget som askadliggdrs i
berittelsens reflektioner hos beréttarjaget. De aktuella berdttelsesekvenserna skapar ett
begripligt ssmmanhang for l4saren. Tabellen ldses fran vinster kolumn till hdger kolumn.

Tabell 5. Forloppsfunktioner

1 ... tog jag kontakt med deras klassldrare som ... byggde jag upp mina tidigare forestdillningar och
férvarnade oss for den ena klassen som enligt forberedde mig pd ett utmanande och kanske lite
henne var betydligt mer barnslig och svar. jobbigt méte
Dagen till dira slintrar klassen in i klassrummet ... jag kdnner hur jag genast borjar soka efter
pa bestdmd tid. tecken pd att det dr en stokig och barnslig klass.

En av killarna borjar med detsamma stdlla "Suck, kanske inte kommer att bli det mest givande
massa fragor och visa en machoattityd. motet vi stoter pd, tinker jag.”

Kommentar: Berittarjagets information och den attityd som killarna visar skapar forestdllningar, men det
skapas ett annat mote dn det forviantade. Nédgot som skapar ett engagerat beréttande och beskrivande av killarna.
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2 | Hon sdg pa mig med sddana speciella égon,
ganska svdrt att beskriva exakt hur de sdg ut
men ungefdr som: jag vill men jag borde inte.

Varfér jag kdnde igen blicken var for jag kunde
koppla det till min egen erfarenhet i livet. Som ung
invandrartjej i dagens samhdlle dr det inte Idtt att
vara dppen i sadana fragor med vem som helst.
Man vdgar liksom inte lita pd att personen som man
pratar med inte tycker man verkar “slampig” eller
tycker man drar skam over kulturen.

Att verka intresserad av sex dr skamligt,
speciellt for tjejer. Sa dven om jag visste att hon
ville engagera sig sd drog hon sig for att gora
detta.

Och dd antar jag att hon gjorde det pd grund av
min ndrvaro.

Flickan sa inget hogt men jag sdag hur hon flera
ganger viskade i kamratens éra och denna sd
ndgot direkt ddrefter.

Och da tinkte jag att hon mdste ha massa inom sig
men att hon dr for osdker for att sdga det sjdlv sa
ddirfor sdger hon det till sin vin som far sdga det
istdllet for henne.

Kommentar: Berittarjaget moter en elev med liknande kulturell bakgrund som henne sjélv och hon reflekterar
Over att hennes egen nérvaro kan vara begransande for eleven. Mdtet skapar en situation dér handlingar
uppmaérksammas och tolkas in i relation till levd erfarenhet for berdttarjaget.

3 | Jag trodde som sagt att ungdomarna overlag
skulle vara mer fordomsfulla och traditionella i
sin syn pd tjejer, killar och sex, och till exempel
tycka att killar dr mindre romantiska dn tjejer
och att tjejer dr mindre intresserade av sex dn

killar.

1 flera av klasserna har framfor allt killar visat en
mindre traditionell syn pd sadant dn vad jag
vintade mig.

Férmodligen dr det ett tecken pd att jag har en
aningens fordomsfull bild av killar i
gvmnasiedldern.

... kanske kinner ungdomarna att de vill forvdana
oss och i vissa fall imponera lite pd oss genom att
uttrycka annat dén det som de kinner igen som
Stereotypt.

I néistan alla grupper vi métt har det funnit
ndgra killar som har velat framstd som de
mogna. Detta har inte alltid varit desamma som
de som verkar vara klassens “coola”.

Jag tycker det dr kul att det dr sa eftersom det ger
chans dt andra att fa std lite i rampljuset ...
eftersom dven de som hallit sig i skymundan da trdtt

fram ibland.

... det kan ju forstds vara svdrt ndr dsikter som
vi inte alls hdller med om kommer fram.

Jag har forsokt att inte argumentera emot men dndd
ifrdgasdtta i sadana fall. Det kan ju fungera och
skapa en intressant diskussion.

Kommentar: Berittarjaget ifrdgasitter de fordomar som funnits och att framforallt killarna framstatt annorlunda
och mer mogna &n forvéntat. Berdttandet fortsitter vidare med en reflektion 6ver om Unga mdter Unga gruppens

ndrvaro paverkar hur killarna upptréader.

4 | Aven under denna “lektion” droppade den ene
eleven efter den andre in i klassrummet.

Vi fick flera ganger upprepa vad det var vi holl pa
med infor de elever som kom sent. Hela vart mote
med denna klass genomsyrades av ett starkt

grupptryck.

Minst tvd av “Fyrahornsévningarna”
resulterade i att hela klassen stdillde sig ett och
samma hérn, foljde i princip hela klassen efter.
Alternativt satt alla kvar pd sina stolar.

Det var patagligt att de flesta var mycket lyhorda
infor de andra om vad som var "ok’ att sdga eller
vad som rent av imponerade pd de 6vriga
klasskamraterna

44




Under motet med denna klass fick vi ocksa
erfara att det inte var helt enkelt att svara pa en
del fragor som stdlldes till oss, t ex “vad dr
moral?”, eller att forklara vad médomshinnan
ar.

Vi upplevde detta méte som svarare och mer
utmanande dn det vi hade haft under formiddagen.
Det var ingen ldtt uppgift att fd eleverna att lyssna
till oss och till varandra.

Kommentar: Forloppet som beskrivs handlar om svérigheten att paverka ett rddande grupptryck som vilar pé att
vissa elever har makt att bli styrande for vriga. Elevgruppen agerar mot unga méter unga gruppen for att behélla
sin form. Ett begrinsat utrymme skapar simre forutsittningar for handlingsutrymme for socionomstudenterna.

5

1 ett forsék att forutspa utvdrderingsresultat
tdnkte jag att nyfikna klasser badade gott
liksom det ocksd kindes bra i klasser ddr
forvaning, forundran och kunskapslystnad
gjorde sig paminda.

Men en av utvdrdering fick mig att inse att effekten
av Unga moter Unga kan vara stérre dn sd och att
det inte dr vi utan eleverna sjdlva som i mangt och
mycket avgor hur bra det blir.

Vad som stod i utvéirderingen var: ~Kanske
ldrde jag mig inte sd mycket nytt, men nu vet
Jjag i alla fall aldrig behéver oroa mig for att
vara ensam om min dsikt, att det ofta finns
ndgon annan som kdnner sasom jag”.

Flera utvirderingar har pekat pa vikten av att
eleverna fatt utrycka sina dsikter fritt men

framforallt har flera skrivit att de ldrt kdnna sin

klass bdttre.

Genom Unga méter Unga kunde vi inte bara
bidra med kunskap och pdelda debatt... genom
diskussionen kunde vi ocksd om det ville sig vil
ge resultat som var dn viktigare for den
enskilde och hela klassen.

Genom unga méter unga uppmuntrades
uppenbarligen sammanhdllning ... nya sidor kunde
visas hos dem som tog chansen att agera pd ett sdtt
som avvek mot det invanda.

Kommentar: Skeendet under métet stills mot forvéntningarna fore motet och mot utvédrderingarna fran eleverna
och berittarjaget blir medvetet om att andra saker sker &n savil vad som forvantats och uppmérksammat. Detta
leder till reflektioner &ver vilka andra virden som aktualiseras genom Unga méter Unga.

6

Den gdngen stillde jag mig i “delvis” hornet.
Jag bérjade prata med tva av de fyra killarna i
hérnet.

Killarna sade forst att de egentligen inte tyckte som
vad hornet egentligen stod fér men att de inte
orkade flytta pa sig.

Efter att jag fragat vad de tyckte om sina
fordldrar och hért deras svar kinde jag att
killarna med sin lathet i alla fall valt rdtt hérn.

... killen sa att man skulle behdlla de positiva
sidorna och ersdtta de ddliga med sina egna tankar
och positiva sidor.

Jag fragade en tjej och tva andra killar vad de
tinkte da de stdllt sig ddr.

Tjejen borjar istdllet prata. Hon sdger: “Nja alltsa
Jjag vet att jag inte kommer att uppfostra mina barn
pd samma sdtt”.

“Ténkte du pa ndgot speciellt?” fragade jag
och jag hade forvintat mig ett relativt omoget
svar.

“Ja, jag bor bara hos min pappa nu for min
mamma bryr sig inte om mig”’. Hon fortsdtter "Jag
vet att det dr svdrt att var ensamstdende d hur tufft
det dr for min pappa, sd det dr inte helt ldtt”.

Jag viste inte riktigt vad jag skulle sdga férutom
att bekrifta henne.

Tjejen fortsdtter”... men jag kommer dndd inte att
uppfostra mina barn pa samma sdtt”.

Jag tinkte ldnge under resten av lekarna pd det
som flickan hade sagt.

Unga mdéter unga gruppen hade gett henne mer dn
en kul stund att reflektera éver virderingar och
prata om sex och relationer.

Kommentar: Berittelsen beskriver ett forlopp dédr vad som sker i métet skapar ett aktivt reflekterande 6ver vad
som sker. Berittarjaget foljer vad som sker utan att veta vart det ska leda och skeendet avbryts utan att hon far
mdojlighet att fa svar pé sina funderingar och reflektioner.
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De upplevdes som en otroligt ojdmn klass
gdllande intellektuell mognad och formdga att
uttrycka sig.

... ovan ndmnda kille, trddde fram som ledare for
gruppen och tog mycket plats.

Samtidigt ville han allas vdl, vilket gjorde det
svarare att "ddmpa” honom, for att ge plats dat
andra elever i klassen.

Flera andra var samtidigt mycket avvaktande och
ville 6ver huvud taget alls inte delta i aktiviteterna.

Killen som jag inledningsvis berdttade om, dr
den person som under min tid med ”Unga
moter Unga” har gjort storst och mest
bestdaende intryck.

Han var till att borja med vildigt mdn om att
informera oss som kom utifran om hur det
fungerade i deras klass, vilka regler och
overenskommelser de hade gjort upp.

Det kindes som att han ville sdtta in oss i ett,
for oss, okdnt sammanhang.

Det gjorde att man kiinde mig vilkommen, men
ocksd att han markerade att det hos dem fungerade
pd ett visst sdtt som vi borde vara medvetna om.

Kommentar: En kille urskiljer sig frdn gruppen pé ett sitt som berittarjaget inte dr sidker pa hur det ska
bemotas. Reflektioner skapas och skeendet foljs utan att begrénsa killen, efter att ha varderat handlingarna i
sammanhanget.

8

Vi inledde dessutom denna triff med att sdga ett
par regler som vi sa utifrdan den tidigare
gruppens beteende vilket jag i efterhand kan
kdnna blev lite fel.

Den kiindes som att vi lite forutsatte att dem skulle
misskéta sig. Nér tanken var att skapa ett bra och
oppet klimat for aktivitet och diskussion sa lyckades
vi nog skruva upp en redan laddad grupp och fa
motsatt effekt.

Ingen 6vning blev som vi hade tinkt oss fullt ut
och vildigt mdanga i gruppen av elever lyckades
inte fd ett enda ord sagt pa hela timmen.

Vi tappade helt enkelt greppet om situationen och

fick inte den respekt vi hade behévt for att kunna

genomfora var trdff som énskat.

Jag tror att vi i var lilla grupp vintade ut
varandra att nagon skulle ta tag i problemet
men att ingen kdnde sig stark nog att gora det.

Vi hamnade pd ndgot sett mitt i deras cirkus och
blev utspelade av framfor allt den tjejen vi med. Vi
hade inte forberett oss pd ett sadant kaos och alla

fem var rent av chockade efterat.

Det jobbigaste for mig var att kinna mig sa
hjdlplés i situationen. Jag tycker att jag

forsékte ta konflikten med tjejen och sdga ifran

men lyckades inte bra.

Efterat diskuterade vi om vad vi kunde ha gjort
annorlunda.

Jag trodde inte att sda pass gamla ungdomar
kunde vara sa respektlésa mot frammande
mdnniskor. Jag var besviken och arg och

frustrerad pd samma gang.

foérmodligen,
forstér hela deras gymnasietid.

Sen pratade vi om de elever som fick lida av att
detta utspelande av roller och forstorande av
triffen pdgick... att de utsitts varje dag
att stdmningen i klassen kanske

Kommentar: Berittarjagets berittelse beskriver ett skeende som varit krivande. Reflektionerna vandrar fran hur
Unga moter Unga gruppen handlat och hur eleverna agerat och fortsétter vidare till att reflektera 6ver vad som
vicks hos beréttarjaget till att virdera situationen i ett vidare sammanhang.

... det uppdagades att klassen vi métte i sjilva
verket inte bara var en klass utan tvd.

Jag vet inte hur dmnet kom pd tals men efter att det
kommit fram kéndes stdmningen i klassen med en
gang fordndrad.

s

Det blev ganska snart en mer "bekvim’
stimning i klassen.

... antagligen beroende pd att eleverna frdn de
olika klasserna hjdlptes dt att forklara for oss hur
det ldg till.
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Kanske kinde sig eleverna lite tryggare med oss
da de sjdlva fick lite kontroll dver métet med
oss, de frammande ménniskorna som besokte
“deras” gymnasieskola.

Jag upplevde det ocksa som om eleverna tyckte att
det var skont att vi nu visste om att de inte kdinde
varandra sd vil och att vi tog hinsyn till detta.

... verkade vi hanterat situationen bra, eftersom
vi istdllet for att strunta i anmdrkningen att de
var tvd separata klasser stdillde foljdfrdagor till
klasserna och ldt dem berdtta for oss.

De tankar som den hdr héindelsen limnade mig med
tycker jag frdamst rér min egen forforstdelse.

Kommentar: Beréttarjaget beskriver att det uppdagas att forvantningarna om att mdta en klass inte
overensstimmer med hur det 4r. Genom att stanna upp dir och ge utrymme for klasserna skapas ett nytt
sammanhang. Situationen ger beréttarjaget tillfélle att reflektera 6ver gruppdynamik.

10 | ... jag upplevde det som om jag sjdlv gick
tillbaka till den roll jag haft i gymnasiet. Jag
tillhérde gruppen som inte tog sa mycket plats
nér jag nu hamnade i denna situation igen gick
man ndstan automatiskt tillbaka till den rollen

Jag kom dock pa detta sjilv ganska fort och kunde
ta mig ur detta och sdga till den hdr tjejen. For jag
insdg att jag mdste ju faktiskt komma ihdg att jag dr
dldre nu och skall pa ndgot sdtt vara en bra

forebild for eleverna.

Efterdt var vi i gruppen helt slut och jag tror
alla kiinde sig rdtt arga och upprérda.

Vi diskuterade vad vi skulle géra om ndgot liknande
héinde igen.

Madnga skrev ocksd i sina utvirderingar att
lektionen varit kul, men att det var trakigt att
vissa skulle forstéra sa mycket.

Jag funderade en del over den hiir tjejen och tyckte
pa ett sdtt lite synd om henne ocksd, for ndgot
mdste ju ligga bakom hennes uppférande.

Egentligen, innerst inne, tyckte hon kanske att
det var kul och ville vara med.

Men hon kanske alltid hade haft den hdr rollen i

klassen och da dr det ju svart att komma ifran den.

Kommentar: Berittarjaget beskriver hur hon dras tillbaka till en roll hon hade under sin egen gymnasietid.
Denna reflektion leder vidare genom skeendet och att eleven som varit destruktiv mot métet sitter fast i sin roll.

11 | Ovningen vi gjorde handlade om vad man gér
om man befinner sig i en sexuell situation och
inte har kondom.

Denna blonda tjej hade satt sig i det fria hornet,
ddr hon inte riktigt hade ett annat
handlingsalternativ.

Hon betonade att hon vid olika tillfillen agerat
pa olika sdtt och att det inte finns ETT rditt
svarsalternativ; bara olika mdnniskor och olika

tillféllen.

Det kéndes som att hon var mycket dppen i sitt
tankande och att hon inte ldt sig begrinsas

Det gar inte att jamféra hur oppensinnad och
fri den blonda tjejen var.

... det skulle till exempel vara intressant att jamfora
en naturklass pd Lindholmen med den naturklass
som vi triffade pa Kitas gymnasium inne i stan!

Ar det skillnader mellan skolorna som lockar
fram dessa olika egenskaper hos eleverna eller
dr det tvdirt om eleverna som gér skolan och
klassen till det den dr?

Detta en mycket intressant tanke att spekulera
vidare pd.

Kommentar: Ett reflekterande fran en elev vid en 6vning ger beréttarjaget reflektioner 6ver skillnader mellan

skolor och hur dessa skapas.

12 | Jag hade dnda en tanke om att det skulle kunna
vara en "stokig” klass. Det var forstadrselever
och kanske med forutfattade meningar en
praktisk utbildning.

Den hdr klassen forstdrkte mina fordomar. Det
bérjade redan ndr vi klev innanfér dorren.

Eleverna satt med sina jackor pa och knappade,
helt  ointresserade av  oss pd  sina

Jag bet ihop och forsékte med god min fortsdtta
med lektionen.
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mobiltelefoner. Det var hogljutt och stokigt.

Ibland kiindes det som jag till och med Jag mdste erkdnna att jag vid vissa tillfillen kéinde
ignorerade vissa i klassen som betedde sig illa. mig ganska maktlos och uppgiven. Jag kdnde att
Man ville liksom lyfta fram de andra elevernas Jjag inte hade ndgra bra tekniker for att sjilv kunna
dsikter och tankar, sdga ifrdn.

Kommentar: Berittarjaget beskriver ett mote som blir till mellan en stokig klass och de egna férdomarna och att
de sammanfaller. Situationen skapar frustration och reflektioner 6ver hur en sddan situation hanteras.

Socionomstudenternas uppgift var att skriva om ndgot de upplevt vara en utmaning och att
strdva efter att gora berdttelsen tit med noggrann beskrivning av ett skeende.
Forloppsfunktionerna &r sekvenser som fordjupar och fOrtdtar situationen. Forloppet,
héndelser och reflektioner foljer varandra och beskriver fordndringar. Frigan Vad hinde? Stir
i fokus (Carlshamre, 1995). Forloppsfunktionerna visar hur kdrnfunktionens intrig blir
hanterad genom berittelsen.

Berittelsens frdga som framtrdder i kdrnfunktionens forsta del skapar en process som ror sig
mot ett svar och forloppsfunktionerna beskriver hur berittarjaget soker detta svar. Det kan
vara vad som hédnder 1 klassrummet som skapar nya reflektioner som i sin tur ger ett nytt sitt
att uppfatta situationen, vilket ger en annorlunda forstielse av exempelvis hur killar i
gymnasiedldern upptrader. Det ér ett dialogiskt forlopp mellan vad som uppmirksammas och
tidigare personliga erfarenheter kan visas som 1 exemplet dér berittarjaget identifierar sig med
en specifik elev med liknande kulturell bakgrund. I mdten dir svérigheter 1 mdtet med klassen
uppstatt kan reflekterandet rora sig dels mot att forsoka forklara vad som sker med
utgdngspunkt frdn en specifik elev, grupptryck eller hur socionomstudenterna hanterat
situationen 1 relation till den egna kompetensen. Urskiljandet av forloppsfunktionerna
verifierar och fordjupar intrigen, den fragestdllning som beréttarjaget kommit att fokusera i en
striavan att skapa forstaelse.

DEN SAMMANFOGANDE AKTIVITETEN

Den andra delen av strukturalistisk aktivitet &r att rekonstruera pa sadant sdtt att
rekonstruktionen &skédliggér meningsskapande. Den strukturala minniskan fangar in ett
stycke verklighet och plockar isér det for att sedan sitta samman den igen (Barthes, 1967), det
forstds som en ménsklig utforskande aktivitet till omgivningen. Erfarenheterna fangas in och
sorteras genom att vi sitter ord pd vad som erfarits. Strukturen som skapas genom
sammanfogandet dr en efterbildning som tillsammans med reflektion syftar till att gora nagot
begripligt péd ett mer generellt plan. I foregaende kapitel var det forsta projektet av strukturell
aktivitet att sonderdela. Socionomstudenternas berdttelser blev ldsta med syfte att urskilja
strukturbdarande sekvenser. Spjilkningsforfarandet ger ett utspritt tillstdnd av enheter som har
en inbordes likhet, men som samtidigt dr varierande, eftersom de tillhor olika berittelser.
Regelmaéssigheten hos enheterna innebér att berittelser ar strukturerade for att for ldsaren vara
begripliga och betydelsebdrande. I detta kapitel har de utspridda enheterna sammanfogats och
analyserats. Sammanfogandet &r inte reell eller rationell utan syftar till att vara funktionell. Ett
tolkningsforfarande som &ar ett s6kande efter mening i de producerade berittelserna.
Strukturalismen dgnar uppmaérksamheten till den stindigt skapande verksamhet av mening
och betydelser som méanniskan dgnar sig dt. Barthes bendmner det betydelsefabrikation och
menar att strukturalismen dr en aktivitet for att frambringa identitet mellan skapandet och det
skapade, samt att strukturalismen &r en form dér det handlar om att prova giltighet, inte
sanning (ibid).
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En utgdngspunkt for studien &r att socialt arbete utdvas 1 kunskapsosdkra situationer. Syftet ar
att utforska erfarenheter av samspelssituationer for att fordjupa kunskapen om kontextuell
forstéelse och erfarenhetsbaserat larande. Socionomstudenternas uppgift var att berdtta om en
situation som varit en utmaning. Den dppna formuleringen utan nidrmare direktiv skapades for
att socionomstudenterna skulle fa frihet i sina val om vad det valde for erfarenhet och hur de
berdttande om den. Berittelserna har moétt en ldsning som tagit avstamp fran ett strukturellt
perspektiv. 1 skdrningspunkten mellan dessa fOreteelser sker betydelsefabrikation och
meningsproduktion. I detta kapitel dr avsikten att fortydliga detta.

Kapitlet &r strukturerat i tre delar som rubricerar tre teman for sammanfogandet dir var och ett
ar relaterat till uppsatsens fragestéillningar. Det forsta temat dr Intention och Utmaningar och
handlar om vilka utmaningar socionomstudenter berittar att de upplevt? Direfter foljer temat
Reflektioner och Sammanhang som behandlar fragan om hur socionomstudenterna beméter
och hanterar utmaningarna som uppkommer. Tredje och avslutande temat presenteras under
rubriken Kompetens, negative capability och dgnas frigan om vilken praktisk kompetens av
meningsskapande socionomstudenterna utvecklar genom det erfarenhetsbaserade ldrandet.
Vissa berittelser anvinds mer frekvent &n andra, eftersom det fortydligar resonemangen.
Detta kapitel dr en forflyttning frin foregédende kapitels fokus pa del till ett fokus dir helhet
stér 1 centrum.

INTENTION OCH UTMANINGAR

Att std infOr en utmaning innebdr att vara 1 situation dir en process dr pd vig att ta sin bdrjan.
Det dr en situation med ett visst matt av osdkerhet, eftersom hur skeendet kommer att forlopa
dnnu dr dolt. En problematisk situation presenterar sig ofta som unik (Schon, 1987). Nar
oforstéelsen eller missforstandet finns krdver det forklaring och skapar en onskan om att
stanna upp, det sdtter igadng tankarna och mgjliggér medvetna kunskapsbyggande processer
(Bauman, 1993). Rubriceringen Intention och Utmaningar syftar pa att det mellan begreppen
finns en relation. Intentionen handlar om att det finns en idé om att gora ndgot och
utmaningen dr vad som framtrdder som hindrande for att intentionen kan realiseras.

Material for sammanfogandet 1 detta avsnitt kommer frdn beréittelsesekvenserna som urskilts
vid lasningen av begédrsrelationen mellan subjekt och objekt i beréttelserna pd handlingsnivan.
Socionomstudenternas beréttelser &r sjdlvreflexiva till karaktidren, vilket innebdr att
urskiljandet av subjektet inte var komplicerat. Subjekt &r ett berdttarjag och fran
berittarjagets perspektiv presenteras skeendet for ldsaren. Berittelsens intention forstas som
det objekt som subjektet efterstrdvar, vad berittarjaget Onskar uppnd 1 motet med
gymnasieeleverna. Vad som framtrddde som objekt vid ldsningarna var att mojliggora
utvecklande moéten bland annat genom att skapa en bred delaktighet. Ytterligare en aspekt av
motena var att paverka och lata sig paverkas. Innan beréttelsen kommer till situationen dér
den huvudsakliga utmaningen presenteras ger berittarjaget upplevelsen av situationen:

... var vi eller i alla fall jag lite nervés da man egentligen inte har ndgon aning om vilken typ av
klass man skulle trdffa. Skulle programmet funka? Skulle de visa intresse? Skulle jag kunna
klara av att sta infor en klass och prata om sex och kérlek?

I utdraget tydliggors ett betecknande av nervositet med méanga frdgor. Nervositeten handlar
om att inte veta vad for klass man ska moéta, om programmet kommer att fungera och kommer
eleverna att visa intresse och berittarjaget stéller sig slutligen frigan om hon kommer att klara
av att sta infor en klass och prata om sex och karlek.
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Pé tre rader 1 en beréttelse fingas fyra perspektiv in som betecknar nervositet i sammanhanget
Unga moter Unga. Frdgan om programmet skulle fungera riktar sig mot forberedelserna som
gjorts infor klassbesoket. Beréttarjaget gor sig sjélv till objekt vid undran om hon kommer att
klara av att std infor en klass och da urskiljs samtidigt intentionen hos socionomstudenten.
Betecknande av nervositet var vanligt 1 beréttelserna och framf6rallt att vara 1 en situation dér
man inte vet vad som kommer att ske uppméarksammades.

Att urskilja vad som betecknande berittelsernas huvudsakliga utmaningar kunde relateras till
forloppsfunktionerna, dar beridttelsens huvudsakliga utmaning fér ett stérre utrymme i
berdttandet. Utmaningarna &r av tvé olika slag. En kategori ér ett betecknande av utmaningar
hos berittarjaget som berdr forestéllningar om ndgot. Den andra kategorin dr svarigheter som
uppmirksammas 1 motet. Utmaningarna som var relaterade till beréttarjagets fordomar
berérde exempelvis genusperspektiv:

Jag tinkte forst och framst att det troligtvis skulle bli en prévning dd mina erfarenheter sade att
killar som nyligen kommit upp till gymnasiet kan vara relativt barnsliga.

Egna forestdllningar om nagot som beréttarjaget uppfattar som utmanande kan forstirkas av
information frén lérare:

Dagen innan vi moétte klasserna tog jag kontakt med deras klassldirare som forvarnade oss for
den ena klassen som enligt henne var betydligt mer barnslig och svar medan hon lovordade den
andra klassen som hon uppfattade tillmétesgdende och mer mogen. Efter denna information
byggde jag upp mina tidigare forestillningar och forberedde mig pa ett utmanande och kanske
lite jobbigt méte med den ena klassen.

Vid ldsning av berittelserna framgar att utmaningar inte befinner sig i det yttre eller hos
beréttarjaget utan i mellanrummet mellan berittarjaget och vad som uppmérksammats. I det
forsta citatet forvintar sig beréttarjaget en provning i motet med killar som nyligen bdorjat
gymnasiet. Betecknandet berdttarjaget ger av killar dr de kan vara relativt barnsliga. I nista
utdrag refererar beréttarjaget till att en ldrare valt ett visst betecknande av tva klasser. Ur ett
strukturellt perspektiv dr betecknandet av utmaningen relaterat till andra beréttelsefunktioner i
beréttelsen:

Vi kor igang och jag blir bldst av stolen av dessa killar. Vilket otroligt engagemang och
samarbete killarna visade. Det var verkligen roligt att se hur de hur de helt plétsligt enbart
fokuserade pa var évning och utan att tveka gav varandra varsin kram ndr vi kom till det sista
T:et, bli tagen i... Efter den dvningen gick tiden sa vildigt fort och killarna bara vixte i mina
ogon. Visst fick vi arbeta lite med att de skulle uppmdrksamma vad vi sade, men utéver det
visade de ett stort engagemang i varje évning. De visade varandra respekt och lyssnade pa allas
dasikter. Vi fick igang mycket goda diskussioner och utvirderingen visade att det tyckte det var
intressant att ta del av varandras dsikter och kunskaper.

Berittarjagets fordomar om gymnasiekillar dr betecknande for utmaningen, men vad som
framtritt som en utmaning fir en vindning genom killarnas agerande, dir de far funktionen
hjdlpare. Vad som kan ldsas som en intention 1 berdttelsen presenterades tidigare 1 beréttelsen:

Jag kinde mig nyfiken pad att ha évningar och diskussioner med enbart killar.

Berittarjaget anvinder ordet myfiken som betecknande av instdllningen infor diskussioner
enbart med killar. Informationen om klassen frdn ldraren gor att berittarjaget anvénder
betecknandet kanske lite jobbigt f6r forvantningar pa motet. Betecknandet jobbigt foregés av
tva ord som forminskar. Kanske lite star i relation till berdttelsens helhet. Engagemanget och
respekten gymnasiekillarna visar har betydelse for hur utmaningen blir betecknad i1 borjan av
beréttelsen.
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En annan fortséttning hade sédledes foregétts i1 berittelsen med en annan inledning, eftersom
det strukturella perspektivet ser delarna i en berittelse som bérare av helheten och omviént.
Avsnittet om berittelsen som beskriver mdtet med klassen avslutas med:

Min podng dr att visa pa sd otroligt hdrligt det dr att fa sina forestdllningar, eller rdttare sagt
férdomar, krossade.

Att ldsa berittelser om ndgot dr att utforska betecknandet av nigot betecknat. Intention och
utmaning har en inbdrdes relation inom beréttelsen. Att uppmérksamma betydelsefabrikation
genom strukturalistisk ldsning ar att spdra betydelserna inom berittelsens kontext. En
beréttelse dr en stor mening (Barthes, 1975a), vilket innebdr att enskilda fragmenten fér
betydelse 1 relation till denna helhet. Den andra kategorin av utmaningar har ett tydligare
ursprung frdn erfarenheter av nagot som sker i klassrummet. Vid ldsningen kan tvé
undergrupper uppmirksammas, berdttelser som resonerar om gruppdynamiken som uppstr
eller beréttelser som utgér fran en specifik elev. Reflekterandet i beridttelserna ar inte renodlat.
Vad som blir ett betecknande &r hur individ kontra gruppdynamik samverkar. I en berittelse
radar beréttarjaget upp flera utmaningar efter varandra i borjan av beréttelsen:

Skulle jag kunna sta infér dessa elever och prata? Jag hade forvintningar pd mig sjdlv att klara
av att visa mig sdker pd det jag gjorde, men var dndd medveten om att situationen var ganska
oforutsdgbar dda man inte hade en blekaste aning om hur klassen skulle bete sig.

Betecknande att fdsta uppmirksamhet pd &r dessa elever... visa mig sdker...
oforutsdgbarhet... bete sig. Begripliggérandet av ett skeende genom betecknandet i en
beréttelse innebdr att intention och utmaning samverkar for att begripliggéra varandra. Att
visa sig sdker blir formulerat 1 relation till dessa elever och bete sig. Genom betecknandet kan
vi ana karaktéren av utmaningen berittarjaget beréttar om:

Jag hade dnda en tanke om att det skulle kunna vara en “stokig” klass. Det var férstadrselever
och kanske med forutfattade meningar en praktisk utbildning. Jag menar absolut inte att det
generellt behéver vara skillnad men jag tror att man i vissa fall kan se en skillnad mellan
yrkespraktiska och teoretiska gymnasieutbildningar. Den hiir klassen forstirkte mina férdomar

Att formulera ett problem, skriver Schon (1987), innebér skapande av en ram inom vilket
problemet existerar. Nar en praktiker stdlls infor ett problem goérs val av vad som ska
uppmédrksammas och hur foreteelserna relaterar till varandra. Problemformulerandet stér i
relation till vilka 16sningsmdjligheter som uppfattas genom en inbordes logik. Relationen som
uppstér blir riktningsgivande for vilka handlingsalternativ som stér till buds for subjektet i
situationen. Monstret dr intimt sammanbundet med preferens till sdvdl personlig som
professionell bakgrund:

Man kunde alltmer under lektionens gdang utskilja en tjej i klassen. Det var hon som var mest
hégljudd, det var hon som inte lyssnade och det var hon som kdftade emot. Det var hon som
skrattade dat andras svar och det var hon som tog allt pa minst allvar.

Mellan berittelsens subjekt och objekt finns en begérsrelation. Berittarjaget uttrycker
intentionen att visa sig sdker 1 situationen. Beréttelsens fortséttning blir ett betecknande av
svarigheterna att uppnd detta. Det &r berittelsens helhet som begripliggér delen dér
beréttarjaget ger den tita beskrivningen av utmaningen. Genom strukturalistisk aktivitet nas
forstaelsen av eleven (betecknandet) inte enbart som ett givet relaterande till nagot betecknat.
Ett perspektiv dér sprékliga aspekter av ndgot inte problematiseras framtridder en elev som
synnerligen besvirlig och forstdelsen av eleven kommer att bli ett tolkande av hur det
kommer sig att eleven agerar som hon gor. Det ar ett perspektiv dér betecknandet str som en
sanning for vad som ar betecknat.
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Om beridttandet om eleven blir foremal for kritisk reflektion ur ett strukturellt perspektiv kan
berittelsesekvenserna forstds som att intention och utmaning dr balanserade mot varandra.
Det medfor att berdttelsens subjekt, berdttarjagets fordomar kan komma i fokus. Om
problemformulerande innebdr ramar for l6sning av problem innebdr det att de tva olika
perspektiven ger olika riktningar for att arbeta med problemet. En riktning skulle kunna vara
att prova olika insatser med strdvan att forandra elevens sétt att agera 1 situationen. Den andra
riktningen skulle vara att jaget, som beréittarjaget har som objekt bearbetar sina forestillningar
for att forstd hur och pé vilket sétt elevens agerande berdr och paverkar. Nigra rader langre
fram 1 berittelsen uttrycker beréttarjaget:

Jag mdste erkéinna att jag vid vissa tillfillen kinde mig ganska maktlés och uppgiven. Jag kinde
att jag inte hade ndgra bra tekniker for att sjilv kunna sédga ifran.

Genom att reflektera 6ver hur uttryck finner sina betydelser inom strukturen kan betecknandet
av utmaningen, betecknandet av intentionen och berittarjagets betecknande av upplevelsen av
maktloshet forstds som inbdrdes relaterande tillvarandra. Att vad som blivit betecknat av
socionomstudenten varit en tuff erfarenhet dr tydligt. Om betecknandet utforskas for sig kan
vad som blivit beréttat forstds med utgédngspunkt fran betecknandet av att kinna maktloshet.
Intentionen att visa sig sdker star i1 relation till maktlosheten och betecknandet av
maktlosheten gors genom den tita beskrivningen av elevens agerande.

Betydelsefabrikationen inom strukturen i en given beréttelse kan fortydligas om ovanstdende
betecknande av tjejen jamfors med betecknandet av killarna 1 den foregdende berittelsen. Dér
blir berittarjaget bldst av stolen av gymnasiekillarna och 1 relation till det betecknandet &r
betecknandet av en killklass i gymnasiet som relativt barnslig relevant. Om eleven i
berittelsen dir en upplevelse blir betecknad med maktloshet skulle betecknas som relativt
barnslig hade det vickt frdgor om berittelsens meningsskapande. Betydelsefabrikationen &r
funktionell.

I begirsrelationen mellan subjektet och objektet kan intentionen, vad subjektet onskar uppna
utldsas. Vad som framgar pad ett generellt plan dr ambitionen att mgjliggéra utvecklande
moten; Jag upplevde det som otroligt viktigt att lyssna in gruppen och anpassa sig efter de
behov som fanns i just den hdr klassen, samtidigt som det verkligen var en utmaning. Det
finns en id¢ att ett utvecklande mote skapas genom en bred delaktighet; For mig kdnns det
viktigast att se och bekrdfta eleverna, vara lyhord inte minst for de tysta och blyga. Om ndgon
vdgar ta stillning infor klassen, uppmuntra honom eller henne. En aspekt av att skapa
delaktighet dr dess tudelade riktningar, att det handlar om att paverka och paverkas; Ddr vi
mots skapas i bésta fall en jamlik dialog ddr de kan hjdlpa oss att vidga vdra vyer och vi kan
hjdlpa dem att vidga sina. Eller:

Ddr vi mots skapas i bdsta fall en jimlik dialog och Det dr en chans for dem att ldra kdnna
varandra, fa diskutera och hora vad andra tycker ...

Att uppna intentionerna problematiseras i reflexiva processer:

Det dr litt att en stark grupps tankar och tyckanden pdverkar storre delar av gruppen. Det dr sa
ldtt da som ledare att dra alla 6ver en kam. Man dr sa medveten som socionom student att ha ett
Oppet sinne och att man ej ska generalisera osv. men dndad gor man detta. Det dr en forberedelse
man gor infor ndgot man ska mota, pd ett sdtt dr forforstdelsen ett hjdlpmedel och kan ocksa
begrdnsa ens tankesditt.
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Utmaningarna som finns i beréttelserna dr relaterade till erfarenheterna. Det kan handla om
att mota de egna fordomarna om ungdomarna: Effer denna information byggde jag upp mina
tidigare forestdllningar och forberedde mig pd ett utmanande och kanske lite jobbigt méte
med den ena klassen och Jag trodde som sagt att ungdomarna overlag skulle vara mer
fordomsfulla. Andra provningar handlar om grupptryck och likformighet; Hela vairt méte med
denna klass genomsyrades av ett starkt grupptryck eller; jag vet att det nagonstans ofta finns
en oro att uttrycka sin dsikt eller att tycka fel. Eller att nagon specifik elev pdverkar
sammanhanget negativt; Den hdr tjejen som var vdirst tog mer och mer éver hela trdffen och
det hela resulterade i att vi till slut tappade kontrollen over situationen.

Grupptryck som svarhanterliga provningar forekommer 1 beridttelserna, men dven att
gruppdynamik forstds som en mojlighet till ndgot konstruktivt. Ett berdttarjag utvecklar en
reflekterande berittelse med utgangspunkt frdn en mening pa en utvérdering:

Men en av utvdirderingarna fick mig att inse att effekten av Unga mdter Unga kan vara stérre dn
sd och att det inte dr vi utan eleverna sjdlva som i mdangt och mycket avgér hur bra det blir. Vad
som stod i utvdrderingen var: "kanske ldirde jag mig inte sa mycket nytt, men nu vet jag i alla
fall aldrig behéver oroa mig for att vara ensam om min dsikt, att det ofta finns ndgon annan som
kédnner sasom jag”.

Berittarjaget fortsitter med att berdtta om att flera utvdrderingar har pekat pd vikten av att
eleverna fatt utrycka sina asikter fritt. Eleverna hade dven uttryckt att de lart kénna sin klass
battre. Vetskapen om dessa védrden forutom samtal om Kirlek, Sex och Relationer far
berittarjaget att reflektera over att vad som blir till i motet, vilket medfor ett betecknande av
en bieffekt langt 6ver vad gruppen kunnat forutspa. Mojligheter genom Unga moter Unga ér
att bidra med kunskap och skapa diskussioner, men dven att sammanhallning och nya sidor
kunde visas hos dem som tog chansen att agera pa ett sitt som avvek mot det invanda:

Genom att generera en diskussion om dmnen som kan vara oerhort pinsamma eller kinsliga,
ddr flera kom till tals, inte bara de som var uppenbart diskussionsglada, hade dven den som inte
sjdlv deltagit med ord kunnat fa ett tydligt budskap, att hdr dr ordet fritt, och det fordras inte
“status populdr och paldst” for att kunna tala”. Kanske upptickte ndgon att den medvetna
klasskompisen tyckte annorlunda dn sitt tjejgdng, kanske kunde den blyge killen vaga plddera
for fri abort eller den alltid ifragasdttande fa sdga sitt utan att hanas eller avbrytas.

Betecknandet av utmaningarna ovan stdr i relation till hur betecknandet av intentionen gors av
beréttarjagen, samtidigt som betecknandet av béda stér i relation till vilka erfarenheter som
gjorts. Det goda samtalet och dialog finns som en medvetenhet att uppehélla sig vid i
berdttandet av socionomstudenterna och det &r ett uttalat syfte i Unga moéter Unga.
Betecknandet av dialog i berittelserna ger en medvetenhet om att betecknandet av dialog
innebér sérskilda utmaningar. Det goda samtalet ar svarfangat.

Precis som utmaningarna framtrdder hjdlparna i beréttelserna bade som yttre, dir elever
uppméirksammas; Det kdndes som att han ville sditta in oss i ett, for oss, okdnt sammanhang.
Eller att forhallningssattet hos Unga moter Unga gruppen forstds som det som gor skillnad;
Att vi visade att vi var oppna for vad de sjdlva hade att sdiga och brydde oss och inte bara
“korde var grej” eller; den viktigast egenskaper vi har haft nytta av under dessa méten har
varit 6ppenhet och lyhérdhet. Man mdste kunna se och héra ungdomarna for att kunna mota
dem pa ett bra sdtt.

I Kloka mdéten refererar Mats Trondman (2004) till den danske filosofen K E Lagstrup som
menar att vi dr beroende av andra manniskor for var existens och att kommunicerandet dr en
overlevnadsprincip. Lagstrup menar att det finns en forvintan att den andre ska komma oss
till motes.
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Ett tyst anonymt krav som kallar pé den andres fantasi. Betecknandet diffust och nér dialog &r
1 fokus for studier dr begreppet ofta framstillt ur ett idealistiskt perspektiv. Det blir ndgot som
ska uppnés, utan att egentligen bli definierat och vikten av att problematisera relationen
mellan betecknandet och betecknat aktualiseras. Hur skapas situationer didr svarbarhet
mojliggors, ddr en utvecklande process finns for de som deltar? Ett givet dmne kan ha
mojlighet att binda upp en dialog genom att skapa intresse och engagemang. Samtidigt kan
olika kunskapsmingd for ett &mne tydliggéra maktstrukturer (Gurevitch, 2000).

REFLEKTIONER OCH SAMMANHANG

Hur blir kontextuell forstaelse en del av erfarenhetsbaserat ldrande 1 samspelssituationerna i
Unga moéter Unga. Sammanfogandet dr en konstruerande process och mgjliggér en okad
forstaelse om vilken betydelsefabrikation som sker genom beréttelserna. Beréttande &r 1 sig att
skapa sammanhang, vilket innebédr att fOrstd betecknandet som sammanhangskapande.
Lisningarna med utgingspunkt frdn kidrnfunktionerna som sitter intrigskapandet i centrum
och forloppsfunktionerna som kan forstds som processen, dr det huvudsakliga materialet till
det hir avsnittet.

Kéarnfunktionen dr sammanbunden av sekvenser som har en solidarisk relation till varandra,
en orsaksrelation och en berdttelse kan komprimeras ner till att sammanfattas genom ett
grundldggande kéarnfunktionspar som anger den centrala intrigen (Barthes, 1975a).
Kérnfunktionen initierar en frdga som berittelsen kommer att hantera. Socionomstudenternas
beréttelser har en sjdlvreflexiv karaktir. Kdrnfunktionerna urskiljs genom den utmaning som
beréttarjaget gett storst berdttarutrymme. Kérnfunktionsparet separeras frin varandra genom
forloppsfunktioner. Mellan kérnfunktionernas fragment berittar forloppsfunktionerna att
mening kommer att uppsta. Forloppsfunktionen relaterar till ldsaren och ger intrdde till det
sammanhang dér intrigen utspelas. Forloppsfunktionernas syfte dr att ge stadga och substans
till den aktuella berittelsen. Forloppsfunktionerna upprittar en dialog mellan vad som sker
och berittarjagets reflektioner.

Att skriva en beridttelse om upplevda erfarenheter kan fOrstds som ett samtalande med
fragmentariska upplevelser som ska bringas 1 ordning. Berittarjaget i en beréttelse vinder sig
till en underforstadd ldsare med en invitation och att ldsa en berittelse &r att vara i dialog med
det skrivna. I berittelserna ges relationerna som blir till mellan beréttarjaget och
gymnasieklassen betydelse. Att fi ndgon form av relation till gymnasieeleverna blir en del av
sammanhangsskapandet. Den strukturalistiska ldsningen av beréttelser urskiljer tre relationer
mellan rollerna. Mellan rollerna motstdndare och hjélpare existerar en forhandlingsrelation.
Vad som blir ett betecknande for forhandlingsrelationen ér olika former av prévningar for
beréttarjaget. 1 berittelserna finns likheter mellan vad som urskilts som spanningsfilt vid
karnfunktionen och vad som framtrdder som utmaning i beréttelsen. Nedan foljer tre exempel:

Exempel
Berittelsen inleds pa foljande sitt:

Vi bérjade med att prata lite om kdrlek och sa smdningom gick det éver till “sex”. Vi kinde
direkt att det var detta de egentligen var intresserade av. Aven "hon” som jag tinker pd just nu.
Jag kinde pa mig att detta kunde vara ett forum for henne att fa reda pd lite mer, nyfikenheten
syntes hos henne. Men jag fick samtidigt kéinslan av att det hingde skam kdnslor 6ver henne.

Vad berittarjaget reflekterar dver ér ett igenkédnnande med en elev nédr samtalet borjade handla
om sex. Berittarjaget tolkar in att det hos en av eleverna som betecknas med “hon” finns en
kénsla som sdger jag vill men jag borde inte och reflekterar:
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Varfor jag kéinde igen blicken var for jag kunde koppla det till min egen erfarenhet i livet. Som
ung invandrartjej i dagens samhdlle dr det inte ldtt att vara dppen i sadana fragor med vem som
helst. Man vdgar liksom inte lita pa att personen som man pratar med inte tycker man verkar
“slampig” eller tycker man drar skam éver kulturen.

Eleven verkar enligt berittarjaget komma fran Mellandstern precis som hon sjilv och hon
uttrycker att dér finns det likheter mellan kulturerna. Flickorna méste vara fina och bevara sin
oskuld och vara ordrda till man gifter sig. Fina flickor ska inte prata om sex eller relationer:

Att verka intresserad av sex dr skamligt, speciellt for tjejer. Sa dven om jag visste att hon ville
engagera sig sd drog hon sig for att géra detta. Och da antar jag att hon gjorde det pd grund av
min ndrvaro.

Sammanhangsskapandet i1 klassrummet blir for beréttarjaget att ta in ett vidare perspektiv,
dven om det dr vad som pagar som initierar reflektionerna. Nagot som diskuteras i berittelsen
ar skillnaden mellan killar och tjejer ndr det géller sexuella kontakter och om det blir en
skillnad 1 moralisk bedomning. Eleven som dr uppmirksammad av beréttarjaget gor skillnad
mellan konen och ser det som mer omoraliskt om en tjej har flera sexuella kontakter.
Berittarjaget funderar 6ver hur det kommer sig och menar:

... att det dr nog ganska typiskt for tiejer i den kulturen att ha den dsikten, vilket inte alltid
behover vara en sjilvklarhet men har man den instdllningen och synen i resten av bekantskapen
och slikten sd kan det vara sa har man inte alltid ndgot val. Slikten och familjen dr ju det
viktigaste i personens liv och man vill inte riskera att detta sdtts pd spel sa ddrfor dr det bdttre
ifall man hdller med resten. Sa risken hon tar dr for henne ganska stor ifall hon sitter framfor
mig och sdger att hon faktiskt tycker att det dr lika okej for tjejer att ha sex med flera killar som
det dr for killarna att ha sex med flera tjejer. Det finns ju en risk att jag kinner till henne eller
hennes familj och ddrfor tycker hon att det dr bdttre att hon haller sig pd den sékra sidan.

Sammanhangets komplexitet blir tydligt i berdttandet. En kulturell tillhorighet innebér att
uttryck och handlingar inte enbart dr relaterade till individen, utan att familjen stdndigt &r
ndrvarande. Berittarjagets reflekterar Over att hon kan pédverka elevens mojligheter att
uttrycka sig och hon forsoker finna en 1ag profil i klassrummet for att hon inte vill paverka,
samtidigt som hon vill vara synlig och aktiv for att visa mojligheten. I dialogerna som pagér
uppmirksammas att eleven viskar till en kamrat som sedan sédger nadgot hogt:

Och da tinkte jag att hon mdste ha en massa inom sig men att hon dr for osdker for att sdga det
sjdlv sd ddrfor sdger hon det till sin vin som far sdga det istdllet for henne.

Situationen innebir ett komplext skeende att skapa sammanhang i. Berittarjaget reflekterar
over egna erfarenheter och upplevelser nir hon berdrs av elevens situationshanterade och
forsoker forstd hennes sammanhang, samtidigt som det pagir en dialog i klassrummet. En
onskan om att finna ett annat sammanhang och en annan mgjlighet blir tydligt nir berittelsen
fortsétter:

Jag hade egentligen en stor lust att dra ivdg henne lite frdan resten och tala om att ingen dr ddr

for att déma henne utan att hon kunde slappna av eftersom detta inte var ndgot test varken pad
gott eller ont och att hon kunde lita pa att jag inte skulle gora nagot med den informationen om
hennes tyckande som hon visade. Men det gar ju liksom inte det heller, dven om jag faktiskt tror
att hon skulle uppskatta det pd ett sditt sa skulle det inte fungera i verkligheten.

I berittelsens avslutning skriver beréttarjaget att hon gérna vill jobba med invandrarflickor i
kommande yrkesliv. Berittarjaget har en 6nskan om att ge en klar signal om att det &r okej att
prata om sex eftersom hon sjélv r ute i skolor och pratar med gymnasieelever om dmnet.
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I beréttelsen dgnar berdttarjaget frimst uppmaéarksamhet till egna reflektioner som uppstar i
relation till en viss elev. Betecknandet blir ett sammanhangsskapande av vad som pégar inom
beréttarjaget. Vad som betecknas dr inte endast vad som &dger rum 1 klassrummet, utan
beréttarjaget reflekterar dven dver kulturella uttryck. Det innebér att beréttarjaget uppfattar
foreteelser som sker i klassrummet som betecknande for nagot annat betecknat. Att viska till
en kompis istdllet for att sdga négot ljudligt eller att ta stillning pd ett visst sétt i en frga
forstds som ett sitt att hantera kulturella monster.

Berittarjagets sammanhangsskapande 1 berdttelsen sker med utgdngspunkt fran nigot som
uppfattas vara betecknande for nadgot annat. Det &r, for att tala med Roland Barthes (2007), att
forhélla sig till kulturens mytiska yttranden. Berittarjaget reflekterar 6ver hur elevens och den
egna kulturen visar sig i relation till den kultur dir de nu befinner sig. Myt dr kulturens stt att
tinka om nédgonting, ett sétt att begreppsliggora eller forsta nagot. Funktionen med myten &r
att fa det som framtriader i den kulturella och historiskt givna kontexten att framstd som nagot
naturligt. Nér vi talar om ndgot och anpassar det vi talar om till en viss sorts konsumtion
forvandlar vi det sagda frdn ndgot slutet och stumt till nidgot annat som &r Oppet for
tillampning. Myten definieras inte av vad meddelandet innehdller utan av hur det uttrycks
(Barthes, 2007 sid. 201). Barthes skiljer pa ett uttrycks denotation och konnotation och kan
exemplifieras med viskningen beréttarjaget uppméirksammar. Denotationen av en viskning &r
att ndgon talar med l&g rost ndra ndgon annans Ora for att bara den personen ska hora.
Berittarjaget uppfattar viskningen och stidllningstagandena frén eleven som en konnotation, en
vidare betydelse dér séttet att hantera situationen blir betecknat som nagot naturligt och givet.
En konnotation har formégan att knyta an till ndgot utomstdende omnidmnande, som drar till
sig betydelser som ligger utanfor sjdlva texten (Barthes, 1975b). Perspektivet innebér
ytterligare en nivé att problematisera kring vad det giller relationen mellan betecknandet och
det betecknade. Vad som é&r betecknat kan utgora ett betecknande av ndgot annat.

Exempel
Bland socionomstudenternas berittelser finns exempel pa svara situationer. Den hér
berittelsen inleds 1 en korridor utanfor det klassrum dar Unga méter Unga ska dga rum:

Det forsta som motte oss i korridoren utanfor klassrummet var gndll fran flera elever om att de
hade haft lang hdltimme. Det suckades och stonades och mitt forsta intryck var att klassen var
rdtt trétt... Det var ju dndd eftermiddag, tinkte jag, sd det dr ju inte sa konstigt. Det blir sdkert
bdttre ndr vi vdl kommer igdang.

Som ldsare far vi veta att det finns en osdkerhet om hur motet kommer att forlépa och
samtidigt en forhoppning om att det ska bli bra. Berittarjaget utvecklar utmaningen genom att
berétta om att en ldrare ber eleverna att uppfora sig, ndgot som eleverna inte verkar bry sig
ndmnvért om. Vad som pdgar 1 klassrummet paverkar beréttarjaget, men hon beskriver hur
hon fortsétter att forsoka tédnka positivt om moétet med klassen. Néar Unga moter Unga gruppen
ber eleverna om hjdlp att ordna klassrummet bemoéts det negativt och dd gruppen ska borja
med Ovningarna urskiljer beréttarjaget:

. en tiej som ledde de andra stokigare eleverna. Hon var genomgdende otrevlig och

oengagerad och pratade, eller snarare gapade, hela tiden. Hon tog definitivt mest plats i klassen
och tillit inte sd mdnga andra att komma in heller.

Vad som pdgér i klassrummet vicker funderingar och beréttarjaget provar olika végar att gora
sammanhanget begripligt, exempelvis genom att reflektera 6ver gruppdynamiken:
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Jag upplevde det som att det var en liten skara, med tjejen som ledare, som hade all kontroll
over klassen. ... Det fanns en annan grupp som verkade vara rdtt neutral, som pratade ibland,
men sd fanns det ocksd en grupp med elever som inte alls fick eller kanske inte ens ville eller
vagade komma till tals.

Berittarjaget berittar vidare om hur Unga mdter Unga-gruppen agerat i situationen genom att
exempelvis papeka ritten att fa tycka olika och att det inte handlar om ratt eller fel i
exemplen. Den aktuella eleven fortsdtter att motsdtta sig samarbete och uttrycker sig negativt
om vad klasskamraterna uttrycker. Berittarjaget konstaterar att situationen skapade en kinsla
av osdkerhet och en rddvillhet 6ver hur den skulle hanteras. Den alltmer frustrerade gruppen
provade att séga till eleven att gd ut om hon inte var intresserad av dvningarna och inte ville
respektera reglerna. Eleven ville dock inte ldmna klassrummet och efter en stund borjade dven
hennes kamrater 1 klassen siga at henne att lugna ner sig och sluta stora. Fortséttningen av
beréttelsen beskriver hur Unga mdter Unga gruppen trots allt lyckades skapa samarbete med
niistan alla andra i klassen. Aven eleverna som frn borjan varit stokiga och negativa blev
engagerade och villiga att diskutera. Ndgot som paverkar beréttarjaget:

... till och med hennes klasskamrater vigade ta sig ton och sdga till henne. ... ville slinga ut
henne och sdga att hon inte var vilkommen att fortsdtta vara med under lektionen.

Vad som sker 1 klassrummet gor att berittarjagets reflektioner forflyttar sig till beréttarjagets
egna minnen av gymnasietiden och till den roll hon hade dé:

Jag tillhorde gruppen som inte tog sa mycket plats och ndr jag nu hamnade i denna situation
igen gick man ndstan automatiskt tillbaka till den rollen man haft dd. ... dock kom pd detta sjdlv
ganska fort och kunde ta mig ur detta och sdga till den hér tjejen. Jag ar dldre nu och skall pa
ndgot sdtt vara en bra forebild for eleverna.

Vad som uppstar i berdttandet &r svirigheten att forsona den egna instéllningen till vad
gruppen vill géra med Unga moter Unga och vad som uppstod och hur det kunde hanteras:

.. vad vi skulle gora om ndgot liknande héinde igen. Ndr vi fortsatte diskutera pratade vi om att
det var synd att lektionen inte gdtt sa bra. Det dr ju dndd tinkt att vdra lektioner skall bli en
rolig upplevelse for eleverna, men pd grund av att en person inte kunde uppfira sig sd gick det
ut over hela klassen.

Men de fortsatta reflektionerna berdr dven en striavan att forstd och forklara elevens sitt att
vara 1 klassrummet:

Jag funderade en del éver den hdr tjejen och tyckte pa ett sdtt lite synd om henne ocksd, for
ndgot maste ju ligga bakom hennes uppforande. Det kindes trakigt att hon skulle forstéra sa
mycket for sig sjdlv och for de andra.

Motet med klassen drojer sig kvar. Berdttarjaget berdttar om hur hon pd hemvigen funderar
over dagen och kinner sig besviken pa handlandet under lektionen och kénner dnger Gver att
inte ha gjort mer for att hantera situationen som uppstod. Nér berittelsen ndrmar sig
avslutningen kommer en konklusion som fangar upp intrigen om osdkerhet som varit
sammanhangsskapande och som blir kdrnfunktionernas forening:

... jag ldrde mig att jag kan sta upp mot sddana hdr personer och att jag kanske mdste lita mer
pd mina instinkter, som i detta fall var att mer tydligt visa att sant hér beteende inte dr okej.

Berittelsen avslutas med att beréttarjaget konstaterar att erfarenheten inneburit ett larande. Att
utgd fran en utmaning innebdr att en situation pd nagot sitt ska hanteras. Berdttandet
mojliggor ett begripliggérande genom att tillhandahélla intrigskapande struktur for skeendet.
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Aven i detta berittande tar berittarjaget reflektionerna ut frin sammanhanget. Med
utgdngspunkt frdn begreppet narrative inquiry space, berdttelsernas utforskande rum (min
oversittning), menar Clandinin (2006) att utforskandet sker i tre olika dimensioner, vilka &r
aktuella for beréttarjagets reflektioner. Den forsta dimensionen handlar om aktuell plats och
situation. Redan inledningsvis 1 beréttelsen ger berittarjaget beskrivningar av miljon.
Betecknandet av situationen borjar med att beskriva stimningen i korridoren for att sedan
flytta in 1 klassrummet och vidare till hemresan pa bussen. Andra dimensionen for
sammanhangskapande ar social interaktion. Beréttarjaget ger ett betecknande inte bara om de
egna forsoken att interagera med eleverna, utan dven hur eleverna relaterar till varandra. Den
tredje dimensionen handlar om tidens trefaldighet. Betecknandet i beréttelsen gors av vad som
sker 1 nuet, men dven reflektioner om framtiden nér berittarjaget funderar 6ver hur gruppen
skulle hantera en elev om en liknande situation uppkom vid ett senare tillfille och det
forflutna nér berittarjaget reflekterar Gver sin egen gymnasietid. Def finns varken ndagot forsta
ord, ndgot sista ord eller ndagra grdnser for den dialogiska kontexten, skriver Michail Bachtin
(1988, sid.271). Savil det forflutna som framtiden ar granslost och inneborderna som skapas i
dialoger ar aldrig fullbordade och stabila.

Exempel

Sammanhangsskapandet i nedanstdende berittelse beror hanterande av forforstielse 1 relation
till rddande gruppdynamik i en klass. Efter de inledande raderna, dir berittarjaget resonerar
om undran om de kommer vara med om situationer som de kan skriva om ges foljande
beskrivning:

Det var dock ndgot som kindes som en lite forsiktig, ndstan trevande, stdmning i klassen och det
verkade inte bero pad (i alla fall inte helt och hallet) att vi i gruppen sjdlva var nya pd filtet.
Sjdlv tinkte jag att, “’ja ja, det dr vdl sa hdr det dr att vara ute och tala om virderingar och sant

”

i en gymnasieklass...”.

Berittarjaget reflekterar over en kénsla som blir ett betecknande av stdmningen i klassen.
Sekvensen utgdr forsta delen av berdttelsens kédrnfunktion. En trevande stimning blir
betecknande av en osdkerhet som berittarjaget provar att forklara med den egna
oerfarenheten. Relaterandet till gruppen blir intrigen som binder samman berittelsen.
Berittarjaget vinder reflekterandet ut mot processen 1 klassrummet:

Hursomhelst skulle vi precis paborja en ny évning ndr det uppdagades att klassen vi métte i
sjdlva verket inte bara var en klass utan tvd. Jag vet inte hur dmnet kom pd tals men efter att det
kommit fram kéindes stimningen i klassen med en gang fordndrad... Det blev ganska snart en
mer “bekvdm” stdmning i klassen, antagligen beroende pad att eleverna fran de olika klasserna
hjélptes at att forklara for oss hur det lag till. Kanske kinde sig eleverna lite tryggare med oss
da de sjdlva fick lite kontroll dver métet med oss...

Berittandet fortsitter att vara en dialog mellan vad berittarjaget uppfattar i situationen och
tankarna om vad som pagér. Vad som beskrivs dr en tilltro till delaktighet:

Kanske kinde sig eleverna lite tryggare med oss dd de sjdlva fick lite kontroll 6ver motet... Jag
upplevde det ocksd som om eleverna tyckte att det var skont att vi nu visste om att de inte kdnde
varandra sd vil och att vi tog hdnsyn till detta. Tillsammans i var lilla grupp verkade vi hanterat
situationen bra, eftersom vi istillet for att strunta i anmdrkningen att de var tvd separata klasser
stdllde foljdfragor till klasserna och Iit dem berdtta for oss.

Formuleringen léit dem beriitta for oss ar ett betecknande for hur berdttarjaget forhaller sig till
sammanhangsskapandet. Eleverna ges utrymme att vara delaktiga 1 att skapa sammanhang i
situationen. Beréttelsen fortsétter:
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Ndr vi sedan fortsatte med vdra évningar kdndes det, trots att lektionen ndrmade sig sitt slut,
som en nystart.

Berittarjaget uttrycker att det blir en nystart. Vad som erfars och blir betecknat blir en
overgdng fran situation till sammanhang och vad som blir berdttat kan forstas i relation till
den trevande stimningen som beskrevs inledningsvis. I det fortsatta beréttandet reflekteras
over processen, hur sammanhanget blev till. Berittarjaget resonerar om hur den egna
forforstéelsen av att tro att det var en klass och inte tvd, att gruppdynamik som tidigare
studerats pa socionomutbildningen kan bli annorlunda genom sma fOreteelser och att
bemdtandet av en grupp skapar olika fOrutsittningar for processen. Berittarjaget
sammanfattar vad som uppfattas vara betydelsefullt:

Dock kan jag anta att det hela kan dvergripande handla om vart bemdtande med ungdomarna.
Att vi helt enkelt lyssnade pa dem och att vi faktiskt uppmdrksammade det som sades. Att vi
visade att vi var dppna for vad de sjilva hade att sdga och brydde oss och inte bara “kérde var
grej” (ddr dr i alla fall nagot som jag kan dra paralleller till min egen gymnasietid till, alltsa
gvmnasieldrare som fastnat i en enkelsparig fil och bara kér pd, utan att reflektera tillsammans
med sina elever).

Berittarjaget uttrycker betydelsen av att reflektera tillsammans med och berittelsen blir ett
betecknande av vikten av dialog och att mojligheten till dialog existerar i en omedelbar
ndrhet. Samtidigt finns en skorhet, det kan litt uppsta missforstind och sammanbrott i
dialoger:

Pa det stora hela ldrde hindelsen i alla fall mig, och jag tror dven mina gruppkamrater, att man
kan ta lite extra tid till att reflektera lite dver gruppen man mdéter under tiden man hdller pa. Det
krdvs inte manga minuter till att kdnna efter stimningen i klassen.

Berittarjaget tydliggdr hur erfarenheten sdtts 1 process och skapar ett larande som blir anvént
samtidigt som det pagér. Noble (2001) menar i en artikel om verksamhetspraktik att narrativt
perspektiv fordandrar synen pa kunskapsutveckling, med en rorelse fran auktoritart perspektiv,
till ett utforskande av kompetensen i studentens egen rost.

— det jag anser vara det viktigaste av allt - lite interagerande i klassen... Ger man en grupp en
sddan chans kanske man till och med kan bli positivt dverraskad éver hur den utformas.

Avslutningen 1 beréttelsen ger svaret pd kdrnfunktionsfragan i borjan av beréttelsen och
forloppet beskriver hur situationen hanterats. Intrigen handlar om att vara i ett mdte dir en
distansering uppstir och nddvéndigheten av vara dppen genom att tillata att gymnasieeleverna
ar delaktiga 1 att skapa motet. Berdttarjaget uttrycker betydelsen av att reflektera samtidigt
som motet sker. Exemplet visar betydelsen att skapa ett sammanhang som savil
socionomstudenterna som gymnasieeleverna upplever bekvamt. Berittelsen beskriver
overgéngen fran situation till ssmmanhang och blir en 6vergéng till nedanstdende tematisering
om kompetens, negative capability.

KOMPETENS, ERFARENHETSBASERAT LARANDE, NEGATIVE CAPABILITY

I artikeln Validity Issues in Narrative Research skriver Donald E Polkinghorne (2007) att
studier med utgdngspunkt frin berdttelser innebdr utmaningar. Dels skillnader i personers
erfarna mening av situationerna som utforskas och historierna som de berdttar om denna
mening och dels relationen mellan insamlandet av berittelser och ldsandet av berittelserna.
Studiet av berittelser gor ansprak péd att sdga nigot om ménniskors meningsskapande.
Utmaningar har varit ndrvarande 1 mitt arbete med uppsatsen. En utmaning har varit att under
rubrikerna Intention och Utmaningar och Reflektioner och Sammanhang sammanfoga vad
som under forsta delen av strukturalistisk aktivitet blev utspritt i olika sekvenser.
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Vad som varit i fokus for sammanfogandet har varit att stilla materialet 1 relation till
frégestdllningarna. I det hér avsnittet kommer materialet att utforskas i relation till ett forsok
att forstd det erfarenhetsbaserade ldrandet i Unga modter Unga med utgangspunkt frén
utvecklandet av en kompetens som relateras till begreppet negative capability. 1817
reflekterar poeten John Keats 1 ett brev till sina bréder George och Thomas dver vad som
kravs for att utvecklas som minniska och poet. Erfarandet och utdvandet av negative
capability som ett aktivt forhallningssétt uppmérksammas av den engelske psykiatern W R
Bion (Bion, 1970, sid.125):

...I mean Negative Capability, that is when man is capable of being in uncertainties, Mysteries,
doubts, without any irritable reaching after fact and reason

I artikeln Darling Francesca: Bion, love-letters and madness (2002) refererar forfattaren
Janet Sayers till ett Melanie Klein seminarium 1967 déar Bion talar om the unknowable
experience som pagar under terapi. Vad det handlar om, menar Bion ir att stdnga dorren till
minnen av det forflutna och en 6nskan om framtid for att uppméarksamma vad som é&r
ndrvarande i1 den aktuella situationen. Bion formulerar det som att vara invintande (citerad av
Sayers, 2002, sid 204):

The experience where some idea of pictorial impression floats in to the mind unbidden and as a
whole.

Bion jamfor forhéllningssittet med John Keats’ formulering av negative capability (ibid.).
Begreppet negative capability ar intressant som form for att sammanfoga kompetensen som
socionomstudenterna utvecklar och sétter ord pa i beréttelserna:

Jag tror att jag sjdlv blir lite sdkrare for varje gang. Kanske har man bérjat hitta strategier for
att hantera vissa situationer som dr pdfrestande och som gor att man tvivlar pa sin formdga.
Beséken har gdtt fran sdmre till béttre och man har sdhdr i efterhand kunnat kidnna av klimatet i
klasserna man trdffat och kunnat anpassa sitt eget beteende beroende pa situationen. Det skulle
kunna vara en strategi som man kan anvdnda sig av, att anpassa sitt eget beteende i relation till
klassen oavsett om den dr “besvirlig” eller "littsam.”

I citatet talar berittarjaget om erfarenheten av att utveckla en allt mer adekvat kompetens i
moten med gymnasieelever. Det handlar om att kdnna av klimatet och att anpassa sig i
relation till hur klassen upptrdder. Erfarenheten blir inte anvind som direkt erfarenhet i en
kommande situation, som direkt Overford strategi, utan det blir en medvetenhet om
nddvindigheten att vara Oppen for vad som sker 1 situationen. Uppgiften for
socionomstudenterna dr att vara samtalsledare. Berittelserna vittnar om betydelsen av ett
hanterande av provningar som handlar om en Oppenhet for den pdgaende dynamiken i
situationen:

Jag tycker att man kan sdga att den viktigaste egenskapen vi har haft nytta av under dessa
moten har varit oppenhet och Iyhordhet. Man mdste kunna se och hora ungdomarna for att
kunna méta dem pd ett bra sdtt.

Begreppet negative capability har inspirerat inom filt som religion, undervisning, ledarskap
och framforallt inom det terapeutiska faltet (Simpson, French and Harvey, 2002). Forfattarna
menar att negative capability dr en forméga att vara reflective in action. Att kompetensen
beskrivs som negativ hor samman med formégan att inte goéra nagot, att motsta att agera pa ett
defensivt sitt istillet for ett adekvat sitt i relation till situationen. Det innebar att ha adekvata
resurser att hirbargera foreteelser, som att inte veta vad som ska goras, att inte kénna tillit
eller uppleva att inte ha fortroende. Vad som skulle vara mojligt att anvénda i en situation av
detta slag ar positiv kapacitet, som tidigare erfarenheter, som formagan att overfora resurser
ndgon annanstans ifrén.
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I andra situationer kan det vara nédvindigt att invénta att insikter och resurser blir tillgéngliga
eller att relationerna utvecklas. Att védnta, observera och lyssna blir viktiga redskap for
utovandet av negative capability, vilka inte dr egentliga negativa formégor, men som stér i
opposition till aktiva handlingar. Vid ldsandet av berittelserna framtrider ett reflekterande
over hur en situation kan bemotas:

Att vi helt enkelt lyssnade pa dem och att vi faktiskt uppmdrksammade det som sades. Att vi
visade att vi var dppna for vad de sjilva hade att sdga och brydde oss och inte bara “kérde var

grej”.

Att avvakta dialogens tillblivelse och inte vara den som é&r direkt upphov till processens
fortsittande finns exempel pa:

Genom att generera en diskussion om dmnen som kan vara oerhort pinsamma eller kinsliga,
ddr flera kom till tals, inte bara de som var uppenbart diskussionsglada, hade dven den som inte
sjdlv deltagit med ord kunnat fa ett tydligt budskap, att hér dr ordet fritt ... att det inte dr vi utan
eleverna sjdlva som i mangt och mycket avgor hur bra det blir.

Positive capability och negative capability ir inte att forstd som motsatser som utesluter
varandra, utan mer som poler med en inbordes relation som kan upprétthédlla en balans. I
situationer dir besvirliga omstdndigheter upplevs, som betecknas vara en brist, kan en press
att agera uppsta. Sérskilt 1 en situation dér ett ansvar for sammanhanget finns, som exempelvis
1 olika former av ledarskap. Avvaktan och utdvande av negative capability dr ingen 16sning 1
sig, men kan mojliggora att nya sitt att forstd och ddrmed att handla 1 situationen framtrader
(Ibid.). I citatet nedan ger berittarjaget en beréttelse om hur arrangerandet av situationen
genom en varderingsovning skapar mdjligheter for andra roster att framtridda i dialogen:

Emellandt har jag dock blivit positivt overraskad ndr vi har stdtt i smdagrupper och diskuterat
eftersom dven de som hdllit sig i skymundan da trdtt fram ibland. Jag tror det kan vara
stdrkande for dem att fa visa att de har en dsikt och att vi visar att vi dr intresserade av den och
av att forsta hur de tinker. Da har vi chansen att visa dem att vi lyssnar lika mycket pd alla och
att ingens dsikt dr bdttre eller sdmre dn ndgon annans.

Simpson, French and Harvey (2002) refererar till ytterligare en formulering av Keats: content
with half knowledge. Formuleringen kan vara betecknande av ett forhdllningssétt 1 ett mote.
Ordet content har dubbelbetydelse, dir betoningen ger olika innebdrder, dels innehéll och dels
en kinsla av sjalvfortroende. Formuleringen betecknar ett fortroende for delandet i ett mote.
Att mojliggora en jamlik dialog dr en strdvan som blivit betecknad 1 beréttelserna. Uppgiften
ar att kdnna tilltro till den andres kompetens, nir pressen dr pataglig och ansvaret vilar pa de
egna axlarna. Utdraget fran berittelsen nedan kan beteckna en situation dir ansvarets tryck
kan okas:

. Vi visste inte sd mycket mer dn att flera av eleverna i klassen hade olika grader av
inldrningsproblematik. En av klassens ldrare berdttade under dagen att eleverna i klassen av
olika anledningar inte hade avslutat hogstadiet med godkdinda betyg i kidrndmnena.

Genom berittandet blir ldsaren inbjuden till att forstd att klassen gruppen kommer att méta ar
annorlunda. Ord som inldrningsproblematik och att eleverna i klassen av olika anledningar
inte hade avslutat hégstadiet, indikerar att klassen ska fOrstds pd ett visst sitt. Med
utgdngspunkt fran begreppet negative capability kan press av ansvar uppstd och ett
undvikande av mojligheten att g& in 1 ett fOrtroendegivande relaterande kan ske.
Fortsdttningen visar beréttarjagets formaga till utrymme {6r negative capability:
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Mitt forsta intryck av eleverna var att de var vildigt nyfikna pa oss och intresserade av vilka vi
var och av vilken anledning vi var ddr... framforallt en av killarna som gjorde ett vildigt starkt
intryck pa mig. Han hdlsade vdnligt pa oss ndr vi forst méttes i korridoren och meddelade
samtidigt sina klasskamrater att vi var ddr for att prata om bland annat “livet” som han
uttryckte det.

Vad berittarjaget illustrerar kan relateras till vad Newton and Goodman (2009) reflekterar om
i artikeln Only to connect: Systems psychodynamics and communicative space. Begreppet
communicative space kan oversittas till kommunikativt mellanrum. Forfattarna lyfter fram
betydelsen av tilliten till att ett kommunikativt mellanrum ska halla for matt av oordning
mellan subjektet och den andre. Att uppnd konstruktivitet i mellanrummet 4r relaterat till ett
forhédllningssitt som kénnetecknas av samarbetsvillighet och en vilja att bli besvérad eller
paverkad av och med den andre. Berittelsen ovan fortsitter:

Han var till att borja med vdldigt man om att informera oss som kom utifran om hur det
fungerade i deras klass, vilka regler och éverenskommelser de hade gjort upp. Han upplevdes
lite som en “klassens pappa”, mdn om att alla skulle ha det bra och inte behéva std till svars for
att de upptrddde pad ett visst sdtt, eller varfor de inte ville delta i vara ovningar. Det kindes som
att han ville sdtta in oss i ett, for oss, okdnt sammanhang.

Vad som tydliggdrs i citatet dr beréttarjagets samarbetsvilja. Eleven tilldts ta plats och ges
tilltrdde till ett kommunikativt mellanrum. Newton and Goodman (2009) menar att
kommunikation inte kan forstds som en rationell bestimd handling, utan som ett engagemang
som uppstdr ndr forutsittningarna goér det mojligt for deltagarna att nérvara 1 varandras
inverkan pa en situation. Vetskapen om vad som kommuniceras dr inte vetbar forrdn den
mening som ges av den andre dr funnen. Berittarjaget uttrycker exempel pé en reflektion om
detta perspektiv pd ett kommunikativt mellanrum:

Eftersom vi inte hade ndgra tidigare erfarenheter av den hdr tendensen att delge for mycket av
personliga upplevelser var det svdrt att veta ndr man skulle leda tillbaka samtalet till det
ursprungliga spdret.

Vad som framhélls i artikeln &r ndrvaron av den andre och en villighet att take the other inside
onself, (ibid. sid 296,2009) for att mdjliggéra andra erfarenheters ndrvaro och att sjélv bli
overraskad:

Det gjorde att man kinde mig vilkommen, men ocksd att han markerade att det hos dem
fungerade pa ett visst sdtt som vi borde vara medvetna om... Killen som jag inledningsvis
beridttade om, dr den person som under min tid med “unga mdter unga” har gjort storst och
mest bestdende intryck. Hans annorlunda och brddmogna sdtt att upptrdda gjorde mig nyfiken
bdde pa honom och pa den klass han gick i, vilket gjorde att det blev ett spinnande mite.

Ytterligare ett exempel frdn ett annat berittarjag ddr ndgon tas in och dir mellanrummet
fortydligas genom att berittarjaget refererar till sitt eget tillblivande i situationen &r:

Varfor jag kéinde igen blicken var for jag kunde koppla det till min egen erfarenhet i livet. Som
ung invandrartjej i dagens samhdlle dr det inte Iitt att vara 6ppen i sadana frdagor med vem som
helst... Samtidigt tycker jag att det gav en vdildigt klar signal om att jag faktiskt tycker att det dr
okej att prata om sex eftersom jag sjdlv dr ute i skolor och pratar med andra mdnniskor om
detta.

Vad som framtridander i berédttarjagets reflektion ar ett betecknade av en flerperspektivistisk
reflektion 6ver dialogen. En dialog kan varken forstas eller utforskas, eller ens nérvara i, utan
medvetenheten om att vara i en situation av oforutsdgbarhet, ddr den andres nérvaro ar aktiv.
Jacques Derrida skriver i essin He who accompanies me:
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But between talking to them and speaking of them there is a world of difference... from the
moment they are spoken of instead of being spoken to, it is to say that they are no longer or not
yet, there: it is to register their absence

Att ta in den andres erfarenhet &r en utmaning och kan vara svart i en pressad situation och
formen for att mojliggora det kan vara svarfunnen. Sjdlvklart i det oférutsdgbara dr att den
andres ovilja till samarbete kan paverka ett projekt déir deltagares dialogiska nérvaro &r
onskad. I ndgra av beréttelserna skildras situationer av detta slag:

De stokiga, framfor allt ett par eller egentligen en tjej, verkade ta extra mycket plats och krdva
extra mycket uppmdrksamhet. Den hdr tjejen som var virst tog mer och mer over hela triffen
och det hela resulterade i att vi till slut tappade kontrollen dver situationen.

I situationer som citatet beskriver befinner sig berittarjaget med Wilfred Bions uttryck under
fire (citerad 1 Simpson & French, sid 245, 2006), situationer som innebdr svrigheter att forsta
vad som pdgar. Samtidigt som sammanhanget innebdr en forstaelse av hur det borde vara och
dar ett ansvar att agera upplevs.

I artikeln ger forfattarna en sammanstillning for att tydliggéra vad kompetensen negative
capability innehaller: att vara Oppen for dynamiken i en nuvarande situation, att vara
tillgénglig for tankar/kénslor som &r nirvarande i den aktuella situationen, att ha formagan att
finna tankar som @nnu inte har en ténkare, att vara forbered pa att ldamna utrymme for nya
idéer, att praktisera ett lyssnande och passivitet:

Ddr vi mots skapas i bésta fall en jamlik dialog ddr de kan hjdlpa oss att vidga vara vyer och vi
kan hjdlpa dem att vidga sina. Men da krdvs det att vi dr beredda att std tillbaka, bjuda pd oss
sjdlva och inte ldta vdrt initiala overldge ta 6ver. Om vi gor det tror jag det kan bli en slags
forstirkning av skillnaderna mellan oss istdllet. Sa att vi intar en slags ordentlig ldrarroll och
de blir de barnsliga eleverna. Detta tror jag kan ha varit vad som hdnde i den forsta ettan vi
motte...

Att vara tillginglig for tankar som &dr aktuella i en situation innebdr samtidigt att formulera
tankar 1 ett specifikt emotionellt sammanhang. Utmaning dr tendensen att fokusera pa den
tanke som uppkommit genom situationen, eftersom den fér ett forsprdng att leda till en viss
handling i relation till andra mdjliga processer. Simpson & French (2006) menar att det
handlar om att utveckla forstaelsen av en kompetens att vara i en position i den kreativa
relationen mellan kint och oként, mellan sékerhet och att avvakta. I mellanrummets spénning
finns nyfikenheten som en mojlighet samtidigt som trygghet att vinda sig mot vad som
upplevs familjirt. Berittelsesekvensen ovan poédngterar att det sker ett omsesidigt vidgat
mote, men for att mojliggdra det kridvs bade att sta tillbaka och samtidigt bjuda pa sig sjilv.
Vad som framstar som en kénd mojlighet ér att trdda in i lararrollen. Vad som da skett vid ett
tidigare tillfalle aterger berittarjaget pd foljande sétt:

Da blev det en ganska oseriés stdmning och vi fick koncentrera oss mer pd att "hdlla ordning”
dn pd att éppna for dialog och skapa diskussioner. Jag tror inte enbart det berodde pd att det
var en “omogen” klass, som nog var min forsta forklaring till att det inte blev sa bra. Utan
ocksd pd att vi var ovana vid att prata med sd unga killar ...

Under en tidigare erfarenhet blev det fokus pa att hélla ordning. Situationen som utforskas 1
den aktuella berittelsen ger en ny mening till den tidigare erfarenheten. Vad som tidigare
forklarats som en omogen klass handlar nu om en mer erfaren Unga mdéter Unga-grupp.
Eftersom Unga moéter Unga grupperna moter varje klass vid ett tillfille innebédr det att
erfarenheterna endast delvis kan anvindas, men samtidigt medfor detta organiserande av
Unga moéter Unga verksamheten en mojlighet till vad Wilfred Bion ansdg betydelsefullt 1
terapier: Do not remember past sessions.
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Vad Bion vill uppmérksamma oss pa &r att savdl vad som passerat och vad som Onskas
uppnds blir en distraktion for nédrvaron i ett pdgdende samtal (Simpson & French, sid. 249,
2006). Uppgiften att tona in vad den man mdter 6nskar kommunicera i den givna situationen
kan relateras till vad som &r aktuellt for socionomstudenterna vid métet med en for dem okédnd
gymnasieklass. Reflekterandet over jimforandet av de tva olika situationerna fortsétter i
beréttelsen:

Vi kanske inte gav dem chansen att visa att de kunde skdrpa till sig och ta diskussionerna pd
allvar. Nér vi métte en liknande klass ndgra klassbesék senare tyckte jag att det blev jdttebra,
kanske for att vi hade blivit bdittre pd att kompromissa med oss sjilva och méta dem pd halva
vigen. Vi hade dd upptdckt hur vi kunde anpassa évningarna efter klassens sammansdttning och
beteende sd att de blev mer intresserade av att delta. Och jag tror ocksd vi hade blivit biittre pa
att mer odmjukt beméta det som ungdomarna uttryckte.

Uttrycket att ga halva vigen var har samhorighet med att ldmna utrymme for nya idéer, en
dialog innebdr nagot obestdmt. Tankar kan, sdger Bion, sdka efter en tinkare: A thought, an

idea unclaimed, may be floating around the room searching for a home (citerad av Simpson
and French, sid. 250, 2006)

Den sammanfogande delen av strukturalistisk aktivitet syftade till att utforska
meningsskapandet 1 berdttelserna. Strukturen som skapas ar en efterbildning, som tillsammans
med reflektionen syftar till att ndgot nytt kan upptrdda som ar begripligt pd ett mer generellt
plan (Barthes, 1967). I detta avsnitt har berittelsesekvenser som &r betecknande for en
betecknad kompetens av negative capability sammanfogats. Orden som anvinds for
betecknandet av negative capability ir vardagliga. Att sakta ner, lyssna, invinta och att
avvakta ndgot ytterligare. En 6ppenhet infér dynamiken 1 en nuvarande situation med en
tillgdnglighet for vad som @nnu inte dr dir (Simpson & French, 2006). Polkinghorne (2000)
refererar till John Dewey som reflekterar over att erfarenhet traditionellt uppfattas som nagot
forbundet med kunskapsprocesser, men att det snarare handlar om ett intimt umgénge mellan
nagon levande och hennes fysiska och sociala omgivning. Det som i socionomstudenternas
beréttelser blir ett betecknande ger viktiga ledtrddar for att beteckna negative capability.
Flertalet beréttelser har dgnat uppmairksamhet &t betydelsefabrikationen av att 1imna utrymme
1 samtalet. Det har exempelvis skett genom ett betecknande av att beréttarjaget framhaller att
ha blivit 6verraskad eller forvanad. Andra berittelsesekvenser har blivit formulerade 1 ett
betecknande som gett upphov till ett ifrigasittande av berittarjagets forestdllningar och
fordomar.

Vidare finns exempel pa hur beréttarjag upplever att de fatt en annan roll dn vad de forestillt
sig. For att mojliggora berittande av detta slag dr det nddvindigt att erfarenheten inneburit
nagon form av forflyttning, att ndgot annorlunda intrétt i motet med gymnasieeleverna. Att ett
utrymme for nya idéer har lamnats tomt och 6ppet.

AVSLUTNING

Socionomstudenternas berittelser leder fram till en avslutning dér beréttarjaget gor en
konklusion. Genom att skilja ut berdttelsen fran berdttandet framhévs berittelsens dynamiska
form som innebir att intrigen kan urskiljas och den dr nira sammanbunden med berittelsens
podng (Hydén, 1997). Berittelsen som verktyg innebdr en stridvan att nd fram till en poédng
som gor processen begriplig. I uppsatsens berittelsematerial finns formuleringar 1 slutet av
beréttelserna som dr konkluderande for den historia som formedlats och den konklusionen
utgdr ett fragment av beréttelsens kdrnfunktion.
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Uppsatsens syfte var att utforska praktiska samspelssituationer for att fordjupa kunskapen om
kontextuell forstielse och erfarenhetsbaserat larande. Ett forsok att begripliggora utévandet av
socialt arbete ndr kunskapen &r osdker och vad som karakteriserar utovandet i en
kunskapsosédker situation. Empiriskt material for detta har varit beréttelser fran
socionomstudenter som deltagit i Unga moter Unga. Polkinghorne (2000) lyfter fram
praxislidrande i dialog med John Dewey och Hans-Georg Gadamer. For den senare handlar det
om ett forhallningssitt dir ndrvaro av frigor har en central betydelse. Ett Oppet
problematiserande av utforskande av sammanhanget och infor var forforstaelse, hur vi initialt
forstar ett sammanhang. Berittelserna ger tydliga exempel pd en fragande hallning, att
forvintningar och fOrestdllningar blir ifrdgasatta av berittarjaget och att olika positioner
provas for att ge mojlighet for olika perspektiv. John Deweys perspektiv dr mer praktiskt dér
processen forstds genom fyra steg. a) en obestdmbar situation erfars. (b) problemet i
situationen identifieras. (c) determination av en 16sning. (d) handlande for att uppna 16sningen
(ibid.) Aven denna process gir att ldsa i berittelserna. Struktureringen visar exempel pa
processen.

Socionomstudenterna gar in i ett klassrum for att mdta en gymnasieklass vid ett tillfédlle. Jag
har tidigare hort beréttelser om intressanta och spdnnande méten av socionomstudenter. P4 en
enkel enkédt som delas ut till gymnasieeleverna efter besdket har det varit positiv respons.
Utvarderingen som genomfordes av Charlotte Arnoldsson och Lirika Shagqiri (2008) visade
liknande resultat. Antalet socionomstudenter som deltagit under 2000-talet &r ca 200. Poéngen
med att nimna antalet ar att det &r en mingd olika individer som varit ute i gymnasieklasser,
alla med sin bakgrund och personlighet. Situationen ndr socionomstudenterna mdter
gymnasieeleverna har vickt min nyfikenhet. Uppsatsen har varit ett forsok att forstd nagot
mer om situationerna. Resultatet sammanfogades under foljande teman, Intention och
Utmaningar, Reflektioner och Sammanhang och Kompetens, negative capability, som svar pé
uppsatsens fragestéllningar.

I avsnittet om Intentioner och Utmaningar beskrevs hur socionomstudenterna 1 beréttelserna
reflekterat Over egna forestdllningar eller fordomar. I méten med skolklasser har grupper och
gruppdynamik varit provningar. I ndgra berittelser var ndgon specifik elev i blickpunkten for
vad som betecknades som svérighet. Intentionerna var att skapa goda samtal. Att ldsa
beréttelser om nédgot dr att utforska betecknandet av nagot betecknat. Intention och utmaning
har en inbdrdes relation inom berittelserna.

Att uppmirksamma betydelsefabrikation genom strukturalistisk ldsning &r att spéra
betydelserna inom beréttelsens kontext, vilket innebér att enskilda fragmenten far betydelse i
relation till helheten. Genom att reflektera 6ver hur uttryck finner sina betydelser inom
strukturen kan betecknandet av utmaningen, betecknandet av intentionen och exempelvis hur
betecknandet av upplevelsen av maktloshet i en av berittelserna forstas som inbordes
relaterande till varandra. Om betecknandet utforskas for sig kan vad som blivit berittat forstas
med utgdngspunkt fran betecknandet av att kdnna maktloshet. Intentionen att visa sig sidker
stdr 1 relation till maktlosheten och betecknandet av maktlosheten gors genom den tita
beskrivningen av elevens agerande. Betydelsefabrikationen inom strukturen i en given
beréttelse fortydligas om ovanstdende betecknande jaimfors med betecknandet av killarna dér
berittarjaget blir bldst av stolen som 1 relation till betecknandet av en killklass i gymnasiet
som relativt barnslig relevant. Betydelsefabrikationen ar funktionell.
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Under temat Reflektioner och Sammanhang beskrevs tre exempel pa hur berittandet anvints
for att begripliggdra vad som upplevts. I forsta exemplet var socionomstudenten upptagen av
identifieringsprocesser med en elev. Resonerandet berdrde sdvil den egna identifikationen
med eleven, som 6nskan om att vara ndgon som eleven kunde identifiera sig med. Det andra
sammanhangsgorandet var en berittelse om ett svart samtal, dédr en elev paverkat situationen
negativt och upprittande av forutsittningar for samtal inte fullt ut lyckats enligt beréttarjaget.
Det avslutande exemplet handlade om reflektioner dver motena mellan socionomstudenterna
och gymnasieeleverna. Vad beriéttarjaget beskrev dr vad som mojliggors genom att
interaktionen, dir gymnasieeleverna maste ges utrymme for att kéinna kontroll och trygghet.
Beridttandet mdjliggdr ett begripliggdrande genom att tillhandahdlla intrigskapande struktur
for skeende. Med utgdngspunkt frdn begreppet narrative inquiry space, berdttelsernas
utforskande rum (min Oversittning), menar Clandinin (2006) att utforskandet sker i tre olika
kontextuella dimensioner, vilka har varit aktuella 1 berittelserna. Den forsta dimensionen
handlar om aktuell plats och situation. Andra dimensionen f6r sammanhangskapande &r social
interaktion. Den tredje dimensionen handlar om tidens trefaldighet.

Det avslutande temat for sammanfogande gjordes under rubriken Kompetens, negative
capability, som var ett forsok att begripliggéra den praktiska kompetens och forhéllningssétt
socionomstudenterna utvecklar. Orden fran berittelserna som anvidndes for betecknandet av
negative capability var vardagliga: att sakta ner, lyssna, invdnta och att avvakta nagot
ytterligare. De rymmer en Oppenhet infor dynamiken i en nuvarande situation med en
tillgdnglighet for vad som &nnu inte dr dér (Simpson & French, 2006). Vad jag velat framhélla
ar att socionomstudenternas berittelser ger viktiga ledtrddar for att beteckna negative
capability. Flertalet berittelser har dgnat uppmirksamhet till betydelsefabrikationen av att
lamna utrymme 1 samtalet. Det har skett exempelvis genom ett betecknande av att
berdttarjaget framhaller att ha blivit Overraskad eller forvanad. Andra ledtradar é&r
ifrdgasdttande av berittarjagets forestdllningar och férdomar. Vidare finns exempel pd hur
beréttarjag upplever sig fitt en annan roll &n vad som forestillts innan, att deras betydelse
blivit en annan n forvintad.

METODEN

Roland Barthes’ artikel An Introduction to the Structural Analysis of Narrative (1975a) har
varit utgdngspunkt for ldsandet av socionomstudenternas beréttelser. Arbetet med uppsatsen
har inneburit att prova en metod att se berdttelsen som eget objekt for utforskande. Provandet
har dgt rum 1 relation till vad som brukar bendmnas den sprdkliga vindningen och
representationens kris. Sammanfogandet tidigare &r ett forsok att ge beskrivningar av vad jag
menar dr betecknande for socionomstudenternas moten med gymnasieelever. Uppsatsen &r
samtidigt ett betecknande av vad som blivit utldst av berédttelserna.

Nér Roland Barthes skriver artikeln dr det tinkt som en metod for att utforska litterdra texter.
For socionomstudenterna blir verksamheten, Unga moéter Unga, avsdndare. Mottagare blir
gymnasieeleverna eller nigon sirskild grupp eller elev. Lédsningen av kommunikations-
relationen innebar inte ndgra Overraskande perspektiv, vilket kan tolkas som att
socionomstudenterna dr vil fortrogna med sammanhanget. Eftersom uppgiften var att skriva
utifrdn ett jagperspektiv blir beréttarjaget subjektet 1 berittelserna. Vid ldsningen av vad
beréttarjaget strivar efter, begir sammanfaller objektet vanligtvis med kdrnfunktionens andra
fragment. Rollerna #hjdlpare och mottstandare, samt foérhandlingsrelationen visar hur
beréttarjaget hanterar utmaningen, provningen 1 intrigen.
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Den fOrsta ldsningen gjordes pa funktionsnivan dar kédrnfunktioner var 1 fokus.
Kérnfunktionerna dppnar mojligheter for olika skeenden och blir senare besvarad i texten. Om
en kdrnfunktion tas bort eller dndras, fordndras beréttelsens intrig. Forloppsfunktioner, femte
lasningen, existerar mellan kdrnfunktionsfragmenten och separerar tvd moment i beréttelsen.
Mellan kérnfunktionernas fragment berdttar forloppsfunktionerna att det kommer uppsté
mening. Forloppsfunktionen behdller kontakten med ldsaren och ger ett intrdde till
sammanhanget till den diskurs ddr berittelsen dger rum. Socionomstudenternas berittelser
initieras av nagonting som upplevts utmanande i motet med gymnasieeleverna. Lasandet av
karnfunktioner 1 berittelserna var att se vilka intriger som band samman beréttelserna. Ibland
var det kortare avsnitt i berdttelserna, ibland berittelsen som helhet. Praktiskt innebar
urskiljandet av kdrnfunktionerna att lasa inledningen for att soka efter en fragestéllning for att
sedan ldsa texten for att finna var den blev besvarad. Tydligheten varierade mellan
beréttelserna och ibland fanns svarigheter att urskilja vad som utgjorde den huvudsakliga
kirnfunktionen. Jag finner dock ldsandet funktionellt i sokandet efter intrig och ddrmed dven
vilket meningsskapande som beréttarjaget varit upptaget av.

Fragan dr om kédrnfunktionsldsandet ger en skillnad i relation till om socionomstudenterna
haft andra formdirektiv, dir fragestillning och besvarande skulle ingd. En gissning &r att
foljden blivit att sokandet efter besvarbara fragor blivit starkare for socionomstudenterna.
Konsekvensen hade inneburit att berdttandet som sammanhangsskapande av nagot
fragmentariskt inte blivit anvdnt. En mojlighet kunde varit att socionomstudenterna sjélva
skt intrigerna 1 berittelserna. Berittelserna om situationer i Unga moter Unga har en
reflekterande karaktdr. Lasandet dir forloppsfunktionerna plockades ut ur berittelserna visar
hur berédttarjaget provar olika perspektiv for att hantera intrigen. Vad som framgér &r att
beréttarjagen reflekterar 6ver vem eller vilka de mdter i relation till egna forhallningssétt.
Personligheter framtrdder genom utblickar till egen gymnasietid och andra kontextuella
sammanhang. Urskiljandet av forloppsfunktionerna skapade nyfikenhet. Den reflekterande
processen framtradde tydligt. S6kandet ut 1 mellanrummet mellan skeendet och berittarjagets
reflekterande varierade mellan berittelserna. Vad som framtrader var exempel pd att
fragmenten relaterade till varandra i betecknandet. Mgjligheter och utvecklandet av dialog
stod 1 relation till hur elever eller grupper virderades av berédttarjaget. 1 vissa berittelser
uppmirksammade berittarjaget en virderande process, vilket gav nya insikter. Nér jag laser
socionomstudenternas beréttelser lidser jag deras betecknande och min ldsning blir vad jag tror
blivit betecknat. Uppsatsen blir min produkt.

NYA MOJLIGHETER?

Simpson, French & Harvey (2002) menar att en interaktion mellan positive och negative
capability dr komplex och att det finns behov av att utforska hur kompetensen utvecklas, samt
hur det kan relateras till andra kompetenser. Situationer som kan vara av intresse dr nér
fordndringsprocesser pagar. Berdttelsen som form for utforskandet dr en mojlighet. Det kan
kombineras med hjélp av exempelvis deltagande observation. Vad som &r intressant &r hur
positive och negative capability kan relateras till det sammanhang déir det utforskas.
Forfattarna lyfter &ven fram att det inte existerar nagon exakt formel for vilken balans mellan
positive och negative capability som ska anvdndas 1 den specifika situationen, utan handlandet
ar nodvindigt utan att kunskap om vad som &dr bidsta bedomningen finns tillgénglig.
Medvetenheten om negative capability mojligoér utrymme for en annan potential for alternativ
an att folja en gédngse forviantad process. Andra mojliga arenor, dir negative capability kan
utforskas med hjélp av berittande och for att 6ka mojligheterna dven anvénda sdvil intervju
som deltagande observation dr det aktuella fenomenet coachning. En annan grupp som jag
sjalv samarbetat med &r barnmorskor pa ungdomsmottagningar.
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Via samtal som inleds med utgdngspunkt frdn att den unga tjejen har frdgor om kroppen
utvecklas en annorlunda fortrolighet. Det dr ett félt som angrénsar till socialt arbete dir den
specifika kompetensen kunde studeras och insamlande av berittelser kunde ske med samma
metoder som anvints for den hir uppsatsen. Utvecklandet av forskande om kunskapande
processer 1 praxis dr komplext. Samtidigt finns mojligheter att skapa former dér praktiker blir
mer delaktiga inte bara som respondenter for studier utan &dven som aktiva i
forskningsprocessen. Mitt material kunde med fordel utforskats mer tillsammans med
socionomstudenterna och i omrddena jag ndmnt kan praktiker bli delaktiga 1 att urskilja vad
som ar relevant i1 en betydelsefabrikation.

Polkinghorne (2000) uttrycker att praktikers utvecklande sker i relation till utdvandet av
praxiskunskap och inte 1 relation till den kunskap som genereras av forskning. Tanken stéller
fragor om hur forskning inom socialt arbete kan designas. Vad reflektionen dven vécker
frdgor om é&r hur praxisutévande kan ges ett storre utrymme under utbildningen. Unga méter
Unga dr en frivillig verksamhet som sker i samarbete med en ungdomsmottagning och
gymnasieskolor. En bredare anknytning till féltet for att utveckla sévil teoretisk som praktisk
kunskap under utbildningen vore intressant att utforska former for. Wilfred Bion (Simpson &
French, 2006) podngterade betydelsen av prova och trina sig for att utveckla kompetensen att
vara 1 den kreativa relationen mellan kédnt och oként, mellan sdkerhet och att avvakta.

Att utveckla anvdndandet av berittande inom savél praxisndra forskning som 1 utbildning kan
ge nya erfarenheter. Forfattarna till artikeln Mirroring Meaning Making, Narrative Ways of
Reflecting on Practice for Action, Frances Crawford, Julie Dickinson och Sabina Leitmann
(2002) lyfter fram nddvindigheten av att den forgivettagna kunskapen, dér betydelsen av hur
situationer och héndelser som konfronteras, gors begriplig. Vad som uppmirksammas i
artikeln dr att narrativt perspektiv mdjliggoér utforskande av relationen mellan tdnkande och
handlande, samt att studenters erfarenheter blir ett lirande for undervisande. Att utforska det
nuvarande dr att utveckla en nddvindig fortgdende kompetens, men for att mojliggora det
behdver metoder for utforska kompetensutveckling i praxissituationer bli beprévade.
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