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Syfte

Syftet med var undersokning var att undersoka grundskolepedagogers uppfattningar om att arbeta med
individintegrerade sarskoleelever. Vara fragestallningar var:

e Vad uppfattar pedagogerna som mojligheter i detta arbete?
e Vad uppfattar pedagogerna som hinder i detta arbete?
e Vad uppfattar pedagogerna som utmaningar i detta arbete?

Metod

Vi har anvant oss av intervjuundersokning. For att fa en bredd i var studie och variation i svaren har vi vant oss
till fem skolor i tre olika kommuner. Vi har intervjuat fem pedagoger i grundskolan och en skolledare. Vi
spelade in intervjuerna, transkriberade dem och utforde sedan en kvalitativ analys pa datamaterialet dér vi sokte
efter likheter och skillnader i intervjupersonernas utsagor.

Resultat

De intervjuade pedagogerna uppfattar att det finns bade majligheter, hinder och utmaningar i arbetet med
individintegrerade sérskoleelever i grundskolan. De mdjligheter som namns ar att alla elever far ga tillsammans
och lara sig att alla manniskor &r olika. Men ocksa lara sig av varandra nér det galler skolamnen. Med stigande
alder pa eleverna kan dock de intervjuade pedagogerna se att de sociala klyftorna 6kar och integreringen kan da
bli till ett hinder. En utmaning i arbetet med individintegrerade sérskoleelever &r att dessa elever ska uppleva sin
skolgang som meningsfull och vara en del av klassgemenskapen aven i de aldre aldrarna. Ytterligare en
moéjlighet for deras arbete, vilket vi uppfattar som en forutsattning, ar stodet fran sarskolans specialpedagog.
Néstan alla de individintegrerade sirskoleeleverna tréiffar specialpedagogen fran sirskolan varje dag. Pa en skola
foljer en resurslarare sarskoleeleven under skoldagen. Studien visar att alla de intervjuade pedagogerna ar
positiva till att arbeta med individintegrerade sarskoleelever, men sdger de samstimmigt, att utan
specialpedagogen skulle det inte fungera. En forklaring till det, som vi ser det, ar att endast en av respondenterna
har fatt lamplig fortbildning for uppdraget att integrera séarskoleelever i grundskolan.
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Inledning

Vi har bada innan vi borjade studera under en lang tid arbetat i sérskolan och ar bekanta med
hur pedagogerna arbetar dar. Under var utbildning har vi varit ute pa verksamhetsforlagd
utbildning (hadanefter bendamner vi detta med VFU) och har i samband med denna fatt
uppfattningen att det finns en oro hos pedagogerna i grundskolan for att ta emot elever som ar
inskrivna i sarskolan. Vi vill underséka om sa ar fallet och se om vi kan ta reda pa vilka
mojligheter, hinder och utmaningar pedagogerna uppfattar i arbetet med individintegrerade
sérskoleelever.

Ett av skolans uppdrag enligt styrdokumenten &r att ”Ldraren ska ta hénsyn till varje enskild
individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande” (LGR11, s.14, Laroplan for
grundsérskolan, s.15)

Da foraldrar/vardnadshavare har rétt att valja skolform till sina barn, oavsett om barnet har en
funktionsnedséttning eller ej, finns mojligheten att fler foraldrar valjer att placera sina barn,
som ar inskrivna i sarskolan i en grundskoleklass. Barnen blir da individintegrerade i
grundskoleklassen och detta 6kar kraven pa lararna i grundskolan. Pedagoger som far en
anstallning i sarskolan har ofta nagon specialpedagogisk uthildning och fran och med 1
december 2013(Skolverket, 2012-05-09, personlig kommunikation) kommer det dessutom att
vara ett krav pa detta. Samma krav stalls inte pa de pedagoger som arbetar med
individintegrerade sérskoleelever i grundskolan, fast det &r samma elevgrupp som man
undervisar. Darfor vill vi med denna studie understdka hur grundskolepedagogerna uppfattar
detta arbete.

I studien kommer vi att anvanda orden barn och elever synonymt. Né&r vi anvander ordet
foraldrar avser vi ocksa barnens vardnadshavare, da vi ar medvetna om att alla barn inte lever
tillsammans med sina biologiska foraldrar. Vi kommer ocksa att anvanda orden pedagog och
larare synonymt.

Syfte
Vart dvergripande syfte ar att undersoka ett antal pedagogers uppfattningar om hur det &r att
arbeta med sarskoleelever i grundskoleklass. Syftet preciseras i foljande fragestéllningar:

e Vad uppfattar pedagogerna som mojligheter i detta arbete?
e Vad uppfattar pedagogerna som hinder i detta arbete?

e Vad uppfattar pedagogerna som utmaningar i detta arbete?



Begrepp och definitioner

| det hér avsnittet definierar vi nagra av de olika begrepp som férekommer i uppsatsen. De
begrepp som definieras &r foljande: Utvecklingsstorning, Sérskola, Individintegrering och
Lagen om stdd och service (LSS).

Utvecklingsstorning

Utvecklingsstorning ar inget entydigt begrepp, de flesta ar 6verens om att utvecklingsstérning
innebar en nedsattning av begavningsnivan samtidigt som det ocksa innebér svarigheter med
att klara sig sjalv i vardagen. Utvecklingsstorning kan betraktas som en personegenskap, men
ocksa som ett resultat av att miljon runt individen inte ar anpassad efter dennes forutsattningar
(Granlund & Goransson, 2011, s.12). En stor anledning till att diagnosticera ar enligt
Granlund & Goransson(2011) att man darmed kan fastsla om barnet har ratt till sarskola och
stodinsatser enligt LSS. | det hér arbetet avser vi de barn som har fatt diagnosen
utvecklingsstorning. (s.13)

Né&r Tideman (2000) reder i begreppet utvecklingsstérning refererar han till Sonnander
(1990), som skriver att utvecklingsstérning kan definieras pa tre olika satt: psykologiskt,
socialt och administrativt.

Det psykologiska perspektivet forklarar utvecklingsstérning som en nedsatt intellektuell
formaga som kan matas med intelligenstester. Personer med en intelligenskvot (1Q) under 70
har en utvecklingsstorning.

Den sociala definitionen innebar att en person som pa grund av sitt funktionshinder inte klarar
av en del av de krav samhéllet staller, har en utvecklingsstorning. Den hér definitionen &r i
motsats till den psykologiska relativ da kraven fran samhéllet varierar dver tid.

Tideman (2000) séager vidare, att den administrativa delen & en sammanvégning av de
psykologiska och sociala faktorerna (s.42). Den innebar att utvecklingsstérning ar en
nedsattning av de begavningsmassiga funktionerna som gor att ett barn till exempel blir i
behov av sérskild undervisning eller sarskilt stod (s.42).

Utvecklingsstorning ar en samlingsbeteckning for nedsatta intellektuella funktioner som
uppstar under utvecklingsperioden, d.v.s. fére 16 ars alder, i USA 18 ar (Granlund &
Goransson, 2011, s.17, Tideman, 2000, s.43). Funktionshindret har mycket stora variationer
och gransen for utvecklingsstorning ur ett psykologiskt perspektiv brukar sattas till en
intelligenskvot (1Q) pa 70. Det finns, enligt Tideman, dock ingen tydlig grans mellan svag
begavning och utvecklingsstorning (s.43). Utvecklingsstorning delas ofta upp i tre stadier A,
B och C.

A- stadiet, grav utvecklingsstorning, innebar att personen forstar och agerar i det
upplevda narrummet, hdr och nu. Kan inte tala men kan anvénda signaler i form av
kroppssprak och ljud.

B- stadiet, svar till mattlig utvecklingsstorning, innebar att personen forstar sin narmiljo
men saknar forstéelse for det som ar franvarande.

C- stadiet, lindrig utvecklingsstérning, innebdr att personen har en allmén tids- och
rumsuppfattning. Forstar att det finns en framtid och en datid. Personen kan lara sig att
lasa och skriva, men har fortfarande svart att arbeta med problem dar flera faktorer
samverkar (Kylén, 1981, s.32-33, Tideman, 2000, s.43).



Liknande uppdelning gors i de diagnosmanualer, ICD10* och DSM-IV?, som anvénds vid
utredningar av barn och ungdomar vid utredning om utvecklingsstérning (Granlund &
Goransson, 2011, s.13). Till skillnad fran Kylén delar man begreppet i fyra undergrupper
istallet for tre, ndmligen

e grav (djupgdende) utvecklingsstorning
e svar utvecklingsstérning
e medelsvar (mattlig) utvecklingsstorning

e lindrig utvecklingsstérning

Syftet med att klassificera kan vara att samhéallet med detta underlag ska kunna planera hur
resurser och stodatgarder ska fordelas till manniskor i behov av sarskilt stod (Granlund &
Goransson, 2011, s. 13)

Sarskola

Séarskola ar en egen skolform jadmte grundskolan. I sarskolan tar man emot de barn som
bedoms inte kunna na upp till grundskolans kunskapskrav darfor att de har en
utvecklingsstorning. Det &r barnets hemkommun som tar beslut om mottagande i sérskolan.
Innan beslut tas, ska utredning géras som omfattar en pedagogisk, psykologisk, medicinsk
och social bedémning. Detta ska ske i samrad med barnets foréaldrar (Skollagen 2010:800,
s.43). men det finns undantag, "Ett barn far dock tas emot i grundsérskolan utan sin
vardnadshavares medgivande, om det finns synnerliga skal med hansyn till barnets bésta”
(Skollagen 2010:800, s. 44).

Vardnadshavare till en elev som &r inskriven i sarskolan har ratt att valja att placera sitt barn i
grundskolan istéllet for grundsérskolan. Sarskoleelever som far sin klasstillhérighet i en
grundskoleklass skall fa sin undervisning enligt grundsarskolans laroplan (Skolverket
2002:2037).

Individintegrering

Individualintegrering innebadr att en elev med funktionshinder har sin klasstillhérighet i en
klass med icke funktionshindrade elever (Brodin & Lindstrand, 2004, s.70). Ineland, Molin &
Sauer (2009) kallar detta for individintegrering, men avser samma sak (s.102) For enkelhetens
skull véljer vi att anvanda begreppet individintegrering och syftar da till bagge begreppen,
eftersom de ar synonyma.

! International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems 10th Revision
(http://apps.who.int/classifications/icd10/browse/2010/en, hdamtad 2012-05-16)

2 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fourth Edition (http://allpsych.com/disorders/dsm.html, hamtad 2012-05-16)




LSS

LSS star for Lagen om stod och service: SFS 1993:387. LLS ar en rattighetslag som ska
forsakra att personer med bestaende funktionsnedsattningar far den hjélp de behover i
vardagslivet for att kunna leva som andra manniskor. Den innebér ocksa att dessa personer
ska kunna paverka vilket stod och service de far (www.socialstyrelsen.se, hamtad 2012-04-
26).

Litteraturgenomgang

| detta kapitel presenterar vi den litteratur vi last som utgangspunkt for var studie. Vi kommer
att presentera litteraturen under underrubrikerna, Historisk tillbakablick, Integrering och
inkludering, Inkluderingstanken, En skola for alla, Lararkompetenser och Styrdokument.

Historisk tillbakablick

| detta avsnitt kommer vi att redogdra hur skolan och specialundervisningen sett ut genom
flera arhundraden. Vi kommer i detta avsnitt att anvanda de historiska bendmningarna for
personer med utvecklingsstorning, bland annat sinnessla, obegavade barn och psykiskt
efterblivna.

Bildning och larande har forkommit sa lange det har funnits manniskor. Redan for cirka
trehundrafemtio ar sedan menade Johan Amos Comenius att vi manniskor ar fornuftiga
varelser som alla kan lara. Det finns tréga och obegavade manniskor men det &r inget hinder,
utan Comenius sager att skolan skall anpassas efter elevernas individuella forutsattningar.
Han delar in eleverna i foljande sex kategorier:

Det finns skarpsinniga, vetgiriga och bildbara barn. Dem behéver lararen endast
erbjuda vishetens néring.

Det finns skarpsinniga och langsamma barn. Dem behéver lararen bara sporra.

Det finns skarpsinniga och vetgiriga barn som samtidigt ar trotsiga och obojliga.
[...] det &r just i denna grupp elever som vi hittar de som senare blir de storsta
mannen, bara de behandlas riktigt i skolan.

Vidare finns det fogliga och vetgiriga barn men som dock &r langsamma och som
har svart att fatta. Dessa barn maste skolan mota pa deras egen niva [...].

Det finns ndgra obegavade, haglésa och trétta barn. Aven dessa kan bildas men
de kraver stor klokhet och mycket talamod av lararen.

Till sist, menar Comenius, finns det obegavade barn vars natur ocksa ar forvand
och dalig och som for det mesta star utanfér mojligheten till bildning [...].
(Comenius, svensk utgava 1989, s.18-19).

De elever som finns i fokus i vart arbete, elever med utvecklingsstorning, aterfinns i
Comenius tre sista definitioner. Man har alltsd alltid kant till dessa barn, de kom inte
med sarskolans inforande.



Vi skall nu forflytta oss fran Comenius fram till 1800-talets mitt och titta narmre pa hur
elevers, med funktionshindret utvecklingsstorning, skolgang sett ut genom tiderna.

1842 kom den forsta folkskolestadgan och redan da togs det hansyn till elever med svag
begavning. De fick forvisso sin undervisning inop med de andra eleverna men laste sa kallade
minimikurser, vilket innebar en forkortad kursplan. Dessa kurser laste ocksa fattiga barn som
snabbt behdvde ta sig genom skolan (Brodin, Lindstrand, 2004, s.37, Frithiof, 2004, s.19).
Vidare sager Frithiof, att alla barn som infann sig i skolan blev undervisade. Elevernas
begavningsmassiga forutsattningar var ett didaktiskt problem for lararen att l6sa (s.19).

Fran cirka 1850 fram till borjan av 1900- talet praglades synen pa undervisningen av barn
med utvecklingsstérning av optimism. En av pionjarerna i detta arbete var Emanuella
Carlbeck som 1866 startade den forsta "idiotskolan” i Sverige (Ineland, m.fl., 2009, s.97-98).
Carlbeck hyste en stor tilltro att &ven barn med handikapp skulle kunna utvecklas till nyttiga
samhallsmedborgare (SOU 2003:35, s.37). Under den har perioden kan man utlésa tre
utgangspunkter i vardideologin. Forst Optimismen, som innebar att ”Det fanns en tro att man
med pedagogiska och specialpedagogiska atgarder skulle kunna hjalpa barn med
utvecklingsstorning att bli sjalvstandiga” (SOU2003:35, s.38). Ytterligare utgangspunkter var
Barmhartighetstanken och Skyddstanken, som bada syftade till att leva upp till det kristna
karleksbudet och skydda de sinnessléa mot den onda vérlden (Ineland, m.fl., 2009, s.98,
S0OU2003:35, 5.38). Det inréttades institutioner och sarskoleinternat for barn med
funktionsnedsattningar. Att det blev denna form berodde pa att det inte fanns mojligheter att
transportera eleverna mellan skola och hem, men det var ocksa sa att eleverna inte alltid
kunde erbjudas den omvardnad de behdvde i sina hem (SOU2003:35, 5.37-38).

| borjan av 1900-talet forandrades synen pa utvecklingsstorda fran att ha varit optimistisk till
att bli pessimistisk. ”Vardideologin praglades nu av att samhallet skulle skyddas fran de
’sinnessléa’ (SOU2003:35, 5.38). Detta tar dven Frithiof (2004) upp och séger att
segregeringen blev en aktiv process under forsta hélften av 1900-talet och att de sinnessloa
skulle skyddas mot den grymma vérlden. Dessutom, skriver hon, att d&ven de andra eleverna
skulle skyddas mot de abnorma, det vill sdga de sinnesslda eleverna (s.22). Ett satt att skilja
elever med olika formagor at blev intelligenstestet, som introducerades i borjan av 1900-talet.
Med hjélp av det kunde man nu skilja ut svagbegavade elever fran skolundervisningen.
Argument for denna urskiljning var, uttrycker Ineland m.fl.(2009) att “varna om de
svagbegavades val” (s.98) Vidare citerar Ineland m.fl.(2009) Rosengvist & Tideman som
sager:

Enligt den dominerande retoriken var det for de svagbegavades skull ett sarskiljande maste
goras. Det var synd om dem som inte hade formagan att hanga med i den normala
undervisningen och de ansags ma bast av att fa vara for sig sjalva. Barn med skolsvarigheter
fick en diagnos som avvikande och undervisning och behandling i avskildhet (s.98).

1944 kom den forsta lagen om undervisning for sinnessloa. Den innebar att landstingen
ansvarade for sa kallade skolor for sinnessloa. Lagen omfattade ocksa vard av sinnessloa. |
realiteten betydde det att ”de bildbara sinnessloa” fick ratt till utbildning medan de som
ansags obildbara fick ratt till vardhem (Ineland, m.fl., 2009, s.99, SOU2003:35, s.39). Redan
1954 tradde nasta lag i kraft som kallades Lag om undervisning av vissa psykiskt efterblivna.
Denna lag innebar en forbattrad skolsituation for personer med utvecklingsstérning utan
tillaggshandikapp, men utestdngde de med grav utvecklingsstérning” (SOU2003:35, 5.39).



1968 kom det som kom att kallas Omsorgslagen, vilken var en rattighetslag som skulle
fungera som ett komplement till andra lagar. Denna lag gav alla personer med
utvecklingsstorning, oavsett grad av funktionshinder, ratt till skolgang och nar den var
avslutad, ratt till daglig verksamhet. Med andra ord var landstinget nu skyldigt att ta hand om
alla personer med utvecklingsstorning. Samtidigt inférdes allman skolplikt for alla barn. 1
lagtexten byttes nu begreppet psykiskt efterbliven ut mot psykiskt utvecklingsstord. Tack vare
omsorgslagen fick sérskolan ett 6kat undervisningsansvar och elevantalet nédstan
fordubblades. Traningsskolor for elever med grav utvecklingsstorning startades (Brodin &
Lindstrand, 2004, s.53). Det innebar att sarskolans lokaler inte rackte till och for att 16sa
lokalbristen integrerades sarskolan i grundskolans byggnader. 1973 var 68 % av alla
grundsérskoleklasser lokalintegrerade (Frithiof, 2004, s.27).

Under samma tid fanns det en oro for hur skolan skulle kunna hantera elevers olika
forutsattningar. SIA-utredningen om skolans inre arbete tillsattes for att undersoka situationen
for elever med skolsvarigheter och for att finna I6sningar pa stod till dem. ”Utredningen
foreslog 1974 ett mer elevanpassat arbetssatt och 6kad samverkan i undervisningen” (Frithiof,
2004, s.27). SIA-utredarna betonade vikten av att det specialpedagogiska arbetssattet
genomsyrade hela skolans verksamhet och i "analysen av skolsvarigheter framfordes behovet
av att se over skolans mal, organisation och arbetsformer” (Persson, 2007, s.19). Ur denna
utredning véxte nasta laroplan fram, Lgr 80. Malsattningen med Lgr 80 var enligt Frithiof
(2004) “[...] att motverka segregation sa langt som mojligt. Skolsvarigheter betraktades som
ett relativt begrepp” (s.27). Elevens forutséttningar kontra skolans krav kunde orsaka
svarigheter och detta skulle forebyggas genom att decentralisera resurserna till arbetslagen pa
skolorna. (s.27). Aven Persson (2007) tar upp detta och sager att i och med Lgr 80 skulle
skillnaderna mellan pedagogik och specialpedagogik tonas ned. Specialundervisningens
viktigaste mal, menar Persson (2007) blev att hindra att elever fick svarigheter i skolan (s.19).

Omsorgslagen omarbetades och 1986 kom den i ny upplaga. | och med det
uppmarksammades elevers, med utvecklingsstorning, behov av tidig stimulans. ”Tanken var
att barn med utvecklingsstérning skulle fa tillgang till andra barn som forebilder for sin egen
sociala och emotionella utveckling” (SOU2003:35, s.40). Detta skulle ske genom gemenskap
med andra barn. Fortfarande var det dock sa att landstingen ansvarade for sarskolan och det
skulle dréja ytterligare ett decennium innan ansvaret lades 6ver pa kommunerna. En av
grundtankarna med kommunaliseringen, menar Ineland m.fl. (2009) var att kommunerna
skulle leva upp till parollen ”en skola for alla” (s.100). I och med Lpo 94 var laroplanen
gemensam for grundskolan och grundsarskolan och 1996 blev sérskolan kommunal (Frithiof,
2004, s.28). Idag har laroplanerna aterigen skiljts at genom Lgr 11 och Léaroplan for
grundsérskolan 2011.

Integrering och inkludering

Begreppet integrering kan ha olika betydelser. Den vanligaste betydelsen i skolsammanhang
ar att barn i behov av sérskilt stod far ga i sin lokala skola. | diskussionen kring dessa barn
talar Haug (1998) om begreppet integrering och menar att det kan delas upp i tva inriktningar,
segregerande integrering och inkluderande integrering. Det ar genom att anvanda sig av
dessa begrepp, som man kan definiera de skillnader som finns och som inte framgar om man
enbart anvander begreppet integrering (s.19).

Persson(2007) forklarar att begreppet integrering kommer fran “inclusion” och myntades i
USA pa 1980-talet. Det innebar att uthildningsvasendet, skola och dven samhéllet i stort har
krav pa sig att anpassa verksamheten for att alla elever ska fa mojligheter att kanna
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delaktighet och gemenskap i skolan (s.9). Carlbeck-kommittén (SOU 2003:35) séger att
begreppet anvands ofta for att “beskriva atgarder som framjar integrering i skolan” (s.33).
Vidare sager de att begreppet kan tolkas som att ”ingen ska foras in, utan att de ar” (s.33).
Alla ska vara med fran starten och utgdr fran ett aktivt deltagande (s.33). Aven Ineland, m.fl.,
(2009) definierar begreppet och havdar att det inte handlar om att eleven ska rétta sig efter
skolan, utan att det &r skolan som ska anpassa sig till eleven (s.100).

En inkluderande integrering ar enligt Haug(1998) att uppfattningarna om specialundervisning
och undervisning mots och alla elever ska fa den undervisning de behdver i klassrummet
genom att individanpassa for varje enskild elev.

Under lang tid, skriver Haug (1998), ansags undervisning vara som en gemensamhetsinriktad
verksamhet. Det var en pedagog som hade hand om och arbetade med en grupp elever. Det
var den enskilda pedagogen som planerade och lade upp arbetet efter egen uppfattning vad
som behdvdes i undervisningen for att alla skulle forsta och darmed na malen.
Undervisningen definieras senare till att individanpassa undervisningen, inom gemenskapen i
klassrummet. En forutsattning for att inkluderande integrering ska kunna ske ar just
individualisering (s.35). Det hér kan jamforas med begreppet pedagogisk differentiering,
vilket enligt Persson (2007), innebér att pedagogen anpassar undervisningen sa att hansyn tas
till alla elevers behov och forutséttningar (s. 128-129).

Vidare talar Haug (1998) om segregerande integrering och menar att det ar
specialundervisningens ursprung. Uppfattningen &r att den skola som ligger ndrmast barnets
hem &r den naturligaste skolplaceringen for de flesta barnen, men nagon eller nagra barn kan
behova andra atgarder. Det finns saledes olika alternativ hur man organiserar barnets
skolgang. Det kan handla om att barnet & med i klassen tillsammans med sina kamrater,
barnet far undervisning enskilt, vistas i mindre grupper utanfor klassen (s.20). Det har kan
man jamfora med organisatorisk differentiering, vilket enligt Persson(2007) innebar hur man
organiserar verksamheten (s.128-129). Det viktiga ar att man hittar den mest gynnsamma
miljon for den enskilda individen. I de fall dér barnet tas ur klassen eller skolan &r malet oftast
att han eller hon ska tillbaka och fungera pa likvardig bas med sina kamrater. Malet &r att
barnet ska integreras i samhéllet och kunna ta del av ett vanligt samhéllsliv bade som barn och
vuxen. Har ar det skillnad pa specialpedagogik och pedagogik och den ar ratt sa val synlig.
Utmaningen &r att ge eleven kompensatorisk bemdétande for att den enskilda eleven ska kunna
anpassa sig till skolan och samhallet i den man det ar mojligt (Haug, 1998, s.20-21).

Haug (1998) talar om ytterligare en riktning pa integrering och det ar inkluderande
integrering. Med begreppet inkluderande integrering menar Haug (1998) att undervisningen
ska &ga rum inom den klass dar barnet som elev ar inskrivet i. Det primara resonemanget for
detta ar bundet till en forestélining om social rattvisa som lika ratt till deltagande med
utgangspunkt i kollektiva demokratiska varden. Har bedémer man att det basta och mest
rattvisa ar att alla, oberoende av forutsattningar, formaga att prestera och intressen deltar i
samma samhallsgemenskap och undervisning fran tidiga ar. Vidare sager Haug (1998) att det
pa sa vis blir en positiv grund for barnen och att de dven som vuxna ska kunna verka och
fungera i samhéllslivet tillsammans. Har ar det viktigt med den sociala traningen och
utvecklingen med att kdnna gemenskap och att olikheter accepteras. Alla barn ska alltsa fa en
likvérdig utbildning i klassrummet genom individuellt tillrattalagd undervisning och déarmed
komma sa langt det &r majligt i sin kunskapsutveckling. Det har ska ske utan att elever blir
stallda utanfér gemenskapen (s.22). Aterigen kan detta jamforas med den pedagogiska
differentiering som Persson (2007) talar om.
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Inkluderingstanken

Inkluderingstanken innebar att alla manniskor ska ha en sjalvklar plats i samhallet utifran sina
egna forutsattningar. Nirje (2003) talar om normaliseringsprincipen som bygger pa att
manniskor med utvecklingsstorning bor fa samma mojligheter att leva sa normalt som
mojligt, vilket enligt Nirje (2003) kan vara att fa uppleva till exempel, en normal dygnsrytm
och en normal sjalvbestammanderétt (s.91)

Normaliseringsprincipen galler alla utvecklingsstorda, oberoende av om det ar lindrigt
eller svart utvecklingsstorda och oavsett i vilken del av vérlden de bor. Den &r
anvandbar i alla samhallen och for alla aldersgrupper och tillampningen kan anpassa till
individuell utveckling eller férandringar i samhéllet. Tillampningen av
normaliseringsprincipen leder inte till att "utvecklingsstérda ménniskor blir normala”
(Nirje, 2003, 5.92).

Saledes kan man séaga att elever inskrivna i sarskolan har ratt till en skolgang dér de har en
lika naturlig plats som alla andra elever och ta del av en skoldag efter sina forutsattningar.
Dessa tankar ar formulerade i den sa kallade Salamancadeklarationen. Dar star bland annat att

e Elever med behov av sérskilt stod maste ha tillgang till ordinarie skolor som skall
tillgodose dem inom en pedagogik som sétter barnet i centrum och som kan tillgodose
dessa behov,

samt att,

o | lagstiftning eller riktlinjer stadféasta principen om integrerad undervisning, som
innebdr att alla barn undervisas inom det ordinarie skolvésendet, om det ej finns
tvingande skal att handla pa annat sétt, (Svenska Unescoradet, 2/2006, s.11).

Tankarna fran Salamancadeklarationen aterfinns hos flera forfattare. Holmqvist & Bergstrand
(2011) sager att inget barn ska pekas ut som annorlunda och av den anledningen anses tillhdra
en speciell grupp. Det betyder, sdger forfattarna, inte att lararna ser eleverna som en homogen
grupp som alla ska behandlas lika, utan meningen ar att varje elev "skall bemoétas utifran dess
aktuella behov” (Holmqvist & Bergstrand, 2011, s.127). Vidare sager Holmqvist &
Bergstrand att undervisningen &r menad att anpassas utifran varje enskild elevs specifika
behov. Stora krav stélls pa pedagogerna da det i en stor elevgrupp finns manga olika behov.
"Elevers olikheter [...] ses som en tillgang for alla och inte ett odverstigligt hinder som maste
undvikas” (s.127). En forutsattning for att lyckas med detta, menar forfattarna, &r att man
som pedagog fér stor handlingsfrihet och de ekonomiska resurser som behdvs (s.127). Aven
Ineland m.fl. (2009) bero6r detta da de sager att elever med skolsvarigheter i "storsta mojliga
man ska vara del av den reguljara undervisningen” (s.101). Ytterligare fordelar for
sérskoleelever att vara individintegrerade skrivs det om i Skolverkets rapport, | sérskola eller
i grundskola? (2002:2037) dar det talas om att sarskoleeleverna far positiv dragkraft fran sina
klasskamrater och social traning. Det finns dock en oro dver att sarskoleleverna riskerar att bli
socialt isolerade om de inte kan bygga upp en eller flera kamratrelationer i klassen (s.25). Fler
forfattare tar upp vinster med individintegrering och inkludering, nar de menar, att bade
sarskoleelever och grundskoleelever paverkas positivt av detta. Sarskoleelever far relationer
med icke funktionshindrade elever och grundskoleelever far en dkad acceptans for olikheter
som kan minska risken for segregering (Tideman, Rosengvist, Lansheim, Ranagarden &
Jacobsson 2005, s.230). Ocksa Ineland m.fl. (2009) talar om att det i den allmanna debatten
numer argumenteras for mangfalden, “personer med utvecklingsstérning har nagot att bidra
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med i samhéllet och att dessa personer pa sa vis ar en resurs i den allmanna skolan” (Ineland
m.fl., s.101).

En skola for alla
| Regeringens skrivelse 1996/97:112 definieras en skola for alla enligt foljande:

En skola for alla betyder en skola dar alla elever blir sedda och bemétta, dar alla elevers
erfarenheter far utrymme och dar alla elever far en undervisning som tillgodoser deras behov
och krav. | en skola for alla undervisas elever med olika bakgrund tillsammans. Malet ar en
skola dar alla elever utvecklar kunskaper, fardigheter och forhallningssatt som starker deras
formaga bade att anpassa sig till det moderna samhallet och att delta i forandringen av detta
samhalle( www.regeringen.se, hdmtad 2012-05-10, s.21)

Enligt Persson (2007) &r en skola for alla en utmaning for skolan att ska skapa forutsattningar
for en meningsfull skolgang for alla barn inom ramen for grundskolan (s.8). For att kunna na
dit, sager Brodin & Lindstrand (2004), sa ar det forsta steget att sluta tala om normalitet och
avvikelser. Variation och olikhet behover lyftas fram som nagot vardefullt och dar
pedagogerna har en bred kompetens som gor det mojligt att skapa en skola for alla (s.145).
Carlbeckskommittén, en statlig utredning som utredde utbildningssituationen for personer
med utvecklingsstérning i Sverige, skriver att en skola for alla har att gora med delaktighet
och gemenskap, rattvisa och jamlikhet och synen pa olikhet” (SOU2003:35, s.200). Hill
(2001) uttrycker att "skolans bristande férmaga att mota barns likheter och varierande
utvecklingsprofiler tolkas alltfor ofta i termer av bristande begavning hos eleverna” (Hill,
2001, s.95). Vidare sager Hill (2001) att det sker en sortering av elever redan vid skolstart da
de elever som har funktionsnedséattningen utvecklingsstorning blir placerade i sarskola istéllet
for i grundskolan. Med det menar han att ”En skola for alla” blir till ”En skola for nastan alla”
(Hill, 2001, s.95).

Lararkompetenser

Persson (2007) anser att i princip ska alla pedagoger ha tillrdcklig kompetens for att klara av
att undervisa alla elever. Han séger att redan under l&rarutbildningen ska studenterna utveckla
kunskaper for att kunna mota elever i behov av sarskilt stod. Vidare sager Persson(2007) att
alla pedagoger inte kan kunna allt om alla slags hinder, daremot behdver det finnas en
forstaelse for dem. Det behovs en insikt hos pedagogerna nar de marker att den egna
kompetensen inte racker till att séka stod hos speciallérare och specialpedagoger (s.106).
Brodin & Lindstrand (2004) beror ocksa detta da de sager att det ar lararna och skolan som
ska anpassa sig efter eleverna och inte omvant. Vi har en ny skola dar en mangfald av elever
fran olika kulturer med olika bakgrund och med olika forutsattningar méts. Det &r en
verklighet som lararutbildningen maste forbereda blivande larare for” (s.143).

For att arbeta som pedagog i sarskolan efterfragas ofta nagon form av specialpedagogisk
utbildning och fran och med 1 december 2013 blir det ett krav (Skolverket, 2012-05-09
personlig kommunikation). For att arbeta med individintegrerade sarskoleelever i grundskolan
stalls inte dessa krav utan pedagogerna forvantas klara av detta anda. Nar man laser
Skolverkets rapport (2002:2037) star det att endast ett fatal pedagoger i grundskolan som
arbetar med individintegrerade sarskoleelever har nagon gang uppréttat en Individuell
utvecklings plan (IUP) for dessa elever (s.40).
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Styrdokument

I och med att den nya skollagen (2010:800) inférdes fick grundskolan och sérskolan var sin
laroplan, Lgr 11 och Ldroplan for grundsérskolan 2011. Det dr de styrdokument som
pedagogerna i grundskolan har att forhalla sig till i sitt arbete med individintegrerade
sarskoleelever. De bagge laroplanerna skiljer sig at i kunskapskraven for eleverna men
riktlinjerna for vardegrunden ar lika. Déar star bland annat att ”Lararen ska ta hansyn till varje
enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande” (Lgrll, s.14, Laroplan for
grundsarskolan 2011, s.15).

Teoretisk anknytning

Under denna rubrik presenterar vi nagra olika perspektiv och begrepp som vi kommer att
anvanda vid analysen av vart resultat. Perspektiven och begreppen presenteras under
underrubrikerna Relationellt och kategoriskt perspektiv, Organisatorisk och pedagogisk
differentiering. Vi kommer ocksa att anvanda oss av sociokulturell teori i var analys.

Relationellt och kategoriskt perspektiv

Enligt Persson(2007) ar utbildning och skola paradoxala verksamheter. Skolan ska verka for
att den ska vara likvardig och malen jamstallda for alla elever och parallellt ska den stodja
variation och mangfald (s.164).

En pedagog kan undervisa ur flera perspektiv, till exempel relationellt och kategoriskt. Ur det
relationella perspektivet verkar pedagogik och specialpedagogik i samspel med varandra. Det
ar betydelsefullt vad som sker i interaktionen och forhallandet mellan olika manniskor.
(Persson, 2007, s.166). Detta kan stéllas mot ett kategoriskt perspektiv som innebér att
pedagogen &r undervisningscentrerad. Elevens svarigheter reduceras till en
prestationsformaga av hans eller hennes laga begavning(s.167). Svarigheterna ar bundna till
individen, det blir en elev med svarigheter medan ett relationellt perspektiv ser eleven i
svarigheter.

von Wright (www.skolverket.se, hamtad 2012-04-27) tar ocksa upp de hér perspektiven men
kallar, sasom vi tolkar det, det kategoriska perspektivet for punktuellt perspektiv. "Punktuella
egenskaper tillhdr en individ och &r tidsbestdmda [...] Relationella fenomen &r inte
tidsbestamda och de omfattar (minst) tvasidiga beskrivningar, dér den ena sidan forstas
genom beskrivning av den andra ” (s.11-12). Vidare tar von Wright upp ett exempel dér hon
visar pa skillnaderna i de tva olika perspektiven. | exemplet utgar hon ifran en pedagogs
arbete med elevers behov av att bli sedda. | ett punktuellt perspektiv ser pedagogen elevens
behov av att bli sedd som ett individuellt behov och kan da tillfredsstélla behovet genom att
rikta sig direkt till eleven och visa att hon ser eleven. | ett relationellt perspektiv, sager
Wright, kan behovet att bli sedd anvandas i undervisningssituationen. ”Behovet att bli sedd
kan som relationellt fenomen forstas som en 6nskan om delaktighet, och genom att inbjuda
till delaktighet blir behovet” omférvandlat i den sociala situationen” (s.16) Det individuella
behovet blir till ett gemensamt intresse. Vidare, berattar von Wright, att ur det relationella
perspektivet kan vi forstd ”manniskors handlingar som kommunikation och samforstand”
(s.12). Det ar i motet med andra som vi kan forsta andra och oss sjélva.
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Organisatorisk och pedagogisk differentiering

Under 1960-talet fordndrades skolan och nastan alla barn skulle undervisas ihop i
klassrummet. Pedagogerna sattes i en situation som de varken hade kunskap om eller
utbildning for. Alla elever trots deras olikheter skulle ges béasta méjliga forutsattningar for sitt
larande. For lararna innebar det att de skulle individualisera undervisningen, vilket togs for
givet att de skulle klara. Undervisningen skulle anpassas efter varje enskild elevs
forutsattningar, den organisatoriska differentieringen skulle erséttas med den pedagogiska
differentieringen. For lararen innebér pedagogisk differentiering att utga fran alla elevers
olika kunskapsutveckling. Det idealiska &r att lararen anpassar undervisningen sa att hansyn
tas till alla elevers behov och forutséttningar (Persson, 2007, s.128-129).

Organisatorisk differentiering sasom vi tolkar det, utifran Persson (2007), innebar hur man
organiserar verksamheten, man ordnar sarskilda skolor, grupper och klasser for elever som &r
avvikande pa nagot satt. Forr fanns det hjalpklasser och obsklasser, nu talar man om sarskilda
undervisningsgrupper, som till exempel autismgrupper och grupper for elever med ADHD.
For elever med utvecklingsstérning finns sarskolan. Den organisatoriska differentieringen
innebar att eleven ar placerad dar under lang tid och styrs till stor del av politiker och
skolledning. Sarskolans vara eller icke vara har ifragasatts manga ganger, men sittande
regering har beslutat att den ska vara kvar.

Pedagogisk differentiering sasom vi tolkar det innebar att pedagogen i grundskolan ska
anpassa undervisningen for varje enskild elev. Detta kan dock ske i samrad specialpedagogen
fran sarskolan da det géller individintegrerade sarskoleelever. Carlbeckskommittén (2003:35)
menar att den stora utmaningen for skolorna &r att kunna skapa larandemiljoer sa att den
pedagogiska differentieringen sker inom klassen (s.208). Med andra ord gar alla elever i
samma klass och pedagogens uppgift ar att mota elevers olikheter och ordna undervisningen
sd att alla kan arbeta tillsammans, men pa sin niva.

Sociokulturell teori

Tanken med en skola for alla bygger i stort pa att alla lar av och i samspel med varandra.
Dessa tankar for oss till den sociokulturella teorin som Lev Vygotskij (1896-1934) grundade.
Vygotskij séger att den sociala samverkan innebér att social aktivitet och kulturella
handlingsmonster som ar historiskt relativa ligger till grund for utvecklingen av det
individuella medvetandet (Dysthe & Igland, 2003, s.75) Han menar att all utveckling har sitt
utgangslage i sociala aktiviteter. Den egna tankeférmagan ar socialt betingad och kommer ur
det sociala samspelet mellan barnet och andra manniskor runt det. Den egna individuella
utvecklingen resulterar inte till social aktivitet, tvartom sa gar barnet fran att kunna
tillsammans med andra till att kunna sjalv. Det &r enligt Vygotskij sa att den sociala
utvecklingen kommer fére den individuella (Imsen, 2006, s.312, 316). Vidare, skriver Imsen
(2006), att enligt Vygotskij kallas det som barnet klarar av att gora pa egen hand och det som
barnet klarar av att géra med stéd av andra, for proximala utvecklingszoner eller den narmaste
utvecklingszonen. Den pedagogiska utmaningen ligger i att stimulera eleven att arbeta
tillsammans med andra och stédja henne pa vagen att klara uppgiften pa egen hand (s.316).
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Metod

Vi valde att gora en kvalitativ studie da det var de personliga uppfattningar pedagogerna har
om arbetet med individintegrerade sarskoleelever som vi ville undersoka. Var intention var att
vi dven skulle anvanda oss av observationer som underlag for var undersékning. Det gick inte
att genomfora da ingen av pedagogerna hade majlighet att ta emot oss pa lektionstid.

For att fa en bredd i var undersokning har vi sokt oss till tre olika kommuner och fem olika
skolor. Vi har intervjuat pedagoger bade fran de tidigare och fran de senare aldrarna for att fa
variation i svaren.

Datainsamlingsmetod

Syftet med att anvanda sig av kvalitativa intervjuer, sdger Widerberg (2002), &r att man kan
anvanda sig av det “unika samtal som uppstar i just denna kontext” (s.16). Vidare betonar
Widerberg (2002) att for att fa till det unika samtalet &r det viktigt att man som intervjuare ar
forberedd och har gjort en intervjuguide (se bilaga 1). Vi forberedde oss ocksa infor
intervjuerna genom att utarbeta en sddan guide och efter forsta intervjun arbetade vi om den
for att fa en battre struktur pa samtalet. Ar man vl férberedd blir det lattare att senare
analysera de svar man fatt under intervjun (s.16). Aven May (2001) talar om intervjuer och
delar upp dem i olika kategorier, strukturerade, ostrukturerade eller fokuserade och
semistrukturerade intervjuer. Den strukturerade intervjun innebér att alla personer far svara pa
exakt samma fragor som stélls pa exakt samma satt. Denna metod gor, enligt May, svaren
jamforbara, dock finns det lite utrymme for respondenterna att komma med personliga
synpunkter (s.148). Den ostrukturerade eller fokuserade intervjun kannetecknas av dess 6ppna
karaktar. Det kan, sager May, innebdra en utmaning for forskaren och hans eller hennes
forutfattade meningar. Vidare sager May att det ocksa kan innebéra att den intervjuade kan
prata om det den vill (s.151). Semistrukturerade intervjuer ar en mellanform av dessa bada
intervjumetoder och innebdr att det blir mojligt for respondenterna att svara pa fragorna med
egna ord. Stukat (2005) talar ocksa om strukturerade och ostrukturerade intervjuer. Den
strukturerade intervjun har en bestamd ordning pa fragorna och lamnar inte utrymme for egna
ord fran den som intervjuvas. Avsikten med detta &r att svaren ska bli sd objektiva som
mojligt.

| en ostrukturerad intervju ar den som intervjuar val medveten om vilka omraden som maste
vara med. Med hjalp av en intervjuguide ges det utrymme att stalla fragorna i den ordning
som passar bast i samtalet och dven ha en 6versikt att allt kommer med. En fordel ar ocksa att
foljdfragor kan stallas, exempelvis: Hur menar du da? Kan du beratta mer? Interaktionen i
samtalet utnyttjas for att fa s mycket information som majligt och blir en sa kallad
semistrukturerad intervju (s.38-39). Vara intervjuer blev av karaktaren
ostrukturerad/semistrukturerad intervju och det var ocksa var intention att det skulle bli sa.
Avsikten var att respondenten med egna ord skulle beratta om just sin uppfattning i de fragor
vi stéllde.

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud (2007) séger att” en
samtalsintervjuundersokning av respondentkaraktar bygger inte pa kallkritik utan det ar
manniskors uppfattningar eller forestallningar om olika foreteelser man vill komma at”
(s.291). Det betyder att intervjuaren behdver skapa ett fortroende till respondenten.
Forfattarna sager att det ar en utmaning att komma intervjupersonerna sa nara att man fangar
deras tankevarldar (s.291). Kvale & Brinkman (2009) séger att vill vi veta méanniskors
upplevelse om nagonting sa far man prata med dem. Att samtala ar en vasentlig form av
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manskligt samspel. Det &r genom samtal som vi far ta del av méanniskors kanslor, asikter och
erfarenheter (s.15).

Undersékningsgrupp

| var studie ingar sex intervjupersoner i fem skolor i tre kommuner. Pa en av intervjuerna var
tva pedagoger med samtidigt. Alla respondenter var kvinnor. Fem av sex respondenter ar
pedagoger i grundskolan, den sjatte personen tréffade vi i en tidigare studie (Bryngelsson,
Hagstedt, Nordin & Qvil Bengtsson, 2011) da hon arbetade som specialpedagog for de aldre
aldrarna. Vi har valt att intervjua henne dven denna gang da arbetssattet pa den skolan hon
arbetar pa skiljer sig fran de 6vriga och alltsa bidrar med ytterligare variation i svaren.

Det var for att fa en bredd i var undersokning som vi sokte oss till tre olika kommuner och
traffade pedagoger fran bade de yngre och de aldre aldrarna. Kontakten till pedagogerna
formedlades via rektorer och specialpedagoger vi moétt under tidigare VFU. En kontakt hade
vi sedan tidigare. Det betyder att vi inte hade traffat fem av sex pedagoger. Det sag vi som en
fordel eftersom det kan vara svart att vara objektiv med nagon man redan kanner. McCracken
(I Esaiasson m.fl., 2007) sager att om man redan k&nner personen som intervjuas kan det
kdnnas dumt att fraga for detaljerat. Esaiasson m.fl. citerar McCracken , som séger att ”Sett
fran respondentens sida kan det ocksa vara lattare att 6ppna sig for en person som man inte
skall fortsatta umgas med utan har en begransad relation till” (s.291-292).

Av de respondenter vi intervjuat har tre av dem arbetat som larare i 30 ar eller mer. Alla
pedagoger har utbildning i de &mnen som de undervisar i, men ingen har nagon form av
specialpedagogisk utbildning, férutom den rektor som vi har pratat med. Nar vi skriver
specialpedagog avser vi sérskolans specialpedagog och kommer att bendmna den pedagogen
vid det genom hela studien. Pa skola C féljer en resurslarare fran sarskolan den
individintegrerade sérskoleeleven under hela skoldagen. Alla de individintegrerade
sarskoleeleverna har gatt i grundskolan hela sin skolgang. Tva av dem blev inskrivna i
sarskolan i arskurs tva.

Genomforande och analys

Vi tog kontakt med pedagogerna via mejl dér vi presenterade vart arende och fragade om vi
kunde fa komma till dem for att genomfora en intervju och eventuellt vara med i klassrummet
for observation. Efter upprepad mejlkorrespondens och nagra telefonsamtal hade vi till slut
bokat sex stycken intervjuer. En av skolorna hade vi besokt i en tidigare undersokning och da
traffat en av skolans specialpedagoger som numera arbetar som rektor. Det var henne vi
kontaktade for en intervju for den har undersokningen. Det var meningen att bade hon och en
pedagog skulle vara med vid intervjutillfallet. Verkligheten kom emellan och det var bara
rektorn som kunde nérvara vid intervjun. Da vi fran tidigare erfarenhet vet att hon &r val insatt
i de fragor som vi ville ta upp kandes det anda som att intervjun var relevant. Vi anpassade
dock en del av fragorna sa att de passade in i sammanhanget. Pa de fyra andra skolorna
traffade vi enbart pedagoger fran grundskolan.

Nar vi kom ut till skolorna informerade vi respondenten &nnu en gang om vad var studie
handlade om. Vi informerade ocksa om att intervjuerna ska anvandas i vart examensarbete
vilket innebdr att det ar en offentlig handling. Med anledning av detta talade vi om att vi
kommer att avidentifiera och anonymisera bade skolan och pedagogerna. Vi fragade ocksa om
vi fick lov att banda intervjun, &ven har talade vi om att inspelningen endast skulle anvandas
av oss och raderas efter bearbetning. Det var inget problem pa nagon av skolorna och vi fick
tillatelse fran samtliga respondenter.
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Vi var bada tva med pa alla intervjuerna. En av oss holl i intervjun och den andra lyssnade
och gjorde anteckningar. Vi turades om att halla i intervju och att anteckna.

For att kunna halla fokus under intervjuerna hade vi, som tidigare namnts, gjort en
intervjuguide (bilaga 1). Vi kom dven in pa andra fragor, men intervjuguiden hjalpte oss att
atervanda till amnet.

Vara respondenter hade alla sett till att vi satt ostort pa en plats som de sjalva valt. Det
overensstammer med Stukat, som séger att den som blir intervjuad bor fa vélja for att det ska
kdnnas sa bekvamt som mojligt(Stukat 2005, s.40). Detta gjorde att intervjuerna fungerade
val. Vi skrev ut intervjuerna sa snart vi fick tillfalle medan de fortfarande var aktuella. Vi
lyssnade igenom inspelningarna tillsammans och transkriberade dem till viss del. Det innebar
att vi endast transkriberade de delar som var adekvata for var studie, vi skrev alltsa inte ut
smaord utan betydelse. Da vi bagge tva var med pa alla intervjuerna och den ena forde
anteckningar blev dessa ett stort stod for var analys. Kvale & Brinkman (2009) pastar att ”Det
finns ingen sann objektiv omvandling fran muntlig till skriftlig form” (s.152) Vidare menar de
att, for att fa ett allmant intryck av respondentens asikter kan det vara pa sin plats med
omformulering.

Nar vi analyserade vart insamlade material sorterade vi dem i de intervjuade pedagogernas
uppfattningar om mojligheter, hinder och utmaningar. Vi grupperade sedan svaren i
underkategorier till dessa och de blev sedan underrubriker i var resultatredovisning.

Reliabilitet

Reliabilitet betyder enligt Stukat (2005) tillforlitligheten pa matinstrumentet (s.125). For att
fa sa god reliabilitet som mojligt har vi i vara intervjuer anvént oss av bandspelare for att
spela in intervjuerna. Samtidigt har den av oss som inte haft ansvaret for att halla i intervjun
observerat och skrivit anteckningar. Efter avslutade intervjuer har vi sa snart tillfalle getts gatt
igenom svaren vi fatt. Vi har transkriberat alla intervjuerna till viss del och anvént oss av de
anteckningar som forts under intervjuerna. Pa den forsta intervjun hade vi en del problem med
inspelningsutrustningen och ljudkvalitén blev inte sa bra (den gick dock att anvanda), vilket
innebar att vi fick forlita oss mer pa anteckningarna fran den intervjun. Vi arbetade dven om
var intervjuguide efter forsta intervjun da vi insag att det behdvdes for att kunna analysera
svaren bade battre och lattare.

Da vi under vara intervjuer var narvarande bagge tva fick den av oss som inte intervjuade
rollen som observat6r och kunde registrera svaren parallellt med intervjuaren.
"Overensstimmelsen mellan registreringarna av svar eller observationer utgor da ett matt pa
reliabiliteten som kallas interbeddémarreliabilitet” (Patel &Davidson,2003, s.101). Tack vare
att vi ocksa spelade in och "lagrade” intervjuerna och till viss del transkriberade dem sa menar
Patel & Davidson, att vi ocksa kunde jamfora den lagrade verkligheten for att kontrollera
interbedomarreliabiliteten (s.101).

Validitet

Da intervjuer har varit var enda faktainsamlingsmetod ar vi medvetna om att respondenternas
svar pa intervjufragorna inte kan ségas vara sanna eller falska. Detta styrks av Esaiasson m.fl.
som menar att utmaningen &r att komma respondenterna sa nara att man far deras egna
uppfattningar (2007, s.291) Var intention har ocksa varit att undersoka respondenternas
uppfattning om arbetet med individintegrerade sérskoleelever i grundskolan. For att hoja
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validiteten i var studie har vi efter tolkning och analys av respondenternas utsagor, bifogat
citat fran de intervjuade pedagogerna. Det innebér att man kan jamfora dessa citat med var
tolkning, for att se om de ar rimliga utifran det som respondenten sagt. Vi har ocksa forsokt
att vara noggranna med att beskriva hur undersokningen har gatt till. Detta for att visa att
undersokningen ar genomford pa ett tillforlitligt och noggrant sétt och pa sa sétt ytterligare
hoja validiteten.

Vi kan bara utga ifran och har inga tvivel pa att respondenterna svarat sa sanningsenligt de
kunnat. Vi kan dock inte generalisera utifran den studie vi gjort da den endast omfattar sex
stycken respondenter och vi har inte kunnat uppna nagon mattnad i respondenternas svar. Vi
hade med storsta sannolikhet fatt in ytterligare variationer pa respondenternas uppfattningar
om vi hade intervjuat fler och gjort undersékningen storre, darmed hade vi ocksa okat
validiteten i var studie. Nu var var tid begransad och tiden avgjorde pa sa satt storleken pa
arbetet.

Etiska overviganden

Respondenterna informerades om att intervjuerna kommer att anvandas i vart examensarbete
vilket innebar att det ar en offentlig handling. Vi var darfér noggranna med att tala om att vi
kommer att avidentifiera alla for att pa sa satt garantera, sa langt det ar mojligt, anonymiteten.
Vi garanterade ocksa att alla ljudinspelningar kommer att raderas efter transkribering och
bearbetning. Vidare lovade vi att &ven det transkriberade materialet och vara egna
anteckningar fran intervjuerna skulle forstoras pa samma satt.
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Resultat

Vart 6vergripande syfte var att undersoka ett antal pedagogers uppfattningar om, hur det &r att
arbeta med sarskoleelever i grundskoleklass. Vart syfte preciseras i foljande fragestallningar:

e Vad uppfattar pedagogerna som mojligheter i detta arbete?
e Vad uppfattar pedagogerna som hinder i detta arbete?
e Vad uppfattar pedagogerna som utmaningar i detta arbete?

Héar nedan foljer en kort presentation av skolorna och vilka vi har intervjuat, for att
avidentifiera dem bendmner vi skolorna med bokstaver och pedagogerna med fiktiva namn.

Skola | Pedagog | Utbildning Antal | Arskurs | Antal | Antal
ari elever | individintegrerade
yrket pa sarskoleelever i

skolan | klassen

A Anna Amneslarare 30 7 650 1

B Britta Grundskolelarare 1-7 | 17 2 310 2

C Cecilia | Specialpedagog/rektor | 4/1 F-9 430 7 pa hela skolan

D Disa Grundskolelarare 1-7 | 17 2 300 1

E Elin Amneslarare 30 8 275 2

E Eva Amneslarare 39 8 275 2

Tabell 1: Beskriver antal respondenter, antal ar i yrket, arskurs dar respondenten ar verksam, elevantal pa
respektive skola och antal individintegrerade sérskoleelever

Alla skolorna som vi har besokt har liknande upptagningsomraden. Det ar blandat med
lagenheter, radhus och villor och ingen av skolorna ligger i ett mangkulturellt omrade.

| foljande text omtalas vid flera tillfallen specialpedagogen. Vi vill papeka att, eftersom det i
alla omnamnda klasser, finns flera elever i behov av sérskilt stod som ocksa traffar
specialpedagoger. Dessa elever far hjalp av grundskolans specialpedagog, medan de
individintegrerade séarskoleeleverna far stod av sarskolans specialpedagog.

Vi kommer att redovisa vart resultat under rubrikerna Mojligheter, Hinder och Utmaningar.

Mojligheter
Mojligheterna presenteras under foljande underrubriker: Socialt samspel med klasskamrater,

Specialpedagogens betydelse, Arbetssatt, Kompetenser, Laroplan, Overlamnande och
Foraldrasamverkan.

Socialt samspel med klasskamraterna

Den stora fordelen med att ha individintegrerade sérskoleelever i klassen anser samtliga
intervjuade larare &r att alla elever far mojlighet att lara sig att manniskor &r olika och att
acceptera varandras olikheter. En av lararna sager:
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De lar sig ju att alla inte kan allting och att man maste kunna vara kompisar anda. (Britta).

Den asikten delar hon med de andra pedagogerna, Eva och Elin sager ocksa att det &r viktigt
for de individintegrerade sérskoleeleverna att socialiseras tillsammans med
grundskoleeleverna. De sager att det ar i klassen och kanske framst pa rasterna som eleverna
lar sig de sociala koderna som man behdver for att klara sig i livet.

Det gynnar naturligtvis dem oerhort mycket for de far ju lara sig hur man ar med och hur
vanliga ungdomar ar med varandra, hur man umgas och pratar (Eva).

Elin och Eva berdttar vidare att det sociala samspelet i klassen fungerar ovanligt bra, men
papekar starkt att det nog inte hade gjort det i en annan klass. De har bada arbetat mycket
lange och ingen av dem har varit klasslarare at en sa socialt véalfungerande klass tidigare.
Bada lararna séager att det ar ovanligt med en sadan klass. De beskriver vidare att de tva
individintegrerade sérskoleeleverna i klassen ar socialt kompetenta och de fungerar val med
kamraterna och kan de sociala koderna. Lararna forklarar att de menar, att de
individintegrerade séarskoleeleverna till stor del sjalva bidrar till att det fungerar sa val,
eftersom de just klarar av sociala situationer. De jamfor med en annan elev i klassen som ar i
behov av sarskilt stod och inte har samma sociala formagor. Den eleven fungerar inte alls
tillsammans med kamraterna i skolan.

Hon ar en ”’icke person ’och &ar inte med i gemenskapen alls. Det &r ingen man réknar med.
(Eva)

De tar upp detta, eftersom de sjalva vill visa att det inte alltid &r sjalvklart vem som klarar sig
socialt bra. De beréttar vidare, att bara for att en elev gar i sarskolan sa kan ingen séga hur den
eleven fungerar och att dessa elever inte har specifika formagor som social kompetens, lika
lite som man sdga det om en grundskoleelev.

Alla pedagoger talar om vikten av att finnas med i ett sammanhang. Genom att vara
individintegrerad skapas mojligheter till detta. Vidare ar de eniga om att alla elever far lara sig
att manniskor ar olika och lar sig pa varierande satt. De far lara sig att alla ar lika mycket
varda, eleverna lar sig ta hnsyn och att hjalpa till.

Specialpedagogens betydelse

Specialpedagogen fran sarskolan har en viktig roll for det dagliga arbetet pa alla skolorna.
Flera av pedagogerna séger att den tata kontakten med specialpedagogen dkar mojligheterna
for att arbetet med de individintegrerade sarskoleeleverna ska fungera. En annan mojlighet
som flera pedagoger ndmner &r att nar de arbetar flera vuxna i klassrummet 6kar tryggheten,
inte bara for sérskoleeleven, utan for alla elever.

Pa skola C har sarskoleeleverna, nar de &r med i klassen, med sig en resurslarare och darmed
traffar eleverna inte specialpedagogen lika ofta som séarskoleeleverna pa de andra skolorna
gor. Resurslararen, klasslararen och specialpedagogen har dock ett nara samarbete med
kontinuerliga moten for pedagogiska samtal. Pa de andra skolorna tréffar de
individintegrerade sérskoleeleverna sin specialpedagog i snitt ett lektionspass per dag,
forutom eleven pa skola B, som laser efter traningsskolans laroplan och endast har tva
inplanerade lektionspass med "sin” specialpedagog i veckan. Disa larare pa skola D beréttar
att det aven kommer en talpedagog fran sarskolan en gang i veckan for ett arbetspass pa 60
minuter tillsammans med hennes sarskoleelev.
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Alla de intervjuade lararna traffar specialpedagogen for planering, men det ser olika ut vad det
galler hur ofta de har och hur lang tid det finns avsatt for planering. Anna pa skola A har
schemalagd planering med specialpedagogen en gang per manad och da gor de tillsammans
en grovplanering for sarskoleeleven och den kommande manaden. De har mellan dessa
planeringar tat mejlkontakt.

Britta pa skola B har avstamning med specialpedagogen varje vecka, trettio minuter dar de
bland annat diskuterar elevens IUP (individuella utvecklings plan). Skolorna D och E har en
liknande situation. De traffar specialpedagogen regelbundet varje vecka, men planeringen ar
inte schemalagd.

Vi forsoker satta oss med jamna mellanrum, vi forsoker val och forra aret satt vi varje vecka.
Det gor vi inte alltid nu men vi forsoker anda satta oss ner med jamna mellanrum. Det blir
nastan varje vecka [...] men hon &r pa sprang och vi ar pa sprang (Elin).

Det kanske man skulle 6nska, nagonting, att det var lite mer tillrattalagt, att skolledningen sag
till [...] s& att vi far mera tid (Eva).

Pa skola C har de en kontinuerlig planering som ar schemalagd. Pa alla skolor forutom skola
C haller specialpedagogen i den pedagogiska planeringen for de individintegrerade
sarskoleeleverna och hjalper klasslararna att tolka grundsarskolans kursplan. Pa samtliga
skolor ar specialpedagogen med pa utvecklingssamtalen.

Arbetssatt

Ytterligare en mojlighet, enligt pedagogerna, &r att de genom samarbetet med sérskolans
specialpedagog, far tillgang till anpassat material, kunskap om hur de kan anvanda det
material som redan finns och tips pa hur de kan anpassa undervisningen. De utvecklar alltsa
genom detta samarbete sitt arbetssatt i klassen.

Pa fragan om hur pedagogerna valjer innehall till sin undervisning fick vi dock lite olika svar.
Det gemensamma var specialpedagogens betydelse for att verksamheten ska fungera. Med
andra ord ar det aterigen specialpedagogens stod som gor det mojligt att bedriva en
fungerande undervisning for de individintegrerade sérskoleeleverna. Pa skola A sager Anna
att hon far mycket stottning av specialpedagogen nar hon ska vélja vad och hur de ska arbeta
med olika &mnen.

Vi tréffas en gang i manaden och planerar och vi har en tat mejlkontakt, s& om det ar nagot jag
undrar 6éver kan jag alltid mejla (Anna)

Britta pa skola B (den skola, dar det gar en traningsskoleelev och en grundsarskoleelev i
samma klass) sager att hon inte anpassar speciellt for de tva sarskoleeleverna utan att hon
utgdr i sitt arbete fran den stora gruppen. Planeringen for traningsskoleeleven, skéter
assistenten, det ar hon som tar fram material och gor det mojligt for trdningsskoleeleven att
delta i undervisningen. Britta sager ocksa att grundsarskoleeleven ocksa ofta ber assistenten
om hjalp néar det ar nagot som han behdver stéttning med.

Pa skola D byter Disa och specialpedagogen fran séarskolan roller ibland. Specialpedagogen
arbetar med klassen och Disa arbetar enskilt med den individintegrerade sérskoleeleven.
Syftet med detta ar att alla elever i klassen ska bygga upp en trygghet med dem bada och att
specialpedagogen inte ska upplevas som en privatlarare for en elev.
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Ibland &r hon bara med som en extra vuxen och da har vi gjort sa att jag hjalper den har eleven
och hon hjélper de andra just ocksa for att inte hon ska kanna; ’Nu kommer min froken och
hon hjalper bara mig” (Disa).

Tack vare att Disa och specialpedagogen arbetar pa detta satt okar tryggheten for bade den
individintegrerade sérskoleeleven och de andra eleverna. Alla kdnner de vuxna i klassrummet
och det blir inga konstigheter att vanda sig till specialpedagogen for att fa hjalp. Det skapar
mojligheter till inkludering och sérskoleeleven blir en del av klassen.

Disa berattar vidare att hon anvander sig av mycket konkret material och att specialpedagogen
arbetar med speciellt anpassade datorprogram. Eleven har &nnu ingen egen dator men det ar
pa gang och det betyder, sager Disa, att eleven sa smaningom kommer att kunna arbeta med
dessa program &aven i klassrummet. Aven Elin och Eva pa skola E talar om konkret material
och hur de forsoker anpassa for sina tva sarskoleelever. | NO-amnena som Elin har, arbetar de
mycket praktiskt med till exempel experiment.

For alla elevers skull forsoker jag arbeta sa praktiskt jag bara kan och da tanker jag att de far
vara med och gora, titta och se och sa far de uppfatta det de kan. Men sen naturligtvis forsoker
jag forenkla & [ X] och jag kommer dverens om vad som &r viktigt att de lar sig (Elin).

Eva beréttar att hon anvander sig mycket av tankekartor och bilder. Nar Eva undervisar i
amnet religion, kan det fungera sa att specialpedagogen &r med nar hon introducerar en
uppgift och antecknar allt som skrivs upp pa tavlan. Nasta lektionstillfalle arbetar
specialpedagogen, med samma uppgifter, enskilt med de individintegrerade sarskoleeleverna.
Vidare, sager bada pedagogerna, att de vid gruppindelningar av klassen gor detta mycket
medvetet. Planeringen av grupperna ar viktig for att alla och da speciellt sarskoleeleverna ska
fa en meningsfull uppgift.

Pa skola A sager Anna, att dven de andra eleverna gagnas av att specialpedagogen kommer,
da det ganska ofta hander att nagon som behover lite extra hjalp kan fa ga med nar
sarskoleeleven gar ivag for enskild undervisning.

Det ar inga konstigheter nar [X] kommer och andra elever kan ocksa vara med ibland pa den
enskilda undervisningen (Anna).

Cecilia pa skola C hanvisar till Vygotskij i sina tankar kring metod och mojlighet till larande,
och menar att Lgrllutgar ifran den sociokulturella teori som Vygotskij star for. Hon namner
ocksa i samband med detta att de pa skolan anvander sig av beléningssystem i arbetet med
sarskoleeleverna. Vidare, sager Cecilia, att beldningar ofta fungerar bra i arbetet med dessa
elever. Nagra av skolans motto ar:

Vaga testa, vaga prova, vaga gora och saga fel.(Cecilia)

Skolan anvander ocksa en tydliggorande pedagogik, struktur och tydlighet ar mycket viktigt.
Eleverna har individuella scheman, det finns ocksa scheman framme pa tavlan och i de fall
det behdvs ar dessa scheman forstarkta med bilder.

ALLA mar bra av struktur och tydlighet [...] struktur foder kreativitet.(Cecilia)

Att tillhora en grundskoleklass hojer, enligt Cecilia, undervisningsnivan for sarskoleeleverna.
De far storre mojligheter till utmaningar i det sammanhanget an vad de skulle fa i en liten
undervisningsgrupp.
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N&r man ser hur man gor och eleven hela tiden matas med att den eleven gor vi sa och med den
eleven gor vi sa . Man lar sig sa mycket mer utifran det man faktiskt ser an vad man
sager.(Cecilia)

Kompetens

En mojlighet for att arbetet med de individintegrerade sarskoleeleverna ska fungera ér att det
finns personal med kunskap om manniskor med utvecklingsstorning. Detta patalar bade
Cecilia och Britta men med olika utgangspunkter. Cecilia menar att det ska vara pedagogisk
utbildad personal till pedagogiskt arbete, medan Britta forlitar sig pa sin mycket kompetenta
elevassistent. De andra pedagogerna talar ocksa om vikten av kompetens, men da de har liten
eller ingen specialpedagogisk kunskap far de forlita sig pa specialpedagogen

Cecilia sager att for att kunna generera mojligheter till ett lustfyllt larande for alla elever
behover personalen ha relevant uthildning. Samtidigt kvalitetssékrar man och kan pa sa satt
halla en hog kvalitet pa undervisningen.

Cecilia betonar att de pa skolan inte har nagra assistenter, men fritidspersonal kan anvéandas
som assistenter vid behov. Hon forklarar vidare att alla som anstalls for arbete med eleverna
har pedagogisk utbildning. | arbetslaget ska alla kompetenser tackas in, bade amnes- och
specialpedagogisk behdrighet. De arbetar d&ven malmedvetet med fortbildning for personalen.
Det innebar att de har studiecirklar dar aktuell forskning lases som de diskuterar pa

APT (arbetsplatstraff) tva ganger per termin. Cecilia forklarar vidare att skolan har full frihet
att arbeta pa det har séttet da det finns direktiv fran kommunpolitiker som stodjer dem i det
har arbetssattet. Vidare sager Cecilia att det &r av stor vikt att personalen ar utbildad for
skolans uppdrag.

Var malsattning &r att det ska vara pedagoger till pedagogiska uppgifter(Cecilia).

Britta har en elevassistent i klassen under hela skoldagen som &r knuten till
traningsskoleleven. Enligt Britta ar det en forutséttning att assistenten ar med for att
undervisningen ska fungera. Assistenten finns dven till hands for grundsérskoleeleven och
Britta talar om att han vander sig till henne i olika situationer for att fa hjalp.

Utan assistenten hade det inte fungerat, hon &r en klippa och haller i det mesta som rér [Y]och
hjalper &ven [Z] mycket.(Britta).

Laroplan

Mojligheten att tolka grundsarskolans laroplan bygger pa att pedagogerna har tillgang till
specialpedagogens hjalp. Att ha 6verlamnande konferens ékar mojligheterna till samverkan
och att pedagogerna far kunskap om elevernas behov.

Huvudansvaret for planering och tolkning av grundsarskolans laroplan ligger pa alla
skolorna, forutom skola C, pa specialpedagogerna fran sarskolan. Det &r de som planerar och
ansvarar for de individintegrerade séarskoleeleverna, det ar &ven de som i de fall det &r aktuellt
sétter betyg. Pedagogerna sdger samstammigt att utan specialpedagogens insatser skulle det
bli svart att kombinera grundskolans och grundsarskolans laroplaner. Men i det gemensamma
arbetet far pedagogerna bade majlighet att lara sig sérskolans plan och hjélp att tolka den.

Jag har ju hjalp uppe fran sarskolan i form av en specialpedagog som kommer flera dagar i
veckan, & hon har ju mera koll pa den delen och jag har ju koll pa den vanliga. Och sen sa
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pratar vi ihop oss a s, sa gor vi. Jag kan inte saga att jag har koll pa sarskolans laroplan
(Disa).

Pa skola C arbetar man i arbetslag dar specialpedagogen i samarbete med klasslararen och
resurslararen arbetar gemensamt med att tolka grundsérskolans laroplan. Cecilia sager att pa
sa satt far alla mojlighet att lara sig flera laroplaner.

Overlimnande

Infor att en individintegrerad sérskoleelev ska borja i en klass bor man ha haft en
overlamnande konferens, detta &r alla intervjuade pedagoger 6verens om. Det for att bade
pedagog, elev och foraldrar ska kénna sig trygga och for att fran borjan skapa goda
mojligheter till ett bra samarbete kring eleven. Tre av pedagogerna, Britta, Elin och Eva séger
att de har haft dverlamnandekonferenser. Pa en av dem var foraldrarna med och pa den andra
var det enbart kollegor och rektor som var néarvarande.

Pa skola C borjar man redan tidigt pa varterminen att se dver vilka elever som kommer och
vilka som &r i behov av sérskilt stod.

Infor skolstart har vi ett mycket tatt samarbete med personal i férskolan, forskolechef och
forskolans specialpedagog. Vi traffar vardnadshavare tillsammans med forskolans personal. Vi
har dven ett tidigt méte pa varterminen dar vi pratar om de barn som &r i behov av sérskilda
stodinsatser, utifran det métet skapas en individuell plan for 6verskolning (Cecilia).

Anna och Disa sager att deras individintegrerade sarskoleelever redan gick i klassen nér de
fick den. Bada sager dock att de hade varit betjanta av att ha en 6verlamnandekonferens.

Foraldrasamverkan
En god foréldrakontakt 6kar mojligheten till samverkan. Detta i sin tur, menar pedagogerna,
genererar mojligheter for eleven att na de mal som finns uppsatta.

Néstan samtliga larare upplever samarbetet med féraldrarna som vélfungerande. Det &r
mycket tack vare att specialpedagogen tar ett stort ansvar for dels det pedagogiska arbetet,
dels for att skicka med eleven hemuppgifter, ibland ocksa for veckobrev och telefonsamtal.
Anna forklarar att bade hon och specialpedagogen har en tat kontakt med foréldrarna. De
arbetar gemensamt kring eleven pa ett malmedvetet sétt.

Vi arbetar tillsammans men det ar [X] som haller ihop det hela (Anna)

Pa skola B ar det mestadels elevassistenten som har kontakt med foraldrarna. Britta forklarar
att det till stor del beror pa att det ar elevassistenten som traffar foraldrarna vid lamning och
hamtning pa fritids.

Det blir naturligt att elevassistenten har den mesta kontakten, hon &r ju alltid med nar det ar
lamning och hdmtning (Britta)

Pa skola C har resurslararen och klasslararen lika mycket kontakt med foraldrarna. Rektor
traffar foraldrarna vid uppféljningsmoten och stadiedvergangar. Var studie visar att
foraldrarna till de individintegrerade sarskoleeleverna har tét kontakt med pedagogerna och da
oftast med specialpedagogen.

Sammanfattningsvis kan man sdga att pedagogerna ar 6verens om att det blir mgjligt att
bedriva bra undervisning for de individintegrerade sarskoleeleverna tack vare att

25



specialpedagogen ar narvarande sa mycket som hon &r i dagslaget. Detta styrks av att
pedagogerna upprepade ganger sager att den viktigaste forutsattningen for att undervisningen
ska fungera &r det nara samarbetet med specialpedagogen. Det gagnar ocksa dem sjalva da de
ser en majlighet att i det gemensamma arbetet med specialpedagogen ocksa utvecklas i sina
roller som pedagoger.

Hinder

Under denna rubrik kommer vi att presentera de hinder pedagogerna ser i arbetet med
individintegrerade sarskoleelever under foljande underrubriker: Socialt samspel med
klasskamraterna, Undervisning, Handikappsmedvetenhet, Kompetens, Sociala klyftor och
Framtid.

Socialt samspel med klasskamraterna

Situationer som pedagogerna upplever som hinder &r ofta av social karaktér. De sé&ger att det
ar i sociala situationer som till exempel matsituationer och raster som det uppstar problem.
Nér sarskoleeleverna inte kan de sociala koderna kan det bli ett hinder for dem i relationerna
med klasskamraterna.

Anna beréttar att hon tycker att det ar viktigt for den stora gruppen att fa lara sig att alla ar
olika. I klassrummet fungerar det bra. Det ar pa rasterna det blir svart, eftersom det inte alltid
ar den struktur som sarskoleeleven behdver. Anna upplever ocksa att det kan bli svart i
matsituationer for eleven da hon har svart med bordsskicket, spiller mycket och blir darmed
annorlunda. Det ar aven svart vid omkladningen pa idrotten. | situationer som dessa upplever
Anna att det kan bli en besvarlig balansgang. Samtidigt som hon ska verka for att eleven ska
fa vara tillsammans med kamraterna i klassen pa sjéalvstandigt sétt ska hon hjalpa eleven med
saker som alla de andra klarar sjélva.

Det ar just att det inte ar nagon klar struktur i dessa situationer och hon klarar det inte sjalv
(Anna).

Pa skola B beréttar Britta att traningsskoleeleven &r med i gemenskapen, men inte pa lika
villkor. Skolkamraterna kommer och vill garna leka och hon behandlas pa ett varsamt sétt.
Britta uppfattar att eleven ar glad och tillfreds. Hon kan dock se att den héar eleven missar
mycket annat som hon tror att eleven skulle fa i en annan skolform, till exempel kamrater pa
sin egen utvecklingsniva dar det blir lek pa lika villkor. Eleven skulle fa mojlighet att lara sig
de sociala koderna pa ett konkret sétt och vara en bland de andra. | nulaget ar hon med i leken,
men blir behandlad mer som en liten docka som eleverna “gullar” med och det blir enligt
Britta ett hinder i hennes utveckling i bade kunskap och sociala relationer.

Hon behandlas som en prinsessa pa en piedestal(Britta).

Britta beskriver vidare att hon dven tycker att grundsarskoleeleven skulle ma bra av att ga i en
annan skolform. Eleven har det svart, speciellt i de sociala relationerna pa rasterna. De andra
barnen uttrycker att han ar besvarlig och brakig. Bekymret ar att eleven inte sjalv forstar vad
som hénder och varfor det blir fel nar de leker. Eleven blir ledsen och arg och det kan bli
mycket medling i dessa konflikter for Britta. Hon séger vidare att han sjalv reflekterar Gver
sina svarigheter och Gver att han inte har en naturlig plats i klassen.

Han funderar mycket 6ver detta. En dag sa han att nar jag ar borta sa saknar ingen mig. Det
kéndes i mig(Britta).
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Elin och Eva pa skola E uppfattar att situationer som kan bli svara for de individintegrerade
sarskoleeleverna ar i samtal med klasskamraterna, detta pa grund av svarigheter med talet. |
de fa konflikter som uppstar sa intraffar det ofta i sociala ssmmanhang som pa rasten och inte
I klassrummet.

Cecilia pa skola C talar om ytterligare en svarighet i sociala ssmmanhang som kan bli till ett
hinder for sarskoleeleverna. Hon ger ett exempel med hur en historia &r rolig i ett
sammanhang men vid ett annat tillfalle blir plumpt. Det &r vid dessa tillfallen viktigt, sager
Cecilia att lararen forklarar vad som blev fel.

Nagon som séager en rolig historia i klassrummet, sen gar barnet ut och berattar samma roliga
historia fast i ett helt annat sammanhang. Det blir inte roligt alls, det blir bara plumpt. Sddana
saker kan man prata med dem om (Cecilia).

Undervisning

Ett annat hinder som pedagogerna patalar ar att de ofta arbetar sjalva i klassrummet. Detta gor
att det oftast inte finns nagon tid for pedagogerna att anpassa undervisningen for den
individintegrerade eleven, vilket utgor hinder for elevens kunskapsutveckling. Flera
pedagoger uttrycker ocksa att det ar ett hinder nar de ar osakra pa hur stora krav de kan stélla
pa eleverna.

Britta pa skola B uttrycker att en av de stora svarigheterna i arbetet med de individintegrerade
sarskoleeleverna &r spraket. Bagge eleverna har utlandsk bakgrund och vare sig eleverna eller
deras foraldrar beharskar det svenska spraket fullt ut. Det blir svart med kommunikationen,
sarskilt pa moten nar ingen tolk ar narvarande. Britta beréattar vidare att hon saknar anpassat
material till de individintegrerade sarskoleeleverna men kan inte precisera vad det ar hon
saknar. Hon poéngterar att planeringen och arbetet med framforallt traningsskoleeleven skots
av assistenten som arbetar i klassen och att det & hon som tar fram passande material till
tréaningsskoleeleven. Vidare forklarar Britta, att hade det inte funnits en assistent i
klassrummet skulle det vara svart att bedriva undervisning. Ett hinder for Britta som
klasslarare ar att hon varken har kunskap eller tid att planera undervisningen for
traningsskoleeleven.

Utan henne hade det inte fungerat.(Britta)

Britta sager vidare att hon upplever att det ar svart att ge eleven som laser utifran
grundsérskolans laroplan det stod som han behéver. Hon forklarar att det till stor del beror pa
att hon inte har den kunskap som behdvs for att ha mojlighet till det. Hon uttrycker att det inte
heller finns nagon tid att sétta sig in i grundsérskolans laroplan eller anpassa undervisningen
for honom da hon ansvarar for manga elever.

Jag har inte satt mig in den laroplanen sa mycket det &r [X] som har hand om den och hjalper
mig med den (Britta).

Elin, Eva och Disa tréaffar specialpedagogen regelbundet varje vecka, men planeringen &r inte
schemalagd. Det upplevs stressande, eftersom de far hitta en stund i exempelvis
personalrummet eller nér de har rastvakt ute pa skolgarden for att byta nagra ord. Det finns en
onskan fran alla tre pedagogerna att specialpedagogen bade ska vara med pa arbetslagets
planering och enskild planering. Sammanlagt uppskattar pedagogerna pa bade skola D och E
att det ror sig om 30-40 minuter per vecka. Det kdnns stressande att inte ha en fast
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schemalagd tid dar det pedagogiska arbetet kan planeras for att det ska bli sa bra som mojligt
for de individintegrerade sarskoleeleverna menar de.

Vi har en springande planering pa mandagar nar jag har rastvakt(Disa).

Handikappmedvetenhet

Ytterligare ett hinder som pedagogerna beror &r att handikappmedvetenhet hos
sérskoleeleverna inte bara ar av godo. Det kan skapa oro hos sérskoleeleven som kénner sig
annorlunda gentemot sina klasskamrater.

Britta som undervisar de yngre eleverna observerar redan nu i ar 2 att grundsarskoleeleven
uppfattar sig som annorlunda och inte kan lika mycket som de andra. Hon berattar att hon inte
tror att eleven redan nu har ett handikappsmedvetande, men att han har borjat fundera éver
detta. Hennes traningsskoleelev har inte alls det hér tanket, sager hon. Hon ar, uppfattar
Britta, ndjd, trivs och kanner sig jamlik sina kamrater.

Elin och Eva pa skola E beréttar att deras tva individintegrerade sarskoleelever &r medvetna
om att de l&ser efter en annan l&roplan &n deras klasskamrater gér. Daremot har det inte varit
helt tydligt for klasskamraterna forran helt nyligen da det blev dags for betyg. En elev, sager
Eva, gick fullstandigt i taket nar han och en av sarskoleeleverna skulle fa samma betyg i
engelska. De andra ser och hor ju vad sérskoleeleverna presterar och att det inte &r lika stora
krav pa dem som de sjalva har. Det blev ramaskri bland flera av eleverna och pedagogen
séger vidare, att det blev ett stérre problem &n vad det hade behdvt bli. Det hade varit lattare
om det hade varit ett mer Oppet klimat kring att sérskoleeleverna laser efter en annan laroplan
som har andra kunskapskrav. Det blev svart for pedagogerna att reda ut detta med klassen,
eftersom de bara fick tillatelse av sarskoleelevernas foraldrar att tala om att deras barn laser
efter en annan laroplan endast for de elever som ifragasatte betygen.

P4 sa satt blev vara hander bakbundna, vi hade garna velat prata med hela klassen om det hér.
Nu blev det ett smusslande som kunde startat en massa onddiga rykten. Nu fick vi géra sa har
(Eva).

Vi fick forklara for dem att det finns tva olika skalor och att det &r en annan laroplan (Elin).

Kompetens
Annu ett hinder som pedagogerna patalar &r bristen pa information och fortbildning kring
arbetet med sarskoleelever.

Alla intervjuade larare, utom Cecilia som ar rektor sager sig ha fatt lite eller ingen information
alls om elevens funktionshinder innan de kom till klassen. Det upplevs av pedagogerna att
det blir ett hinder i arbetet med eleverna. De uttrycker att de k&nde en oro infor terminsstarten
pa grund av att de kande sig okunniga om arbetet med sérskoleelever. De sager alla att om de
hade fatt veta mer sa hade de sjalva kunnat vara mer forberedda och darmed kunnat bemota
sarskoleeleverna pa ett sakrare satt.

Vad det gller fortbildning om elever med utvecklingsstérning ser det likvardigt ut pa tre av
skolorna. Pedagogerna har &mneskunskaper, men ingen specialpedagogisk utbildning. De har
inte och far ingen fortbildning av arbetsgivaren men dnskar att fa det. Stodet fran ledningen i
den har fragan upplevs som liten.

Disa sdger att hon vill ha mer utbildning for att veta hur hon kan arbeta i olika situationer.
Hon séger dven att hon har en 6nskan om ett samarbete med kommunens sarskola.
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Men just det har, klura ut, fa tips hur man kan géra. Mer handfasta tips [...]. Jag kénner for
min egen skull sa hade det varit lite skont att fa se hur man jobbar uppe pa sarskolan (Disa).

Det ar specialpedagogen som har kunskap om elever med utvecklingsstorning och de
intervjuade pedagogerna uttrycker samstammigt att det pedagogiska arbetet med
sérskoleeleverna inte skulle fungera utan specialpedagogen.

Sociala klyftor

Alla &r 6verens om att klyftorna mellan sarskoleeleverna och grundskoleeleverna tkar med
elevernas alder. Pa skola B och D uttrycker bada pedagogerna en oro for framtiden. Bade
Britta och Disa befarar att det blir stora problem redan om tva ar da eleverna borjar ar 4.
Orsaken ar att de med sin erfarenhet vet att det ar stor skillnad pa att ga i ar 2 och i ar 4. Barn
utvecklas fort och de individintegrerade sarskoleeleverna kommer med stor sannolikhet inte
att hanga med i kamraternas utveckling och kommer halka efter bade socialt och
kunskapsmassigt.

Tjejerna, de blir ju ganska stora i 4:an. Det ar da jag kanner; Hur ska det ga? Jag kan nastan
fa magknip och tanka, stackars henne [...] Nar de blir aldre kommer det att bli nastan
ohallbart. Hon kommer att vara yngre(Disa).

Awven pa skola E upplever Elin och Eva en oro fast det fungerar s& bra. De marker att
klasskompisarna har en snabb kunskapsutveckling och sarskoleleverna ligger langt efter i de
flesta delarna i undervisningen, de hanger inte med. Klyftorna 6kar bade intellektuellt och
socialt. Klasskamraterna har en ’ta hand om” roll som de lever upp till vél. De hjalper de
individintegrerade sarskoleeleverna att komma i tid till lektionerna, tar hand om deras datorer
nar de lamnats nagonstans i skolan och laser deras skap som de ofta glommer. For
klasskamraterna kan det bli ett hinder da de forvantas gora dessa hjalpsamma saker hela tiden.
Det blir oftast i de sa kallade “snélla eleverna” som tar pa sig ansvaret for detta, inte for att de
vill utan for att de kanner att de maste. Det ar oerhort viktigt, sager Eva, att lararna inte
utnyttjar det har och later det fortga for att det ar bekvamt.

De har svart ibland att halla ordning pa papper och sant och var de ska vara. Grejer blir
glomda. Klasskompisarna far en roll som de snalla och det &r inte ratt mot dem. De har ocksa
ratt att vara som ungdomar ar utan att kanna ansvar mot nagon (Eva).

Lérarna maste, sager Elin, arbeta medvetet for att de individintegrerade sarskoleeleverna ska
bli sa sjalvstandiga som majligt.

Framtid

De intervjuade pedagogerna ser hinder for eleverna att klara av att ga kvar i sin nuvarande
skolform langre fram. Detta pa grund av att kunskapsutvecklingen hos de individintegrerade
sarskoleeleverna ar langsam, att undervisningen gar for fort fram och att méjligheten till
anpassad undervisning blir mindre ju aldre de blir. For de eleverna som gar i de tidigare
skolaren uttrycker lararna att det handlar om 6vergangen till skolar 4 och for de aldre ror det
sig om gymnasiet.

Pa skola A och B finns det en stor oro infor nasta lasar. Det beror pa att det
specialpedagogiska stodet fran sérskolan kommer att forsvinna pa grund av nedskérningar. Da
kommer de individintegrerade sarskoleeleverna och deras klasslarare att férlora det
kontinuerliga stod som de nu har. Det kommer alltsa for klasslararna att innebara att de ska
klara av att ge bade grundskoleeleverna och de individintegrerade sarskoleeleverna
forutsattningar att klara kunskapskraven fran de olika laroplanerna.
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Jag kanner ingen oro nu. Det gar bra nu. Men infor hésten kanner jag stor oro ver att
specialpedagogens timmar forsvinner. Det kommer att bli svart att tillgodose elevens
behov(Anna).

Disa betonar att det &r med sorg hon tanker pa att eleven med stor sannolikhet inte kommer att
kunna ga sina skoldr fullt ut pa skolan. Hon forklarar vidare att som pedagog har hon en
onskan om att det ska ga, men samtidigt inte riktigt forstar hur det ska ga till. Disa talar vidare
om att ur hennes perspektiv blir det en kansla otillracklighet, att inte kunna hjalpa eleven sa
att det racker hela vagen under grundskolan.

Jag tror att hon kommer att bli jatteensam, de andra kommer liksom titta, ndmen, nu vill vi inte
vara med henne. Det ar det jag ar radd for, att hon blir valdigt ensam och utstétt (Disa).

Blickar man langre fram i tiden kommer alla eleverna att ga pa gymnasiesarskola. Alla de
intervjuade l&rarna séger att det ar det enda alternativet, anledningen till det ar att eleverna
inte kommer att klara kunskapskraven och likasa att de sociala klyftorna 6kar. Det blir ett
hinder just for att klyftorna 6kar och toleransen for olikheter minskar ju aldre eleverna blir.
Hos Elin och Eva pa skola E som undervisar de &ldre individintegrerade eleverna ar detta mer
méarkbart. Bada pedagogerna upplever att sarskoleeleverna vet att det inte klarar de
kunskapskrav som deras kamrater har och att grundskoleeleverna gor en snabbare intellektuell
resa. Vidare, understryker bade Elin och Eva aterigen hur viktigt det ar att de faktiskt staller
krav pa sarskoleeleverna, precis som pa de andra eleverna, deras kunskapsutveckling ar lika
viktig som de andras. De ska ju soka till ett gymnasium som sina klasskamrater och da galler
det att lasa hart och gora sitt basta. Alla intervjuade pedagoger talar om vikten att patala
sarskoleelevernas formagor for att starka dem infor framtiden.

Sammanfattningsvis sa kanner de intervjuade pedagogerna att det finns hinder for att ge de
individintegrerade sérskoleeleverna de forutsattningar som behovs for basta mojliga
kunskapsutveckling. De uttrycker att de inte har den kompetens som kravs for att de ska
kunna ge dem detta. Pedagogerna har 6ver lag en 6nskan om att fa fortbildning av ledningen
men har inte fatt ndgon. Alla intervjuade pedagoger ar ocksa 6verens om att klyftorna 6kar ju
aldre eleven blir, bade socialt och kunskapsmassigt. Det i sin tur leder till att hindren blir
storre och svarare for pedagogerna att klara av att ge sarskoleeleverna bra forutsattningar att
lyckas.

Utmaningar

Under denna rubrik kommer vi att presentera de utmaningar pedagogerna ser i arbetet med
individintegrerade sérskoleelever under foljande underrubriker: Etiska aspekter,
Kunskapskrav och Utvecklad yrkesprofession.

Etiska aspekter

Det &r en utmaning, sager de intervjuade pedagogerna, att kunna méta bade sarskoleelever
och grundskoleelever i diskussioner kring manniskors olikheter och lika vérde. Pa skola B och
D séger Britta och Disa att de individintegrerade sérskoleeleverna inte & medvetna om att de
har svarigheter som de andra eleverna inte har. Det beror, tror de bada pa att eleverna
fortfarande befinner sig i de tidiga skolaren. Disa sager ocksa att de andra eleverna inte heller
ar speciellt medvetna om sarskoleelevens funktionsnedsattning. Det kan vara sa, sager Disa
att eleverna i de tidiga skolaren har en storre acceptans for varandras olikheter &n de éldre
eleverna. FOr pedagogerna ar det en utmaning att ligga steget fére i diskussionerna med
barnen om att alla manniskor ar lika varda och lar sig pa olika satt innan denna acceptans blir
mindre.
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De ar vana med och tar hand om henne & an sa lange &r de sa sma. Daremot pratade jag
mycket med [X] i hostas, om vad hander sen om tva ar, nar de andra gar i fyran och hon
fortfarande da, hon ar alltsa tva ar yngre an vad hon &r. [...] jag tror det kommer méarkas mer
ju &ldre de blir.(Disa)

Kunskapskrav

De intervjuade pedagogerna berattar att flera av de individintegrerade sarskoleeleverna laser
amnen fran grundskolans laroplan. Det ar oftast de praktiska &mnena som musik, sljd och
bild som detta fungerar bast, men nagon elev laser ocksa ett teoretiskt amne. Utmaningen for
pedagogerna ar att forhalla sig till de bada laroplanerna for att kunna ge ett riktigt omdome.
Tva av de intervjuade pedagogerna sager att det ar en utmaning att kunna stélla relevanta krav
pa de individintegrerade sarskoleeleverna.

Elin och Eva pa skola E sager att deras séarskoleelever till viss del & medvetna om sina
svarigheter och ibland utnyttjar de tva eleverna detta. Det ar en utmaning for dem som
pedagoger, sager Elin och Eva, att vara vaksamma sa att de individintegrerade
sarskoleeleverna, inte lutar sig tillbaka och tanker att det dar kan jag inte dnda sa det kan de
andra gora. Som pedagog &r det viktigt att stalla krav och ”pusha” eleverna till att vaga prova
nya saker. Det blir en utmaning forklarar Elin och Eva att i undervisningen stélla adekvata
krav.

| vissa sammanhang har de ju vant sig vid att de inte kan méata sig med sina klasskamrater. De
vet det, att det finns manga som kan mycket mer an dem. Ibland skulle behova lite mer, ibland
far man puffa pa dem att gora mer. De ndjer sig mer lite for lite tycker jag. [...] Det &r lite
bekvamt, de andra ar dar och jag bara flyter med och det &ar sa trevligt. Samtidigt far vi
sparka” pa dem har tror jag, sa att de kan ta alla steg sjalva som de kan ta (Elin).

Pa skola A laser den individintegrerade sarskoleeleven &n sa lange NO efter grundskolans
laroplan, men pedagogen tror inte att hon kommer na upp till de mal som behovs for att fa ett
godkant betyg.

Utvecklad yrkesprofession

Disa uttrycker att hon i bérjan av lasaret kande sig osaker pa vad som férvantades av henne
som larare. Tack vare det nara samarbetet med specialpedagogen kanner hon sig sakrare nu
och ser det som en stor fordel att fa arbeta i en klass dar det finns en individintegrerad
sarskoleelev. Hon sager ocksa att det har utvecklat och utmanat henne som larare da hon
numera far tanka pa ett annat satt an hon gjort innan.

Jag tankte tidigare [...]. Man far forklara pa tre fyra olika satt, sen ibland kanske det inte
racker. Jag maste... Hon lar mig sa mycket nytt, alltsa jag far tanka pa ett helt annat sétt. Jag
far omvardera det tanka lite utanfér ramarna [...]. Hon tolkar kanske mig mer bokstavligt om
jag sager nagot(Disa).

Elin och Eva uttrycker ocksa att de ibland upplever att kan vara svart att veta vilka krav de
kan stélla pa sina tva individintegrerade sarskoleelever. Bada séager att det &r en utmaning att
anpassa de teoretiska amnena till ratt niva.

De &r ju med pa NO:n och det &r klart, vi har ju hallit pa med fysik och kemi och det ar formler
och det ar grejer och det ar inte helt enkelt. Det &r ju inte s& enkelt for de vanliga eleverna
ibland. S& det &r ju en utmaning hur jag ska, ibland kor jag bara 6ver dem kanner jag efterat.
Jag har inte riktigt tid att géra extra, liksom skriva nagonting for dem, det finns ju inte alltid.
Ibland sa tanker jag att de far vara med och uppleva amnet.(Elin)
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Sammanfattningsvis kan vi se att utmaningen fér pedagogerna i sitt arbete med sarskoleelever
ar att skaffa sig tillracklig kompetens for att kunna moéta de individintegrerade
sarskoleeleverna pa béasta satt. Det innebar ocksa att som pedagog kunna stalla krav pa och
utmana eleverna att vaga ta for sig. Det ar inte alltid sa latt att se utmaningarna i det
pedagogiska arbetet.

Sammanfattning

De mojligheter som de intervjuade pedagoger uppfattar i sitt arbete med individintegrerade
sarskoleelever &r for elevernas del den stora sociala vinsten da bade séarskoleelever och
grundskoleelever far lara sig att trots att alla manniskor ar olika &r alla lika varda. Det ar
ocksa en mojlighet for pedagogerna att i samarbetet med specialpedagogen fran séarskolan
utveckla sig sjalva och sitt arbetssatt. Alla intervjuade pedagoger far mycket stod med det
pedagogiska arbetet och planeringen av den samma av specialpedagogen fran sarskolan. Detta
styrks av att pedagogerna upprepade ganger sager att den viktigaste forutsattningen for att
undervisningen ska fungera &r det nara samarbetet med specialpedagogen.

De hinder som de intervjuade pedagogerna pekar pa ar deras upplevelse av att inte ha
tillracklig kompetens, de sociala klyftorna pa grund av olika mognad okar bland eleverna med
stigande alder och flera av pedagogerna har svart att se sarskoleeleverna fullfélja sin skolgang
i grundskolan. Det finns en stor oro for framtiden. Det &r ocksa ett hinder att de som
pedagoger ofta arbetar sjalva i klassrummet och darmed inte hinner med de individintegrerade
sarskoleeleverna pa det satt som ar onskvart. Ytterligare ett hinder ar att planeringen
tillsammans med specialpedagogen inte ar schemalagd, vilket innebdr att planeringen for
sérskoleeleverna gors i forbifarten och blir enligt pedagogerna, ett onédigt stressmoment.
Vidare sager de intervjuade pedagogerna att det ar svart att veta vilka krav de ska stélla pa
sarskoleeleverna, pedagogerna sager aterigen att de behdver mer utbildning. Pa skola C
arbetar man i arbetslag dar bade grundskolans och sarskolans pedagoger ingar och upplever
darmed inte dessa problem.

De utmaningar som de intervjuade pedagogerna namner ar att kunna stélla relevanta krav pa
sarskoleeleverna. Det innebér ocksa att kunna anpassa material som de anvander i
undervisningen sa att det blir tydligt for sarskoleeleven. Ytterligare en utmaning &r att fora
diskussioner med eleverna om manniskors olikheter och lika varde. Till sist uttrycker flera av
de intervjuade pedagogerna att det ar en stor utmaning att vidga sina egna vyer vad det galler
undervisningsmetoder.
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Diskussion

Metoddiskussion

Vi har i var studie valt att gora en kvalitativ studie med intervjuer av respondentkaraktar, detta
innebar att intervjun inte bygger pa kallkritik, utan det & manniskors uppfattningar om olika
foreteelser man vill komma at (Esaiasson m.fl., 2007, s.291). Vi har genomfort fem intervijuer,
med sex olika personer (pa en av intervjuerna deltog tva pedagoger samtidigt). Vi valde att
enbart intervjua pedagoger fran grundskolan, som alla arbetar med individintegrerade
sarskoleelever, da vi erfarit under var VFU att det finns en viss oro hos pedagoger i
grundskolan 6ver att arbeta med individintegrerade sérskoleelever.

Vi var narvarande bagge tva under samtliga intervjuer och infor varje intervju bestamde vi
vem som skulle halla i den och vem som gjorde anteckningar. Det kan enligt Stukat (2005)
finnas en risk med att vara tva som intervjuar d& respondenten kan kénna sig i underlage. A
andra sidan sager Stukat ocksa, att fordelen med att vara tva ar att tva personer kan upptacka
mer &n vad man kan géra om man bara ar en som genomfor intervjun (s.41).

Eftersom vi har gjort en forhallandevis liten kvalitativ studie ar det svart att generalisera
utifran intervjusvaren. For att anda fa en bredd pa var undersékning valde vi att soka oss till
tre olika kommuner for att fa variation i vara svar. Vart mal har inte varit att generalisera utan
fokus har legat pa pedagogernas uppfattningar om arbetet med individintegrerade
sarskoleelever. En svaghet med att enbart genomfora intervjuer ar att vi helt och hallet far
forlita oss pa respondenternas svar. Om vi hade fatt tillfalle att géra observationer i klasserna
dar pedagogerna arbetar hade vi kunnat fa annu mer information till var studie. Detta blev inte
mojligt pa grund av den begréansade tid vi hade till vart forfogande. Det hade naturligtvis
blivit en storre bredd pa var undersokning om vi intervjuat till exempel foraldrar, skolledare,
skolpsykologer om deras uppfattningar kring individintegrerade elever men pa grund av den
korta tid vi hade till vart forfogande valde vi att enbart intervjua pedagoger.

Infor forsta intervjun gjorde vi en intervjuguide. Vi markte redan under intervjun att den var
rérig och arbetade darfor om den infor kommande intervjuer. Vi hade &dven problem med var
inspelningsutrustning under forsta intervjun, vilket vi ocksa atgardade infor de andra
intervjuerna.

En av vara respondenter arbetar, som vi tidigare namnt, som rektor. Detta gor att hennes svar
pa intervjufragorna blir ur ett skolledarperspektiv, snarare &n ett pedagogperspektiv. Vi anser
dock att hennes medverkan var betydelsefull for att fa en variation i studien.

Sammanfattande analys och resultatdiskussion

Syftet med var studie var att undersoka hur pedagoger i grundskolan uppfattar arbetet med
individintegrerade sérskoleelever. | detta avsnitt har vi valt att diskutera under féljande
underrubriker: Det sociala samspelet, Specialpedagogens betydelse, Kompetens,
Sammanfattning och Framtida forskning

Det sociala samspelet
Vi har genom denna studie fatt uppfattningen att en av de viktigaste forutsattningarna for
lyckad integrering &r hur det sociala samspelet fungerar elever emellan. Den frémsta
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mojligheten som pedagogerna samstammigt tar upp, ar att bade den individintegrerade
sarskoleeleven och grundskoleeleverna gagnas av att ga i samma klass. Det ar viktigt, sager
de intervjuade pedagogerna, att alla elever far lara sig att alla méanniskor ar olika, men ar lika
mycket varda, likvéal som att alla far vara med pa lika villkor. Detta resultat styrks av Tideman
m.fl. (2005), som ocksa menar att det finns vinster bade for sarskoleelever och for
grundskoleelever. De séager att en positiv effekt for sarskoleeleverna ar att ” de far sociala
relationer med andra elever/icke funktionshindrade(s.230). Vidare sager forfattarna att en
positiv effekt for grundskoleeleverna ar att ”deras acceptans for olikhet okar och leder pa sikt
till ett mindre segregerat samhalle” (s.230).

Pa skola E talar pedagogerna om att de aldrig tidigare har haft en klass som ar sa socialt
kompetent som den de har nu. Darfor menar de, att integreringen av sérskoleeleverna fungerar
sa bra som den gor. Vi anser dock att det storsta ansvaret for en lyckad integrering ligger hos
pedagogerna. Det kan vara sa att deras medvetna arbete med hur eleverna placeras i
klassrummet och hur gruppindelningar vid gemensamma arbeten gors, paverkar eleverna mer
an vad pedagogerna sjélva tror. Vi menar att pedagogernas instéllning att allt &r mgjligt och
att alla far vara med, smittar av sig pa eleverna. De ser inte klassen som en homogen grupp
utan forsoker att se olikheterna hos eleverna som en tillgang. Detta styrker Holmgqvist &
Bergstrand, (2011. | Holmqyvist, 2011) som menar att olikheter kan ses som en tillgang och
inte ett hinder som maste undvikas (s.127).

Vi kan se att egenskaper som sérskoleeleven har och som av klasskamraterna uppfattas som
positiva 6kar mojligheten for inkludering. A andra sidan kan egenskaper som tolkas negativa
av kamraterna bli till ett hinder for det sociala samspelet. Pa skola B sager Britta att
traningsskoleeleven, som hon beskriver &r en glad, sét och positiv person, alltid har nagon att
leka med pa rasterna och klasskamraterna gérna sitter vid samma bord som henne i
klassrummet. Daremot séger hon att grundsarskoleeleven (som inte har nagon synlig
funktionsnedsattning) séllan har nagon att leka med, det blir ofta konflikter mellan honom och
klasskamraterna och han forstar inte varfor det blir brak. Vi tanker att tack vare att
traningsskoleeleven har en synlig funktionsnedsattning, men samtidigt &r glad och foljsam blir
hon en populér person att leka med. Klasskamraterna, sdger pedagogen, uppfattar
grundsarskoleeleven som stokig och han hamnar ofta i brak med dem och inte séllan blir han
utanfér gemenskapen. Vi tolkar detta som att de personliga egenskaperna hos
sarskoleeleverna spelar en storre roll for inkludering, dven i de yngre aldrarna, &n vad vi fran
borjan trodde.

De intervjuade pedagogerna sager alltsé att en mojlighet for inkluderande undervisning &r det
sociala samspelet. Eleverna lar av varandra och sarskoleeleverna hojer sin kompetensniva och
utmanas att lara sig mer an vad de skulle gora i en sérskild undervisningsgrupp. Detta, tycker
vi stammer véal dverens med Vygotskijs tankar kring de proximala utvecklingszonerna. Det
som man till en borjan enbart klarar av att gora i samspel med andra (klasskamrater eller
lararen) kan man sa smaningom klara av pa egen hand. Utvecklingen gar fran det sociala till
det individuella (Imsen, 2006, s.312, 316). Sarskoleeleverna far en positiv dragkraft genom att
ha grundskoleeleverna som forebilder (Skolverket, 2002:2037, s.25).

Enligt Haug(1998) ar det viktigt att man hittar den mest gynnsamma miljén for den enskilda
eleven (s.20). Detta kan ta sig uttryck pa olika satt, eleven som ar i behov av sarskilt stod kan
bli segregerad genom att fa enskild undervisning i ett annat rum. A andra sidan, menar vi, att
eleven &ven kan vara segregerad om eleven befinner sig i samma rum som sina klasskamrater.
Nar sérskoleeleven hela tiden arbetar med individuella arbetsuppgifter med en vuxen vid sin
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sida spelar det ingen roll, anser vi, sarskoleeleven blir anda segregerad fran
klassgemenskapen.

Pa skola C, beréttar Cecilia, att de individintegrerade sérskoleeleverna ska vara med pa de
lektioner i den stora klassen, dar de har chans att lyckas. Ovriga lektioner har eleven enskilt
med resursléararen i ett annat klassrum. Malet &r dock att eleverna ska vara med pa sa manga
lektioner i klassen som mojligt. Vi tanker att det for sérskoleeleven blir som Haug (1998,
s.20) bendmner det, en segregerad integrering och funderar 6ver hur inkluderad eleven &r i
klassen om de flesta lektioner sker enskilt. A andra sidan kan vi inte se att sarskoleeleven
skulle gagnas av att delta pa de lektioner dar pedagogerna anser att han/hon inte skulle lyckas.
For att undvika detta blir det en utmaning for pedagogerna i sitt arbete med individintegrerade
sarskoleelever att planera lektioner sa att alla kan fa uppleva att de lyckas, men pa olika
kunskapsniva. Om man ser det ur den sociokulturella teorins perspektiv, dar man lar i samspel
med varandra stammer det ju ocksa béttre in att planera sa att alla elever ska fa vara med i
klassrummet, men utifran sina egna forutsattningar.

Tréaningsskoleeleven pa skola B ar med i klassrummet, tillsammans med sin assistent, alla
lektioner forutom vid tva tillfallen da hon traffar specialpedagogen. Det kan ju tolkas som att
traningsskoleeleven hela tiden &r med i klassen och darmed é&r integrerad hela tiden. Vi
uppfattar, utifran s som Britta beréattar att det fungerar i klassen, att assistenten mestadels
arbetar enskilt med denna elev och da menar vi att det blir segregerad integrering. De tva
bildar en egen liten enhet i klassrummet.

Alla intervjuade pedagoger uttrycker att de kan se att klyftorna mellan sérskoleeleverna och
grundskoleeleverna dkar med stigande alder. Acceptansen for olikheter minskar ju aldre
eleverna blir. Det finns en risk for att sarskoleeleverna blir socialt isolerade om de inte har en
eller flera kamratrelationer (Skolverket, 2002:2037, s.25). Detta stammer val 6verens med de
tidigare erfarenheter vi har. Det &r en verklig utmaning for pedagogerna att sérskoleeleverna
ska uppleva sin skolgang som meningsfull och vara delaktiga i klassgemenskapen aven i de
aldre aldrarna.

Specialpedagogens betydelse
Ett tydligt resultat som vi kan se i var studie &r hur viktigt specialpedagogens stod &r for bade
sérskoleeleverna och grundskollararna for en fungerande integrering.

Ur ett relationellt perspektiv pd undervisning ar det pedagogen och skolan som ska anpassa
miljon for att elever i behov av sarskilt stod ska kunna delta i klassrummet pa ett for dem
jambordigt sdtt som sina klasskamrater. Det ar lararna och specialpedagogerna som har
ansvaret att utifran dessa elevers behov se till att undervisningen fungerar. Det handlar om att
pedagogerna ska kunna anpassa undervisningen for elever med skilda forutsattningar.
Svarigheter uppstar for elever i motet med olika handelser i skolmiljon (Persson, 2007 s.167).

Ur ett kategoriskt perspektiv pa undervisning ar det eleven som ska anpassa sig efter
forutbestamda mallar. Pedagogerna ser pa elevernas problem som individbundna. Fokus
ligger darmed pa eleven som &r i behov av stéd och miljon har mindre betydelse (Persson,
2007, s.167). von Wright kallar detta for ett punktuellt perspektiv och menar att pedagogen
ser elevens behov av att bli sedd som ett individuellt behov. Detta behov kan tillfredsstéllas
genom att rikta sig direkt till eleven(www.skolverket.se , hdmtad 2012-04-27,5.16).

Var tolkning &r att de intervjuade pedagogerna och specialpedagogerna forsoker att arbeta
utifran ett relationellt perspektiv, eftersom vi uppfattar att de har ett gott samarbete for att
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inkluderingen ska fungera for bade sarskoleeleverna och klassen. A andra sidan kan man
tanka att pa grund av att sarskoleeleverna far stod av en sarskild specialpedagog blir
undervisningen mer ur ett kategoriskt perspektiv. Om undervisningen vore helt relationell
skulle man kunna ha samma stodfunktion till alla elever. Vi anser dock att det ar sérskolans
specialpedagog som har den kompetens som behdvs for att undervisa elever med
utvecklingsstorning.

Vi funderar ocksa pa om Britta pa skola B har ett mer kategoriskt perspektiv pa sin
undervisning. Hon sager att hon inte planerar speciellt for ndgon av de individintegrerade
sarskoleeleverna utan utgar fran den planering hon gor for hela klassen. Behdvs det ndgon
anpassning for sarskoleeleverna ar det assistenten som gor det och da i synnerhet for
traningsskoleeleven. Assistenten och traningsskoleeleven arbetar i klassrummet med
individuella uppgifter for eleven som inte &r anpassade till det som klassen arbetar med. Vi
tanker att undervisningen for traningsskoleeleven da kan ses ur ett kategoriskt perspektiv.

Det vi har upptéckt i var studie ar att de intervjuade pedagogerna och specialpedagogerna
arbetar tillsammans for att det ska bli sa bra som majligt for de individintegrerade
sérskoleeleverna. Trots det kan vi se att huvudansvaret for de individintegrerade
sarskoleeleverna ligger pa specialpedagogen. Sérskoleeleverna traffar i basta fall
specialpedagogen en timme om dagen och darfor stéller vi oss undrande till hur
grundskolelararna kan tillgodose sarskoleelevernas behov nar alla pedagoger (férutom pa
skola C) sager sig ha lite eller ingen utbildning kring elever i behov av sérskilt stod. Det ar
darmed inte sagt att sarskoleeleverna far en undermalig utbildning. Vi upplever att de
intervjuade pedagogerna arbetar med goda intentioner for att dessa elever ska fa basta mojliga
undervisning. De anvander sig av den kunskap och i flera fall langa erfarenhet de har.

Det vi ifragasatter ar hur man fran skolledningens och kommunpolitikernas hall kan krava att
pedagogerna ska kunna gora den pedagogiska differentiering som krévs for att individanpassa
for sarskoleelever i den stora klassen, utan att erbjuda fortbildning. Vi stéaller oss &n mer
fragande till den kommun dér skola A och B ligger dar man fran hostterminen 2012 drar in
det specialpedagogiska stodet fran sarskolan. Hadanefter far bade pedagoger och
sarskoleelever forlita sig pa skolans specialpedagog, som dessutom ska tillgodose 6vriga
elever som ocksa &r i behov av sarskilt stod, men inte inskrivna i sarskolan. Vi jamfor detta
med skola C som har ett tydligt uppdrag fran kommunpolitikerna och skolledningen att arbeta
med inkludering och dessutom far de resurser som behdvs, till exempel foljer en resurslarare
den individintegrerade sdrskoleeleven under hela skoldagen.

Kompetens

Att arbeta i en heterogen klass dar det finns elever med manga olika behov stéller stora krav
pa lararna.

Stodet fran specialpedagogen ar en viktig faktor for att integrering ska bli en méjlighet, likval
som det kan bli ett stort hinder da det specialpedagogiska stodet tas bort, som vi tidigare gett
exempel pa. Oron hos de tva pedagoger som detta géller ar stor 6ver hur de ska ga. Samtidigt
kan vi se att pedagogen pa skola B forlitar sig mycket pa assistenten, enligt Britta ar denna
assistent mycket kompetent. Vi reflekterar dock Gver att hon far ta det ansvar hon gor for
traningsskoleeleven trots att hon saknar pedagogisk utbildning. De andra intervjuade
pedagogerna har inte heller huvudansvaret for sina individintegrerade séarskoleelever da de
forlitar sig pa specialpedagogen. Det ar forstas en stor skillnad da hon har adekvat utbildning
for uppagiften.
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Det vi kan se i var studie ar att pedagogerna forvantas kunna tillgodose sarskoleelevernas
behov i samarbete med specialpedagogen. | styrdokumenten star det att ”Lararen ska ta
hansyn till varje enskild individs behov, férutsattningar, erfarenheter och tdnkande,” (LGR11,
s.14, Laroplan for grundsarskolan, s.15). | Skolverkets rapport 2002:2037 patalas det att det &r
fa pedagoger i grundskolan som har uppréttat en IUP for de individintegrerade
sarskoleeleverna, vi tolkar det som att det da ar specialpedagogen som gor detta. Med andra
ord kan vi aterigen saga att det ar specialpedagogen har den storsta kunskapen och
kompetensen i arbetet med sarskoleleverna. Detta &r i och for sig inget konstigt, det
anmarkningsvarda &r om vi jamfor med sarskolan, dar det redan nu finns specialpedagogisk
kompetens hos de larare som anstélls och som fran 1december 2013(Skolverket 2012-05-09,
personlig kommunikation) &r det dessutom ett krav. Det planeras for fortbildningsinsats, en sa
kallad Lararlyftssatsning, riktad direkt mot pedagoger i sérskolan for att 6ka kompetensen. |
grundskolan forvantas emellertid lararna aven fortsattningsvis kunna tillgodose
individintegrerade séarskoleelever utan vidare krav pa utokad kompetens.

Framgangsfaktorer

Det vi kan se som framgangsfaktorer for lyckad individintegrering ar sammanfattningsvis det
sociala klimatet i klassen, sérskolelevens egen sociala kompetens, specialpedagogens stod,
samt klara direktiv och stod fran skolledningen.

Sammanfattning

Vi ville i var studie undersoka hur pedagoger i grundskolan uppfattar arbetet med
individintegrerade séarskoleelever och da sérskilt vilka mojligheter, hinder och utmaningar de
ser i detta arbete.

Den viktigaste mojligheten i arbetet med individintegrerade sarskoleelever &r enligt de
intervjuade pedagogerna, det sociala samspelet eleverna emellan och att fa finnas med i en
klassgemenskap. Alla elever far lara sig om manniskors lika varden. Pedagogerna upplever
vidare att de sociala klyftorna 6kar med elevernas stigande alder och kan darmed bli till ett
hinder.

Specialpedagogen fran sarskolan har en stor betydelse for grundskollararna. Vi har svart att se
utifran de intervjuade pedagogernas svar hur undervisningen skulle fungera i arbetet med
sarskoleeleverna utan stodet fran henne. Samstammigt sager pedagogerna att det ar
specialpedagogen som har huvudansvaret (utom skola C) for det pedagogiska arbetet med
dessa elever.

Vi anser att det stéller hoga krav pa pedagogerna i att arbetet med de individintegrerade
sarskoleeleverna och ifragasatter varfor pedagogerna inte far nagon fortbildning inom detta
omrade. Dessutom kommer det att vara ett krav pa specialpedagogisk utbildning for att arbeta
I sérskolan.

Vi tycker att hela tanken med individintegrerade sarskoleelever bygger pa en inkluderande
integrering. Med anledning av att specialpedagogen fran séarskolan har sa stor betydelse och
avsaknaden av fortbildning for pedagogerna, anser vi, att det &r anmarkningsvart att
pedagogerna far s lite planeringstid och kompetensutveckling. For att nd en inkluderande
integrering, tycker vi att detta ar en forutsattning. Dessutom skulle 6kad planeringstid och
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kompetensutveckling generera i att ansvaret for de individintegrerade sarskoleeleverna inte
skulle vila sa tungt pa specialpedagogen.

Vi har genom var studie ocksa uppmarksammats pa, att pa skola C arbetar de utifran att de
inte ska ha nagra sma grupper och det finns inte heller nagon sérskola i kommunen. Med
tanke pa att det i nulaget endast finns 7 sarskoleelever i olika aldrar i hela den kommunen &r
det inte sa konstigt. Nar vi jamfor med de tva andra kommunerna vi besokt &r det stor
skillnad, eftersom kommunerna har sarskolor med klasser i alla arskullar. Vi kan se att dven
om skola C har ett tydligt uppdrag fran kommunpolitikerna att arbeta pa det satt som de gor,
sa kanske det skulle vara svart att faktiskt gora pa nagot annat satt, da underlaget med
sarskoleelever &r sa pass begransat.

Redan for cirka trehundrafemtio ar sedan menade Comenius att manniskor ar fornuftiga
varelser och att alla kan lara. Att det finns, som Comenius uttryckte det, tréga och obegavade
manniskor &r inget hinder utan skolan skall anpassas efter elevernas individuella
forutsattningar. ldag kallar vi naturligtvis inte manniskor for troga och obildbara men att
skolan skall anpassas efter alla elevernas individuella forutsattningar star tydligt i vara
styrdokument.

Framtida forskning

Arbetet med individintegrerade sarskoleelever ar for manga pedagoger en ny erfarenhet. Vi
tror att antalet individintegrerade sarskoleelever kommer att 6ka. Med detta i atanke vore det
spannande att gora en storre studie for att undersoka om det gar att generalisera pedagogers
uppfattningar om arbetet med individintegrerade sarskoleelever. Det vore ocksa intressant att i
den studien inkludera foréldra - och elevperspektiv.

38



Referenser
Brodin, Jane, Lindstrand, Peg, (2004). Perspektiv pa en skola for alla. Lund:Studentlitteratur.

Bryngelsson, Jeanette, Hagstedt, Erica, Nordin, Susanne & Qvil Bengtsson, Mona (2011).
Inkludering och exkludering. Specialpedagogiskt arbete i och utanfor klassrummet.
Goteborgs Universitet.

Comenius, Johan Amos,(svensk utgava 1989). Didacta Magna. Goteborg: Daidalos AB.

DSM-10, http://allpsych.com/disorders/dsm.html, hdmtad 2012-05-16.

Dysthe, Olga & Igland, Mari-Ann, (2003). Vygotskij och sociokulturell teori. | Dysthe, Olga
(Red.), Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur AB.

Esaiasson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik & Wangnerud, Lena, (2007, tredje
upplagan). Metodpraktikan. Konsten att studera samhalle, individ och marknad. Stockholm:
Norstedts Juridik AB.

Frithiof, Elisabet, (2004, andra upplagan). Det didaktiska métet mellan grundskola och
sarskola. En studie om grundskollarares uppfattningar om grundsarskolan och barn i behov
av sarskilt stod. Institutionen for pedagogik, Vaxjo Universitet.

Granlund, Mats & Gdransson, Kerstin, (2011). Utvecklingsstorning. | Séderman, Lena,
Antonson, Sivert,( Red.), Nya omsorgsboken. Malmé: Liber AB.

Haug, Peder (1998). Pedagogiskt dilemma: Specialundervisning. Stockholm: Skolverket.

Hill, Anders (2001). Vart tog visionerna om integrering vagen? | Rabe, Tullie & Hill, Anders
(Red.), Boken om integrering. Malm: Studentlitteratur.

Holmqvist, Mona & Bergstrand, Ingrid, (2011). Specialpedagogik — végar till forstaelse. |
Holmqvist, Mona, (Red.), Skolan och lararuppdraget. Lund: Studentlitteratur.

ICD10, http://apps.who.int/classifications/icd10/browse/2010/en, hdmtad 2012-05-16.

Imsen, Gun (2006, 4:e upplagan). Elevens varld. Introduktion till pedagogisk psykologi.
Lund: Studentlitteratur AB.

Ineland,Jens, Molin,Martin, Sauer, Lennart, (2009). Utvecklingsstérning, samhélle och
valfard. Malmo: Gleerups.

Kvale, Steinar, Brinkmann, Svend (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur AB.

Kylén, Gunnar, (1981). Begavning och begavningshandikapp. Stockholm: stiftelsen ALA.

Lgrll, (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm: Fritzes.

39



Laroplan for grundsarskolan 2011, (2011). Stockholm: Fritzes.
May, Tim, (2001). Samhallsvetenskaplig forskning. Lund: Studentlitteratur.
Nirje, Bengt, (2003). Normaliseringsprincipen. Lund: Studentlitteratur.

Patel, Runa, Davidson, Bo, (2003, tredje upplagan). Forskningsmetodikens grunder. Att
planera, genomfora och rapportera en undersokning. Lund: Studentlitteratur.

Persson, Bengt, (2007). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber

AB.

Skollagen, (2010:800) Stockholm: Nordstedts Juridik AB.

Skolverket, (2002:2037) | sarskola eller i grundskola? (Skolverkets rapport 216). Stockholm:

Liber Distribution.

S0OU2003:35, (2003). For den jag ar — Om utbildning och utvecklingsstérning. Stockholm:

Utbildningsdepartementet.

Stukat, Staffan, (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur AB.

Svenska Unescoradet, (2/2006). Salamancadeklarationen och Salamanca +10. Stockholm:

Svenska Unescoradets skriftserie.

Tideman, Magnus, (2000). Normalisering och kategorisering. Om handikappideologi och
valfardspolitik i teori och praktik for personer med utvecklingsstérning. Lund:
Studentlitteratur.

Tideman, Magnus, Rosengvist, Jerry, Lansheim, Birgitta, Ranagarden, Lisbeth, Jacobsson,
Katharina, (2005, andra upplagan). Den stora utmaningen Om att se olikhet som resurs i
skolan. Halmstad: Forfattarna.

Widerberg, Karin, (2002). Kvalitativ forskning i praktiken. Lund: Studentlitteratur AB.

www.regeringen.se (hamtad 2012-05-10) Utvecklingsplan for férskola, skola och
vuxenutbildning - kvalitet och likvardighet. Regeringens skrivelse 1996/97:112.

www.skolverket.se (hamtad 2012-04-27). Att arbeta med sarskilt stod nagra perspektiv.

www.socialstyrelsen.se/regelverk/lagarochforordningar/lagenomstodochservicetillvissa,
hamtad 2012-04-26.

40



Bilaga 1

Intervjuguide

Bakgrund

Hur lange har du arbetat som larare?
Hur lange har du arbetat pa skolan?

Vad har du for utbildning?

Skolan, klassen
Beskriv hur ert upptagningsomrade ser ut.
a) Vilka elever gar har?
Hur manga elever &r det i klassen?
a) Pojkar respektive flickor?
Hur méanga av dessa ar inskrivna i sarskolan?
Beskriv eleverna i klassen.

a) Finns det fler elever i behov av sarskilt stod?
b) Pa vilket satt behover de stod?

Hur fungerar klassen socialt?

a) | klassrummet?
b) Ute pa rasten?

Hur manga pedagoger arbetar i klassen?
Finns det resurs i klassen i form av assistent?
a) Vilken ar dennes huvudsakliga uppgift?
Arbetar det flera vuxna i klassrummet samtidigt, pa vilket satt?
Det vore intressant att hora din uppfattning om begreppen inkludering och integrering.

a) Skiljer du pa dem?
b) Betyder de samma sak?



Eleven
Hur gick det till nar eleven fick sin placering i klassen?
Hur gick det till vid 6verlamnandet?
a) Var foréldrarna med?
Vad fick ni for information kring elevens funktionsnedséattning?

Var gick eleven innan?

Kunskaper

Hur arbetar/hanterar du arbetet nar du har tva laroplaner att forhalla dig till i din
undervisning?

Hur lagger du upp arbetet?

a) Vilka svarigheter upplever du?

b) Vilka fordelar upplever du?

¢) Vilka metoder/ arbetsatt anvénder du?

d) Hur véljer du innehall?

e) Vilka forutsattningar behdvs for att det ska fungera?

Hur ofta traffar eleven specialpedagogen?
Laser eleven nagot eller nagra amnen efter grundskolans laroplan?
a) Vilka?
Ar eleven sjilv medveten om att hon/han laser efter sarkolans laroplan?
Beratta om hur du ser pa vikten av att, for eleven, vara medveten om sitt eget larande?

Ar de andra eleverna medvetna om att eleven gar i sarskolan och laser efter annan laroplan?

Kompetenser

Vilka olika kompetenser finns i arbetslaget?

Har du fatt nagon fortbildning for att kunna ta emot elever fran séarskolan, i sa fall vad?
Om du fick 6nska, vad skulle du vilja ha for fortbildning?

Vad eller vilket stod far ni fran ledningen?
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Samverkan

Hur ofta traffar du specialpedagogen for gemensam planering?
Hur lagger/delar ni upp ert gemensamma arbete?

Hur ser samarbetet med foréldrarna ut?

Vilka svarigheter kan uppsta med foréaldrarna?

Pa vilket satt skiljer det sig (om det gor det) fran samarbetet med ovriga foraldrar i klassen?

Socialt
Kan du beratta om vilka fordelar du ser med att alla elever gar tillsammans?
Beskriv nagon eller nagra situationer som &r svara?

Elevens alder, vilken roll spelar den for inkludering/segregering?

Framtiden

Vad ténker du om elevens framtida gymnasieplacering?
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