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Sammanfattning

Vart syfte har varit att undersoka och problematisera kunskap och larandet som sker pa
hantverksprogrammets frisorinriktning, textil design samt estetiska programmets bild och
formgivningsinriktning. Kénnetecknande for den kategori av elever som star i centrum for
vart intresse ar att de ar hogpresterande inom sina karaktarsamnen men har svarigheter att na
malen i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena. Var studie behandlar fragestallningar sa
som: Vad kannetecknar den kunskap som star i fokus pa gymnasieskolans praktiska och
estetiska program? Vad ar utmarkande for larandet i dessa amnen och hur gar
larandeprocesserna till? Vi ville ocksa finna ut vilken roll pedagogen har pa dessa
program.Var valda metod dr kvalitativ och vi har anvant oss av intervjuer av larare och elever
pa tva olika skolor i Vastsverige for att undersoka var fragestallning. Var teoretiska ram har
varit sociokulturell larandeteori samt méstarlara. Litteraturen behandlar larande med kroppen,
kunskapssyn och flera pedagoger av betydelse for larandet i pragmatiskt inriktat kunnande.
Resultatet pekar mot att det ar viktigt for eleverna ifraga att ha valmajligheter i arbetet och att
de kan slippa sitta still. Att arbeta med bilder bade som forklaring i instruktioner och i
utférande skulle framja denna elevgrupps larande. Att fa arbeta med handerna och att deras
arbeten synliggors genom hela processen for att 6ka deras egen forstaelse ar betydelsefullt.
Eleverna upplevde inte att samarbete med andra ligger som grund i de teoretiska
gymnasiegemensamma dmnena utan menade att samarbete trdnas och &ar en naturlig del av
larandet enbart pa den valda inriktningen. Larandet pa dessa program kannetecknas av ett
aktivt handlande dar gérandet ar mycket viktigt.Undersokningen pekar pa betydelsen av att
larandet ansluter mot verklighetsforankrade mal samt att variation och elevinflytande i
uppgifter och i undervisningsplaneringen leder till utveckling. Detta &r av stor vikt for att
uppna mer stimulans i elevens larandeprocess.
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1. Inledning

1.1Bakgrund

Manga elever klarar inte sin gymnasieexamen och gar ut gymnasieskolan utan fullstandiga
betyg. Detta kommer dven till uttryck i skolverkets officiella statistik, Betyg och studieresultat
i gymnasieskolan lasar 2010/11 (Skolverket, 2011). Ofta saknas betyg i nagot av de teoretiska
gymnasiegemensamma dmnena. Flera av dessa elever aterfinns pa hantverksprogram och pa
estetiska program.

Vi har under var studietid pa korta lararprogrammet under VVFU-perioderna pa estetiska
programmet och hantverksprogrammets frisorinriktning noterat att vitt skilda uppfattningar
om elever pa dessa program &r vanligt forekommande bland ldrarna. Aven synen pé vad
kunskap ar och hur eleverna skall tillgodogora sig den skiljer sig markant at.

I lararrummet kénner vi inte igen bilden som flera av lararna i de gymnasiegemensamma
amnena ger i sina elevbeskrivningar av vara elever. Ointelligenta, lata, likgiltiga sa lararen i
samhallskunskap nér han stod vid kopiatorn och beklagade sig 6ver hantverkselevernas
tillkortakommanden och menade att kunskapsnivan var Iag bland dessa elever. Vilka elever &r
det han talar om? Det ar var uppfattning att nar vi arbetar med samma elever lar de med
latthet och ligger i framkant i sin kunskapsutvecklingsprocess. De ar malinriktade,
framattankande, ar intresserade och positiva. Vara elever vill helst tillbringa det mesta av
tiden i skolas verkstader och salonger. De &r delaktiga i sitt larande och forstar tydligt syfte
och mal.

Hur kommer det sig att dessa elever misslyckas trots styrdokumentens intentioner i laroplanen
GY 11, Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma amnen for gymnasieskolan
(Skolverket, 2011) vilka sager att:

Léararen skall:

o utga fran den enskilda elevens behov, forutséttningar, erfarenheter och tankande (s. 10).
. organisera och genomfora arbetet sa att eleven upplever att kunskap ar meningsfull och
att den egna kunskapsutvecklingen gar framat (s. 11).
. svara for att alla elever far ett reellt inflytande pd arbetssatt, arbetsformer och innehall i
undervisningen (s. 13).
Skolan skall:
. stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja préva och

omsétta nya idéer i handling och att I6sa problem (s. 7).

Detta véckte var fraga om hur larandet sker pa elevernas valda inriktning. Vilka styrkor
utvecklar eleverna pa dessa program och hur kan de tillvaratas for att framja elevernas larande
I de teoretiska gymnasiegemensamma amnena?



1.2 Syfte, fragestallningar

Vart syfte ar att undersoka och problematisera hur larare och elever tanker om kunskap och
larande som sker pa gymnasieskolans hantverksprogram och estetiska program.

Vara fragestallningar ar:
e Vad kannetecknar kunskap som star i fokus pa gymnasieskolans hantverks och
estetiska program?
e Vad utmérker larandet pa dessa i programinriktningar, hur gar larandeprocessen till?
e Vilken/vilka &r pedagogens roll/roller?



2. Litteraturgenomgang

2.1 Kunskapsbegreppet

| vart vasterlandska samhélle har vi dnda sedan antiken forsokt analysera och forsta vad
kunskap ar. Enligt pedagogikprofessorn Gustavsson i Vad ar kunskap (2002) har det innan var
moderna tiderakning funnit tankar och idéer om hur olika former av kunskap skiljer sig at.
Aristoteles gor en uppdelning av kunskap i tre olika kategorier vilka &r episteme, techne och
fronesis. Episteme star for reflekterande, undersokande och vetenskaplig kunskap, techne kan
ses som praktisk kunskap och kan knytas till hantverk och skapande. Fronesis kan beskrivas
som en handling som inte leder till en fysisk produkt utan dar praktiskt handlandet &r kopplat
till samhéllsnytta, en slags klokhet inom etik och politik.

Detta synsatt pa att kunskap inte &r ett entydigt begrepp utan kan delas upp inom olika
omraden lever kvar i dag. | den nya gymnasieskolans styrdokument GY11 (Skolverket, 2011,
s. 9) kan man lasa: ”Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra”. Vidare betonar
texten vikten av vetenskaplighet vilket kan hérledas till begreppet episteme. Skolans
vardegrund kan kopplas till fronesins samhallsnytta och etik. Techne, det praktisk, handens
arbete betonas starkast under de olika programmalen i gymnasieskolan.

Aven om var kunskapssyn inte har forandrat sig radikalt genom tiderna s har véra
varderingar gjort det. Docenten i pedagogik, Hansson skriver i Didaktik for yrkeslarare,
under redaktion av Hansson (2009) att redan under antikens Grekland finns en hierarki inom
de olika synsatten av kunskap och handens arbete uppfattats lagre an tdnkandet. Enligt
Gustavsson (2002) sa beror det praktiska arbetets laga status pa det manuella och
intellektuella arbetets koppling till olika stallningar inom produktionsleden och relationen till
uppdelningen av olika samhéllsklasser.

Laroplansteoretikern och professorn Lundgren (2005) skriver i Boken om pedagogerna, under
redaktion av Forsell att bakomliggande faktorer sasom ekonomiska, ideologiska och
samhaélleliga har styrt var kunskapssyn. Inom den svenska skolhistorien har t.ex. formagor
som fostrar den goda undersaten sasom att kunna lasa och forsta bibliska texter,
fosterlandskansla, kristen moral och etik haft hog status. Pedagogikprofessorn Linde (2005)
menar att under den framdanande industrialismen véxer det fram en ny kunskapssyn utifran
marknadens nya krav pa arbetskraft. Han skriver vidare att det inte ar forran i mitten pa 1900-
talet som den praktiska kunskapen borjar fa en starkare status i skolan. Manga olika faktorer
kan ha paverkat detta skifte sasom t.ex. den amerikanska progressivistiska rorelsen med sin
kunskapssyn dar nyttotdnkandet och inte isolerad kunskap star i centrum. Didaktikprofessorn
Hoghielm (2009) papekar att under samma tidpunkt utvecklar den engelska filosofen Gilbert
Ryle sina teorier om att i alla manskliga handlingar finns kopplingar mellan intellektuellt och
praktiskt arbete vilket ocksa kan ha paverkat.

Forandringar av kunskapssynen i forhallandet mellan teori och praktik speglas i den svenska
skolans laroplaner. Den stora skillnaden mellan Lgr 62 och Lgr 69 &r att linjedelningen i ak. 9
mellan yrkes och studieférberedande program forsvinner eftersom det visar sig att elever som
valjer en praktisk linje inte gor det for att de &r intresserade av praktiskt arbete utan att de
istallet valjer en praktisk inriktning p.g.a. ett bortval av teoretiska studier (Linde, 2005).



Andra forandringar pa synen av teoretiska och praktiska kunskaper i savél grundskolan och
gymnasieskolan sker pa sjuttiotalet. Genom den sa kallade integrativa koden ersétts korta
lektionspass av mer flexibelt schemaldggande vilket ger mer utrymme for 6vergripande
temaarbeten. Elevers formagor borjar bedomas inte endast genom provresultat utan ocksa
genom deras arbeten. Den tidigare kunskapssynen dar fokus ligger pa fakta och vetande
kompletteras vid denna tidpunkt med fardigheter, formagor, omddme och reflektion (Linde,
2005). | Skolverkets rapport, Vetande, kunnande och klokheten (Gustavsson & Wahlstrém,
2004) kan man lasa att pa sjuttiotalet sker for kunskapssynen en viktig forandring genom
intdgandet av mikroprocessorn. Med datorernas intag sker en devalvering av bruksvardet pa
lagrad teoretisk kunskap. Detta kommer att ha en avgorande betydelse pa synen om vilken
slags och vilka former av kunskap det informationsteknologiska samhallets behover.

I laroplanerna sker en progression till att blockldgga undervisningen och en stravan gentemot
amnesintegration (Linde, 2005). I den senaste laroplanen fér gymnasieskolan, GY 11, betonas
amnesintegrationen starkt genom att @amneslarare skall samverka och elever skall fa méjlighet
att arbeta amnesdvergripande (Skolverket, 2011). De skarpa granserna mellan teoretiska och
praktiska &mnen som tidigare funnits ges i skolans nya styrdokument mojligheter till
amnesintegrering.

| skolverkets Lpf 94, Laroplanen for de frivilliga skolformerna (2006) forsvinner
uppdelningen mellan allménna &mnen och yrkesdmnen och ersatts med begreppet kdrndmnen
och karaktarsamne. Man vill med detta betona att det inom ett enskilt &mne finns plats fér
teoretiska och praktiska kunskapsformer. | samma l&roplan presenteras en definition av
kunskapsbegreppet i fyra nyckeltermer vilka ar: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet.
Det skrivs vidare att undervisningen inte ensidigt far betona nagon kunskapsform och att de
alla berikar och &r beroende av varandra. Dessa fyra termer som definierar
kunskapsbegreppet finns dven kvar i den senaste laroplanen for gymnasieskolan, GY 11
(Skolverket, 2011).

Hur ser da visionarerna pa begreppet kunskap? Debatten om vad viktig kunskap &r i ett
framtidsperspektiv pagar for fullt. Kreatéren Harén havdar i sin natbaserade forelasning Om
Kunskap (2007) att for den framtida samhallsutvecklingen star traditionell teoretisk kunskap,
betyg och examen lagt i kurs och har svag konkurrenskraft. Orsaken till detta &r enligt honom
att denna kunskap ar billigt och latt kan inforskaffas. Vad som kommer att ha stor betydelse
for framtiden &r enligt honom déaremot férmagor sasom kreativitet och uppfinningsrikedom.

Den internationella forskaren Bamford skriver i sin avhandling The Wow Factor (2006) hur
viktigt konstnarligt innehall i skolans undervisning &ar. Hennes forskning visar att praktisk
estetisk verksamhet inte bara utvecklar kulturella och konstnarliga férmagor utan aven
larandet inom det sprakliga, matematiska, ekonomiska samt férmagor sasom kreativitet,
kritiskt tankande, innovationsformagor och social utveckling. Dessutom 6kas elevernas
sjalvfortroende och forstaelse.

Bamford skriver att en hierarkisk kunskapssyn lever kvar mellan teori och praktik, bland
annat genom hur kvalitetskontroll av skolans verksamhet i huvudsak sker mest i de teoretiska
amnena. Banford menar att detta synsétt bor ifragasattas eftersom det i studien visar att
estetisk verksamhet utvecklar manga viktiga formagor hos eleverna.

En annan forfattare som skriver om kunskapssyn och formagor ar Pink som i boken A Whole
New Mind (2006) framhaller att yrkesroller sasom uppfinnare, konstnarer och entreprendrer
ligger vl till i ett framtidsperspektiv och formagor sasom fantasi och kreativitet ar av stort
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intresse for manga yrkesgrupper sasom ldrare, stylister och forsaljare. Dessa formagor tranas
enligt honom genom kreativa, konstnarliga processer.

I GY 11 tycks de enligt ovan moderna visionerna av kunskap betonas. | texten kan l&sas att
”Skolan skall stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt vilja att
préva och omsétta nya idéer i handling och att I6sa problem” (Skolverket, 2011, s. 7). Sa
enligt skolans styrdokument verkar allt vara pa sin plats, kunskapssynen ar féranderlig och
sasom Lundgren (2005) tidigare pastar styrs kunskapssynen av for samhallet viktiga
bakomliggande faktorer.



2.2 Larandeteorier

Sociokulturell 1arandeteori

Att leva dr att lara menar Saljo, professor i pedagogisk psykologi, i sin bok Larande i
praktiken (2000). Han har som grundantagande att ”lirandet ar en aspekt av all mansklig
verksamhet” (Siljo, 2000, s. 13). Detta perspektiv med det sociala som utgangspunkt for
larande och kunskap lagger vikten vid de sociala och kulturella systemen individer ingar i. Vi
speglar oss och far erfarenheter, kan imitera, relatera, men alltid via andra manniskor.
Mening, forstaelse, larande och kunskap uppstar i samspelsprocessen. Kunskapen ses som
gruppens uppgorelse om vad som ar kunskap och vilken status kunskapen har/far. Kunskapen
kan heller inte ses som franskild fran sitt sammanhang, den ar situerad. Sammanhanget blir
avgorande for hur vi t.ex. l6ser problem, resonerar och interagerar.

Mellan individen och varlden runtomkring finns de kulturella redskapen, fysiska och
intellektuella, vars uppgift ar medierande. Det vill séga att individens varseblivande om
varlden ar fortolkad fran start, manniskor ingar i och fargas av ett kulturellt, socialt och
historiskt handelseforlopp och gransen mellan individen och sammanhangen hon ingar i
suddas ut. Detta skriver lektorn i pedagogik, Lindberg i sin studie Yrkesutbildning i
omvandling (2003). | detta sociokulturella perspektiv har termerna redskap och verktyg en
bestdmd innebord som beskrivs vara ” resurser, savél sprakliga (eller intellektuella) som
fysiska, som vi har tillgang till och som vi anvander nar vi forstar var omvérld och agerar i
den” (Siljo, 2000, s. 20 ). Det kraftfullaste medierande kulturella redskapet manniskan har ar
spraket, som anvands till att ge struktur at var omgivning, spraket gér omvarlden begriplig
samt mojlig att dela med andra.

Upphovsmannen for det sociokulturella synséttet var forskaren i psykologi och pedagogik
Vygotskij. I sin bok Tankande och sprak fran 1934 i svensk dversattning 1999, skriver han att
den viktigaste upptackten med sin studie av tankande och sprak, ar att ords betydelser
utvecklas och forandras. Vygotskij anser att ords innebdrd och mening inte &r givna eller
faststallda, ord ges mening av de kommunicerande individerna och &r en aktiv sprakhandling.
Meningsgivandet &r socialt, kulturellt, och historiskt férankrat och &r pa sa satt standigt
sammanvavt i ett sammanhang. Spraket ses darmed som socialt utformat (Lindberg, 2003).

Vygotskij vander sig ocksa emot att det sprakliga uttrycket sager nagot om hur manniskor
tanker. Detta forklarar han med féljande ord:

Tanken bestér inte av enskilda ord- s& som spraket gor. Om jag vill formedla tanken att jag idag sag
hur en pojke i morkbla blus barfota sprang langs gatan- da ser jag inte pojken for sig, blusen for sig,
att den ar morkbla for sig, att han ar barfota for sig och att han springer for sig. Jag ser allt detta
tillsammans- i en enda tankeakt, men i spraket delar jag upp detta pa skilda ord. Tanken representerar
alltid en helhet, som stracker sig mycket l&ngre och omfattar mycket mer &n det enskilda ordet
(Vygotskij, 1999, s. 466).

Ett viktigt begrepp inom den sociokulturella teorin &r VVygotskij's begrepp den narmaste
utvecklingszonen som han definierar som ” det som barnet i dag kan gora i samarbete kommer
det i morgon att kunna gora sjalvstandigt”( Vygotskij, 1999. s. 333). Inlarning ar bara mojlig
nar det finns mojlighet att imitera, barnet kan bara lara sddant som det redan har formagan att
lara sig. Genom samverkan med andra manniskor, vilka kan vara en kamrat som kommit
langre eller en vuxen mojliggors larandet. Begrepp har format en méktig teoretiskt grund for
socialt medierat, individuellt Iarande menar pedagogikprofessorn, Dysthe i sin bok Dialog,
samspel och larande (2003).

10



Mastarlara

Professorn i pedagogisk psykologi, Kvale och docenten Nilsen definierar mastarléra som
”Léarande genom deltagande i praxisgemenskap med 6msesidiga forpliktelser fér mastare och
larling inom en specifik social struktur dver en langre tidsrymd” (Nilsen & Kvale, 2000, s.
284) i sin bok, Mastarlara- larande som social praxis (2000). Det skiljs ocksa pa formell och
informell méstarlara.

| Europa har formell méstarlara inneburit en bestamd larotid, ofta fyra ar, med ett skrivet
kontrakt innehallande de bada parternas forpliktelser gentemot varandra. Lérotiden avslutas
oftast med att larlingen tar sitt gesallbrev och far en officiell status som gesall. Ordningen ar
vanligen nybdrjare, larling, geséll, erfaren yrkesman och slutligen méstare. Detta har gallt
bade hantverksskrana saval som for konstnarerna. Informell mastarlara ar en andra typ av
mastarlara, informell med hanseende pa att larlingarna sa att saga vaxer upp i yrket. (Nilsen &
Kvale, 2000).

Mastarlarandeformen ar gammal och bygger pa ett samarbete mellan den mer kompetente
mastaren och den mindre skicklige larlingen. Traditionell skolundervisning ar alltsa inte
nodvandig for att bli kapabel och l&rd. Harmande &r en del av larprocessen och ses som ett
uttryck for att utvecklingen satts i gang, tvartemot vad som ofta ar fallet i traditionell
skolundervisning, dar efterlikning och imitation oftast inte ses som ett argument for en hogre
utvecklingsniva. (Nilsen & Kvale, 2000).

Skolutbildning Léarlingskap

Larandet separeras fran Produktionsprocessen utgor grunden for larande
produktionsprocessen

Verbal undervisning &r dominerande Lérandet i miljon ar centralt

Skolklasser organiseras utgaende fran Nybdorjaren moter aktorer med varierande

alder, alla elever har samma erfarenheter erfarenheter

Skillnaderna i l&randet mellan skolutbildning och larlingsskapsutbildning.
(Lindberg, 2003, s. 58)

Da larandet sker utan konventionell undervisning i mastarlara ar fragan vad som framjar
larandeprocesserna. Ar det relationen mellan larlingen och mastaren samt dennes
forhallningsatt till yrket som bli avgorande for larandet?

Detta satt att se pa processen kallas individcentrerad méstarlara. | detta perspektiv ar
maéstaren ideal, han synliggor yrkets tdnkande, utgor en kalla for igenkédnnande och visar hur
arbetsuppgifter skall laras. Scaffolding eller stallningsbyggande &r begrepp inom
individcentrerat tdnkande vilken belyser interaktionen mellan den som lar och den som lér ut
med avseende pa mastarens selektiva ingripande, stodjande, som ger larlingen redskap och
vidgar den larandes formagor till att I6sa och hantera problem samt klara uppgifter som
larlingen inte klarat I6sa pa egen hand. Detta sétt att lara kan direkt kopplas mot Vygotskij’s
begrepp med utvecklingszonen, ett samarbete i larandeprocessen mellan den mer kompetente
och den som lér, for att 16sa olika uppgifter (Nilsen & Kvale, 2000).

Ar det gemenskapen i praxisstrukturerna som fér fart pa larandeprocesserna? Detta perspektiv
gar under namnet decentrerad mastarlara (Nilsen & Kvale, 2000). Har betonas just
deltagande i konkreta aktiviteter pa en arbetsplats vilket beskrivs med begreppet legitimt
perifert deltagande. Arbetslivet i sig sjalvt dar larlingen tillsammans med 6évriga aktorer, aldre
saval som yngre, lar komplexa kunskaper genom sitt deltagande och blir antagen som medlem
i yrkesgemenskapen. Centrum ligger inte pa den personliga relationen med méster utan i
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relationerna med hela yrkesgruppen pa arbetsplatsen. Lérlingen tar sma steg i larandet tills
han behéarskar alla arbetsuppgifter, forst da blir han en fullvardig medlem av gruppen. (Nilsen
& Kvale, 2000). Gustavsson (2002) pastar att kunskap kan laras framgangsrikt inte bara i
skolan genom pedagogerna utan ocksa inom yrkesverksamheter inom hantverket. Han skriver
foljande:

I en skraddarverkstad gar det att iaktta hur larlingar utfor avancerade matematiska berakningar vid
utskarning av tyg. Fragan &r hur de lart sig detta, ndgot som de kanske inte klarat med skolans
matematikundervisning. Svaret &r att de socialiserats in i en verksamhet, i en praktik (Gustavsson,
2002, s. 84).

Ar spréket ett undervisningsredskap inom méstarlara? Ett betraktelsesatt r att berattelser och
sprak ar klart vasentligt for denna larandeform. Genom att lyssna pa historierna far larlingen
viktig kunskap om hur olika situationer hanteras. Andra hévdar och betonar den tysta
aspekten, eleven lar av att se hur ndgot gors och av att gora sjalv. Genom att se hur ett
hantverk blir utfort, tillagnar sig larlingen yrkets implicita kunskaper. Att lara utan spraklig
kommunikation, kan kallas tystnadens pedagogik. Fran detta hall blir sprakets roll nedtonad
och svag. (Nilsen & Kvale, 2000).

Kritiken mot denna larandeform kan vara att det ges lite rum for reflektion och nytdnkande
pastar lektorerna i pedagogik, Repstad & Tallaksen i boken Variert undervisning- mer lzring
(2006). Positivt kan sagas att den omedelbara styrkan vid mastarléara &r den direkta
kommunikationen mellan den som lar och den larde. L&randet &r autentiskt, direkt och
anvandbart. De praktiska och tekniska fardigheterna blir ocksa inlarda sa de sitter.

2.3 Larandeprocesser

Estetiska laroprocesser

Inom det pedagogiska omradet har begreppet estetiska larprocesser under den senare tiden
kommit att synas mer och mer. Vad ar da estetiska larprocesser? Filosofie doktorerna
Lindstrand och Selander forsoker i sin antologi Estetiska larprocesser (2009) kartlagga detta
ur olika perspektiv.

Forfattarna menar att begreppen estetiska och larprocesser inte har en entydig teoretisk
definition eftersom de i olika kulturer, kunskapsfalt och traditioner har skilda betydelser.
Selander pastar (2009) att det dock finns vissa gemensamma drag sasom att i skapande
verksamheter &r det processbaserat larande som star i centrum. Det pa forhand malinriktade
resultatet &r inte primért fokus utan det ar handlingen, tanken och kénslan i samspel med
varandra som ar centralt. Idén, skissen eller utkastet inleder arbetet, synliggor riktningen,
bearbetning leder vidare till sjalva gérandet. Denna process ar modosam, ofta forkastas idéer,
man gar tillbaka fran utgangspunkten, nya beslut tas 0.s.v. En av de stora svarigheterna ar att
veta nar man ar fardig och skall sluta for att inte fa ett verarbetat resultat. Sjalva forstaelsen
over resultatet kommer inte forran efterat genom iakttagelse och reflektion.

Selander (2009) menar att detta larande sker genom mediering av tolkningar med olika
teckenskapande sprak. Molander (2009) professor i teoretisk filosofi belyser sprakets vida
betydelse for mansklig verksamhet dér inte bara tal och skrift utan &ven andra symbolsystem,
inkluderat de estetiska, &r av stor betydelse och att dessa olika teckensystem samverkar och
berikar i ett vaxelspel med varandra. Detta star i ett socialt sammanhang mellan skapare och
brukare. Forforstaelsen ar av betydelse bade genom ett personligt upplevt perspektiv samt
genom den tolkning som star i relation till historia och kultur.
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Gemensamt for estetiska larprocesser ar enligt Selander (2009) att i dessa sker ett utforskande
arbete baserat pa ett samspel mellan form, farg och yta vilket i var tid och kultur ar starka

meningsbarare. Larandet sker genom aktivitet, gorande, dock ej nédvandigtvis kopplat till ett
ting eller en produkt. Molander (2009) belyser hur nyttan av kunskap ar kopplat till aktiva
handlingar bland praktiskt kunniga manniskor och inte bocker och datorer. Vidare star den
estetiska larprocessen i motsats till rationella processer och vetenskap, konsten behdver inte
vara provbar eller genomskinlig. De konstnarliga processerna bygger dock oftast, liksom
vetenskapen, pa beprovad erfarenhet. Estetiska larprocesser aterfinns inte bara inom de
konstnarliga omradena utan kan mycket val genomlysas och appliceras pa annan
kunskapsutveckling. Detta visar att Selander (2009) ser ett vidare nyttoperspektiv av estetiska
laroprocesser.

Hantverksprocesser

Vad &r ett hantverk? | detta avsnitt utgar vi ifran Molanders definition i Handverk och
kunnskap (Bgrrensen & Molander, 2006) dar han har gjort ett avgransat urval utifran att
hantverk och hantverksmassig betonar handling med handerna, en verksamhet som inte bara
utgors av eller grundas pa teori och resonemang.

Hantverkaren har en gedigen yrkeskunskap som bygger pa lang larotid.

Yrkeskunskapen lars bast fran en person till en annan och 6vas upp genom praktiskt arbete.

Det manuella inslaget ar stort i forhallande till det maskinella och datorbaserade.

Arbetet fodrar en mycket god kénsla for material och form.

Hantverkaren har ett sjalvstandigt arbete, med eget ansvar for hela arbetsprocessen (Molander, 2006,
s. 15).

Arbetsprocesser inom hantverk kan se valdigt olika ut beroende pa vad som skall goras och
malet for slutprodukten. Abstraktionsformagan och den gestaltande formagan maste vara hog
och hantverkaren maste i forvag ha hela processen klar for sig fran start. Hur skall foremalet
se ut, fungera och produceras? Erfarenheter av materialens egenskaper och majligheter,
verktygstillgang maste begrundas och kraver en rad olika stallningstaganden. Det &r en lang
och slingrig arbetsprocess som kraver bade mental och kroppslig energi. Konsumerat material
ar for alltid forbrukat och den fardiga produkten kan bara réttas till genom handling, till
skillnad fran en skriven produkt som kan utsattas for granskning och latt kan korrigeras
(Molander, 2006).

I boken Design og Handverk (2006) av filosofie doktorn Haaland Sund ses
hantverksprocessen variera mellan olika hantverk, den har likval manga forenade namnare i
produktionsprocesserna. Gangen i arbetsprocessen kan ses i pilen nedanfor. Fran idé till fardig
produkt. Den ar fundamental for att se och forsta vad ett yrkesarbete gar ut pa samt vad som
behover laras. Pilen ger en enkel dverblick dver arbetsgangen, och ger ett gott stod for analys.
Den &r indelad i fem huvudfaser, som ofta gar om lott med varandra.
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Planering\ Genomfora\ Utvarder: Lart

roduktion

Ny runda <

Hantverksprocessens olika faser illustreras genom pilen ovan.

| idéfasen kan det handla om en kunds énskemal, kommunikation eller egen idé. |
skoluppgifter kan det handla om en uppgiftsbestallning fran lararen. Analys av behov, vérdera
kompetens och verktyg. | planeringsfasen berérs olika saker beroende pa hantverket. Det kan
handla om att skissa, ta bilder, satta upp en tidsram samt kontrollera att allt material/verktyg
som behdvs finns tillgangligt. | genomforandefasen utfors hantverket. Ofta innebér det
effektivitet och ordning. Utvardera kan innebéra att sjalvstandigt finna ut vad, hur, varfor och
vem. Vad fungerade bra och vad som inte fungerade bra. Att lara av erfarenheten samt att
motiveras till att lara mer. Larandet kan innebara manga saker, inte bara att se pa
slutprodukten, utan aven samarbete, kreativitet och vad detta kan anvandas till i framtiden. Ett
bra sétt kan vara att skriva en logg for dven senare reflektion. Detta finns med i litteratur av
HEEK i boken Grunnleggende ferdigheter i make up inspirasion og stil (2008).

2.4 Pedagogernas perspektiv pa larande

Anda sedan reformpedagogen Dewey gjorde sitt intag i den pedagogiska diskussionen har den
enskilda elevens behov och intressen kommit mer och mer i fokus i den svenska skolan.
Dewey ser méjligheter att genom det individuella larandet skapa motivation och framgang
och beskriver hur fyra olika drivkrafter ligger bakom larandet. Den forsta ar den sociala
instinkten som kan kopplas till spraket och formagan att samspela med andra manniskor. Den
andra &r instinkten att tillverka vilket kopplas till ménniskans lust och tillfredsstallelse i att
skapa verkliga foremal. Den tredje ar instinkten att underscka vilket han kopplar till
manniskans nyfikenhet att gora saker och se resultatet av sina handlingar. Den fjarde kan
beskrivas som den expressiva instinkten, vilken kan lankas till de tva forsta eftersom man
genom konstnarlig verksamhet bade kommunicerar och producerar (Sundgren, 2005%).

Dessa grundldggande instinkter kan kopplas till vad pedagogen och utvecklingspsykologen
Gardner skriver i boken De sju intelligenserna (1994) om manniskans olika individuella
forutsattningar till larandet. Gardner definierade dessa formagor sasom olika intelligenser och
menar att manniskan inte innehar en form av intelligens utan att de 6verlappar varandra men
att styrkan kan ligga i en. De olika intelligenserna kan fungera som medel for olika former av
kunskapsoOverforing och berikar varandra.

! Har har yttre rddande forutsattningar styrt valet att inte anvanda originalkalla.
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De intelligenser som kan vara av storre intresse hér ar dels den spatiala eller visuell-rumsliga
intelligensen dar elevens styrka ligger pa god urskiljningsformaga for farg, linje, form och
djup. Denna grupp har férmagor att utifran en idé, en inre bild, visualisera och dversatta till
ett verkligt resultat. Typiska yrkesgrupper som innehar dessa formagor &r bl.a. designers,
konstnarer och uppfinnare. Den andra formen &r den kroppslig-kinestetiska intelligensen dar
balans och motorik &r val utvecklade. Denna grupp har goda formagor att skapa illusioner av
aktivitet pa olika satt samt att arbeta med sina hander. Formagorna aterfinns exempelvis hos
yrkesgrupper som idrottsman, skadespelare, hantverkare och uppfinnare.

Vilka kan da nyttoaspekterna vara pa detta synsatt?

Gardner (1994) skriver att for att starka larandet hos elever med las och skrivsvarigheter,
maste otraditionella inlarningsmetoder anvandas. Dessa kan t.ex. vara kopplade till kroppslig
rérelse, kinestetiska och taktila. Om eleven har ett specialintresse kan texter lattare forstas om
den &r kopplad till detta intresse. | psykologen Armstrongs bok Barns olika intelligenser
(1998) konkretiseras Gardners teorier genom att visa att elever med svarigheter for skrift och
matematik, men med spatiala och kroppsligt- kinestetisk intelligens, kan berika sitt larande
genom att i undervisningen fa tillgang till bilder, diagram, fargkodning, fysiska laborationer,
skapandet av fysiska modeller och kinestetiska memoreringstekniker. Vidare ger Armstrong
(1998) exempel pa hur multipla intelligenser kan anvéandas for problemldsning i teoretiska
amnen dar visualisering och ideskisser kan anvandas for den spatialt begavade elevens
larande, samt hur rorliga bilder, taktila upplevelser &r av betydelse. Arbete med hénder och
kropp kan berika l&randet for elever med kroppsligt- kinestetisk intelligens.

Bland flera pedagoger belyses vardet av nyttoaspektens kopplande till larandet samt larande
kopplat till praktiskt handlande. | Deweys teorier ligger just nyttotdnkande och praktiskt
arbete som en central del. Han menar att det praktiska hantverket stimulerar elevens
konstruktivitet, lust, fantasi och logiskt tdnkande. Det verkliga arbetet i materialet kan aldrig
ersattas av lararledda demonstrationer. | skolmiljons gestaltande ar darfor skolans verkstader
en viktig del (Sundgren, 2005).

En annan pedagog som ser nyttoaspekten i larandet och dess koppling till verkligheten genom
praktiskt arbete &r den franska pedagogen Freinet (Nordheden, 2005%). Han ses som
grundaren till vad som kallas Arbetets pedagogik. Inom denna rorelse skall arbetet i skolan
vara meningsfullt och ha en verklig mottagare, forst da skapas forstaelse. Genom méten, inte
bara med larare, utan ocksa andra utanfor skolan, sker en kunskapstradering med det
omgivande samhallet. Skolan ses som en del av samhallet och inte en isolerad institution. En
viktig del av Freinets pedagogiska syn pa skolan ar att den &r elevernas arbetsplats dar
produktivt arbete sker, ett arbete som inte har nagot slut. Handens och hjarnans arbete
varderas lika och elevens arbetsdag innehaller en hel del praktiskt arbete.

2 Har har yttre, rddande forutsattningar styrt valet av att inte anvanda originalkalla.
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2.5 Ovriga studier relaterade till problemomradet

Brandvagg

En for denna studie intressant och narliggande forskningsprojekt &r den av Goransson
genomforda avhandlingen Brandvagg (2004). Utgangspunkten i denna ar hur teoretiska
laromedel for brandmén bor utformas for att stimulera till ett 6vergripande syftet med studien
ar att skapa en dialog for hur sprakhandlingar inom yrkesutbildningar kan vidareutvecklas.
Studien tar avstamp i kommunikation och sociala aspekter i larandet.

Genomgripande i studien &r den diskussion som fors i hur teori och praktik star i motsats
och/eller férenas med varandra. Brandmannen har under en lang tid levt i en spraklig, muntlig
tradition dar de garna delar med sig sina erfarenheter till varandra som en form av informellt
larande. Detta har under senare tid kommit att &ndras och i tillagg till muntliga traditioner ar
nu teoretiskt larande av vasentlig del vilket skapar schismer mellan larare och student.

Centralt i Goranssons studie ar begreppsbildningar sasom larandet i ett sociokulturellt
sammanhang, den tysta kunskapens betydelse, praktiskt larande, nyttan av spraket i
laroprocesser, behovet av néra verklighetsférankring av teorier samt synen pa teoretiskt och
praktiskt kunnande.

Gemensamt for brandmannen i studien &r att de anser att teorin tar for mycket tid i ansprak
och att den inte ger dem tillrackligt praktisk anvandning. Det visas ocksa att informanterna
skiljer pa praktiskt kunnande som sitter i kroppen och papperskunskaper som hamtas via
bocker och datorer. Informanterna papekar ocksa att teoretisk kunskap ar meningslés om den
inte kan anvandas i praktisk handling. Teoribildning avvisas inte helt utan de ser att den kan
agera som stod for praktiskt handlande. | intervjuerna framkommer att de finner nyttan av
teori, att det kan vara bra att veta mer &n man behover for att fa fordjupad forstaelse.

Brandmannen i undersdkningen &r 6verens om att kunskap och handling sker i en symbios
med varandra. Informanterna efterlyser en starkare koppling mellan teori, praktiska évningar
och diskussioner i undervisningen vilket da béattre kan motivera det teoretiska larandet. En av
brandméannen papekar att det ar lattare att minnas genom fysisk kroppslig handling dar syn,
horsel och taktila upplevelser aktiverades under inlarningsprocessen. Studien belyser hur
dessa brandman larande &ar sociokulturellt, att de lar tillsammans med andra ménniskor och att
hela kroppen, alla sinnen &r aktiverade i denna process. Detta hanger ocksa tydligt ihop med
hur teori och praktik ses som en helhet.

Enligt Goransson ar det verbala spraket barande for brandméannens kunskapsdistribution.
Praktiken medvetandegdrs genom muntligt berattande. Deras kunskaper och erfarenheter
nedtecknas mycket sallan vilket star i kontrast till hur andra representanter inom omradet
lever i en starkare skriftsprakstradition. Vidare skrivs att om det skall ske en kommunikation
mellan brandmén och t.ex. brandingenjorer behdver den undersokta gruppen battre hantera det
formella skriftspraket. Detta av vasentlig betydelse for att brandménnen inte skall hamna i
underldge med de 6vriga i faltet aktiva deltagare.

Goransson papekar att den starkt rotade yrkeskultur som kollektivet besitter utgor ett hinder i
deras larande. Nér individerna sammanfors i en undervisningssituation skapar deras
gemensamma varderingar en lasning i kunskapsinhamtningen och konflikter skapas da mellan
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studenterna och lararna. | studien visas att bade studenter och larare bor komma narmare
varandra och samarbeta for att starka laroprocessen.

Goransson pavisar att genom forvetenskapliserande i brandmansutbildning har mycket av
undervisningen inte med brandmanskunskap att géra. Teorierna bor dock utga fran praktiken
och yrkesbilden. Vidare visas att det finns ett behov av att brandméannens léarare har praktiska
erfarenheter fran raddningstjansten samt pedagogisk skolning.

Den inre teatern i larandet- en studie om kunskapsvaxandet inom hantverk

En annan nérliggande forskning som beror yrkeslararnas perspektiv pa yrkesutbildning ar
filosofie doktorn, Andersson-Gustavssons avhandling, Den inre teatern i larandet — en studie
om kunskapsvéaxandet inom hantverk (2002). Hon har bl.a. studerat vad som &r viktigt vid
larande inom ett hantverk genom att samla in fyrtioatta frisérers och frisorlarares individuella
beréttelser. Detta material sammanstalldes till en kollektiv berattelse som ger forskaren
mojlighet att berdtta om praxis inom ett hantverksyrke som utfors individuellt. Hon anvander
hermeneutisk metod men efterstravar att i berattandet forsoka aterge sa mycket som mojligt i
original.

Nagra av hennes syften ar
e Studera vad som &r viktigt vid laranden inom hantverksyrken, studera dess begreppsutveckling och
lyfta fram hantverkets sprak och kultur.
e Med hjalp av litteratur och forskning gora analogier till olika yrkeskategorierfor att tydliggora likartade
dilemman inom olika yrken.
(Andersson-Gustavsson, 2002, s. 28)

Fragorna hon vill ha svar pa ar
e Vad hiander med yrkeskunskapen nar utbildningen flyttas fran den informella; praktiska arbetsplatsen
till en formaliserad kontext (skolan) och tiden for att tradera erfarenhetsbaserad kunskap krymper?
e  Hur véxer kunskap inom praktiska yrken individuellt och kollektiv?

e Vad &r viktigt att bevara av yrkeskunnande inom hantverk och vad borde vi utveckla i utbildningen?
(Andersson-Gustavsson, 2002, s. 28)

Med utgangspunkt i fragorna kan det sammanfattningsvis sagas att grogrunden for den
kunskap och larande som vaxer fram i lagarbetet pa arbetsplatserna forsvinner. Darmed
minskas chansen till progression genom dialog 6ver yrkesproblem da méanga hantverkare blir
enmansforetag.

Gallande frisorernas yrkessprak som kom pa 70-talet via Pivot Points’ utveckling av en
teknisk frisérterminologi, var det enda som inte kunde beskrivas frisorens fingertoppskansla
nar materialet har behandlas. Det som tidigare gick ut pa att klippa en rak linje heter numera:

Att skulptera en horisontell designlinje med noll graders projektionsvinkel och 90 graders
inklinationsvinkel och dessutom transportera haret i en perpendikulér distribution
(Andersson- Gustavsson, 2002, s. 51).

Frisorskolorna jublade, antligen skulle det vara majligt att lara alla studerande samma sak. Pa
salongerna var det delade meningar, vissa till och med forbjod eleverna att anvanda spraket.
Det gnisslade i elevernas larandeprocess, vad gallde? Spraket inom ett hantverk ar
foranderligt utan fasta regler till skillnad mot ett traditionellt akademiskt sprak. Krocken
mellan tva sprak kan skapa samre larande och for frisérerna blev det en tudelning av
branschen. De éldre méastarna ute pa salongerna talade inte samma sprak som de yngre och &n
i dag ar detta tillstand giltigt (Andersson- Gustavsson, 2002).

17



Andersson — Gustavsson skriver:

Tekniken att overfora kunskaper som ndgon har i kroppen kraver bade demonstrativa exempel och
verbalt formulerad kunskap. Nar gransen for det formulerbara ar nadd aterstar enbart att visa
(Andersson- Gustavsson, 2002, s. 220).

Inom all hantverkskunskap hamnar man sist och slutligen i visandet som har sina rotter i
mastar-larling traditionen. Larlingen och méstarens situation innebar att alla sinnen &r
delaktiga. Syn, horsel, intuition bygger forstaelse. Det uttrycks inte med ord, utan med
kroppens handling, traderingens verktyg blir handlingen. (Andersson-Gustavsson, 2002).

Andersson — Gustavsson ser att kroppen &r ett rum for minnet dar erfarenheter samlas genom
olika nivaer. I hantverksutvecklingen samlas olika kunskapsmoment i kroppen och i minnet.
Tillsammans bidrar detta till att utveckla intuition som blir till ett kroppsminne nér novisens
utveckling tar fart. Nar intuitionen behovs finns den i kroppen, att kanna nar nagot ar ratt vid
korrekt tillfalle kan kallas intuitivt handlande. Att anvénda bilden &r ett satt att 6ka
kommunicerbarheten mellan bestéllaren och utféraren som anvénds av arkitekten, friséren,
guldsmeden och manga andra. Synsinnet hjélper oss att uppfatta mer 4n om bara det verbala
spraket brukas, via bilden kan tankeinformationen gestaltas. Utbildningen bor i framtiden
fokusera pa att trana eleverna i att tolka bilder bade verbala och verkliga. Detta menar
Andersson-Gustavsson vara av vikt for att uppna nyckelkvalifikationer som en hantverkare
behdver.
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3. Metod och genomférande

3.1 Metodval

For att undersoka hur larare och elever tanker och forhaller sig till kunskap och larande inom
det praktiskt estetiska omradet har vi anvant oss av kvalitativa ostrukturerade intervjuer. |
Metodpraktikan (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007) kan lasas att vid
anvandandet av kvalitativa metoder ar forskaren ute efter hur ett fenomen gestaltar sig, ett
synliggorande av ett fenomen, till skillnad fran kvantitativ metod som ofta innebar sokandet
efter hur ofta ett fenomen forekommer. | vart fall ville vi synligéra och belysa fenomenet
larandeprocesser, inte hur ofta eller om de forekommer.

Fordelarna med intervju som metod till skillnad fran enkat &r att forskaren kan ga pa djupet
och majligheten till en helhetsforstaelse av fenomenet dkar. Dessutom kan foljdfragor stallas
och darigenom reduceras misstolkningar. Nackdelarna med intervju kan vara s.k.
intervjuareffekter, informanten svarar olika beroende pa vem som stéller fragorna eller ger de
svar som de tror forvantas. (Esaiasson m.fl. 2007). Darmed kan ocksa metoden i sig ses som
en paverkanseffekt.

3.2 Urval

| studien har ett strategiskt urval gjorts av undersékningens population. Detta eftersom vi pa
forhand har en uppfattning om vilket urval som kan lampa sig for studiens syfte och
fragestallning (Esaiasson m.fl. 2007).

Vi bestdamde oss for 6 informanter, tre larare och tre elever. Bade larare och elever undervisar
och studerar pa gymnasieskolans hantverksprogram och estetiska program. Gemensamt for
de i studien valda inriktningarna ar att i programbeskrivningar och programmal finns
gemensamma faktorer sdsom att praktiskt arbete betonas starkt, det sprakliga har en
undertonad betydelse och i utbildningen &r estetiska och hantverksmaéssiga arbetsprocesser av
central betydelse.

Det gemensamma Kriteriet for oss i urvalsforfarandet var att fa med larare med erfarenhet och
kunskap inom sitt &mnesomrade och med goda erfarenheter av bade praktiskt och teoretiskt
larande. De lararna vi valde har alla arbetat minst 5 ar i lararyrket.

Urvalsprincipen for detta har skett enligt likhetsprincipen eftersom vid ett eventuellt bortfall
ett studieobjekt kan ersattas av ett liknande. Informanterna &r for oss inte okanda eftersom vi
pa olika satt tidigare arbetat tillsammans med dem.

Eleverna vi valde for studien &r alla i slutfasen av sina gymnasieutbildningar och 18 ar gamla.
Syftet var att de kan reflektera dver sin gymnasietid vilket inte géller for elever i borjan av sin
utbildning. Utifran studiens fragestallning ansag vi det intressant att undersoka elever med
hoga betyg i praktiska och estetiska amnena men som inte nadde malen i flera av de teoretiska
amnena.

Da vi ville ha spridning valde vi larare och elever pa tva olika skolor i olika kommuner. Den
ena skolan & kommunal, den andra ar en friskola. Skolorna befann sig i var nérhet, detta av
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tidsbesparingsskél. Den kommunala skolan ligger i en centralort i norra delen av Véstra
Gotalandregionen och erbjuder ca tio olika program, hogskoleférberedande och
yrkesforberedande. Skola nummer tva ar ligger i sodra delen av Véastra Gotalandsregionen

och ingdr i ett storre utbildningsbolag med saval privata som offentliga verksamheter.
Programutbudet pa skolan ar varierande men den har bade hogskoleférberedande program och
yrkesforberedande program.

3.3 Genomfdrande

Intervjuerna genomfordes under mars manad pa respektive skola. Bade larare och elever fick
sjélva valja den plats dar intervjuerna skulle genomforas, detta for att skapa en
trygghetskénsla. Samtliga intervjuer varade i enighet med vad Stukat skriver i sin bok Att
skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2011) rekommendationer pa ca en timme.
Innan intervjuerna genomfordes hade separata frageguider tagits fram till elever och larare.

( bilaga 1). Under intervjuerna anvandes fragematerialet som ett stddmaterial och checklista
sa att alla omraden vi 6nskade berora tacktes upp. Hur och i vilken ordning fragorna togs upp
var av underordnad betydelse eftersom det avsags att inte stora det naturliga flode som
uppkom i de skilda intervjuerna. Samtliga intervjuer spelades in med Iphone.
Transkriberingen av intervjuerna genomfordes samma dag. Det transkriberade materialet
lastes ett flertal ganger. Efter detta gjordes en kategorisering kopplat till studiens
fragestallningar.

3.4 Etik

I denna undersokning har hansyn tagits till de fyra etiska principer som Humanistiska-
samhallsvetenskapliga forskningsradet, HSFR, framtagit. Dessa ar enligt universitetslektorn
Stukat (2011) informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet.

For att uppfylla informationskravet har alla inblandade i undersékningen informerats om dess
syfte, att det &r frivilligt att delta och att man ndr som helst kan avbryta sitt deltagande.
Informanterna samt skolornas rektorer har ocksa informerats om hur undersokningen skall
genomfdras samt hur och i vilket sasmmanhang undersokningens resultat skall presenteras.
Samtyckeskravet har uppfyllts genom att informanterna i forvag informerats om att de nar
som helst kan avbryta undersokningen utan negativa foljder. Noggrannhet har ocksa iakttagits
sa att ingen patryckning eller paverkan av de intervjuade skett. De inblandade har ocksa
informerats om att de kan ta del av resultatet nar undersékningen ar genomford. Samtliga
informanter var 6ver 18 ar sa samtyckeskrav fran foraldrar har inte behdvts.

| undersokningen har konfidentialitetskravet uppfyllts genom att de inblandade hallits
anonyma i rapporteringen. De har informerats att om kénsliga uppgifter uppkommer i en
rapportering kommer de att fa ta del av detta innan publicering av materialet sker.
Nyttjandekravet har beaktats genom att vi har tydliggjort att insamlat material endast anvénts
till forskningsandamal.

| en etikdiskussion kan ett problem ses i vart urval av elever genom att vi identifierat dem

som pa ett omrade svaga och att de da kan kanna sig utpekade. Detta har dock inte varit nagot
problem for studien eftersom eleverna kénner trygghet och styrka i sitt praktiska arbete samt
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att urvalet skett i nara samarbete med deras mentorer. Dessa star dem néra och ar personer
eleverna kanner och har tillit till.

3.5 Metoddiskussion

Arbetet med denna studie har gjorts med en objektiv efterstravan. Mycket tid och noggrannhet
har lagts pa metodhanteringen och dess tolkning. Syftet med studien har inte varit att den skall
vara generaliserbar utan galler endast for den undersokta gruppen (Stukat, 2011) dér
informanters syn i nuléget beskrivs.

Studien kan ses som repeterbar genom att de kriterier som analysenheterna valts ut pa ar
tydligt strukturerade, liknande informanter kan identifieras av nagon annan som vill prova
studiens giltighet. Det frageunderlag som legat till grund for studien kan ateranvéndas.

Vart urval i studien ar baserat pa ett strategiskt urval vilket vi anser ar viktigt for att pa basta
satt knyta an till syfte och fragestallning. Enligt Esaiasson m.fl. (2007) &r studier med denna
urvalsmetod oséker nar det galler generalisering. Han skriver vidare det enda séttet att starka
detta ar att géra om studien flera ganger. Detta skulle kunna ha varit 6nskvart men med den
avsatta tidsram som varit tillganglig har utrymme for detta inte kunnat ges.

Reliabiliteten kan ifragasattas genom att antalet informanter kan ses som forhallandevis litet.
Esaiasson m.fl. (2007) rekommendation &r tio personer i varje kategori, vi hade tre. Beslutet
av antalet har endast baserats pd vad som ansetts rimligt inom given tidsram. Hur reliabilitet
forhaller sig till att vi kanner lararinformanterna kan diskuteras pa tva satt. En viss paverkan
kan ha skett genom att vi kénner till varandras pedagogiska grundsyn samt arbetar inom
narliggande falt. Det kan ocksa vara en fordel att genom att informanterna kan kanna sig

trygga.

En annan mojlig svaghet som kan belysas ar att eleverna i studien endast ar flickor. Vi anser
dock att i relation till studiens syfte och fragestélining denna majliga bakomliggande variabel
ar av ringa betydelse. Dessutom &r de gymnasieinriktningar vi valt att studera
kvinnodominerande, alltsa ger var studie en god bild av verkligheten genom att vi i vara
intervjuer vander oss till den dominanta kénsgruppen.

Det frageunderlag som legat till grund for denna studie kan bedémas vara av god kvalitet.
Fragorna hade nara koppling och relevans till syfte och fragestéllning och gav manga
utfyllande svar av informanterna.

Att intervjuerna genomforts av tva personer kan skapa en form av intervjuareffekt eftersom
olika personer sasom en &ldre forskare och en yngre student kan fa mycket olika svar i en
intervjuarsituation (Esaiasson m.fl. 2007). Intervjuarna i detta fall &r dock mycket lika, de &r
bada kvinnliga lararstudenter i samma alder och med samma etnicitet. Att studien har
genomforts av tva personer kan ocksa starka studiens reliabilitet eftersom tolkningar och
kategoriseringar av intervjumaterial gatt genom tva olika bedémare (Stukat, 2011).

Vidare kan belysas att studiens trovardighet ytterligare kunnat starkas genom att i tillagg till

intervjuerna ocksa ha gjort klassrumsobservationer. Detta hade varit onskvart da vara valda
larandeteorier bygger pa interaktionen mellan manniskor.
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4. Resultatredovisning och analys

Resultatet utgar ifran sex intervjuer vi gjort med larare och elever pa hantverksprogrammet
samt estetiska programmet. Vart resultat redovisas utifran tre utgangspunkter som léper

samman med var fragestallning. Varje tema inleds med lararnas synpunkter foljt av elevernas.

Dessa sammanvavs darefter i en gemensam analys.

4.1 Presentation av informanterna

Vi har valt att presentera informanterna med fingerade namn for att borga for deras
anonymitet. Informanterna &r foljande:

Ulrik Katarina Charlotte
Programinriktning | Estetiska, Bild och form | Hantverk, Frisor | Hantverk, Textil design
Geografisk Norra Véastra Gotaland | Sodra Vastra Sddra Vastra Gotaland
placering Gotaland
Skolform Kommunal Friskola Friskola
Yrke innan larare Konstnar Frisor Skraddare
Antal ar som larare | 8 5 12
Alder 40 42 45
Léararinformanter

Johanna Bea Anna

Programinriktning

Estetiska, Bild och
form

Hantverk, Frisor

Hantverk, Textil design

Geografisk placering | Norra Vastra Sddra Vastra Sddra Vastra Gotaland
Gotaland Gotaland

Skolform Kommunal Friskola Friskola

Arskurs 3 3 3

Elevinformanter
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4.2 Om kunskap

Kunskap ar enligt informanterna ett stort begrepp vilket vél framkommer under intervjuerna.
Estetlararen Ulrik poangterar att kunskap ar formagan att se monster, att kunna skapa mening
och forstaelse for ett sammanhang. Vidare beskriver han att utvecklingen av elevens
nyfikenhet och formagan att skapa ett undersékande forhallningssétt ar centralt kopplat till
kunskapsbegreppet. Kunskapssokandet i sig, inte sokandet efter fakta, ar enligt samtliga larare
av stor vasentlighet.

Frisorlararen Katarina framhaller i intervjun att:

Kunskap ar nagot direkt anvandbart i arbete och vardagsliv. Meningsfullheten &r sjélva drivkraften till
att ta emot eller som man séger forvarva ett kunnande som leder till aktivt deltagande och handlande.
Kunskap ger effekten av ett bredare synfalt dar synen pé att anvanda mer &n ett perspektiv leder till
trygghet och fler mojligheter.

Ulrik anser ocksa att det ar viktigt att lyfta fram vad kunskap inte &r. Denna ickekunskap
beskriver han som: ”Fakta som redovisas i ett prov som varar en halvtimme och sen laggs pa
hyllan och glémmas bort”.

Vidare ser pedagogerna att nar eleverna i sitt praktiska handlande kan forklara ett moment for
sina klasskamrater, som kanske missats pa den gemensamma genomgangen, har de uppnatt en
djupare forstaelse och darmed en djupare kunskap. Charlotte som ar larare pa textil design
podngterade att all repetition skots av gruppen sjélva. Gruppen kan forklara for varandra och
darmed Okas allas kunskap. Samtliga pedagogerna vidhaller att kunskap inte endast sitter i
huvudet utan i hela kroppen.

Eleverna anser att alla erfarenheter &r kunskap, allt man vet och kan. De sager att for stor
betydelse laggs i de teoretiska gymnasiegemensamma dmnenas kunskapssyn dar skrift och tal
oftast ar den enda uttrycksformen och far alldeles for stor betydelse. Inom samma @mnen
berattar de att for stor tyngd laggs pa kunskaper kopplade till ett fardigt resultat. Detta till
skillnad mot kunskapssynen i karaktarsamnena dar eleverna tycks se kunskapen I6pa som en
rod trad, fran idé till fardig produkt. Eleverna sager ocksa att viktig kunskap sitter i for livet
och ar nagot de tranar pa tills det sitter ordentligt. Bea pa frisérprogrammet berattar:

Viktig kunskap &r den man har med sig hela livet och har nytta av i sitt handlande. Jag méste kunna
anvéanda kunskapen, jag ser inte hur jag kan anvénda mig av andragradsekvationer i mitt liv. Vad
skall jag med andragradsekvationer till? VVad har jag da for nytta av att ldra mig det? Det kunnandet
blir inte till kunskap da jag inte ser nar jag skall anvanda den.

Exempel fran eleverna vad erfarenhetshaserade kunskaper kan vara ér bland annat att kunna
kora bil, cykla och formge olika saker. Kunskapen behover ocksa vara direkt anvandbar for
att kdnnas meningsfull.

Sammanfattande analys av kunskapssynen

Gemensamt for kunskapssynen bland pedagoger och elever ar en uppfattning om att teoretisk
stoffkunskap har |ag prioritet och att kunskaper kopplade till kunnandet och den praktiska
nyttan har hog prioritet. Viktiga férmagor beskrivs av informanterna som analytiska,
reflekterande och handlingsinriktade. Denna kunskapssyn kan ses samstammig med de
tendenser som den mer framatblickande forskare Bamford (2006) och kreatéren Haren (2007)
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efterlyser dar formagor och inte stoffkunskap star i centrum for individen och samhallets
utveckling.

Hur informanterna ser kunskapens koppling till nyttan ar samstammigt med vad som
framkommer i studien Brandvégg (Goéransson, 2004) dar det visar att brandménnens
kunskapssyn ar tydligt férbunden till kunskap som kan omsittas till praktiskt handlande.
Detsamma sager Molander (2009) genom att pasta att kunskap ar kopplat till praktiskt
kunnande och inte bokkunskap.

Informanterna anser att kunskap maste kopplas till bade vardagsliv och till larandet i skolan.
Detta 6verensstimmer med Freinets (Nordheden, 2005) och Deweys (Linde, 2005)
kunskapssyn dar nyttan med handlandet ar direkt kopplat till verklighetsanknutna projekt i
larandet.

Sjalva kunskapssokandet i sig ar ocksa av stor betydelse samt att kunskap relaterar till en
helhet inom ett arbetsomrade, att processen ger kunskap i kontrast till fragmentarisk
stoffbaserad kunskap. L&rare och elever belyser att kunskapen i karaktédrsamnena sitter i hela
processen, saval i tanken som i kroppen. De anser vidare att inom de teoretiska
gymnasiegemensamma dmnena &r kunskapen mer kopplat till ett slutgiltigt resultat.

4.3 Larande och larprocesser

| denna del har vi valt att gora en tematisering och uppdelning av olika aspekter pa larande
och laroprocesser. Dessa innefattar processens betydelse i lararandet, samarbete, kroppen och
sinnena samt sprakets betydelse.

Processen

Ulrik beréattar att inom estetiska &mnen &r processen den viktigaste delen i laroprocessen.
Eleverna tranas att driva sin egen process framat istallet for att fokusera pa en fardig produkt.
Som ett exempel pa detta beréattar pedagogen om en elev som under en redovisning av en
misslyckad skulptur i form av en trasig trollslanda fick ett MVG just darfor att eleven arbetat
mycket medvetet med processen och haft en djup forstaelse for dess betydelse. Just hur svart
det kan vara att vrida elevernas blick fran resultatet beskriver han genom féljande citat:

Och man kan ocksa se elever som har fokus pa att jag vill ha ett MVG ofta missar det fast de kampar
stenhart for ett MVG men har fel fokus pa nétt satt och missar det pa ngot sétt.

En annan viktig aspekt som denna pedagog betonar &r att i arbetet med eleverna ar det viktigt
att forsoka fa ihop en koppling mellan teorin och praktiken. Hantverkslararna berattar att
oftast har de en gemensam gruppgenomgang med klassen. De betonar att de aldrig har langa
teoripass, deras erfarenhet &r att eleverna inte orkar lyssna. Att sedan direkt koppla gérandet
mot teorin &r viktigt. Eleverna maste fa prova pa och det ganska direkt.

| karaktarsamnena sker larandet genom att delvis harma da lararna ofta har demonstrationer
innan moment utfors. Kunskapen véxer gradvis genom de tre aren eleverna ar i skolan. Under
ar ett betonas nastan uteslutande processen for att under ar tva och framforallt arskurs tre vikta
over mot sjélva resultaten. Eleverna pa frisérprogrammet lar bade pa dockor och pa
manniskor. Att larandet sker pa manniskor gor att resultaten blir viktigare i slutfasen av
utbildningen. P4 frisdrprogrammet ar det mycket traning som galler, alla moment gérs under
alla tre aren men arbetet skall bli battre och béttre.
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Eleverna i studien betonar ocksa vikten av processen. Esteteleven Johanna sager att inom
karaktarsamnena ar process och resultat av lika stor vikt. Hon jamfor detta med de teoretiska
gymnasiegemensamma dmnena dar lararen kanske inte bryr sig om hur man Iar sig, bara att
man l&r sig. Hon berattar att i de estetiska amnena &r varje liten del i processen samt resultatet
man far med sig som otroligt viktigt. Johanna tycker att det basta larandet sker inom
karaktarsamnena just darfor att teori och praktik varvas pa ett naturligt satt. Hon séger ocksa
att hon bast lar nar hon har valmojligheter och kan utga fran egna intressen, vilket finns stora
forutsattningar for i dessa dmnen. Inom de teoretiska gymnasiegemensamma amnena tycker
hon inte det finns samma mojligheter.

Johanna har vid ett tillfalle i sin utbildning arbetat med en uppgift dar integrering mellan ett
teoretiskt och ett praktiskt amne skett. Hon papekar att kunskapen da satt sig, den finns kvar
darfor att problemet har angripits ur manga olika synvinklar och med flera olika metoder. Hon
beskriver detta arbetsmoment sa har:

Vi skulle lara om fotosyntesen i naturkunskap. Da fick jag gora en affisch om det. Jag arbetade pa och
nér jag far arbeta med handerna sa kommer jag ihdg. Jag kommer fortfarande ihag hur fotosyntesen
fungerar. Hade jag inte gjort affischen utan bara suttit med boken hade jag nog redan glémt det.

Bea beskriver hur misslyckanden &r del i processen att lara och hur den insikten lugnade ner
henne.

Vi skulle klippa lugg pa en docka, min blev totalt misslyckad. Jag klippte for langt in pa sidorna och
luggen blev bred och for kort, resultatet var forskrackligt. Detta var pa ett klipprov i arskurs ett. Det
trodde jag innebar ett lagt betyg, men i min larares kommentarer stod bara att jag hade lart mig nagot
mycket viktigt, dels att materialet har krymper nér det torkar dels att inte klippa for langt ut. D ség
jag att fiaskon tillats och &r en del av att lra.

Samma elev menar att misslyckanden inte tillats i de teoretiska gymnasiegemensamma
amnena. Hon beskriver sina forsok att fa forstaelse i matematiken sa har:

Jag sitter i klassrummet med boken framfor mig och kor fast pa forsta talet. Sen far jag vanta i trettio
minuter pa att f& hjalp och da har lektionen gatt. Vi &r for manga och lararen har inte tid. Vi sitter stilla
och vi har bara boken. Jag kan inte vélja uppgifter. Jag gor inget annat &n sitter still och vantar pa
hjalp.

Bea kanner ocksa att det inte finns hjalp att hamta hos sina kamrater i gruppen da de ocksa
kor fast i arbetet eftersom de ofta kan sitta fast pa samma tal.

Samarbete

Ulrik papekar att eleverna lar mycket av varandra genom att ta del av och diskutera arbetet
tillsammans samt later sig inspireras av varandra. Ulrik anser dock att han maste ta
huvudansvar och styra upp arbetet och aldrig lagga 6ver ansvaret fullt ut pa eleverna, da blir
det inte bra. For att styra upp diskussioner utgar han fran en systematiserad diskussionsmall
vid gemensamma genomgangar. Hur samspelet i genomgangar praktiskt gar till beskriver han
genom hur eleverna deltar i redovisningar, genom att saga:

Under redovisningarna far de andra ocksa ga in en aktiv roll dar de inte bara ar elever pa en stol utan
de ar ahorare till redovisningen och ge kommentarer.

Elevinformanten Anna pa textil design beréttar att hon tycker det finns en stor skillnad pa hur
man l&r av varandra i olika &mnen. Det fungerar bra i karaktarsamnena dar klasstorlekarna
varierar mellan tolv och sexton elever. | de teoretiska gymnasiegemensamma &mnena kan de
ibland vara upp till 30 elever vilken hon tycker &r for stort for att skapa nagon form av
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meningsfullt utbyte eller dialog med varandra. Dessutom finns inte samma forutsattningar for
samarbete dér.

Johanna har goda erfarenheter fran larandet i grupp inom karaktarsamnena. Hur detta gar till
forklarar hon genom hur hon i sitt projektarbete haft stor nytta av att befinna sig i en
gemenskap. Hon berattar att hon och hennes klasskamrater tagit hjalp av varandra, last
textavsnitt, reflekterat och kommenterat varandras arbeten. Detta beskriver hon pa féljande
satt:

Sa egentligen kan jag ju sdga att det inte ar bara jag som har skrivit mitt projektarbete. Vi har ju varit
med flera stycken egentligen. Och sa &r det ju med andras arbeten ocksa dar har ju jag varit med och
hjalpt till lite ocksa. Sa alla har varit med och petat lite dverallt i arbetena.

Kroppen och sinnena

Ulrik papekade att det finns en skillnad mellan de mer rorliga karaktirsamnena och de
stillasittande teoretiska gymnasiegemensamma dmnena. Under matematiklektionerna sitter
eleverna ner i sina bankar medan de i hans amnesblock nastan alltid far rora sig fritt och
arbeta med alla sinnen. Vad det betyder och beror pa uttrycker han i citatet nedan:

Jag tror att vi bestar av en kropp och den behéver anvandas och anvander man kroppen pa olika satt s&
tror jag man lattare kan ta till sig kunskap. Enda anledningen till att vi sitter still i en skolb&nk &r ju for
att det &r praktiskt.

Ulrik fortsatter med att utga ifran sig sjalv och berétta att sa fort han borjar tanka sa vandrar
han fram och tillbaks. Han kommer séllan fram med nagot bra idé nar han sitter ner. Vidare
papekar han att man kanske med ganska sa sma medel kan skapa rorelse i klassrummet och att
det ibland kan vara tillrackligt att sta upp.

Hur anser da eleverna att de lar bast? Bea tycker att det ar for ensidigt att bara ha en bok att
lara ifran. Hon lar bast nar hon kan valja uppgifter sjalv, réra sig i rummet och samtala med
andra vilket sker i karaktdrsémnena. Dér kan de jobba tillsammans med en kund eller docka,
de kan vilja tillvdgagangsatt och att lararna uppmuntrar till samarbete. Eleven menar ocksa att
larandet fran borjan sker genom harmning och eget évande. Detta beskriver hon sa har:

Vi fick borja klippa forsta veckan, da sag jag pa hur lararen gjorde pa dockan. Jag forsokte harma sa
gott det gick, det var roligt och jag gick upp i det helt. Det &r mycket vande pa frisérprogrammet. Jag
har 6vat sedan dess, mycket pa familj och vanner. Jag tittar &ven pa hur klasskamraterna gor.

Anna menar att larandet i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena ar svart, dar det finns
inga val och det ar lararen som &r aktiv och forel&ser vid tavlan. Eleverna sitter stilla och skall
lyssna. I ett av de amnen dar eleven inte nar malen &r lararen av utlandsk harkomst. Da vagar
eleven inte fraga for manga ganger for att inte lararen skall kdnna sig dum. Eleven tycker att
det blir pinsamt for bada om hon fragar for mycket.

Johanna har ocksa tankar om kroppens betydelse for larandet. Hon séger att manniskor inte ar
byggda att sitta bakom ett skrivbord och l&sa och skriva i flera timmar utan ar byggda for att
anvanda hela kroppen. Hon anser att larandet sker genom att hela kroppen anvénds. Vidare
berattar hon att larandet i de olika &mnena har stora skillnader pa hur kroppen aktiveras.
Johanna uttrycker en olust att tvingas sitta still. Detta beskriver hon med f6ljande anekdot:

Det &r ju som att saga till en katt att bara ligga i soffan, dar skall du ligga still och inte gora nagot
annat. Katten mar inget bra av det, den gér darifran till slut. Det blir ingen glad katt som bara ligger pa
dar pa soffan for den &r till for att gora s3 mycket mer.
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Hon berattar att hon hort talas om muskelminne vilket hon tror verkligen kan stdmma, att man
minns med hela kroppen. | sitt egen larande har hon mycket lattare att minnas nar hon far
arbeta med hénderna, bara genom att skriva ner eller rita bilder samtidigt som hon l&ser en
text hjalper hon minnet, hon far da nagot att kroka upp texten pa. Hon anser att det inte bara
ar minnet som far hjalp av kroppslig aktivitet utan dven forstaelsen. Detta beskrivs genom
detta tidiga barndomsminne:

Det minns jag nér jag var liten och fragade mamma, hur gér man nar man kor bil? Hon forklarade hur
man gor och jag fattade ingenting, det var ju hokus pokus och grekiska alltihop. Men sa fick jag sitta i
knat pa henne nagon gang och hon visade, nu trycker jag pa kopplingen, nu trycker jag pa gasen, da
var det helt plotsligt mycket lattare att forsta hur bilen funkade fast jag var valdigt liten nér jag
fragade.

Johanna papekar ocksa att den kroppliga aktiviteten ar lattare att ha inom karaktarsamnena
men kanske svarare att applicera i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena. Som ett
exempel pa svarigheten i att aktivera ett kroppsligt larande i de senare sager hon: ”’I
matematik nar man kommer upp hogre i graderna kan det bli véldigt svart att lara sig sjunga
derivata eller mala en tavla om det”.

Spraket

Nar vi fragar om sprakets betydelse i laroprocessen ar pedagogerna eniga om att det ar en
viktig del. Charlotte menar att med sprakets hjalp skapar man trovardighet mot en kund eller
kommande arbetsgivare. Mycket av konfektionsindustrin ligger langt borta, internationella
kontakter ar vanliga, da behover eleven engelska for att kunna gora sig forstadda och forsta.
Eleverna behover ocksa spraket for att kunna problematisera sitt och andras arbeten. Spraket
for frisorerna hjalper dem i sin forstaelse av vad en kund vill ha. Alla menar att idag &r
spraket viktigt inom alla omraden. Lararna ar dock mycket medvetna om att eleverna lar bést
genom bilder och korta skriftliga anvisningar i prov och uppgifter.

Ulrik anser att aven om eleverna arbetar visuellt och taktilt sa ar spraket av stor betydelse.
Han séger att i samarbetet med eleverna ér det viktigt att kunna sétta ord pa det man gor for
att fa en progression i arbetet, att formedla idéer, analysera och diskutera. Spraket har enligt
Ulrik stor betydelse i de teoretiska delarna i hans undervisning dar t.ex. konsthistoria och
idéhistoria ingar. Utvecklingen av ett gemensamt sprak inom bild och formomradet ar viktigt
enligt honom. Inte bara for dialogen i klassrummet utan ocksa for att ge eleverna ett
gemensamt yrkessprak. Skriftsprakets betydelse ar dock inte lika tydligt betonat i
undervisningen. Det skrivande arbete som bedrivs i hans &mnesblock &r endast genom att
eleverna for en loggbok déar de reflekterar dver sin arbetsgang, i bild och text.

Johanna papekar att det finns flera satt att kommunicera pa men spraket ar en valdigt stor del
av var kommunikation. Hon beréttar att hon genom att prata om sina egna arbeten och andras
i redovisningarna lar battre. | undervisningen ingar rena bildanalyser och till hjalp anvandes
mallar som dialogen kan hangas upp pa. Johanna anser att det gar lattare att fora en dialog om
man har en struktur. Hon tycker att i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena finns en
stark betoning pa skrift och tal, detta i kontrast till de praktiska &mnena dar en dialog sker
genom fler kanaler &n den sprakliga.

27



Sammanfattande analys av larande och laroprocesser

Inom alla karaktarsamnen jobbas det med processbaserat larande, fran idé till fardig produkt.
Att processen betonas lyser igenom hos alla informanter. Det finns en gemensam uppfattning
om att det basta larandet sker genom praktiskt handlande. Detta kan kopplas till vad Molander
(2009) anser om larandet och dess anslutning till aktivt handlande.

| intervjuerna framkommer det att det finns en skillnad mellan de olika karaktarsamnena nér
det géller risktagande i arbetsprocessen. | den estetiska undervisningen kan ett arbete falla i
spillror och eleven kan kanna att det gatt vagen i alla fall. Eftersom processen dokumenteras
kontinuerligt i loggboken finns arbetsprocessen kvar. Nar det galler arbetet i kundsalongen pa
frisorprogrammet under ar tva och tre ar det skarpt lage, resultatet, kundens har, kan inte
haverera. Dari maste lararen ibland styra upp arbetet och i vissa fall gripa in. Pa textil design
ar processen lang, fran forsta sommen till fardigt plagget. Sémmarna kan repas upp och sys
om till skillnad mot frisérens arbete med kundens har. Genomgripande visas att
misslyckandet i sig ar en del av larandet och det ges storre tillatelse till detta i
karaktarsamnena jamfort med de teoretiska gymnasiegemensamma d&mnena. Detta visar stora
likheter med vad Selander (2009) skriver om estetiska larprocesser dar resultatet inte star i
primért fokus. Dari kan tolkas att det &r genom processen larandet sker och inte genom
resultatfixering.

Samtliga larare betonar att teori bor kopplas direkt till praktisk nytta sa att eleverna kan se och
anvanda teori i sitt handlande ganska omgaende. Detta menar pedagogerna ger eleverna en
trygghet i att prova sig fram och se om teorin stimmer och foljer det praktiska handlandet i de
olika momenten. Ett liknande synsatt framkommer i Géranssons (2004) studie dar
brandménnen papekar att goda forutsattningar ges for larande néar teori och praktik forenas.

Lérare och eleverna betonar att samspel med andra ar viktigt vilket sker i karaktdrsémnena.
Detta till skillnad fran de teoretiska gymnasiegemensamma amnena dar det ar mycket svarare.
Eleverna anser att de lar bést om de sjalva &r med och véljer metod i uppgifter. Hur viktigt det
sociala samspelet ar i laroprocesser samstammer med Séljos (2000) syn pé de sociokulturella
aspekterna pa larandet.

Samtliga informanter papekar att arbeta med hander och kropp har en stark positiv koppling
till larandet. Med kroppens betydelse menar de inte bara rorelse och aktivitet utan att larande
genom samtliga sinnen. Bilder som tolkas genom synintryck &r av stor vikt for ett val
fungerande larande. Flera av informanterna kommer i intervjuerna med praktiska forslag pa
hur kroppen kan aktiveras i laroprocesser. Det framkommer att de finns storre mojlighet att
anvanda kropp och sinnen inom karaktarsdmnena till skillnad mot de teoretiska
gymnasiegemensamma dmnena. Informanterna beskriver de paverkningsmojligheter kroppen
har pa minnet och forstaelsen i larandet. Detta resultat kan tydligt sammankopplas till Garners
(1994) teorier om att larandet sker pa olika satt hos elever. Larandet i denna elevgrupp kan ses
som spatialt och kinetiskt. | studien Brandvagg (Goransson 2004) betonas hur fysiskt
kroppsligt handlande har en positiv paverkan larandeprocesser. Andersson-Gustavssons
(2002) studie visar ocksa att kroppen och larandet hanger val samman och genom erfarenheter
sétter sig kunskaper i ett kroppsminne, samma muskelminne som en av informanterna
beskriver.

| intervjuerna framkommer att flera av deltagarna i studien anser att spraket inte ar det enda
barande verktyget for kommunikation men att talspraket ar en viktig del i ssmmanhanget for
larandet. Flera av informanterna ar ense om att det talade spraket ar av storre betydelse &n det
skriftliga. Detta hanger vél samman med Gdoranssons (2004) resultat i sin studie av
brandméannen dar forhallandet till spraket som kunskapsdistribuerande i huvudsak sker genom
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det verbala spraket. Detta kan liknas med vad Andersson-Gustavsson (2002) skriver om i sin
studie dar parallellt med demonstrativt larande ocksa verbalt formulerade kunskaper ar av
betydelse. Molander (2009) talar i sin studie om hur inte bara tal och skrift utan andra
teckenskapande system sasom bilder ar av betydelse for larandeprocesser.

4.4 Pedagogens roll

Ulrik ser som sitt ideal att vara en vagvisare som stéller fragor och leder eleverna. Alla
pedagoger poangterar att det ar viktigt att lata eleverna finna nyckeln till svaren pa fragorna
sjalva. De anser att en allt viktigare uppgift for dem som mentorer ligger i att motivera
eleverna till att forsoka klara de teoretiska gymnasiegemensamma amnena.

Ifraga om amnesGvergripande undervisning ser denna larargrupp att de bér 6ka detta for att
starka meningsfullheten for eleverna. Samtidigt sdger pedagogerna genom sina erfarenheter
att larandet inom programinriktningen atsidosétts vid sadana projekt. Tid stjals fran
karaktarsamnena. Charlotte har daliga erfarenheter och beskriver det sa har:

I projekt &r min erfarenhet att det hela tiden tas fran yrkesamnet. For mycket tid lades pa teorin och
eleverna hann inte sy sin varkollektion. Det borde vara tvartom. Tiden forsvann for det praktiska
arbetet. Jag tror karnamneslararna ar for daligt insatta i karaktarsamnet. De ar inte tillrackligt insatta i
vad eleven gor pé sitt valda program. Karnamneslararna skall ju narma sig yrkesprofilen, det ar ju nu
inskrivet i laroplanen.

Larargruppen tror dock att larandet i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena kan goras
mer praktiskt men att detta kréver storre forberedelser av lararna i de teoretiska amnena.

Lararna ser som sin roll att vara laromedelsproducenter eftersom de med sina specifika
amneskunskaper och pedagogiska erfarenhet har stor kunskap om vilka laromedel som bast
fungerar. Hur ser da de laromedel och uppgifter ut som pedagogerna véljer till sin
undervisning? Framforallt gor eleverna portfolios, ordlexikon och skriftliga dokumentationer.
Pa frisorprogrammet gor eleverna skriftliga reflektioner pa sitt praktiska arbete dar de
uppmanas att anvanda yrkesterminologin. Pa det estetiska programmet for eleverna loggbok
dar de lagger upp bilder pa processen och fardiga resultat. Pa textil design gor eleverna egna
lexikon som bade innehaller sydda moment samt bilder med anvisningar om hur momentet
sys. Overgripande innehaller laromedlen mycket bilder i férhallande till textmassa och &r
fargkodade. L&rarna uppger att de séllan eller aldrig anvander prov som &r enbart skriftburna.
De flesta provsituationer ar av praktiskt karaktar som eleven kan ha nytta av senare.

Lararna ser ocksa sin roll att bredda kunskapen och férankra den i elevernas verklighet.
Undervisningen laggs i anknytning till miljéer utanfor skolan. Detta kan innebéra
utstallningar, visningar samt studiebesok bade i och utanfor Sverige. De anvéander foretag som
yttre motivation for eleverna, foretag som ocksa kommer till skolan och undervisar.

Att arbeta fran idé till fardig produkt innebéar att man arbeta med alla bitar i processen,
eleverna tranas under tre ar. Larandet ar handlingsinriktat vilket gor att lararna ser det som
mycket viktigt att i borjan av utbildningen lagga tillratta sa att eleverna kanner att de lyckas.
Detta innebar framforallt valet av material och tekniska moment, fran det enkla till det svara,
sma bitar i taget. Pedagogerna anser att kryddan i att vara larare &r att folja elevens utveckling
under tre ar och att se eleverna finna nya mal, att finna sin plats och att se dem véxa som
manniskor. Dari kan de i sin roll fa mojligheter till att nara folja sina elevers
kunskapsutveckling och ge individuell vagledning.
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Johanna tycker att en bra larare ger eleverna valmojligheter. Léararen skall vara mer en
handledare &n en larare som star och pekar och sager till eleverna vad de skall géra. Hon
papekar att en bra pedagog maste kunna ha fler ingangar pa arbetet &n bara en enda for alla lar
pa olika satt. Viktigt &r ocksa att lararen skall ge ordentligt med kritik med en god balans
mellan bade positivt och negativt. Bea ser lararen som den som kan allt och menar att lararna
pa frisdrprogrammet ar narvarande och stéttar upp om det inte blir som hon hade tankt pa
kunden. Hon séager att om man har en dalig dag och misslyckas gor det inte sa mycket, lararna
ser det som larande i sig. Hon trivs med att lararna ger stor frihet, att de kan vélja mycket
sjalv i uppgifterna och i évandet. Pa design och mode é&r eleven néjd att alltid fa véalja
designmoment till sitt egna plagg. Hon ser lararen som en végvisare och en som vet och kan
det mesta.

Sammanfattande analys av pedagogens roll

Vilka slutsatser kan da dras av detta i en sammanfattande analys av hur vara informanter ser
pa pedagogens roll? Goransson (2004) pavisar i sin studie att nar larare och studenter kommer
narmare varandra starks laroprocessen. Ett liknande forhallningssatt kan ses genom att
eleverna har storre nérhet till sina karaktarsamneslarare jamfort med sina larare i de teoretiska
gymnasiegemensamma dmnena. Storleken pa klassen kan vara en avgorande faktor men
ocksa narheten i samarbetet samt att tiden eleven tillbringar med sina karaktarsamneslarare &r
mycket storre vilket ger storre mojligheter till socialt samspel.

En gemensam syn ar att pedagogerna skall leda eleverna genom arbetet utan att direkt visa
vagen. Eleverna sjalva maste genom processen fa majlighet att gora sina egna végval.

| Selanders (2009) beskrivning av estetiska larprocesser kan man ldsa att arbetsgangen fran
idé till fardig produkt & modosam. Elever star i sitt arbete infor manga beslut och kan behova
hjalp. I intervjuerna framkommer detta behov genom att det ges ett uttryck for att den mer
erfarna lararen skall stotta eleverna i deras arbete genom att vara med och kritiskt granska och
analysera tillsammans med eleven.

Pedagogerna ser sin roll som stéttande, det ar viktigt att alla skall lyckas i borjan, detta
mojliggors genom tillrattaldggande av material och att de enklaste momenten kommer forst.
Eleverna pa hantverksprogrammen ser lararen som en som kan och vet det mesta och som
alltid ligger steget fore eleverna.

Gemensamt anser eleverna det viktigt att lararens roll ar att se till att eleverna far

valmojligheter i uppgifterna. Detta &r precis vad intentionerna i den nya laroplanen GY 11
(Skolverket, 2011) skriver, elevinflytande skall vara en del av undervisningen.
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5. Diskussion

5.1 Sammanfattning av resultat

Vart resultat visar att kunskapen pa de programinriktningar vi undersokt kannetecknas av ett
handlingsinriktat kunnande dar hela kroppen tas i bruk samt att kunskapen ar svar att finna i
texter. Gorandet ar mycket viktigt och kunskapen fas genom standig traning och nétning av
tekniker och metoder dar alla sinnen nyttjas for att fa till en helhet. Kunskapen bygger pa
erfarenhet och darmed blir tiden pa programinriktningen en viktig faktor. Dessa kunskaper
anses vara fardigheter man har nytta av, inte stoffbaserad osammanhéangande faktakunskap.
Daremot prioriteras traning av kunskapssokandet samt analytiska och reflekterande formagor
samt kreativt tdnkande.

Larandeprocesserna startar och sker ofta genom imitation dér lararna forst visar genom
demonstration och eleverna darefter tranar pa sina dockor, vid symaskinerna eller vid
drejskivan. Innehallet i processen, fran idé till fardig produkt, ar varierande inom programmen
men andock véldigt lika. Heeks (2006) processpil anvand som analysverktyg bade av larare
och elever pa frisérprogrammet och ligger som grundstomme till elevernas dokumentationer.
Larandet gar fran de enklare momenten och teknikerna till det svarare. Larandet sker ofta med
bilder som medierande gestaltande verktyg vilket okar elevgruppens forstaelse for att i och
under processen fa insikt i vad som skall goras.

Kurslitteraturen bestar till stor del av bild och film och ar ofta pedagogiskt genomtankta samt
fargkodade. Skriftspraket har en underordnad betydelse for larandet kontra det talade spraket.
Dialog och samtal ar viktiga faktorer vid larandet och starker vid demonstrationer.

Elevinformanterna patalar vikten av att fa anvanda hela kroppen i processen och lér bra
genom rorelse. Misslyckande ar inte att likstalla med okunskap utan larande. En annan viktig
faktor ar elevernas 6nskan om att fa vara med att fatta egna beslut gallande val av metoder
och tekniker i arbetena. Detta tillgodoses i karaktarsamnen genom att uppgifter och kursmal
bearbetades sa att eleverna ser koppling daremellan och att slutresultatet tillats se olika ut. Att
de kan ta hjalp av andra elever menar gruppen sker mestadels i karaktarsamnet. Att tréna
samarbete ar en forutsdttning och en grundldggande byggsten for att undervisningen skall
fungera. Det &r inte en enskild h&ndelse eller en enskild metod som plockas in i
undervisningen vid speciella tillfallen av pedagogerna. Det ingar som en naturlig del i elevens
utvecklingsprocess och larande.

| de teoretiska gymnasiegemensamma &mnena anser eleverna att det inte ges utrymme att lara
av varandra och att lararna ar de som &r aktiva under lektionerna. Eleverna kanner sig inte
delaktiga i planeringen eller att de har valmojligheter géllande uppgifterna i de kurser de inte
nar malen. | dessa kurser saknade eleverna dven en nyttoaspekt med larandet, sammanhanget
till att anvanda kunskapen finns inte med ur elevernas perspektiv.

Pedagogens roll pa dessa program &r att stétta elevens kunskapsutveckling, till en borjan
tillrattalaggande sa att eleverna lyckas. Pedagogerna i karaktarsamnena har rollen av master
da undervisningsupplagget ar att genom direkta demonstrationer visa hur man gor. Dérefter
imiterar eleverna och tranar pa de olika momenten sa att laroprocessen kommer i gang. Sedan
kan eleverna ga vidare och sjalva experimentera samt utvecklas med pedagogen som
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handledare. Undervisningen laggs sa att praktik kopplas direkt till teorin, i individuell
differentierad handledning. Pedagogens roll ar &ven att vara mentorer och stétta eleven
genom hela gymnasietiden. Detta skapar forutsattningar for en trygg laroplattform déar elevens
progression och aterkoppling latt kan foljas upp av lararna. Pedagogerna anvéander ocksa
andra arenor och foretag utanfor skolan for att verklighetsforankra undervisningen, starka den
yttre motivationen och hoja kunskapsnivan for eleverna. Lararinformanternas erfarenhet ar
att samarbetsprojekt mellan teoretiska och praktiska &mnen inte gynnar elevernas
kunskapsvéxande inom karaktarsamnet da den skriftsprakliga kunskapen prioriteras framfor
det praktiska kunnandet.

5.2 Resultatdiskussion

| resultatdiskussionen har vi med utgangspunkt fran larandeteorier tematiserat resultaten.
Temana ar: samarbete, kunskap och nytta, spraket och pedagogens roll.

Samarbete

Vygotskij menar att det ar viktigt att lara i det sociala samspelet med andra. Han definierar det
han kallar den proximala utvecklingszonen. Denna utvecklingszon ar den méjliga potentialen

en elev har nar han far hjélp att lara nya ting. Det vill séga att utvecklingen hos eleven startar i
det sociala och gar vidare mot det individuella. Utvecklingszonen ar skillnaden mellan vad en

elev kan géra med hjélp av andra och vad han &r i stand till att gora pa egen hand.

Larandet pa karaktarsamnena i studien bygger pa att eleverna tranar samarbete. Det ar en
forutsattning och fundamentalt for att undervisningen pa dessa program skall fungera. Det ar
inte en enskild héndelse eller en enskild metod som plockas in i undervisningen vid speciella
tillfallen av pedagogerna. Det ingar som en naturlig del i elevens utvecklingsprocess. Dari kan
ses att arbetsatten i karaktarsamnena vilar pa samarbetslarande sa som det sociokulturella
perspektivet erbjuder.

Samarbetet kan ocksa ses som en viktig faktor inom mastarlaran vilket definieras som
”Lé&rande genom deltagande i praxisgemenskap med 0msesidiga forpliktelser for méstare och
larling inom en specifik social struktur dver en langre tidsrymd” (Nilsen & Kvale, 2000, s.
284). Skolan kan ses som en specifik social struktur och praxisgemenskap som har som
huvudsakligt mal att lara till skillnad fran praxisgemenskapen pa en arbetsplats vars
huvudsakliga mal &r produktionen. Aven om skolans mal primért &r larande finns det ett
inbaddat mal att producera samhéallsmedborgare for arbetsproduktion.

Utvecklingszonen som bygger pa samarbete med den mer kompetenta lararen eller andra
elever/ arbetskamrater kan ocksa ses i bada perspektiven. Skillnaderna kan vara att i skolan &r
det oftast inte aldersblandade grupper utan homogena, detta ger dock ingen atskillnad i
larandet i karaktarsamnet da eleverna ligger pa olika kunskapsnivaer samt att lararna
differentierar uppgifterna utifran elevernas individuella niva. Aven om uppgifter och prov ar
personliga l6ses de med hjalp av kamraterna. Detta uppmuntras och ses som positivt och del i
larandet i karaktarsamnet av bade larare och elever vilket har stora likheter med det
decentrerade mastarlaraperspektivet som fokuserar pa larandet i aldersblandade grupper pa en
arbetsplats. Eleven eller l&rlingen lar genom att delta i gemenskapen och inte bara av
mastaren/lararen. Eleverna pa vara valda program gor aven nagon form av praktik ute i
arbetslivet eller resor for att verklighetsférankra undervisningen samt hoja kunskapsnivan.
Eleverna pa frisorprogrammet har mest, en dag i veckan APL under tva ar. Det som kan brista
har &r ojamnheter i grundvarderingarna hos de olika salongerna vilket kan medféra stora
skillnader i utbildningen. Léarandet i skolmiljoerna snuddar ocksa vid detta perspektiv genom

32



att eleverna pa frisorinriktningen har kundsalong med skarpt lage, verkliga kunder i
produktion som kan liknas vid en arbetsplats. Detsamma galler fér de andra inriktningarna
som tar emot bestéllningar av kunder och har utstallningar dar produkter ar till forsaljning.

Kunskap och nytta

| ett sociokulturellt sammanhang kan kunskapen inte ses som franskild fran sitt sammanhang,
den &r situerad (Saljo, 2000). Ett liknande synsétt kan ses inom méstarlaran dar kunskapen &r
tydligt kopplad till process och resultat (Nilsen & Kvale, 2000). | jamférelsen mellan dessa
tva larandeteorier ar det tydligt att kunskap och nytta samspelar med varandra.
Elevinformanterna i studien beskriver kunskap som nagot man kan ha nytta av. De behdver i
sitt larande se en koppling till framtida anvandning av kunskapen samt att processen blir
tydlig. Att se nyttoavsikten i larandet i karaktarsdmnena kan ses som sjalvklar, intresse
forenar manniskor och ger oftast en inre motivation. Eleven far har en tydlig 6verblick i hela
arbetsprocessen, alla moment kopplas till ett gripbart mal i form av en synlig produkt. Detta
ar inte lika tydligt i de teoretiska gymnasiegemensamma a@mnena dér laromedlet som anvénds
av informanten beskrivs som en bok utan nagon anknytning till elevens intresse eller med
nagon vidare nyttoavsikt i ett bredare perspektiv utifran elevens niva eller mot elevens valda
inriktning.

Spraket

Molander (2009) menar att spraket har en vid betydelse for all mansklig verksamhet och att
spraket inkludera inte bara skriftsprak utan andra symbolssystem. Vidare papekar han att
dessa star i ett socialt samspel mellan parterna dar det personliga, historiska och kulturella har
betydelse for tolkningen vilket kan ses i ett sociokulturellt perspektiv. Inom mastarléaran finns
olika synpunkter pa sprakets betydelse som undervisningsredskap. Berattelser men ocksa
tysta aspekter dar larlingen lar genom att betrakta, den sa kallade tystnadens pedagogik ar
viktiga (Nilsen & Kvale, 2000). | dessa askadningar belyses en vidgad betydelse av sprakliga
redskap. Larandet i karaktiarsamnet kan ses ur detta perspektiv, skriftspraket ar underbetonat
och bilder anvénds ofta som meningsbérande element. De tysta aspekterna &r centrala genom
att lararen, utan ord, kroppsligt, demonstrerar for eleverna som sedan imiterar. Inom de
teoretiska gymnasiegemensamma dmnena har spraket inte samma vida aspekt, dar ar det
skrivna och det talade ordet som star i centrum.

Pedagogens roll

Pedagogernas roller kan ocksa betraktas utifran dessa larandeteorier. | det individcentrerade
perspektivet inom mastarlaran fokuseras det pa relationen och kommunikationen med
maéstaren. Detta kan ses i hur pedagogerna i karaktarsémnena har demonstrationer, forevisar
och planerar undervisningen. Eleverna imiterar pedagogen, genom imitationen kommer
laroprocessen i gang. Pedagogerna kan ses som mer kunnig an eleverna och rollerna kan da
liknas vid det individcentrerade perspektivet. Pedagogerna foljer eleverna under en lang tid
som i den formella mastarlaran dven om det larandet sker pa en arbetsplats utan formella
ramar sa som i skolan med laroplaner och kursmal. Hari kan ses en stor olikhet i
forutsattningarna mellan pedagogerna pa elevernas utbildning. Pedagogerna i de teoretiska
gymnasiegemensamma amnena foljer oftast inte eleverna under tre ar, darmed minskar
chansen att skapa langsiktiga relationer och ett langsiktigt perspektiv pa larandet.

Det decentrerade perspektivet bygger inte pa relationen med lararen/ méaster utan i
arbetsgemenskapen. Hari skiljer det sig mot skolverksamheten. Aven om samarbetet i
gruppen ligger som grund i drejarverkstaden, sysalen eller salongen maste det vara lararens
roll att leda arbetet.
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| resultatet uppger vara lararinformanter i karaktaramnena att samarbete med lararna pa de
teoretiska gymnasiegemensamma amnena enligt deras erfarenhet inte gynnar
karaktarsamnena da den skriftsprakliga kunskapen prioriteras vilket gor att karaktarsamnena
far sta tillbaka.

Vi menar att utvecklingszonen dven kan tolkas till att galla lararna &ven om den mest nyttjas i
forhallande till eleverna. Att bygga upp ett samarbete runt eleverna for att de skall fa en
helhet och mening i sin utbildning i ett bredare perspektiv ar nddvandigt. Vad kan
karaktaramneslararna och ldrarna i de teoretiska gymnasiegemensamma damnena pa elevens
valda programinriktning lara varandra? Vad kan dessa samarbeten leda till for eleverna? Vi
menar att samarbete mellan lararna pa programinriktningen ar nédvandigt for att eleven skall
fa en helhet i sin utbildning. Klarar skolan att tillrattaldgga ramarna sa att samarbete kommer
till stand sa eleven gynnas?

5.3 Slutdiskussion

Uppsatsen inledning beskriver problemet med att den undersokta elevgruppen ofta saknar
avgangsbetyg i ndgot av de teoretiska gymnasiegemensamma amnena trots att samma elever
klarar karaktarsamnena galant. Vi har i detta arbete forsokt synliggora och fordjupa oss i
processhaserat larande och ser hur arbetsdtten som anvénds i karaktarsamnena representerar
en annan kunskapstradition &n i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena. Larandet pa
elevernas karaktarsamneskurser kan ses vila pa sociokulturell grund, darigenom aven
mastarlaran. Hela undervisningen och larandet dér bygger pa samarbete.

Kunskapsutveckling ar motivationen och drivkraften for alla manniskor. Elevens intresse och
forkunskaper &r viktiga faktorer att ta hansyn till. Detta gors tydligt i GY 11 dar man kan lasa
att elevens behov, meningsfylld kunskapssyn, reellt inflytande pa arbetsétt samt stimulering
av kreativitet och problemlésning skall inga i undervisningen (Skolverket, 2011). For att
larandet skall fa en nyttoavsikt for eleverna kréavs att pedagogerna ar formbara och kreativa
om de skall lyckas. Saker forandras och nya ramar kommer till, men &r lararna lika formbara?
Kan vi larare utveckla oss till att ga bakom eleverna istallet for framfor?

Hur kan larandet starkas i de teoretiska gymnasiegemensamma dmnena?

For att skapa ett mer motiverat larande med nyttoavsikter sa att eleverna ser relevansen
behover pedagogerna pa programinriktningen samarbeta for att skapa en helhet i
undervisningen som kommer eleven till godo. For att mojligora potentialen med det
sociokulturella perspektivets byggstenar med imitation, samarbete och utvecklingszon kan
aldersblandade grupper vara en idé i de teoretiska gymnasiegemensamma amnena.

Utifran resultaten kan det ses att det ar viktigt att lyfta fram processen i kunskapsutvecklingen
sa att eleverna ges mojlighet att se sin egen progression. Kursmal bor tolkas mer utifran
elevers syn samt att eleverna &r delaktiga i undervisningsplaneringen. Larandet kan stérkas
genom att lyssna mer till elevernas sétt att ta till sig kunskaper, vaga bryta tillvagagangssatt
och hitta mer nyttoavsikter i ett larandeperspektiv dar elever kanner att inflytande leder till
utveckling och inte att bestiga berg.

Resultaten visar ocksa att denna elevgrupp larande i de teoretiska gymnasiegemensamma
amnena mestadels sker genom det skrivna ordet. Eleverna menar att larandet i
karaktarsdmnena &r l4ttare att ta till sig genom att bilder anvands. For att tillvarata dessa
elevers styrkor kan undervisningen i de teoretiska gymnasiegemensamma &mnena utnyttja
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bilder for att tydligora och pa sa vis oka elevernas forstaelse. Detta kan ske genom att lararna
tar mer fasta pa bildens betydelse i urvalet av laromedel. En annan méjlighet &r att mer
fokusering ges pa klassrummens utformande, forklarande planscher och tredimensionella
modeller. Starka meningsbarare for dessa elever ar farg, form, linjer och textur. Vidare kan
ocksa mer bildligt berattande anvéandas av eleverna sjalva bl.a. i sina egna
redovisningsrapporter eftersom det i var undersokning ter sig som att teoretisk kunskap battre
satter sig nar den ocksa far bearbetas genom bildframstallande.

Forslag pa vidare forskning och slutord

Da vi nu erfar vilka styrkor som ligger i processbaserat larande inom de karaktarsamnen vi
undersokt ser vi att elevernas formagor att lara genom bilder och i grupp belyses, skulle
vidare didaktisk forskning kunna undersodka vilka mojligheter som finns for att utveckla
bilden som undervisningsredskap i de teoretiska gymnasiegemensamma &mnena.

Slutligen, denna studie har gett oss en storre forstaelse for larande och laroprocesser samt
synliggjort viktiga aspekter av detta ur elevperspektiv. Elevens fraga, ”Vad skall jag med
andragradsekvationer till?” bor tas pa allvar. Om vi, pedagogerna, inte kan forklara detta pa
ett bra satt borde vi da inte fortsatta att ifragasatta vilken kunskap och vilket larande som
verkligen bor sta i centrum?

35



Litteraturforteckning

Tryckta kallor

Andersson Gustavsson, G. (2002). Den inre teatern i larandet- en studie om
kunskapsvaxandet inom hantverk. Malmo: Elanders digital.

Armstrong, T. (1998). Barns olika intelligenser. Falun, AiT Scandbook AB.

Bamford, A. (2006). The Wow factor: global research compendium on the impact of
The arts in education. (Second edition). Minster: Waxmann.

Barrensen, A-K. & Molander, B. red. (2006). Handverk och kunnskap. Trondheim: Tapir
Akademisk Forlag.

Dysthe, O. (2003). Dialog, samspel och larande. Lund: Studentlitteratur AB.

Esaiasson, P. Gilljam, M., Oscarsson, H. & Wangnerud, L. (2009).

Metodpraktikan — Konsten att studera samhalle, individ och marknad. Stockholm: Norstedts
Juridik.

Gardner, H. (1994). De sju intelligenserna. Jonkoping: Brain Books AB.

Gustavsson, B. (2002). Vad ar kunskap: en diskussion om praktisk och teoretisk kunskap.
Stockholm, Myndigheten for skolutveckling: Liber distribution.

Haaland Sund, G. (2006). Design og Handverk, produkter og tjenster. Oslo: Yrkeslitteratur
AS.

Hansson, T. (2009). Didaktik och mé&nniskokunskap, Didaktik for yrkeslarare. Lund:
Studentlitteratur AB.

HEEK. Krogstad, E. Osebakken, H., Lgnvik K. & Palmgvist, K. (2008). Grunnleggende
ferdigheter i make up inspirasjon og stil. Oslo: A/S Oslo.

Hoghielm, R. (2009). Yrkesutbildning mellan tva kulturer. Didaktik for yrkeslarare. Lund:
Studentlitteratur AB.

Lindberg, V. (2003). Yrkesutbildning i omvandling- En studie av larandepraktiker och
kunskapstransformationer. Goteborg: HLS forlag.

Linde, G. (2005). Historien om en radikal omdaning, Boken om pedagogerna, under
redaktion av Forsell A. Stockholm: Liber.

Lundgren, U. (2005). Den politiska styrningen av skolan. Boken om pedagogerna, under
redaktion av Forsell A. Stockholm: Liber.

Molander, B. (2006). Hantverk i bokstavlig och 6verford mening. Handverk och kunnskap,
under redaktion av Barrensen, A-K. & Molander, B. Trondheim: Tapir Akademisk Forlag.

36



Molander, B. (2009). Estetiska larprocesser-nagra kunskapsteoretiska reflektioner. Estetiska
larprocesser, under redaktion av Lindstrand F. & Selander S. Lund: Studentlitteratur AB.

Nielsen, K. & Kvale, S. (2000). Mastarléara- Larande som social praxis, under redaktion av
Nielsen, K. & Kvale, S. Lund: Studentlitteratur.

Nielsen, K. & Kvale S. (2000). Méstarlara som larandeform av i dag. Méastarlara- Larande
som social praxis under redaktion av Nielsen, K. & Kvale, S. Lund: Studentlitteratur.

Nordheden, I. (2005). Freinet och Arbetets Pedagogik, Boken om pedagogerna, under
redaktion av Forsell A. Stockholm: Liber.

Pink, D. (2006). A Whole New Mind. New York: The Berkley Publishing Group.

Repstad, K. & Tallaksen, 1. (2006). Variert undervisning- mer leering. Bergen: Fagbokforlaget
Vigmostad& Bjgrke AS.

Selander, S. (2009). Det tolkande-och det tolkade-uttrycket. Estetiska larprocesser, under
redaktion av Lindstrand F. & Selander S. Lund: Studentlitteratur AB.

Skolverket (2006). Laroplan for de frivilliga skolformerna. Odeshdg: AB Danagards grafiska

Skolverket (2011). Laroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for
gymnasieskolan 2011. Vasteras: Edita.

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom lararutbildningen.
Lund: Studentlitteratur AB.

Sundgren, G. (2005). John Dewey- reformpedagog for var tid. Boken om pedagogerna, under
redaktion av Forsell A. Stockholm: Liber.

Saljo, R. (2000). Larande i praktiken, ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

Vygotskij, L. (1999). Tankande och sprak. Goteborg: Daidalos AB.

Otryckta kallor

Harén, F. (2007). Om Kunskap, del tva
Hamtat 2012-04-11.
http://www.youtube.com/watch?v=0hHNONAbheE &feature=relmfu

Gustavsson, B. & Wahlstrom, N. (2004). Vetande, kunnande och klokheten,
Hamtad 2012-04-15
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1452

Goransson, A-L. (2004). Brandvagg, Ord och handling i en yrkesutbildning, Malmé:
Reprocentralen.

Hamtat 2012-03-03

http://195.178.227 .4/bitstream/handle/2043/7064/brandvagg.pdf?sequence=1

Skolverket (2011). Betyg och studieresultat i gymnasieskolan lasar 2010/11, tabell 2B och 4B
37


http://www.youtube.com/watch?v=ohHNONAbheE&feature=relmfu
http://www.skolverket.se/publikationer?id=1452
http://195.178.227.4/bitstream/handle/2043/7064/brandvagg.pdf?sequence=1

Hamtat 2012-02-28
http://www.skolverket.se/statistik-och-analys/2.1862/2.4391/2.4395

38


http://www.skolverket.se/statistik-och-analys/2.1862/2.4391/2.4395

Bilaga
Fragor till eleverna:
e Hur ser du pa begreppet kunskap/vad ar kunskap for dig?
e Hur upplever du praktisk respektive teoretiskt larande?
e Vad kénnetecknar ett bra larande for dig?
e Hur har larandet gatt till pa det program du just skall avsluta?
e Vad ar det viktigaste du har lart dig pa detta program?
o Vilken kunskap/ vilket larande har statt i fokus pa din valda programinriktning?

e Hur viktigt ar spraket for ditt larande?

Fragor till lararna:
e Hur tanker du kring kunskap/vad ar kunskap for dig?
e Vilken kunskap/ vilket larande har sttt i fokus pa denna programinriktning?
e Vad ar det viktigaste eleverna fatt med sig harifran?

e Hur tdnker du kring och hur arbetar du med praktiskt respektive teoretiskt larande i
dina &mnen?

e Hur tdnker du kring spanningsféltet mellan teoretiska-praktiska &mnen i termer av
larande?

e Hur tanker du kring elevernas styrkor och svagheter sett till fragor om larande?
e Hur gar larandet till pa detta program under tre ar?

e Hur ser du pa din roll som pedagog?
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