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Sammanfattning:

Denna uppsats behandlar forskolans maltider sett ur ett genusperspektiv. Studiens syfte ar att underséka hur
forskolors genus och jamstélldhetsarbete tar sig uttryck under lunchen. Fragestallningarna har varit: Pa vilket satt
tar forskolans genusarbete sig i uttryck under lunchen? Vilka typer av egenskaper och ideal gors synliga? Vad
kan de ha for inverkan pa barns identitetsskapande och samhéllets normer? Dessa fragor &r viktiga att underséka
for att pa sa satt synliggora och problematisera hur vi som larare kan bemota alla barn pa ett sétt som inte ar
beroende utav vilket kon barnet har. Det &r ocksa viktigt for att vara medveten om vilka normer och varderingar
som gors synliga och vad de i sin tur kan gora for barns identitetskapande.

Studien &ar av en kvalitativ typ och har genomforts genom att géra observationer pa tvé olika forskolor i Vastra
Gotalandsregionen. | resultatet av studien framkom det att det i huvudsak finns tva olika satt att arbeta med
jamstalldhet i forskolorna; ett kompensatoriskt sétt och ett kdnsneutralt satt. Vidare visar resultatet att det framst
&r ett sorts ideal som gors synligt under lunchen, vilket kan kopplas ihop med det hegemoniska
maskulinitetsidealet. Det har ocksad framkommit att flickor och pojkar kategoriseras utefter deras kon och
forvantningarna pa dem &r olika beroende pa vilket kon de har. Slutsatsen av resultatet ar det &r viktigt att lyfta
upp och synliggéra fler ideal &an det som vanligtvis gors synliga i samhéllet.
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1 Inledning

Denna studie syftar till att undersoka hur pedagogers satt att se pa genus tar sig uttryck under
maltiden. Undersokningen problematiserar dven hur dessa olika satt att arbeta med genus
inverkar pa barns identitetskapande. Studien har endast fokuserat pa maltiderna, da en
avgransning behovs for att studera problemet narmre. Daremot menar jag att det gar att
applicera undersokningens &vergripande syfte och fragestallningar pa den resterande
verksamheten.

Maltiderna pa forskolan ar den stund pa dagen som pedagogerna verkligen har en chans att
kommunicera med barnen. Det ar en stund da alla ar samlade och pedagogerna har majlighet
att se alla barn. Det ar aven en stund som borde tas val om hand eftersom det under maltiden
finns tid till samtal dar normer och varderingar kan lyftas upp och diskuteras. Maltiden kan bli
sa mycket mer &n bara en maltid. Jag har markt, efter mina \VFU-perioder, att maltiden ofta
blir slentrianmassig och pedagogiken satts da at sidan. | uppstarten till denna studie var min
forstaelse for genus och jamstalldhetsarbete i skolan nagot skral. Mina kunskaper kring &mnet
hade endast inhamtats under min utbildning och jag anser att dessa fragor bara har behandlats
ytligt. Mitt intresse for dessa fragor vacktes i huvudsak under kursen Lau225 da fragor om
hegemoni, maskulinitet och normativ femininitet behandlades. Utifrdn mina tankar om detta
vacktes en tanke om ett examensarbete som i storre utstrdckning skulle behandla dessa
begrepp utifran forskolans arbete.

En studie av maltiden kan verka som ett verktyg for att synliggéra larares omedvetna normer
for att sedan diskutera och reflektera éver vad normerna har for inverkan pa verksamheten.
Att just granska maltiden ur ett genusperspektiv kan ge verktyg for att noga undersoka hur
normer, som har med kén och genusskapande att géra, kommer till uttryck. Detta for att sedan
pa nytt reflektera dver vad de kan gora for barns konsidentitetsskapande. | laroplanen for
forskolan (Lpf698/10) star det att vuxnas bemétande ar en viktig del i barns identitetskapande
och det bor da aven galla en sadan vardaglig del som maltiden. Skolverkets Allméanna rad
menar ocksa att arbetet med jamstalldhet bor:

1. bedrivas systematiskt och langsiktigt, rikta sig till alla samt vara en del i
det vardagliga arbetet,

2. baseras pa kunskap om hur diskriminering, trakasserier och krankande
behandling uppstar och vilka faktorer som skapar en trygg miljo dar alla
barn och elever blir respekterade som de ar (www.skolverket.se)

Jag menar att det ar viktigt att arbetet, for att 6ka jamstalldheten mellan konen, dr nagot som
ar genomgaende i hela verksamheten och att hela arbetslaget &r eniga om hur ett sadant arbete
bor gestaltas. Ett arbetslag som ar samstammiga och vet hur de vill arbeta ger ocksa ett och
samma budskap till barnen. P& senare tid har genusforskare som Lenz Taguchi (2011) och
Bromseth (2010) kommit fram till att genuspedagogiken, som tar ansats att 6ka jamstalldhet,
snarare kan forstarka skillnader mellan kénen. Darfor anser jag att det &r viktigt att undersoka
hur larare arbetar for att 6ka jamstalldhet och verka for det som laroplanen, skollagen och de
Allméanna rdden menar ar grundlaggande i forskolan.


http://www.skolverket.se/

1.1 Syfte

Denna studie syftar till att, utifran ett genusperspektiv, underséka vilka normer, vérderingar
och ideal som gors synliga under forskolans maltider. Studien fokuserar pa forskolelararnas
attityder till genus och hur de tar sig uttryck under en sadan till synes ostrukturerad del av
verksamheten som maltiden &r. Studiens syfte ar ocksa att problematisera dessa olika uttryck
och analysera vad de kan gora for barns identitetsskapande.

Mina fragestallningar ar:

o Pavilket satt tar sig forskolelararnas attityder till genus uttryck?
e Vilka typer av normer och ideal gors synliga under maltiden?
e Vad kan de ha for inverkan pa barns identitetsskapande?

1.2 Bakgrund

For att fa en bakgrund till hur skolor och férskolor skall arbeta med jamstélldhet presenteras
nedan ett avsnitt, dar valda delar ur styrdokument och lagar redovisas.

1.2.1 Styrdokument

Det finns manga regler och riktlinjer for hur man skall jobba med jamstalldhet och
genusfragor i skola och forskola. Bland annat star det skrivet i skollagen att verksamheten
skall arbeta for att 6ka jamstélldheten mellan kdnen. | skollagens (2010:800) forsta kapitel
star att:

5 § Utbildningen ska utformas i 6verensstdmmelse med grundlaggande
demokratiska varderingar och de manskliga réttigheterna som
manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstalldhet samt solidaritet mellan manniskor.

Var och en som verkar inom utbildningen ska frdmja de manskliga
rattigheterna och aktivt motverka alla former av krédnkande behandling.
(2010:800)

Detta stycke ar det enda i skollagen som direkt tar upp arbetet med jamstalldhet i skolan.
Déremot finns det i diskrimineringslagen (2008:567) ett stycke som all skolverksamhet har att
forhalla sig till. Det stycket handlar om férbud mot krankande behandling och diskriminering.
Diskrimineringslagen syftar till att “motverka diskriminering och frdmja lika rattigheter
oavsett kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, funktionshinder, sexuell laggning eller alder” (2008:567 kap 1, 1§ ).

Skolverket har skrivit Allmanna rad som riktar sig till alla som verkar inom skola och
forskola. I Allmanna rad for arbete mot diskriminering och krankande behandling
(www.skolverket.se) skriver skolverket att arbetet mot diskriminering bor vara en del av det
vardagliga arbetet. Det bor ocksa innebéra att personalen far kompetensutveckling for att vara
medveten om hur arbetet bor gestaltas for att skapa en trygg miljo dar alla barn blir
respekterade. Skolverket menar ocksa att bade personal och barn skall fa aterkommande
tillfallen att diskutera och reflektera 6ver normer och vérderingar.

Det bor ndmnas att detta endast ar rad fran skolverket och inte nagra regler som maste féljas,
daremot menar skolverket att raden kan anvandas som stod till hur skolans lagar och
forfattningar kan tillampas i verksamheten. Pa diskrimineringsombudsmannens (DO) hemsida
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(www.do.se) finns ytterligare riktlinjer for att forebygga diskriminering i forskolan och for
arbetet med likabehandling. DO skriver att alla skolor bor ha ett malinriktat arbete for att
forebygga diskriminering. Vidare menar DO att detta bor ske genom samtal sa som vid
samlingar eller liknande situationer. Sedan i januari 2009 &ar det forbjudet att diskriminera
barn i samband med konsidentitet eller konsuttryck. Det &r dock inte forskolornas skyldighet
att arbeta forebyggande for att forhindra sadan diskriminering. Daremot &r detta nagot som
DO rekommenderar.

Utover dessa lagar och riktlinjer har forskolan &ven laroplanen for forskolan (Lpf698/10) att
forhalla sig till. Laroplanen framhaver vikten av jamstalldnet mellan kénen som en utav
forskolan grundldggande vérden. Vidare menar laroplanen att de vuxna fungerar som
forebilder mot ett sadant forhallningsstt.

Vuxnas satt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar
som stélls pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om
vad som ar kvinnligt och manligt. Foérskolan ska motverka traditionella
konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma
mojligheter att prova och utveckla formagor och intressen utan
begransningar utifran stereotypa konsroller. (Lpfo98 rev 10)

| laroplanen star det aven att alla barn, oavsett kon, skall bli bemoétta pa lika villkor, stallas
infér samma krav och ha samma mdjligheter. Forskolan skall aktivt arbeta for att dka
jamstélldheten och forebygga traditionella kdnsmonster.

1.2.2 Begrepp

Har foljer en kort forklaring till centrala begrepp for studien. Dessa forklaras mer ingaende,
med referenser, under néstféljande kapitel.

e Genus - Begreppet genus syftar till att beskriva sociala och kulturella skillnader
mellan kdnen. Det ar ett begrepp som fokuserar pa relationen mellan konen.

e Kon - Nar begreppet kén namns i denna undersékning syftar det till ett socialt kon och
inte ett biologiskt kon.

e Hegemoni — Begreppet syftar till att beskriva en sorts dominans. Det kan ocksa
overséttas till ledande stallning. Denna dominans baseras pa ett samhalles géllande
normer och kan forandras dver tid.

e Hegemoniskt maskulinitetsideal — Detta begrepp forklarar den position som
maskuliniteten har i vart samhalle. Den varderas ofta hogst och innebér vissa
privilegier i olika sammanhang.

e Normativ femininitet- Egenskaper som vanligtvis kopplas ihop med “ritt” sétt att vara
kvinna. Mattfullhet och empati ar ord som ofta anvands for att ringa in dessa
egenskaper.

e Konsneutral pedagogik - Forhallningssatt till genuspedagogik, dar forsok att
forminska skillnader mellan méan och kvinnor ar centralt.



Kompensatorisk pedagogik — Den kompensatoriska pedagogiken &r ett satt att arbeta
inom genuspedagogik. Istallet for att fokusera pa neutralisering av skillnader, anser
man inom den kompensatoriska pedagogiken att flickor och pojkar bér kompenseras
for de egenskaper som de inte besitter.

Normkritisk pedagogik — Centralt i en normkritisk pedagogik ar, som hérs i namnet,
tanken om att kritiskt granska samhéllets normer och véardering. Dédrmed kan larare
lyfta upp och synliggora andra konstellationer av varande &n de som utgor normen.

Jamstalldhet — Ett begrepp som béttre kan appliceras pa forskolan, i motsats till det
mer komplexa begreppen genus eller kon.



2 Litteraturgenomgang

| detta avsnitt redovisas delar av tidigare forskning kring &mnet for studien. Stycket borjar
med en del som forklarar hur identitetsskapande och socialisation kan forstas, vilket ar en
central del i uppsatsen syfte och ar en inledning till hur detta kan forstas i samband med genus
och konsidentitetsskapande. Vidare behandlas en mera 6vergripande syn pa genus och pa hur
begreppet kan tolkas. Till sist forklaras hur genus kan sattas in i forskolans verksamhet.

2.1 Identitet och socialisation

Att bli en del utav samhallet, att socialiseras, borjar redan vid fodseln. Samhéllets normer och
vérdering Overfors till det lilla barnet i form av omgivningens forvantningar. Att socialiseras
betyder att man blir en del av samhallet. Wellros (1998) menar att socialiseringen “’bestar av
overforing av varde, normer, forestallningar och handlingsmonster” (s17). Sprak, omedvetna
beteendenormer, roller, hierarkier och virderingar dr alla  “hjilpmedel” 1
socialiseringsprocessen och de bar alla med sig samhaéllets syn pa hur individen skall komma
att vara. Individers identitet ar tatt sammankopplat med denna socialiseringsprocess, utifran
den processen skapar individer sin identitet. Identitetet utformas genom samspel, beroende av
vilka man moter och vilka forestallningar man moter. Wellros hdvdar att identiteteten ar
beroende av hur man blivit bemoétt. ”Vem och hurdan man ar besvaras ofta med hjilp av de
svar som betydelsefulla personer i ens omgivning har gett pa dessa fragor” (s 83). Sdledes ar
ens identitet en bild utav de normer man moter under sitt liv. Forfattaren menar ocksa att
identiteten &r ett resultat av de identitetsforhandlingar som forts genom att testa olika roller
och satt att vara. En individs konsidentitet formas aven den utifran omgivningens omedvetna
forestallningar. Norman (1996) menar att konsdistinktionerna mellan barn blir stérre ju dldre
barnen blir. Vidare menar hon att uttalanden om pojkar och flickors “naturliga® egenskaper
blir oerhort laddade och meningsfulla ju édldre barn blir. ”[...] inom en given social kontext
blir sadana klassificeringar meningsfulla for barnen och inverkar pa deras sociala rorlighet
och forestillningar de har om sig sjdlva och andra”(Norman 1996, s 128). Vart sprak har
ocksa en stark inverkan pa identitetsskapandet. Hur och vad vi sager kan bidra till att bekréfta
eller motverka traditionella konsmonster. Spraket kan bara med sig dolda forestallningar om
egenskaper hos konen och kan pa sa vis medfora att normen lever vidare. Wiklund, Petrusson-
Nahlin och Shonbéck (2011) skriver att pedagogers sprak &r ett ”starkt maktbdrande verktyg”
(s91). Och det &r darfor viktigt att vara medveten om vad ens sprak ger for signaler till barnen
i forskolan och vad det i sin tur kan géra for deras identitetsskapande.

Identitetsskapande ar nagonting som standigt pagar och ar darfor inte heller det skiljt fran
forskolans verksamhet. 1 Den konade férskolan — om betydelsen av jamstalldhet och genus i
forskolans pedagogiska arbete (SOU 2004:115) som &r en utredning gjord utav Delegationen
for jamstalldhet i forskolan, star det att forskolans laroplan starkt uppmanar till ett
’fordndringsarbete som inte géller barns larande och kunskapsprocesser i allménhet utan
ocksa deras identitetsskapande processer” (SOU 2004:115, s 23). Tallberg Broman skriver
(2009) att det, sett ur ett historiskt perspektiv, 1&ggs mer varde i att socialisera pojkar till man,
an det gors att socialisera flickor till kvinnor. Darmed har forskolan och skolan &ven haft sin
roll i att forma dessa kdnsmdonster genom att till mesta del sétta pojkar eller mén i fokus.
Vidare skriver forfattaren att detta har funnits med i den pedagogiska forskningen och
litteraturen sedan Rousseaus Emile omskrevs i pedagogisk forskning.

2.2 Vad ar genus?

Genus ar nagot som hanger ihop starkt med identitetsskapandet och &r saledes ocksa en stor
del i formandet av en konsidentitet. Begreppet genus kommer fran engelskans gender, som
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syftar till att beskriva det sociala och kulturella kon individer formas till i och med samhéllets
normer och vérderingar. Kajsa Svaleryd var en utav de pedagoger som arbetade i det
jamstalldehetsprojekt som genomfordes pa Tittmyran/Bjorntomtens forskola i Gavle under
aren 1996-2000. Hon har skrivit om resultatet av projektet och forklarar begreppet genus
genom att skriva: ”Genus omfattar vart kulturella, sociala och biologiska kon. Genus &r vad
det kulturella arvet och det sociala systemet format oss till [...] Begreppet genus fokuserar pa
relationerna mellan kénen” (2006 s29). Inom genusforskningen menar man att en ménniska
inte fods till kvinna eller man, det & nagot som man blir genom ett samhélles normer och
forestallningar. 1 sin bok Det andra konet (1949) skrev Simone de Beauvoir det beromda
uttrycket ”man fods inte till kvinna, man blir det. Denna syn pa kon, som ett socialt fenomen,
ar idag val utbredd.

Genusforskningen idag soker att lyfta fram ideer och forestallningar om manligt och kvinnligt
och undersdker vilka hinder och méjligheter dessa bidrar till. Den moderna genusforskningen
menar att konet ar konstruerat. Den sociala konsidentiteten formas fran den dag du fods, det &r
omgivningens bemotande, dess omedvetna forestallningar som formar din konsidentitet.
Manligt och kvinnligt kan ses ur ett hierarkiskt perspektiv dar individens position bestdms
utifran vad som, utifran samhéllets normer, anses som normalt

Positionerna i denna hierarki bendmns i termer av hegemonisk, delaktighet
och underordnad maskulinitet. Den dominerande positionen bygger pa en

forgivet tagen uppfattning om vad som ar “normalt” och efterstravansvért i
kulturen (Holm 2005, s 28).

Hegemoni som begrepp syftar till att forklara en sorts dominans. En hegemonisk diskurs ar
den som é&r ledande, den som har mest makt i samhallet. ”Hegemony works to perpetuate the
status quo by affecting the structures within which people think, so that they find it difficult or
impossible to conceive of things in any other way” (Paechter 1998, s3). Med detta menas att
hegemoni ar uppbyggd utifran de normer och forestallningar som anses vara normal. Lalander
och Johansson (2007) forklarar att teorin om hegemoni handlar om att det konstant sker en
maktkamp i samhallet, som har sin grund i samhéllets normer. Forfattarna forklarar begreppet
hegemoni genom att skriva ”Néar ndgon grupp i samhéllet har makten dver vad andra skall
tycka och tanka kallas det att de har en hegemonisk position [...]” (s39). Genom en sadan
teori kan man se hur maskuliniteten har en éverordnad stéllning i vart samhalle. | sin studie av
pojkars och flickors studieresultat ndmner Holm (2005) begreppet hegemoniskt
maskulinitetsideal och menar att det i vart samhalle &r de typiska manliga egenskaperna som
efterstrdvas och anses vara mest vérdefulla. Att synas och horas ar egenskaper som brukar
kategoriseras som typiskt manliga. Méan och pojkar forvantas ocksa ta for sig mer. Det skall
dock papekas att det inte endast &r man som efterstravar detta maskulinitetsideal. Kvinnor blir
ofta ocksa ofta uppmarksammade nar de uppvisar dessa egenskaper, just for att de da faller
utanfér normen som kvinna. Kvinnor i maktpositioner blir ofta omtalade i termer som kan
harledas till de som ingar i maskulinitetsidealet.

Det &r inte bara man som har omedvetna forvantningar pé sig. Aven kvinnor bér agera pa ett
visst satt for att passa in i normen som kvinna. Fanny Ambjornsson ar socialantropolog och
har skrivit en avhandling som handlar om gymnasietjejers konsidentitetsskapande. For att
ringa in handlingar som anses vara “normala” for en kvinna anvdnder Ambjornsson (2003)
begreppet normativ feminitet. Hon menar att ord som mattfull, kontroll, empati och
omhéndertagande ar ord som flickor ”’skall” ge uttryck at for att passa in i normen som tje;j.



2.3 Genus och forskolan

Forskolan &r en plats dér samhéllets normer i alla hogsta grad reproduceras och det ar darfor
viktigt att i forskolan ha en uppfattning om vad genus &r och hur man kan arbeta for att
forebygga de traditionella kbnsmonstren. Inga Wernersson &r professor i utbildningsvetenskap
och har skrivit om genus och dess betydelse i forskolan. Wernersson (2009) anvander ordet
jamstalldhet i fragor som géller forskolan och dess uppdrag. ”Medan kons-/genusordning kan
ses som ett beskrivande och analytiskt anvandbart begrepp ar jamstélldhet ett normativt
begrepp som explicit foreskriver ett bestamt innehall i genusordningen”(s9). Jamstalldhet &r
ocksa ett ord som é&r lattare att applicera till forskolans vardag, da genusbegreppet kan
uppfattas som mangtydigt och krangligt. Ohrlander (2011) skriver att det under lang tid har
saknats teoretiska verktyg for jamstalldhetsarbete i forskolan och att det ar forst under de
senaste 20 aren som anstrangningar att forsta barn ur ett jamstéalldhetsperspektiv gjort sin vég
in i pedagogiska sammanhang. Vidare menar forfattaren att de var da feministiska forskare
borjade intressera sig for hur vardagslivet, spraket och handlingar formar kvinnor och maén,
som barnets plats inom feminismen forandrades. Né&r detta blev aktuellt kunde barns
identitetsskapande uppfattas i samma termer av makt, kén och normalitet, som vuxnas. ”Det
inre och yttre sdgs med dessa perspektiv som nagot ihopvavt, nagot som blir till, formas och
vavs samtidigt via sprak, handlingar och tecken” (Ohrlander 2011, s14). Med detta i atanke &r
det da centralt att i forskolan arbeta medvetet med dessa problem. For att jamstalldhetsarbetet
i forkolan skall fungera menar forfattarna ocksa att personalen skall utmana de forestallningar
om manligt och kvinnligt som ses som sjélvklara. "Det handlar om att utmana dominerande,
forgivet tagna och till synes sjédlvklara forestéllningar och en stravan att komplicera
inneborder av konsmirkta symboler” (Ohrlander s14). Om detta ar nagot som det stravas mot
kan de da ocksa, menar forfattaren, bli mojligt att utmana “fasta” normer om kvinnligt och
manligt.

Det ar forskolelérares ansvar att behandla alla barn lika och mojliggora for dem att skapa en
identitet bortom traditionella kénsmonster. For att detta skall ga, menar Svaleryd (2006),
kravs det mycket kunskap om ocksa lararens egen roll i kénsordningen, for alla &r vi en del i
genusordningen. Vidare menar forfattaren att det ar oerhort viktigt att i forskolan och skolan
arbeta for att uppmérksamma dessa strukturer, for att inte omedvetet medverka till att de
vidhalls.

Det ar vanligt att man i skolan delar upp barnen i grupper beroende av kon, ofta med
motiveringen att det blir lattast sa eller att det da blir lugnare. Svaleryd (2006) menar att man
skall vara forsiktig med en sadan uppdelning. ”Men polariseringen mellan kénen finns kvar
om denna metod inte sker med stor medvetenhet” (s115). Vidare menar forfattaren att det ar
normer och véarderinagar som skall vara i fokus for arbetet. Fokus skall ocksa ligga vid att
finna sin identitet som manniska, inte som kon. Det biologiska konet &r sedan fodseln
bestamt, men konsidentiteten &r det inte. Svaleryd menar ocksa att det handlar om att komma
till insikt om vad normen av manlighet och kvinnlighet &r, och att det endast ar en norm.
”Normen &r en trang kostym som passar fa men paverkar manga” (Svaleryd 2006, s115). For
att aktivt arbeta for att synliggéra dessa normer, kravs det ett synliggérande av normen. | SOU
2004:115 star det ocksa att lasa om vikten av att pedagoger & medvetna om att de faktiskt
omedvetet bemater flickor och pojkar pa olika satt. Forst nar vi ar medvetna om det, kan vi
borja arbeta for att faktiskt bemota alla lika, oavsett konstillhérighet.

Det finns forskning som visar pa att flickor och pojkar behandlas pa olika satt, trots
intentioner att alla skall bemdétas pa lika villkor. Med utredningen SOU 2004:115 ville man
uppmaérksamma hur (o)jamstalld den svenska forskolan faktiskt var. Det ndmns i utredning en
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utav de tydligaste sérskiljningar av pojkar och flickor som oftast forekommer i forskolan. De
namner ordet pojkpanik for att forsoka ringa in forvantningar pa pojkar. Pojkar anses ofta vara
otdliga, hogljudda och brakiga och detta gor att pojkar ofta far det de vill, fore flickorna. Detta
for att forskoleldrarna vill ligga “steget fore” pojkarna for att undvika att pojkarna blir otaliga
och hégljudda. Daremot fann inte utredningen nagra som helst begrepp for flickor som kunde
liknas vid pojkpanik. Emellertid visade det sig att det forvantades att flickorna skulle vara
tysta, lugna och folja de regler som finns. De forvantas ocksa hjalpa till mer an pojkarna.

2.4 Jamstalldhetsarbete i forskolan

| senare ars forskning har det kommit fram att den genuspedagogik som framst kannetecknar
jamstalldhetsarbetet i forskolan kan ta sig tva olika uttryck. Lenz Taguchi mfl. (2011) har
undersokt forskolors syn pd genusarbete och hur det tar sig uttryck i verksamheten. De
ndmner ett kompensatoriskt perspektiv och ett kdnsneutralt perspektiv och menar att de ar
dessa tva inriktningar som har fatt storst genomslag i den svenska forskolan.

2.4.1 Kompensatoriskt perspektiv

| svenska forskolor &r det idag vanligt att man angriper genus och jamstalldhetsarbetet utifran
en kompensatorisk pedagogik. Det var det jamstalldhetsarbete pa forskolorna Bjorntomten
och Tittmyran (Svaleryd 2006; Wahlstrom 2003) som framst har inspirerat till detta arbetssétt.
Det som ar karaktaristiskt inom den kompensatoriska pedagogiken dr synen pa att barnen bor
bli kompenserade for de ”svagheter” som de “naturligt” besitter. Det kan till exempel handla
om att fa flickor att vaga vara i centrum eller att pojkar skall kunna hjélpa till (jmf. Dolk
2011; Bodén 2011; Eidevald & Lenz Taguchi 2011). Det &r ocksa vanligt att pojkar och
flickor delas upp i kdnshomogena grupper, for att de da skall fa utrymme att kunna tréna pa
de egenskaper som de anses behdva. Ett kompensatoriskt arbetssatt bygger pa forestallningen
att pojkar och flickor &r olika och att de skall bli bemotta pa olika satt, detta menar forfattarna
gor att pedagoger kan rattfardiga att de bemoter barnen pa skilda satt, eftersom det ar vad
barnen behdver.

2.4.2 Konsneutralt perspektiv

Under 1960- och 70-talet handlade jamstélldhetsarbetet i skolan om att fa flickor att vélja mer
“pojkiga” lekar och senare ocksa mer manliga utbildningar och yrken. Under denna period
ansags det viktigt att fa in kvinnor i manliga yrken for att de da skulle bli ett mer jamstallt
samhélle. Tanken var att alla individer oavsett konstillhérighet skulle behandlas lika och ha
samma chans att vélja. Eidevald och Lenz Taguchi (2011) menar att detta grundade sig i tva
olika sétt att se pa kon. “Det ena innebdr att kvinnor och mén 1 botten forstds som
desamma/lika, men att de genom socialisationen blir olika; och det andra att de in grund och
botten dr essentiellt (biologiskt) helt olika”(s 21). Vidare skriver forfattarna att tanken om
konsneutraliteten innebar att individer, oavsett orsak, skulle ha lika villkor att valja de yrken
som inte ansags falla inom normen fér man eller kvinnor. Dock handlade det om att kvinnor
skulle ta sig in i de branscher dar man dominerade, de som ocksa ansags ha hogst varde. Det
forefolls inte lika viktigt att pojkar skulle bli mer som flickor. Darmed menar forfattarna att
det “neutrala och naturligt hogst virderade att kvarstd som det manliga och maskulina”
(Eidevald & Lenz Taguchi s 22). Eftersom tanken om konsneutralitet kan grunda sig i tva helt
olika idéer om konets naturliga struktur ar denna utgangspunkt en latt vald vdg oavsett om
man anser att man och kvinnor i grunden &r lika eller olika. Tanken om kdnsneutralitet &r
ocksa, enligt forfattarna, val utbredd i svenska forskolor. Forfattarna menar att arbetet med



konsneutralitet ofta kan vara allt annat &n just neutral genom att larare omedvetet lyfter upp
det maskulina som norm.

Som ovan forklarat ar det inom genuspedagogiken vanligt att arbeta utifrdn tva olika
inriktningar. Eidevald och Lenz Taguchi (2011) kom ocksa fram till att spraket har en stor
betydelse for lararnas jamstalldhetsarbete. Spraket anses ha en central roll i arbetet dar det
anses vara en strategi for att forandra och paverka. Forfattarna menar att det ar vanligt att
larare i forskolan fokuserar pa att inte prata olika till barn beroende pa konstillhorighet, men
det ar ocksa vanligt att larare gor det motsatta. Det forsta angreppssattet tyder pa ett
konsneutralt arbettsétt dar det fokuseras pa att inte anvanda ord som duktig, fin eller cool. Det
fokuseras istdllet pa att anvanda beskrivande ord sa som mjuk eller skén. Till exempel
bendmns trojor som varma eller skona istallet for fina eller, haftiga. Det andra angreppssattet
handlar om att faktiskt gora skillnad pa spraket gentemot pojkar och flickor. Detta kan ses
mer som ett kompensatoriskt arbetssatt. Da vill man utmana de traditionella forestallningarna
om manligt och kvinnligt i och med spraket. De anvédnder “ett rikt sprék till pojkar i
vardagen” (Eidevald & Lenz Taguchi 2011, s 29). Flickor uppmanas att stora, starka och
modiga och pojkar uppmanas att vara sndlla och omtdnksamma. Det &r viktigt att poangtera
att det &r just lararnas sprakbruk som anses vara det viktigaste, att det ar deras sprak som skall
g0ra att barnen blir mer jamstallda.

2.4.3 Normkritisk pedagogik

Den senare tidens forskning inom amnet visar dock pa att dessa satt att fokusera arbetet med
genus snarare kan forstarka skillnader mellan konen, &n upphdva dem. Bromseth (2010)
skriver till och med att genuspedagogiken héjer upp heterosexualiteten som norm och visar pa
att det ar det sattet att leva, som ar efterstravansvart. Vidare menar forfattaren att ur sadana
perspektiv ses pojkar och flickor som tva dikotoma grupper. Bromseth namner ocksa att
genus ofta blir jamstallt med dessa skillnader. Dolk (2011) h&vdar att genuspedagogiken ofta
stannar vid att bekrafta och fa syn pd dessa skillnader. For att pd nytt skapa en grund for
jamstallhetsarbetet i forskolan, tycker forfattaren att vi istallet bor fokusera pa de monster som
av likheter, skillnader och motstridigheter som kan finnas bland barnen.

Jag menar att om vi forsoker observera bade skillnader och likheter inom
och mellan kénsgrupperna, samt hur individuella barn blir olika i olika
situationer, skulle det ge oss en mer rattvisande och samtidigt mer komplex
bild av vad genus har for betydelse i forskolan. (Dolk s56)

Ett synsatt pa jamstdlldhetsarbete i forskolan som pa senare tid har uppkommit &r en
normkritisk pedagogik. Enligt Lotta Bjorkman (www.bjorkmanspedagogiska.se) handlar en
normkritisk pedagogik om synliggdrande av normer. Dérefter handlar det om mojligheten att
vélja vilka normer som skall styra en val. Bjorkman forklarar detta genom att skriva. ”Nar vi
far syn pa vilka normer som med sin makt pa olika satt paverkar oss sa uppstar maéjligheten att
véilja och fordndrade bade gillande vért agerande (varande) och ldrande (vetande)”
(www.bjorkmanspedagogiska.se). Bjorkman menar dock att det inte handlar om att normer
helt skall forsvinna. De behdver finnas for att vi skall kunna leva i vart samhélle, skillnaden
ligger i vad normen gor for vart liv. Om den paverkar individers frihet att valja ar det kanske
dags att kritiskt granska hur vi forhaller oss till den. Detta ar nagot som ocksa Bjorkman
(2010) menar ar centralt i en normkritisk pedagogik. Hon havdar att vi genom att utmana
normerna som styr vart agerande kan skapa nya normer for hur vi kan tanka och agera. Ett
arbete med normkritik innebér en perspektivforskjutning, man vrider pa perspektiven och ser



http://www.bjorkmanspedagogiska.se/
http://www.bjorkmanspedagogiska.se/

normer och makt fran ett annat hall. Enligt Bjorkman (2010) innebér en sadan pedagogik ett
konstaterande, men ocksa ett agerande for att framja jamstalldhet. Vidare skriver forfattaren
att centralt inom den normkritiska pedagogiken &r att lararen har koll pa sina egna normer,
vart man befinner sig ndgonstans i hierarkin, forst da kan lararen dndra de omedvetna valen
till mer medvetna strategier for forandring. Detta innebér ocksa att man som larare bér vara
medveten om sina misstag och &ven se sina misstag, inte som ett nederlag, utan som en del i
en utveckling mot ett kritiskt forhallningssatt.
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3 Metod

| stycket nedan kommer val av metod for undersékningen att redovisas och motiveras. Det
kommer &aven ett avsnitt med etiska aspekter dar det kort forklaras hur materialet fran studien
har behandlats. En del i kapitlet berér ocksa urval och avgransningar och till sist finns ett
stycke dér studiens tillforlitlighet diskuteras.

3.1 Val av metod

Denna studie syftar till att undersoka forhallningssétt, normer och vérderingar och ar saledes
av en kvalitativ typ dar ansatsen att problematisera forskolors attityder till genus ar en central
punkt. Stukat (2011) menar att den kvalitativa studiens syfte ar att ’tolka och forsta [...], inte
att generalisera, forklara och forutsiga” (s 36). Jag ville med denna undersdkning ta reda pa
hur larares attityder till genus och jamstalldhet kan se ut och hur detta kan paverka barnens
identitetsskapande. Jag ville ocksa ta reda pa vilket ideal som gors synligt under maltiden, sett
ur ett genusperspektiv. Jag ville dven forsoka fanga omedvetna normer och varderingar i och
med larares genusarbete. Utifran detta syfte valde jag att anvanda mig utav en kvalitativ studie
med observationer som metod. Stukat (2011) menar att kvalitativ forskning ofta har kritiserats
for att vara for subjektiv, den kan anses vara praglad av forskarens egna tolkningar. Daremot
anser jag att denna typ av studie kraver en kvalitativ typ av undersokning, da det handlar om
att fanga individers forhallningssatt och det ar svart att mata med kvantitativa matt. Denna
studie ar saledes inte ute efter att generalisera resultat och komma med nagon lésning pa
nagot problem. Syftet ar istallet att uppméarksamma, analysera och diskutera samhalleliga
fenomen.

3.2 Insamling av material

For att samla empiri till denna studie har observationer anvants. Eftersom denna studie har
fokus pa genus, normer och forestéllningar i forskolan, ar observation lamplig att anvanda.
Syftet med studien ar att fanga de forestallningar om pojkar och flickor som kan forekomma i
forskolan. Esaiasson, Giljam, Oscarsson och Wégnerud (2012) menar att observationer som
metod dr anvindbara ndr man vill finga “processer eller strukturer som &r svéra att kld 1 ord”
(s304). Vidare menar forfattarna att det finns ett antal tillfallen da observation som metod
passar speciellt bra.

(i) nar man vill studera sadant som &r sa sjalvklart for manniskor att de inte
tanker pa att beratta om det i intervjuer; (ii) nar man kan misstanka att
diskrepansen ar stor mellan vad ménniskor sager att de goér och vad de sedan
faktiskt gor; (iii) nar fokus ar pa sma barn eller andra manniskor som har
svart att utrycka sig verbalt. (s304)

Som forfattarna ovan hdvdar passar sig observationer speciellt bra nar det handlar om att
fanga sadana forestallningar. Observation som metod passar aven bra om fenomenet
forekommer i ett avgransat omrade, sa som ett klassrum eller en arbetsplats. Under
insamlingen av materialet har jag valt att vara fullstandig observator, jag har forsokt halla mig
i bakgrunden for att fa ett sa reellt resultat som mojligt.

3.3 Avgransningar, urval och etiska aspekter

Undersokningens fokus har varit pa forskolans maltider da jag ville avgransa studien till en
liten del av forskolans verksamhet for att kunna studera det valda problemet narmre.
Undersokningen ar gjord pa tva forskolor i skilda omraden i Vastra Gotalandsregionen.
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Enligt vetenskapsradets forskningsetiska principer (www.vr.se), regel 1 och 2, maste
forskningsdeltagarna alltid ge sitt medgivande innan medverkan. Forskaren skall ocksa da
upplysa deltagarna om vilka villkor som galler for deras medverkan och &ven att de nar som
helst far lov att avbryta sin medverkan. Innan undersokningen pabdrjades skickades darfor en
blankett (se bilaga 1) ut till fordldrarna dar de fick godkanna om deras barn fick lov att
videofilmas. | bilagan meddelades dock foréldrarna att det filmade materialet skulle raderas
efter utford analys. Att radera forskningsmaterial ar inte tillatet, vilket gjorde att jag var
tvungen att komplettera informationen till forddlarna. Detta gjordes via forskolorna och
materialet som ar inspelat finns alltsa kvar. De medverkande blev dar ocksa upplysta om att
det insamlade materialet endast skulle anvandas utav mig. Enligt vetenskapsradet skall de
uppgifter som kan roja identiteten pa individer i undersokningen avrapporteras pa ett satt som
omojliggor att det gar att harleda till specifika personer. Darfor ar de namn pa individer och
forskolor som namns i denna undersdkning fingerade for att inget skall kunna hérledas
tillbaka till de som medverkat under studiens gang.

For att valja ut forskolor for studien har jag gjort ett sa kallat strategiskt urval.
Observationerna for min undersokning har gjorts pa tva olika avdelningar pa olika forskolor
med skilda pedagogiska inriktningar. Dessa olika forskolor har jag valt for att de har olika satt
att arbeta med genus och jamstalldhet.

3.3.1 Presentation av forskolorna

5.3.1.1 Avdelning Mossen

Mossen ar en del av en forskola i de centrala delarna av Goteborg. Forskolan har tre
avdelningar med barn i aldrarana ett till fem ar. Pa avdelningen finns det just nu 18 barn
inskrivna och dar jobbar tre stycken forskolelarare. P& Mossen &r man inspirerad av Reggio
Emilias filosofi och det marks tydligt pa miljon déar skapande och kreativitet har en central
roll.

3.3.1.2 Avdelning Krékan

Krakan tillhor en forskola pa landsbyggden nagra mil utanfor Goteborg. Denna forskola har
fyra avdelningar och Krakan ar en utav dem. Krakan ar en sa kallad syskonavdelning dar 22
barn ar inskrivna. Personalen bestar utav tva férskolalarare och en barnskotare. Pa Krakan har
de inte ett uttalat genusmedvetet arbetssatt, men de forsoker att arbeta genusmedvetet sa
mycket som mojligt.

3.4 Genomfdrande

Observationerna har genomforts under fyra tillfallen pa de tva olika avdelningarna, tva ganger
pa vardera avdelning. Materialet &r inhamtat fran luncher pa forskolan och en videokamera
har anvants. Under observationerna valde jag att inte sitta med vid bordet. | tva av fallen var
jag inte ndrvarande i rummet, detta for att inte stora observationspersonernas vanliga
beteende. Detta gjorde jag for att fa ett sd realistiskt resultat som mojligt. Efter
observationerna pratade jag med den pedagog som varit med under maltiden. Jag ville inte
halla nagon direkt intervju, men anda fa en inblick i hur de tanker om sitt bemétande av
barnen. Anledningen till att jag gjorde dessa informella intervjuer var enbart for att jag skulle
fa ett underlag till att ta reda pa hur pedagogen tanker och inte for att ha som direkt underlag
for den kommande analysen.
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3.4.1Tillfalle 1

Denna observation genomférdes pa avdelning Mossen. Jag kom dit cirka 1 timma innan
lunchen skulle pabdrjas for att beratta for barnen vad jag skulle gora dar. Jag ville forbereda
dem pa att jag satt upp en kamera i rummet. Detta for att de inte skulle 4gna nagon tid till den
under sjalva maltiden. Vid matbordet jag filmade satt en forskolelarare, Frida, och fem barn,
tva pojkar och tre flickor. Under lunchen satt jag en bit bakom bordet och hade satt upp
videokameran pa vaggen. Jag satt bakom de som at och forde anteckningar Gver det som
hande.

3.4.2 Tilltalle 2

Denna gang var jag ater pa avdelningen Mossen. Jag kom dit cirka en halvtimma fére lunchen
startade och riggade upp kameran. Denna gang satt jag vid ett bord bredvid det som jag
filmade och férde inga anteckningar. Nu var det férskolelararen Erika som satt med fem barn,
tre pojkar och tva flickor.

3.4.3 Tillfalle 3

Vid detta tillfalle genomfordes observationerna pa Krakan. Det var forsta gangen jag traffade
barnen, sa dven denna gang var jag dar 1 timma innan sjilva observationen skulle borja. Jag
ville presentera mig for barnen och berétta vad jag skulle géra. Under lunchen riggade jag upp
en kamera och gick sedan och satte mig i ett annat rum. Eftersom jag inte traffat barnen pa
Krakan tidigare var de nyfikna pa vem jag var och jag antog att jag skulle dragit at mig
mycket fokus. Jag valde darfor att inte narvara under maltiden for att fa ett sa
verklighetstroget resultat som majligt. Vid denna maltid var det forskolelararen Kerstin som
satt med sex barn vid bordet. Denna gang var det fyra flickor och tva pojkar.

3.4.4 Tillfalle 4

Denna observation gick till pa nastan samma satt som tillfalle 3. Jag kom till avdelning cirka
en halvtimma innan lunchen och riggade upp kameran. Jag gick darefter och satte mig i ett
annat rum. Med vid bordet satt forskoleldraren Lena och sju barn, fyra flickor och tre pojkar.

3.5 Tillforlitlighet

Denna studie har som syfte att uppmarksamma olika sétt att arbeta genusmedvetet och att
fanga individers férhallningssatt, for att darmed tolka och forsta ett fenomen med hjalp utav
min egen forforstaelse och tidigare forskning. Detta har gjorts utefter observationerna som
genomforts. Observationen ar alltid en tolkning av observatorens forestélining om fenomenet.
Darfor ar det viktigt att papeka att det finns ett visst tolkningsforetrade i denna studie.
Esaiasson m.fl. (2012) menar ocksa att forskare som endast anvander sig utav observation
som metod ofta kan fa validitetsproblem i sin undersékning. Detta pa grund utav allt for smala
observationer dar skeenden kan vara svara att forsta. Ett sadant problem namner ocksa Stukat
(2011) som sager att observationer kan vara svara att forsta da kanslor och intentioner inte
observeras. FOr att 0ka validiteten i studien har en videokamera anvants. Detta medfor att
observationerna har kunnat ses vid ett flertal tillfillen och darmed ocksa Okat
undersokningens validitet eftersom efterkonstruktioner av observationerna har minskat. Stukat
menar att videoinspelningar kan underlatta da man kan spela upp observationerna flera ganger
och pa sa satt lattare urskilja fenomen och monster. Detta kan ocksa gdra observationerna
sakrare. Daremot menar Stukat att videoinspelningar dven kan medféra problem, da
undersokningspersonerna kan uppfora sig annorlunda framfér en kamera. Vidare menar
forfattaren att detta problem kan l6sas genom att inte beratta vilket fokus studien har. Detta
har jag tagit fasta pa och berattande ej for lararna i mina observationer vad jag skulle
observera. Detta anser jag medfor att reliabiliteten i studien okar nagot. Daremot talade jag i
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forvag om det 6vergripande syftet for att inte inskranka pa de etiska principerna. Stukat menar
ocksa att kvalitativa studier kan fa problem med reliabiliteten i undersokningen, eftersom ett
lagt antal undersokningspersoner kan minska generaliserbarheten i studien. Denna studie har
endast gjorts pa tva olika forskolor och fyra larare har ingatt. Reliabiliteten blir saledes lagre,
men studien &r inte ute efter att generalisera resultatet utan istallet lyfta upp och
problematisera fenomen som langre fram skulle kunna generaliseras med hjalp utav vidare
forskning.
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4 Resultat

Nedan féljer ett avsnitt dar de genomfdrda observationerna redovisas och analyseras. De
redovisas inte i detalj utan det &r bara de delar som &r mest centrala for den kommande
analysen.

4.1 Observation 1

Vid bordet pa avdelningen Mossen sitter fem barn: Adam, Linus, Sofia, Linda, Kajsa och
pedagogen Frida. Adam och Linus sitter pa ena sidan bredvid Frida och de Sofia, Kajsa och
Linda sitter pa andra sidan bordet. Under denna lunch sitter inte barnen pa de platser de
vanligtvis gor. Sofia har inte sina vanliga bordskamrater och inte heller Kajsa.

Lunchen boérjade med att Frida presenterar maten och skickar sedan runt maten kring bordet
och borjar vid Adam. De borjar ta mat och skickar sedan vidare till de andra. Under tiden
haller Frida upp mjolk till barnen, till hon kommer till Sofia, da fragor hon istallet om hon vill
ha mjélk och om hon da vill halla upp sjalv. Under tiden som maten skickas runt ar barnen
tysta, den enda som pratar dr Frida som da och da sidger ”Bra Kajsa”.

| borjan av lunchen far alla barn uppmarksamhet men sa fort alla tagit sin mat och borjat &ta
vander sig Frida en aning mot pojkarna och sneglar endast dver pa flickornas sida. Adam tar
kontakt med Frida och inleder en konversation, Linus hanger snabbt med. Sofia, Linda och
Kajsa sitter tysta och ater. Frida sitter fortfarande vand at pojkarnas hall och vander endast
kort blicken at flickornas for att kolla hur det gar

De borjar prata om ett experiment de utforde pa forskolan nagra dagar innan och Frida staller
en fraga till alla men vander sig direkt till pojkarna och bjuder inte in flickorna i
konversationen. Linda forsoker bryta in, men Frida hor henne inte och Linda forblir da tyst.
Frida véander sig senare till henne och fragar istallet om hon har &tit upp.

Nu har konversationen kommit in pa Bamse och Pippi och hur starka de &r. Denna
konversation pagar under cirka 15 minuter och Frida ar den som forst borjar prata om Pippi
och beréttar att hon ocksa ar stark. Fortfarande sager inte flickorna nagonting, Pojkarna pratar
och Frida ar fortfarande aningen vand at deras hall. Linda fragor nagot och Frida svarar kort,
men vander tillbaka till pojkarna. Adam och Linus pratar hégt och &r engagerade i en
konversation med varandra och Frida ar hdgljudda. Det ar bara de som hors just nu. Linda
fragar om hon kan fa pasta, Frida nickar och pekar medan hon fortsétter att prata med
pojkarna.

Maltiden fortsatter pa samma satt, men nu vander sig Frida till Kajsa och sidger "Nu far du
faktiskt dta Kajsa!”. Helt pl6tsligt blir ljudnivan valdigt hdg och Adam och Linus slar i bordet
och skriker. Linda foljer med pojkarna och skrattar. Frida hyssjar och sager da at dem att
sluta. Alla fortsatter att 4ta och Frida sitter vand at samma hall som tidigare. Hon fragar om
nagon vill ha mer gurka. Alla skriker "JAAA” och Frida ger gurkan till Adam. Efter detta
borjade barnen avsluta sin lunch och gick darifran. Sofia har fortfarande inte sagt nagonting.

Efter observationen smapratade jag med Frida om vad jag sett under observationen. Hon
talade om for mig att hon var medveten om att hon gett pojkarna mest uppmérksamhet under
maltiden. Detta forklarade hon med att sdga att just dessa pojkar kraver mycket
uppmarksamhet. Vi pratade ocksa om Sofia, som suttit tyst under hela maltiden och Frida var
val medveten om detta. Hon trodde dock att det hade att géra med att Sofia inte satt med sina
vanliga bordskamrater och att hon vanligtvis brukar prata mer och ta mer utrymme.
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4.2 Observation 2

Denna gang kommer observationen ater fran avdelningen Mossen. Vid bordet sitter
forskolelararen Erika tillsammans med fem barn, tre pojkar och tva flickor

Alla sitter vid bordet och vantar pa att maten skall presenteras innan de far borja ata. Linus
tittar runt sig och sdger med hog rost: ”Det dr mest killar vid det hir bordet”. Ingen verkar ta
nagon notis om vad han sager och darefter presenteras maten och Erika borjar skicka runt
skalarna. Linus pratar med hog rést och verkar vara 6veraktiv.

Nar alla har tagit mat bli det ater tyst runt bordet. Linda séger att maten var lite god och ingen
svarar henne, sen sager hon det lite hogre. Nu hor Erika henne och sager bestamt till henne att
det &r otrevligt med den tonen. "Men du horde ju inte”, sdger Linda. Karin forklarar dé att hon
garna far saga det en gang till, men inte lata s arg. Nu blir det aterigen tyst runt bordet. Erika
tittar lite omkring sig, men det &r inte nagon som pratar. Efter en liten stund borjar Linus och
Sven prata, men fortfarande ingen annan.

Under maltiden smapratar Linus lite, forovrigt ar det tyst. Erika ger nagra korta formaningar
som att sdga till barnen att sitta ner och liknande. Erika svarar nar barnen pratar med henne,
men det &r endast nar nagon tar initiativ. Kajsa har inte sagt nagonting.

Lunchen fortsatter och Linus ar fortfarande den som hors mest, den som pratar hdgst och ar
ocksa den som far de andra barnens uppmarksamhet och uppskattande skratt.

Vid ett tillfalle fragar Erika om det ar nagon som vill ha dgg, hon gar hela varvet runt och
fragar och borjar pa Kajsa. Under tiden som Erika delar ut &gg sitter Linus och skriker att han
vill ha mordtter. Erika ignorerar honom forst, men sen sager hon, fortfarande vand at Kajsas
héll, ”det kommer till dig. Darpa ropar Linus hogt att ha vill ha smorgds istillet, han tar en
smorgas och ropar sedan att han vill ha smor. Erika ignorerar honom fortfarande, hon ar helt
fokuserad pa Kajsa och Sven. Nar hon sedan delat ut maten och har pratat fardigt med Kajsa
och Sven, vander hon sig till de andra barnen och inleder ett samtal om vad de gjort tidigare
under dagen.

Under ett par minuter ar det mestadels tyst runt bordet, men Linus ar fortfarande valdigt
hogljudd och far till slut med sig Linda som ocksa borjar skrika hogt. Erika som nu &n en
gang ar inne i ett samtal med Kajsa, verkar ignorera dem helt. Under deras samtal borjar
Linda istallet ropa pa Erika for att fa henens uppmarksamhet, Erika sager da lugnt och stilla
att hon far vanta. Nar Kajsa har pratat fardigt vander sig Erika till Linda och fragar mjukt vad
det var hon ville s&ga. Linus sitter fortfarande och skriker och verkar vilja ha uppmarksamhet.
Tillslut séger Erika till honom att sdnka rosten, ”vi hor dig i alla fall”.

Mot slutet av maltiden sitter de och pratar om godsaker och Erika sager att hon vet att de skall
f4 nagot gott imorgon. Linda utbrister ”Prinsessmuffins! Snélla!”.

Lunchen pagar i cirka 30 minuter och nar barnen &tit upp gar en och en vidare till vilan,
forutom Kajsa som sitter kvar nagra minuter extra, och maltiden avslutas
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4.3 Observation 3

Denna observation utspelar sig pa avdelningen Krakan. Vid bordet i ett rum bredvid det stora
matrummet sitter 1 pedagogen Kristin med 6 barn, Therese, Malin, Kalle, Felicia, Sandra och
Pontus.

Innan lunchen borjar och maten delas ut gor alla en matramsa som de alltid gor innan maten.
Pa tallrikarna ligger en lapp med barnens namn och innan de kan borja ata ber Kristin Felicia
att ga runt och samla ihop lapparna. Nu kan maten skickas runt, Felicia far maten forst. Nu
borjar det pratas hogt kring bordet. Pontus far syn pa en teckning han tidigare ritat, som nu
sitter pd vaggen och han och Kristin pratar om den. Efter en stund siger Kristin ~’Stopp, nu
maste vi dta, nu sdtter jag stopp for det hiara”. Kristin tar mat och Malin stricker sig fram mot
skalen med spaghetti: ”Ville du hjdlpa mig?” fragar Kristin och lagger huvudet pa sned och
ler mot Malin. Det ar fortfarande hog ljudniva i rummet, men Pontus hors mest, Kristin tar
fasta pa nagonting han sager och svarar honom kort samtidigt som hon ser sig om kring
bordet.

Lunchen fortsatter och alla forsoker fa uppmarksambhet, alla pratar i munnen pa varandra och
Kristin forsoker fordela uppmarksamheten sa att alla far sdga nagot. Hon och Pontus pratar
tyst med varandra néar Kalle skall ta mjolk och forsdker halla upp med en hand. Kristin tittar
pa honom och sager att han skall halla med bada handerna. Fortfarande mjuk i tonen men
anda bestamd!

Nu pratar Kristin med Malin, Kalle stracker upp handen och vill sdga nagot och far da ordet.
Kalle vill visa nagot med mjélken, men Kristin avbryter och sager att nu far du se till att fa
mat, det ar det viktiga. Kalle vill ta det sista utav gronsakerna, men det tycker inte Malin som
sager till Kristin. Kristin sdger da ”Lat nu Kalle fa det”.

Maltiden fortsdtter och efter en stund delar Kristin ut papper. “’sa ni inte far pa era fina klédder”

Under maltiden smapratas det lite mellan barnen och Kristin. De barns som inte sjalva tar
initiativ till konversationer far heller inte s& mycket uppmarksamhet. Kristin tittar ibland runt
sig, men hon inleder bara konversationer med dem vid fa tillfallen. Malin pratar mycket, har
hog rost och tar mycket plats

Under maltiden satter Kristin ofta ord pa de saker som barnen pratar om, men inte riktigt kan
uttrycka i ratt ord. Hon far inte manga olika begrepp. Det talas till exempel om
lagespositioner. Vem sitter mitt emot, vem sitter bredvid och sa vidare.

Vid ett tillfélle stracker sig Sandra efter ketchupen, men Kristin avbryter henne och ger henne
den istillet. “jag hjilper dig girna om du vill, jag vet att du kan si mycket!”. Sandra far
ketchup i haret och fragar Kristin om hon &r rod i haret. Sandra visar hur hon fick ketchup pa
fingret och tog i haret. ”Gor inte sa, du ar ju sa fin som du ar” sager Kristin med mjuk rost.

| slutet av lunchen pratar Kristin med Kalle da Sandra forsoker bryta in, Kristin séger at henne

att vanta, men vander sig efter en stund till Sandra och fragar med mjuk rost: ”Vad sa du min
van?”
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4.4 Observation 4

Denna maltid &r ocksa den pa Krakan. Vid bordet sitter Felicia, Emilia, Kalle, Malin, Oscar,
Sandra, Felix och pedagogen Lena.

| borjan av lunchen ar det lite rorigt, allt ar inte framdukat pa bordet och alla barn ar inte dar
an. Tillslut kan de gora sin matramsa och de kan borja ata, idag handlar det om en Rattan
Rune. Innan ramsan bdorjar ber lena Kalle att rakna till 10 for att alla skall borja samtidigt.
Oscar far ga runt bordet och samla in namnlapparna. Kalle far ocksa borja ta maten. Lena
séger att hon vill ha senap och Emilia erbjuder sig att hdmta.

Nar alla tagit mat pratas det inte sa mycket. Sandra gor en figur med ketchup och siger ”Kolla
jag har gjort en gubbe!”. Efter detta borjar de prata om olika djur och kommer sedan in pa
grisar da alla barn borjar lata som grisar. Lena tycker att det liter for mycket och sdger: "Men
vi skall inte lata som grisar. Tjejer.” Felix siger nagot om ormar som inte alla hor eftersom de
fortsatt att prata om annat. Lena hojer rosten och sager at dem att lyssna pa Felix och alla blir
tysta. De andra barnen blir snabbt intresserade av ormar och diskussionen fortsétter en kort
stund mellan barnen och Lena. Nagon fragar vilken orm som é&r farligast, varpa Lena hanvisar
till Felix och sidger “Fast Felix han vet. Vilken var det?” Felix beréttar det han vet nar Sandra
och Emilia avbryter och vill beratta nagot de vet om ormar. Lena avbryter snabbt och séger at
dem att det faktiskt var Felix som pratade nu. Han far fortsatta beratta och Lena stéller
foljdfragor och konverserar med honom under en stund. De andra pratar om huggormar och
Lena lyssnar nu pa dem, efter cirka 2 minuter avbryter hon med hog rost. “Fast har Felix
pratat fardigt nu, Jag tyckte han berattade nagot sa brét Sandra och Malin in. Ville du siga
nagot?” Lena vinder sig tillbaka mot Felix och han berittar trevande nagot om ormar.

De fortsatter ata och pratar fortfarande om ormar. Lena fragar om Kalle har sett ndgon orm
och han svarar lite tyst och fortsétter ata. Emilia som sitter bredvid Kalle, racker upp handen
och vill saga ndgot, men Lena fortsatter att fraga Kalle om ormar. Néar Emilia sjalv borjar
prata lyssnar Lena och gar 6ver till henne istéllet.

Lunchen fortsatter pa samma sétt, alla pratar mycket och Lena stéller fragor och smapratar lite
med alla. Kalle pratar fortfarande om ormar och Lena véander ofta uppmarksamheten mot
honom, trots att manga utav de andra barnen inleder samtal med henne. Nér nagot annat barn
sager nagot lyssnar hon, men hon stéller inga foljdfragor pa det séttet som hon gor till Kalle.

Lena &r aterigen inne i ett samtal med Kalle nar Malin vill berétta nagot. Lena ber henne vanta
tills Kalle &r fardig och ber henne sedan att berdtta, men lena avbryter henne direkt for att
fraga om nagon vill ha mer mat. Hon ber Malin aterigen att beratta, men avbryter direkt igen
for att dela ut mat. Efter dessa avbrott far Malin tillslut beratta det hon ville.

Efter ungefar 35 minuter har alla atit upp, men de sitter kvar och pratar i cirka 10 minuter till.
Efter det plockar barnen av sina tallrikar och gar for att vila. Jag pratade med Lena efter
lunchen och hon papekade att hon under maltiden reflekterat Gver att Kalle fatt mest
uppmaérksamhet, men jag fick tyvérr ingen forklaring till varfér detta hande. Lena beréttade
dven for mig att hon tyckte att det var pojkarna som “fick ta sméllen” i och med genusarbetet.
Hon menade att det oftast handlade om att hoja upp flickorna, medan pojkarna ofta glémdes
bort.

18



4.5 Analys av observationer

Vid forsta anblick kan dessa maltider ses som vanliga luncher dar barn och vuxna &ter och
samtalar. Ser man pa dem med andra glasogon kan man dock se manga olika handlingar och
monster som kan inverka pa barnens genus- och identitetsskapande. Som redan fastslagits
ovan ar kon nagonting som konstrueras genom social interaktion. Det konstrueras utifran
omgivningens normer och forestéllningar. Nedan foljer en analys av de ovan beskrivna
observationerna. De ar uppdelade i korta stycken som utgar fran begrepp som presenterades i
teoridelen.

4.5.1 Hegemoni

| redovisningen av observationen 1 ovan ser man tydligt att pojkarna tar mer plats &n
flickorna. Lararen Frida, i observation 1, tycks hela tiden halla ett 6ga pa pojkarna under
maltiden. Hon sitter en aning vand at deras hall och de &r ocksa de som far maten nar de vill
och uppmarksamhet nér de pratar. SOU2004:115 nd&mner ordet pojkpanik och menar att det ar
det som uppstar nar pojkar inte far som de vill. Det som framkommer i observationen &r att
Frida forsoker undvika att pojkarna blir otaliga om de inte far som de vill. Det ar ocksa helt
enligt det hegemoniska maskulinitetsideal som omger vart samhalle. Pojkarna visar att de
anammat detta satt att vara, genom att prata hogt och synas mest. Paechter (1998) skriver att
hegemoni verkar som en slags makt éver grupper och individer och gor att de forvantningar
som finns pa till exempel pojkar och flickor, gor att man ocksa beter sig s som man forvéntas
gbra. ”Hegemonic discources are those which, while remaining unquestioned and often
benign, at the samte time act as forces in the oppression of some of those whose thought and
behaviour they govern” (Paechter 1998, s2). Det som Frida gor ar att hon vidhaller denna
hegemoni genom att inte ge ndgon uppmarksamhet till de som sitter tysta. Hon visar genom
sitt agerande att det & de som syns och hors som &r viktigast och att de ocksa &r de
egenskaper som &r viktiga att efterstrava. Frida visar ocksa pa ett forhallningssatt som sager
att pojkar och flickor &r olika. Hon visar med sitt kroppssprak och forhallningssétt att pojkar
ar de som kréaver mer uppmarksamhet och hjalp an flickorna. Lenz Taguchi m.fl. (2011)
skriver att ett sadant forhallningssatt ar vanligt i dagens forskola, dock staller de sig fragan
vad som hinder med pojkarna om de alltid behandlas som “brakiga” och oberdkneliga &dven
nar de ar lugna.

Under observation 1 pratade barnen och Frida lange om Bamse och Pippi, det som
fokuserades under konversationen var dessa figurers styrka. Har ar det en speciell egenskap
som lyfts fram som den efterstravandvérda. Styrka ar en egenskap som ofta kopplas ihop med
pojkar och man och genom att endast fokusera pa den egenskapen gors manlighet till norm.
Holm (2005) pratar om det hegemoniska maskulinitetsidealet och menar att det ar en figur for
hur méan och pojkar bor vara. Just styrka ar nagot som ofta forknippas med detta ideal. Att
synas och horas ar ocksa nagot som ofta forknippas med manlighet och darmed ingar ocksa
det i det hegemoniska maskulinitetsidealet.

4.5.2 Normativ femininitet

| observationerna ovan har det framkommit att det ar pojkarna som till storsta del fangar
lararnas uppmarksamhet. Samtidigt det ocksa flickor som lyckas havda sig och darmed fa
lararnas uppmarksamhet, men det ar da flickorna pratar hogt och eller ropar. | observation 2
finns ett exempel pa just detta. Linda vill sdga nagot till Erika som just for tillfallet ar
upptagen med ett annat barn och det &r inte forens Linda skriker som Erika vander sig till
henne. Hon séger da at henne att vanta. | utredningen SOU2004:115 kom man fram till att
larare i forskolor hade olika forvantningar pa pojkars och flickors beteende, dar flickor
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forvantades vara tysta och folja de regler som finns. Dessa omedvetna forvantningar gar att
skonja hos Erika under maltiden pa Mossen. Erika blir upprord nar hon hor att Linda ropar,
medan Linus under nastan hela maltiden uppvisar samma beteende som Linda gor under en
kort stund. Linus blir daremot inte tillsagd att vara tyst och lugna ner sig. Ambjornsson (2004)
har forsokt ringa in dessa egenskaper som anses karaktéristiska for flickor och namner ordet
normativ femininitet. Som namnt ovan &ar egenskaper som mattfullhet och kontroll sadana
som anses vara typiska for flickor. | observation 2 uppvisar inte Linda dessa egenskaper nar
hon vill ha lararen Erikas uppmaérksamhet, istdllet verkar hon ha tagit at sig de “maskulina”
egenskaperna for att dra till sig Erikas intresse.

| observation 3 gar det att utlasa ungefar samma omedvetna forestallningar om flickors
forvantade beteende. Kristin pratar mjukt och lugnt med alla barn, men till flickorna anvander
hon andra ord. Vid ett tillfalle nar Sandra vill séga nagot vander sig Kristin till henne och
fragar ”Vad ville du min vidn”. Hon anvédnder ocksa ord som beskriver hur flickorna ser ut.
Nar hon séger till Sandra att hon inte skall ta ketchup i héret séger hon efterit Du ér fin som
du ar”. Kristin tolkar ocksa Malins forsok att ta mat, som att hon vill hjdlpa Kristin, fast hon
egentligen bara ville ta mat till sig sjalv. Dessa uttalanden kan tolkas som Kristins
underliggande forestéliningar om hur flickor &r och bér vara. Det visar hur den normativa
feminiteten tar sig uttryck i hennes uttalanden (jmf. Ambjdrnsson 2003). Denna normativa
bild ger ocksa Lena uttryck for i observation 4. | situationen nar barnen borjar grymta som
grisar, sdger inte Lena till dem att sluta foren flickorna rycks med. Hon uttrycker detta genom
att sdga "Men vi skall inte lata som grisar. Tjejer!”. Holm (2005) beskriver ocksa att de
forvantningar larare har pa hur flickor bor vara gor att de blir bemétta pa skilda satt. Da
flickor inte beter sig sa som de forvantas gora, kan detta upplevas problematiskt.

4.5.3 Koénsneutralitet eller kompensation

Fran observationerna har det framkommit att lararna pratar pa olika sétt med barnen beroende
av deras kon. Léraren anvander ofta en mjuk och vénlig rost till flickorna och till pojkarna
anvands ett annorlunda sprak. Till pojkarna staller lararna ofta foljdfragor och/eller inleder ett
samtal, medan flickorna oftast far inleda samtalen sjalva. Ett exempel pa detta kan ses i
observation 3 dar Lena under merparten av maltiden &r inbegripen i ett samtal med Felix. Att
kon och genus ar nagot som konstrueras ar manga eniga om och i just forskola och skola ar
denna identitetsprocess i full gang. Da spelar lararnas bemétande en stor roll for barnens
konsidentitetsskapande in. Svaleryd (2006) skriver till exempel

| skolan pagar denna genussocialiserande process varje dag och varje stund.
Pojkar och flickor provar och utforskar sétt att bete sig, handla och vara pa.
Utifran de reaktioner och den respons barnen far fran andra skapas tysta
Overenskommelser om vilka positioner barnet kan inta och vilka positioner
som ar lampliga endast for pojkar respektive flickor. (s 25)

Utifran ett sadant perspektiv kan man se att barnen, i alla de observationer som ar beskrivna
ovan, ar i full gang att skapa ett genus. Det marks tydligt vilka egenskaper som uppmuntras
hos pojkarna. Det ar de barn som ar lite mer framat som far mest uppmarksamhet och darmed
fostras barnen in i den norm som s&ger att det ar det som uppskattas i samhéllet. |
observationerna ovan &r det ju just pojkarna som har de egenskaperna, eller som uppmuntras
att ha dem. De barn som inte ar framat och tar for sig sjalva far heller ingen uppmarksamhet,
vilket i sin tur ger signaler om att deras personlighet inte gors lika mycket vard. | observation
2 marks ett annat forhallningssatt gentemot de barn som kraver uppmarksamhet genom att
prata hogt. Erika ar lugn och sansad i sitt agerade och nér hon pratar med ett barn avbryter
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hon inte konversationen om nagon annan hors. Hon ignorerar istéallet de som pratat hogt, vare
sig de ar pojkar eller flickor, vilket kan tolkas som om hon forsoker gora motstand till att de
som hors mest ocksa far mest uppmarksamhet. Detta forhallningssatt kan i sin tur ge andra
signaler till barnen. Erika signalerar att varje rost ar viktigt, vare sig man pratar hogt eller inte.
Erika ger uttryck for ett forhallningssétt som ar vanlig i svenska forskolor dar spraket anses
vara av betydande vikt i jamstalldhetsarbetet. Erika anvéander sig har utav ett kdnsneutralt
sprakbruk genom att inte uppmuntra flickorna att ta fér sig mer, eller pojkarna att lugna sig.
Hon anvander ungefar samma tonlage och ord till de bada barnen som later mest, Linda och
Linus. Eidevald och Lenz Taguchi (2001) menar att det dr ” betydligt vanligare att pedagoger
betonar att barnen inte skall behandlas olika. Den kdnsneutrala strategin kan darmed ses som
starkare nar det géller sprakbruket an vad som ar fallet nar det galler andra strategier i arbetet”
(a a's 28). Just sprakbruket ar nagot som skiljer sig radikalt mellan lararna i observationerna.
Det tyder pa att lararna har skilda uppfattningar om hur jamstalldhetsabetet skall ta sig uttryck
i den dagliga verksamheten.

Under observation 4 forklaras att Lena anser att det &r pojkarna som far ta smallen av ett
genusarbete i forskolan. Hon forklarade att hon upplevde att det for det mesta fokuserades pa
att flickorna behdvde dndra sitt beteende for att géra mer ’pojkiga” saker. Detta tyder pa att
hon har upplevelser fran ett kdénsneutralt arbetssatt med jamstalldhet. Det konsneutrala
arbetssatten gar just ut pa att flickor skall kunna ta sig an de saker som inte ligger “naturligt”
for dem. Alltsa de egenskaper och aktiviteter som anses lampliga for pojkar och man. Detta
tankesatt grundar sig i att om kvinnor tar sig in i de manliga yrken, blir samhallets ocksa mer
jamstallt. Detta ar nagot som ocksa Lenz Taguchi m.fl. (2011) menar &r en vél utbredd
forstaelse av jamstalldhetsarbete i forskolan. De menar att laroplanen for forskolan (Lpfo98
rev 10) betonar vikten av att pojkar och flickor skall bemétas pa lika villkor. Dock menar
forfattarna att detta tankesatt latt kan bli konsblint da man bortser fran att kon faktiskt kan ha
och ges betydelse och att i och med kdnsneutraliteten ges en normativ bild av det ser ut i
forskolan.

Ett konsneutralt synsatt pa jamstalldhet verkar vara den vanligaste i observationerna ovan,
men i observation 1 gar det att skdnja en kompensatorisk installning. Barnen pratar om Bamse
och hur stark han &r, da Frida ocksa namner Pippi. Ur ett sddant uttalande gér det att se ett
kompensatoriskt perspektiv. Genom att ndmna en tjej som har de typiska manliga attributen,
ger hon flickorna kring bordet ett alternativ att se upp till. En flicka som é&r, stark och
sjalvstandig. Grunden i en kompensatorisk pedagogik ar just det att flickor och pojkar skall
kunna éva pa de egenskaper som de anses i grunden sakna. Eidevald och Lenz Taguchi m.fl.
(2011) menar att den kompensatoriska pedagogiken vill utjamna de socialt konstruerade
skillnaderna mellan kdnen for att utdka och bredda barns generella repertoar och uttryck™ (s
22). Anledningen till att detta uppmarksammas &r att visa pa vilka individer och egenskaper
som gors synliga genom spraket. Detta behdver inte vara nagon direkt strategi fran Frida, utan
istallet bara ndgot som sags utan vidare mening. Andock kan det vara viktigt att papeka vad
som gors synligt.

4.5.4 Styrdokument

Enligt skollagen (2010:800) skall alla som verkar inom skolan arbeta for att motverka all form
av diskriminering. Déar ingar da alla diskriminering som gar att harleda till kén och
konstillhdrighet. Det star ocksa skrivet i ldaroplanen (Lpfo 98/10) att de “vuxnas sitt att
bemota flickor och pojkar [...] bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad
som ir kvinnligt och manligt”. Med detta citat menar da laroplanen att det ar viktigt att
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reflektera Over sitt bemotande av pojkar och flickor och veta vad ens bemotande signalerar for
normer till barnen. | observationerna ovan kan man utlasa olika bemétande och det &r ocksa
tydligt att lararna inte har ett entydigt arbetssétt nar det kommer till att arbeta aktivt for att
framja jamstéalldhet under en sadan slentrianméssig rutin som lunchen. DO (www.do.se)
menar att det inte ar forskolornas skyldighet att ha ett malinriktat arbetssétt for att framja
jamstalldhet, dock &r det en uppmaning att alla forskolor bor arbeta pa ett sddant satt, och att
det kan ske vid enkla situationer sa som samlingar och sa &ven maltider. Det visar sig att
lararna i observationerna verkar utga fran olika syn pa genus och identitetskapande och darfor
ar ocksd deras forhallningssatt gentemot barnen olika. Skolverkets Allméanna rad
(www.skolverket.se) menar att det bor finnas gemensamma anstrangningar for att arbeta for
jamstalldhet och att arbetslaget bor fa tid till reflektion kring vilka normer och varden de
formedlar.

4.5.5 Sammanfattning

Det som ar genomgaende i alla observationer forutom observation 4, ar att de beteenden som
verkar vara mest premierande och ocksa de som vécker uppméarksamhet och gillande &r de
egenskaper som gor att man hoérs och syns mest. | observation 1 handlar det om de barn som
“kraver” mycket uppmérksamhet av lararen. 1 observation 3 &ar det de barn som pratar hogst
och avbryter de andra som ocksa far mest utrymme. Och i observation 4 ar det de barn som
har mest kunskap som ocksa far mest utrymme och som de andra barnen férvantas lyssna pa.
Genom att lyfta fram en eller tva personligheter eller beteende gor lararna dem egenskaperna
till efterstravansvarda, det som individer skall efterstrava for att vara normala, for att passa in
i normen. Det ar da viktigt for dessa larare att vara medvetna om att det faktiskt signalerar att
vissa egenskaper gors mer varda, genom deras forhallningssatt gentemot barnen. Bromseth
(2010) skriver att “En normmedveten undervisning kriver en stidndigt nédrvarande
uppmarksamhet kring vem som gors till norm, i allt fran mattexempel, exempel pa
kérleksrelationer, [...] och hur man sprakligt formulerar sig i klassrummet till val av bilder
och dvningar”('s 43). De barn som &r lite mer tillbakadragna i sitt agerande far inte mycket
uppmarksamhet och manga utav dem sitter tysta under storsta delen av maltiderna. Det kan
gora att de individer som uppméarksammas ar en avgransad homogen grupp déar andra som
faller utanfér den gruppen inte platsar. Bromseth (2010) skriver att den som inte passar in i
normen riskerar att osynliggéras av omgivningen pa grund utav sitt “avvikande” beteende,
den som anses falla inom ramen for normen bekréftas emellertid positivt. Det visade sig i
observationerna att lararna forefaller ha olika idéer om hur jamstéalldhetsarbetet bor ta sig
uttryck. Lé&rarna i samma arbetslag verkar inte ha samma forestallning om vilket
forhallningssatt som bor gélla pa just deras forskola.
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5 Diskussion

5.1 Vilka egenskaper premieras?

| observationerna ovan framkommer det att det framst ar en eller tva egenskaper som gor att
barnen blir uppmarksammade. Den egenskap som gor att barnen far lararens uppmarksamhet
ar framst viljan att horas och synas. | sd gott som alla observationer ar det de barn som visar
pa den sorts beteende som ocksa fangar lararens intresse. Det ar dock inte bara med positiv
respons som barnen uppmérksammas, andock verkar den egenskapen vécka mest
uppmarksamhet. Dessa egenskaper ar sadana som oftast namns ihop med pojkar eller méan.
Efter utford analys kan jag se manga exempel pa hur dessa egenskaper gors till norm. Det &r
endast de barn som far talutrymme under maltiden och de andra tycks inte uppfattas som
varda att lyssna till. Jag menar att det ar viktigt som léarare att vara medveten om vilka signaler
som detta ger. Att analysera sig sjalv for att fa syn pa dessa signaler &r ett bra verktyg for att
fora fram andra egenskaper &n de som redan tillhér normen, just for att kritiskt granska den
hegemoni som for tillfallet genomsyrar vart samhalle. Det ar var uppgift som larare att ge
barnen verktyg att sjalva skapa en identitet bortom de traditionella kdnsmdonstren. Som ndmnt
ovan handlar det om s& mycket mer 4n att bara vélja traditionella “flickleksaker” till pojkar
och tvartom. Det handlar om att ge uttryck for andra konstellationer av en identitet &n de som
vanligtvis framkommer i samhallets olika av rum. Det som inte framkommer i
observationerna ar hur barnen blir bemoétta i andra situationer an just vid maltiden. Kanske
kan det vara sa att just vid mina observationer har dessa barn mer att saga &n de andra, och
darfor blir de mer uppmarksammade. Det framkom dven att det till mesta del var pojkarna
som uppvisade dessa egenskaper, men det framkommer inte hur agerar under resten av dagen
eller i andra gruppkonstellationer. Det som dock &r intressant &r att lararna endast
uppmarksammar de mer framat och hogljudda barnen, istallet for att visa pa en variation av
egenskaper.

5.2 Hur tar sig lararnas attityder till genus i uttryck?

Analysen av observationerna ovan visar att det finns olika satt att forhalla sig till det
jamstalldhetsarbete som bor finnas i forskolans verksamhet. Det visar sig att lararna pa
forskolan inte har ett gemensamt forhallningssatt gentemot barnen. Arbetslaget bor ha ett
gemensamt arbetssatt for att framja jamstalldhet och det &r ocksa nagot som Skolverket starkt
skriver fram. | de Allménna raden star det att personalen bor diskutera de egna normerna for
att gemensamt komma fram till ett arbetssatt som fradmjar barnens konsidentitetsskapande.
Sprakbruket ar det som skiljer sig mest at och ocksa hur man fordelar uppmarksamheten
skiljer sig at mellan lararna. Lenz Taguchi m.fl. (2011) menar att de tva olika inriktningarna;
kompensatoriskt och kénsneutralt, & de som &r mest férankrat i dagens forskolor. Jag kunde
efter mina observationer ocksa se dessa tva synsatt. Den konsneutrala verkar dock vara den
som har vunnit mest mark hos de bade forskolor jag besokt. Bodén (2011) havdar att denna
pedagogik kan forstarka skillnader mellan kdnen istallet for att framja jamstélldhet. Detta for
att det handlar om att kvinnor skall fostras in i den manliga varlden”. Jag tror dock att lararna
i mina observationer ej reflekterar over att de faktiskt gor skillnad mellan kénen. Det som jag
funnit utifran analyser av observationerna tror jag ar lararnas omedvetna handlingar. Det
tycker jag visar hur viktigt det ar att faktiskt reflektera dver sitt handlande i alla situationer av
dagen. | enlighet med Bodén (2011) tror jag att det ibland fokuseras for mycket pa skillnader,
istallet for att rikta blicken mot och diskutera varfor skillnader gors och uppstar. Lenz Taguchi
skriver att ocksa “jamstilldhetsarbetet behdver dirfor inte enbart handla om att exempelvis
uppticka och fordndra traditionella miljoer eller traditionellt sprakbruk™ (s47). Med detta i
atanke menar jag att jamstalldhetsarbetet bor ha sin utgangspunkt i tanken om att alla &r olika
och att det inte behdver fokuseras pa om individer ar olika beroende pa vilket kon man ar.
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Istallet bor tanken om hur genus och kons gors i en social kontext beroende pa vad som
fokuseras och vad som gors till norm, vara utgangspunkten.

5.3 Maskulinitetsidealet

| Observaton 1 finns en situation dér lararen Frida och barnen pratar om starka sagofigurer. |
analysen har det framkommit att denna fokusering pa styrka som kan utlésas ar ett uttryck for
att det hegemoniska maskulinitetsidealet &r vél utbrett i forskolan. De uttalanden som gors av
Frida i denna situation kan gdra att den maskulina hegemonin bibehalls eftersom det ar det
som gors synligt. Daremot sager inte observationen nagonting om Fridas intentioner med sitt
agerande. Né&r Frida pratar om Pippi, kanske hennes intention var att lyfta upp flickorna och
visa pa att flickor ocksa kan vara starka. Eftersom manga forskolor idag ar inspirerade av en
kompensatorisk pedagogik kan slutsatsen dras, att Frida dven ville fa flickorna intresserade.
En kompensatorisk pedagogik stravar efter att flickor skall fa chans till just det, bli
intresserade av pojkiga” aktiviteter och trina pa de egenskaper som det anses att flickor inte
besitter. Som jag skrivit ovan kanske Fridas intentioner inte alls var att ”lyfta upp” flickorna.
Det var kanske heller inte ndgot uttryck for hennes genuspedagogiska synsatt. Andock anser
jag att det &r viktigt att diskutera vilka normer och vilka egenskaper som gors synliga i och
med spraket. Det ar viktigt att reflektera 6ver vad dessa uttalanden kan gora for barns
konsidentitetskapanden och pa sa satt ocksa oppna upp for andra konstellationer av kon &n
den som vanligtvis synliggors. Uttalandet fran Frida kan ocksa ha att géra med den hegemoni
som det maskulina idealet star for. Detta var formodligen omedvetet for Frida, men som sagt
ar det anda centralt att reflektera 6ver vad det hegemoniska maskulinitetsidealet har for
inverkan pa hur vi talar.

5.4 Styrdokument

Utifran analysen av observationerna framkom det att lararna pa forskolorna inte verkade ha ett
gemensamt arbetssatt i bemotandet av barnen. Det har ocksd namnts att genusarbetet kan ta
sig olika uttryck beroende pa vem som vistas med barnen under maltiderna. Detta &r
egentligen inte s& konstigt da laroplanen, skollagen och de Allménna raden ar nagot diffusa
och har inte nagra direkta direktiv pa hur man skall tackla arbetet med att framja jamstalldhet
i forskolan. Daremot menar DO (www.do.se) att det skall finnas ett malinriktat arbete for att
oka jamstalldheten i forskolan. Eftersom de riktlinjer som finns ar sa diffusa och for att det
inte &r tvunget att ha ett malinriktat arbetssétt, tror jag gor att manga forskolor inte riktigt vet
hur de skall lagga upp arbetet i den dagliga verksamheten. Daremot kan laroplanens text om
traditionella kdnsmonster att harledas till ett synsatt som séger att flickor och pojkar i grund
och botten &r olika och att de skall behandlas olika, men i den man det inte &ar utifran de
stereotypa konsrollerna.

Vuxnas satt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar
som stélls pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om
vad som d&r kvinnligt och manligt. Forskolan ska motverka traditionella
kdnsmonster och konsroller. Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma
mojligheter att préva och utveckla formagor och intressen utan
begransningar utifran stereotypa konsroller. (Lpf698 rev 10)

Detta tror jag i sin tur kan gora att de arbetas pa olika satt i samma arbetslag. Detta kan jag
aven se utifran mina observationer. Jag tror att det finns lika manga sétt att tolka laroplanens
text, som det finns individer och darfor ar det viktigt att arbetslaget tillsammans reflekterar
over vad jamstalldhet ar for dem och kan darifran utveckla ett satt att arbeta som bade lever
upp till de styrdokument som finns och den verksamhet man jobbar i.
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5.5 Sammanfattning

Det tycks vara svart att hitta ett gemensamt arbete for att framja jamstalldet mellan kénen. Det
verkar ocksa kravas en kollektiv anstrangning for att synliggora vilka normer som sands ut via
lararnas bemotande. Jag menar att de som framkommit fran mina observationer tyder pa att de
egenskaper som kopplas ihop med man och maskulinitet & de som &r synliga och ges mest
uppmarksamhet i forskolorna som jag besokt. Denna fokusering pa manlighet gor att endast
en typ av ideal blir synligt och kan i sin tur gora att ett hegemoniskt maskulinitetsideal ar och
fortsatter vara normen. Det tycks dven, medveten eller inte, finnas manga forestallningar om
hur barnen beroende av kdn bor agera. Jag menar att, trots anstrangningar, tycks ansatsen att
barns skall kunna skapa identiteter bortom traditionella konsmonster vara ouppnadd. Dock har
jag endast fokuserat pa en liten del av verksamheten och det ar svart att generalisera mitt
resultat och dra slutsatser kring barn identitetsskapande utifran en sadan avgransad del.
Déremot menar jag att det kréavs ett arbetssatt dar aven barnen blir mer involverade och det
kravs mer dn att bara bemdta barnen pa lika villkor.

| enlighet med Bromseth och Darj (2010) menar jag att det krdvs att arbetslaget tillsammans
kritiskt granskar de normer som gors synliga och att man ar medveten om att vi som larare
kan skapa mojligheter till fordndring. Bromseth skriver: ”Vi som utbildare kan 6dmjukt verka
som processledare for social férandring genom de pedagogiska ramar vi erbjuder, de dialoger
vi dppnar och stanger for, samt de mojliga satt att vara och agera som vi skapar” (s50). Detta
citat tycker jag beskriver ett forhallningssétt till barns identitetskapande, som ldrare bor ha i
atanke nar den pedagogiska verksamheten skall utformas. Att vi sjélva inte kan forandra, men
vi kan vara en del i en process till att kritiskt granska och férhoppningsvis utmana de normer
som styr vart agerande och vart identitetsskapande. Att arbeta normkritiskt blir da ett bra satt
for att fa upp O6gonen for sin egen del i formandet av genusordningen. Daremot menar
Bromseth och Darj (2010) att det finns en risk att normkritiken i sig blir norm. Utmaningen
ligger i att alltid ha ett reflekterande forhallningssatt och vara uppmarksam pa vad som gors
till norm via till exempel de figurer, sagor, individer och egenskaper som uppmarksammas.

5.6 Slutsats

Jag har i och med denna studie tagit del i tva forskolors arbetssatt i en liten avgransad del av
verksamheten. Det har gett mig verktyg att forstda hur svart det kan vara att utforma
jamstalldhetsarbetet nér alla inte ar inforstadda i ett gemensamt arbetssatt. Jag menar att detta
ar ett komplext arbete dér det géller att diskutera ens egna normer och varderingar for att
verkligen kunna angripa jamstéalldhet och genus pa ett satt som gor att arbetet inte gor det
motsatta. Som ndmnt ovan menar vissa forskare att ett konsneutralt och kompensatoriskt
arbetssatt kan forstarka skillnader istallet for att utjdmna dem. Detta kan sjalvklart ge
aterverkningar pa barnens sétt att se pa kon och sitt eget identitetsskapande. Saledes ar det
viktigt att aterigen papeka vikten av ett reflekterande forhallningssatt nar det kommer till vilka
signaler man som larare sander ut och ar uppmarksam pa hur de kan paverka barnen.

Vad kan da dessa olika syn- och arbetssatt gora for barns identitetsskapande? Ser man pa
saken utifran tanken om att ett kénsneutralt och/eller kompensatoriskt arbetssatt forstarker
skillnader mellan pojkar och flickor, kan man anta att skillnaderna kvarstar och pojkar och
flickor véaxer upp i fasta konsroller. Dock tror inte jag att fragan &r sa enkel. Det finns oerhort
manga faktorer som spelar in i identitetsskapandet och barnen moter manga olika sétt att se pa
kon och genus genom sin uppvaxt. Wellros (1998) skriver att ens identiteten &r beroende av
de svar man far fran betydelsefulla personer i ens omgivning. Med detta i atanke &r det
centralt att i forskolan visa pa olika satt att vara, och méta barnen med Gppenhet i de olika
roller de testar, for att pa sa satt Gppna upp for en frihet att skapa en identitet som inte praglas
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utav forutbestamda normer for hur konsidentiteten skall ta sig uttryck. Saldes tror jag i
enlighet med Lenz Taguchi mfl. (2011) och Bromseth och Darj (2010) att det behdvs ett mer
reflekterande arbetssétt dar lararna funderar 6ver vad som gors synligt, vilka konstellationer
av manligt och kvinnligt som syns for att barnen skall fa en bredare och mer djupgaende
forstaelse av vad som “ar” rétt for konen och vilka egenskaper som ses som ’ratt”.

5.7 Vidareutveckling

Detta arbete har gett mig en inblick i hur genus och jamstalldhetsarbetet kan ta sig uttryck i en
liten avgransad del av verksamheten. For att vidareutveckla detta hade det varit intressant att
aven studera de andra delarna av verksamheten, sa som tillexempel samlingar, den “fria”
leken och de mer lararstyrda aktiviteterna. Studien har vackt manga fragor om lararnas
forhallningssatt pa genus och identitetskapande och det hade darfor ocksa varit intressant att
genomfora intervjuer med de larare som har medverkat for att fa en stérre forstaelse for deras
arbete. Det hade dven gjort mycket for min egen forstaelse for hur man kan arbete med dessa
fragor. Som jag skrivit ovan &r arbetet med genusfragor nagonting som ar integrerat i hela
verksamheten och de hade darfor varit intressant att géra en mer ingdende studie som inte
enbart fokuserar pa en sadan avgransad del som maltiden.
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Bilaga 1.

GOTEBORGS UNIVERSITET

Anhiallan om tillstand f6r att ert barn kan delta i en undersé6kning inom
ramen for ett examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goéteborgs universitet

Jag heter Emmy Segerlind och jag laser just nu min sista termin pa lararprogrammet pa
Goteborgs Universitet, dar det ingar att skriva ett storre examensarbete. Jag har valt att géra
en undersokning om forskolans maltider med fokus pa ett genusperspektiv. For att genomféra
detta behover jag gora ett antal observationer. Jag kommer anvénda mig utav videoinspelning
for att underlatta i analysen av observationerna.

De forskolor som ar med i undersékningen kommer inte ndmnas vid namn och det inspelade
materialet kommer endast att ses utav mig och raderas efter utford analys. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vad jag behover fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt lamnar tillbaka till forskolan sa att ansvarig larare kan samla in svaret
vidtillfalle. Satt saledes ett kryss i den ruta som galler for er del:

1 Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

1 Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersékningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber jag er kontakta mig pa nedanstaende telefonnummer:
0706 16 77 12

Med vénliga halsningar

Emmy Segerlind
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