GOTEBORGS UNIVERSITET

”Leker du med killsaker?”
- om hegemonisk maskulinitetsstruktur i férskolan

Annelie Karlsson & Emelie Krak

LAU390
Handledare: Ninni Trossholmen
Examinator: Signe Bremer

Rapportnummer: VT12 1120 9



Abstract

Examensarbete inom L&ararprogrammet LP01

Titel: ”Leker du med killsaker?” — om hegemonisk maskulinitetsstruktur i forskolan
Forfattare: Annelie Karlsson och Emelie Krak

Termin och ar: VT12

Kursansvarig institution: LAU390: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare: Ninni Trossholmen

Examinator: Signe Bremer

Rapportnummer: VT12 1120 9

Nyckelord: Genus, normer, traditionella kénsmonster, hegemonisk maskulinitet, forskola

Sammanfattning:

Genus ar det socialt konstruerade konet som skapas i samhéllet och resulterar i normer och
varderingar som paverkar hur vi lever vara liv. Vart syfte med undersékningen ar att
synliggéra om det finns nagra traditionella konsmonster i forskolan, samt att ta reda pa hur
barnen forhaller sig till dessa i sadana fall. Den metod vi utgick ifran vid insamlandet av
material till var studie var observation. Vi har befunnit oss i bakgrunden vid genomforandet
for att fa en sa objektiv bild av studieamnet som mojligt. Vart resultat har vi valt att
sammanstalla utifran vara fragestallningar, i tre olika kategorier: Rosa - den omdiskuterade
fargen, Forestallningar kring kvinnligt och manligt, samt Kénskodade foremal och
foreteelser. Det vi har kommit fram till i vart resultat ar att det pa de forskolor vi har studerat
forekommer en hegemonisk maskulinitetsstruktur, dér flickor och pojkar har olika
forvantningar pa sig som de aven sjalva speglar. | var analytiska diskussion diskuterar vi kring
hur arbetet inom forskolan for att motverka denna normativa struktur skulle kunna te sig. |
relation till detta redogor vi for pedagogernas forhallningssatt och roll i en stravan efter att
utmana dessa traditionella kénsmonster.
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1. Inledning

Genus, det man kallar det socialt konstruerade konet, ar av stor betydelse for hur vi lever och
hanterar vara liv. Trots detta ar det manga som enligt var mening ar omedvetna om hur det
paverkar oss. Pedagogen Kajsa Svaleryd belyser denna omedvetenhet och beskriver i en av
sina studier att det framkommer att pedagoger ofta tror att flickor och pojkar bemdéts pa precis
samma satt. Nar de sedan granskat sitt eget forhallningssatt gentemot barnen i genomférda
observationer, upptacker de att barnen behandlas olika utifran kon (Svaleryd 2002:9). Vi har
manga tidigare erfarenheter som ar kopplade till genus och dess paverkan, bade fran var egen
uppvaxt och fran den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) vi har genomgatt under var
utbildning. Under uppvéxten har vi métts av svarigheter att passa in i den radande kdnsnorm
som samhallet speglar, dar flickor och pojkar forvéntas vara pa olika satt. Vi har bemotts med
uttryck som exempelvis “pojkflicka”, ett begrepp vi har funderat mycket dver. Tankarna kring
att man som flicka forvantas bete sig pa ett sarskilt satt for att passa in i rollen som
kvinna/flicka, har véckt ett stort intresse hos oss och vi vill forsoka ta reda pa varfor det
forhaller sig pa det viset. Tankar och funderingar kring vem eller vad som bestammer att
flickor och pojkar ska kategoriseras in i fack som varandras motpoler och vilka egenskaper de
respektive kénen forvantas uppvisa, har fljt oss fran barndomen och ar dnnu hogst aktuella i
var intressesfar.

Vi har forvarvat ytterligare erfarenheter inom omradet genus under utbildningens gang. Vi har
varit ute pa vara VFU-platser under bade langre och kortare perioder och da uppmarksammat
att de normerande kdnsroller som vackt funderingar under var egen uppvaxt, aven gar att
urskilja ute pa dagens forskolor. Flickor och pojkar visar hér att de redan i sina tidiga aldrar
har skolats in i samhallets radande konsnormer, dar flickor forvantas vara tysta, hjalpsamma
och duktiga, medan pojkar ska vara tuffa, hdgljudda och helst inte visa sa mycket kanslor. Vi
har fatt forestallningen att dessa fran samhéllets sida forgivettagna beteenden och satt att vara
som galler for respektive kon, projiceras pa barnen redan fran fodsel. Beteendevetaren
Ingemar Gens beskriver denna foreteelse och menar att redan nar barnet &r nyfétt, har vi
tydliga forvantningar pa vilka karaktarsdrag det bor ha beroende pa om det &r en flicka eller
en pojke (Gens 2002:9). Aven om barnen sjalva ar omedvetna om detta, visar det sig i
forskolan att de tenderar att leva efter dessa normer. Aven vuxna verkar till synes, av det vi
har sett ute pd VFU, vara omedvetna om denna projicering och den effekt det ger pa barnen,
vilket kan vara en bidragande faktor till varfor detta konsnormerande monster uppratthalls &n
idag. Pedagoger vi har mott ger ofta uttryck for att inte gora skillnad pa pojkar och flickor,
men i realiteten har vi sett att det de facto ar precis detta de gor. Det ar saledes ofta skillnad
mellan pedagogernas egen uppfattning om sitt forhallningssatt och det faktiska bemétande de
uppvisar gentemot barnen. Ovanstaende erfarenheter ar en grundlaggande faktor till varfor vi
vill fordjupa oss i amnet. Vi upplever att det inte har skett nagon markbar forandring inom
omradet om man tittar pa den tid da vi sjalva vaxte upp och hur det ser ut i det nutida
samhallet. Darmed ser vi en stor relevans i att undersoka vilka konsmonster som finns ute pa
dagens forskolor och vad som bidrar till deras existens.

| laroplanen for forskolan, Lpf698 reviderad 2010, hittar vi riktlinjer for hur vi bor arbeta med
dessa fragor i forskolan:

Alla som verkar i forskolan ska hdvda de grundldggande véarden som anges i denna laroplan
och klart ta avstand fran det som strider mot dessa varden. Vuxnas satt att bemoéta flickor och
pojkar liksom de krav och forvéantningar som stalls pa dem bidrar till att forma flickors och
pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt. Forskolan ska motverka



traditionella konsmdnster och konsroller. Flickor och pojkar ska i férskolan ha samma
mojligheter att prova och utveckla férmagor och intressen utan begransningar utifran
stereotypa konsroller (Lpf698 reviderad 2010:7).

| enlighet med ovanstaende citat ur laroplanen for forskolan, framgar enligt oss, vikten av att
aktivt arbeta med dessa fragor inom verksamheten. | och med att det tydligt star uttryckt att de
som verkar inom forskolans verksamhet ska arbeta férebyggande mot traditionella kdnsroller,
men att detta utifran vad vi har sett inte alltid efterlevs, menar vi att amnet standigt ar aktuellt.
Vi anser att varje individ ska ges mojlighet att utvecklas till en fri manniska utifran egna
intressen och personlighet, utan att bli styrd av samhalleliga konsstereotypa normer. For att ett
forhallningssatt dar en manniska far utvecklas till just manniska och inte kategoriseras som
flicka eller pojke ska influera forskolans vardegrund och arbetssétt, tror vi att ett
synliggdrande av forekommande kénsmaonster ar av stor vikt. Genuskonsulten Kajsa
Wahlstrom tar upp jamstélldhetsarbete i forskolan och menar att om vi ska kunna
astadkomma en forandring pa lang sikt ar det viktigt att den inleds tillsammans med barnen.
Pedagogernas roll innebér da att erbjuda barnen fria utvecklingsmajligheter oavsett kon
(Wahlstréom 2003:30).

2. Syfte

Vart syfte ar att synliggora traditionella konsroller som férekommer i forskolan, samt
undersoka vilka verktyg som finns for att arbeta forebyggande mot dessa stereotypa
konsmanster. Det vi vill undersoka ar om det finns nagra sarskilda forvantningar pa flickor
respektive pojkar, samt hur dessa uppkommer i sadana fall. Vi lagger dven fokus pa att ta reda
pa vad det ar som paverkar barnen i deras formande av sin identitet som flicka eller pojke.

2.1 Fragestallningar

Vara fragestallningar ar foljande:
- Kan vi se nagot sarskilt konsmanster i forskolan?
- Vad kan dessa konsmonster bero pa i sadana fall?
- Vilka faktorer kan paverka barns forhallningssatt till kénsménster?
- Hur kan vi som pedagoger arbeta for att motverka traditionella konsmonster i férskolan?

3. Metod och material

Nedan kommer vi att redogora for den typ av forskningsmetod som vi har anvént oss av vid
insamlande av material till var undersokning. Vidare kommer vi aven att beskriva hur vi har
gatt till vaga under undersokningens gang samt presentera miljon faltstudien &r utford i och de
deltagande personerna.

3.1 Direktobservation

Denna forskningsmetod innebar att den person som utfér undersékningen befinner sig pa den
aktuella platsen och med egna 6gon ser vad som sker. Forskaren forlitar sig i detta avseende



inte huvudsakligen pa vad andra manniskor berattar, utan ar sjalv den som ar forsta mottagare
av vad som utspelas i en situation. Direktobservationer ar ett bra metodval om det man dnskar
att studera kan vara svart for de deltagande att uttrycka verbalt (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson
& Wangnerud 2007:343). Professorerna Peter Esaiasson och Mikael Gilljam, samt docenterna
Henrik Oscarsson och Lena Wangnerud hénvisar till etnologerna Lars Kaijser och Magnus
Ohlander, och omnamner direktobservationer som faltundersokning eller etnografisk metod.
Hé&r menas att observationerna gors for att spegla en verklig bild av den studerade situationen
som den i realiteten ter sig. Avsikten ar att tillagna sig kdnnedom om maénniskor och sociala
grupperingar i en for dem naturlig miljo (Esaiassion et. al. 2007:344).

Ohlander i Kaijser och Ohlander pépekar att observation som metod kan vara diskutabel att
anvanda utan kompletterande samtal med deltagarna, dér de ges mojlighet att redogdéra for
sina handlingar. Detta eftersom forskaren utifran enbart observationen inte kan urskilja
méanniskors tankar och avsikt med sitt agerande (Kaijser & Ohlander red 1999:76). Dock tar
Esaiasson et. al. upp fyra olika motiv till varfér observation som metod &nda kan vara att
foredra och tva av dessa lyder foljande:

(ii) ndr man kan missténka att diskrepansen &r stor mellan vad ménniskor séger att de gér och
vad de sedan faktiskt gor; (iii) nar fokus ar pa sma barn eller andra manniskor som har svart
att uttrycka sig verbalt (Esaiasson et. al. 2007:344).

Eftersom vi vill fa en sa verklighetstrogen bild av vart studieomrade som mojligt, anser vi att
direktobservation som metod passar val in for var undersokning. Vi kan se en tydlig
motivering till att vélja just observation som forskningsmetod i de punkter vi har citerat ur
Esaiasson et. al. ovan. | enlighet med den forsta punkten misstanker vi att om vi skulle vélja
intervju som metod och samtala kring vart valda &mne, skulle vi méjligen fa fram en
forskonad bild av verksamheten och inte kunna forslita oss pa det resultat vi far fram. |
inledningen beskrev vi erfarenheter av att pedagoger under vara VFU-perioder uttryckt att de
forsoker tanka pa sitt forhallningsséatt och att de behandlar bade flickor och pojkar lika. Enligt
det vi har sett ute i verksamheten, stimmer inte detta dverens med hur pedagogerna agerar i
praktiken. Darmed ser vi stor relevans i att understéka amnet med hjélp av observationer.
Aven andra punkten starker oss i vart metodval. D4 vi har valt att anvanda barn som
huvudfokus i var undersékning, kan det vara problematiskt att féra en fordjupad dialog med
dem som hjélper oss att synliggora vara fragestéllningar inom studieomradet.

En aspekt att ha i atanke nar man gor en studie av detta slag ar att observationen aldrig kan
vara objektiv, forskaren, liksom vi, har med sig sina egna erfarenheter och tolkar iakttagelser
utefter dessa. Ohlander i Kaijser och Ohlander havdar att “Infér alla forskningsuppgifter har
man alltid en ‘forforstaelse’. Den ar baserad pa andras studier och/eller pa egna erfarenheter,
tankar, fordomar och asikter.” (Kaijser & Ohlander red 1999:81).

3.2 Faltstudiemiljé och urval

De observationer vi har utfort i var undersékning har gjorts pa tva olika kommunala férskolor,
dar den ena ligger i Goteborgs kommun och den andra i en angransande kommun till staden.
Bada forskolorna ar belagna i omraden som ar kanda for en hog ekonomisk och social
standard. Den ena forskolan har fyra avdelningar, varav tva av dem ar med barn i aldrarna 1-
3ar och tva med 3-5ar. Den avdelning av dessa som har deltagit i undersokningen ar en 3-5ars
avdelning med en barngrupp om 20 barn och fyra anstéllda pedagoger, varav en &r



resurspersonal. Den andra forskolan vi har varit ute och genomfort observationer pa ar en
forskola med endast en avdelning. P& denna forskola ar barnen i aldrarna 2-5ar gamla och 15
till antalet. Dar arbetar fyra heltidsanstéllda pedagoger. Anledningen till att vi har valt att
genomfora var studie pa just dessa tva forskolor, ar att de &r vara VFU-platser och vi ansag att
det var mest troligt for oss att fa foraldrarnas godkannande gallande barnens deltagande dar.
Detta eftersom vi kanner till barnen pa avdelningarna och foraldrarna kanner till oss. Enligt
pedagogen Staffan Stukat ar det efterstravansvért att anvénda sig av representativa urval med
en bred undersokningsgrupp. Detta for att undersokningen ska bli s& generaliserbar som
maojligt. Det vill sdga att den ska vara géllande for fler &n enbart de grupper som deltagit i
undersokningen (Stukat 2011:63). Da vi endast har valt att anvanda oss av tva forskolor for
var studie, ar vi medvetna om att det resultat vi far fram mojligtvis blir problematiskt att
generalisera i ett storre sammanhang. Eftersom vi kommer att granska vart resultat i
forhallande till tidigare forskning inom samma omrade, kommer vi troligtvis att kunna
relatera var undersokning till andra studier och saledes kunna se resultatet i ett bredare
sammanhang. Enligt Stukat kan relaterbarheten 6kas och undersokningen ses i ett vidare
perspektiv, da resultatet som framkommit jamfors med studier av samma slag (Stukat
2011:37).

Vart urval gallande deltagare i undersokningen har skett slumpmassigt. Detta eftersom de
barn som har medverkat har valts ut framst beroende av tva faktorer: barn vars foraldrar har
givit sitt godkannande och barn som varit narvarande pa forskolorna de dagar vi varit ute och
observerat. Sett utifran denna synvinkel var det inte forutbestamt vilka barn som skulle
medverka i undersokningen, utan urvalet har alltsa gjorts slumpmassigt. Anledningen till att
vi har valt att anvanda oss av ett slumpmassigt urval ar for att 6ka generaliserbarheten av var
studie. Esaiasson et. al. hdvdar att ett urval med farre antal personer kan bli tillforlitligt och
generaliserbart till en storre befolkning, om det ar baserat pa slumpen (Esaiasson et. al.
2007:195).

3.3 Tillvagagangssatt

Innan vi gick ut till vara respektive forskolor hade vi ett mote dér vi samtalade om hur vi
skulle ga till vaga med vara observationer. Vi beslutade om vad som skulle observeras och
hur detta skulle dokumenteras, dér vi bland annat utformade en observationsmall (se bilaga).
Detta gjorde vi med anledning av att vi ville vara sékra pa att vi skulle ga ut i verksamheten
och undersoka samma foreteelser. Observationerna har genomforts vid olika aktiviteter och
situationer under de dagar vi har varit ute i verksamheten. Under dessa observationer har vi
valt att halla oss i bakgrunden sa mycket som mojligt, for att inte paverka situationen och
styra dess utgang. Var dokumentationsform har varit att anteckna for hand vad som sker och
uttrycks under observationerna. Sedan har dessa observationer renskrivits pa dator, for att
kunna presenteras och analyseras. Observationerna har vi valt att sortera in i olika kategorier
utifran vad som varit framtradande foreteelser i forhallande till vara fragestallningar. Sedan
har vi valt att analysera dem utifran dessa kategorier for att synliggora centrala aspekter i
observationerna for vart undersokningsomrade.

Vart urval av litteratur har baserats delvis pa tidigare erfarenheter av amnet inom andra kurser
under var utbildning, dar vi har fatt ta del av intressant litteratur som vi ser ar relevant for vart
undersokningsomrade. Vi har dven haft en énskan om att fa med bade den allra senaste
forskningen och &ldre forskning, vilket vi kommer att aterkomma till i nasta avsnitt. Detta for
att fa en djupare forstaelse av amnet och hur det har férandrats 6ver tid. Ett historiskt



perspektiv ar enligt oss av stor vikt for att fa en bakgrund till vart undersokningsomrade.
Darmed har vi valt att s6ka oss langt tillbaka i historien for att fa reda pa hur normer,
samhallsstrukturer och konsroller sag ut tidigare. Ytterligare en faktor som har paverkat vart
urval gallande litteratur &r det perspektiv vi har valt att grunda vart arbete pa. Vi har utgatt
ifran ett genusperspektiv dar man ser kén som socialt konstruerat, men trots detta har vi valt
att jamfora detta synsatt med alternativ forskning inom omradet, for att fa en sa bred
analysgrund for undersokningen som mojligt. Ur egna erfarenheter har vi blivit varse om att
det finns forskare som problematiserar dagens aktuella genusforskning genom att ta en annan
utgangspunkt gallande hur kon skapas. Denna utgangspunkt har sin grund i att kén ar nagot
biologiskt betingat.

Det amne vi har valt att skriva vart examensarbete inom har statt klart for oss under en lang
tid och vart tillvagagangssatt i sokandet av litteratur startade med den litteratur vi har anvant
oss av i tidigare kurser. Vi inledde med att studera litteraturforteckningarna i dessa bocker for
att finna referenser som dessa forfattare har hanvisat till. Detta ledde vidare till att vi kom in
pa ytterligare forskning som ar relevant for var undersékning, sa som avhandlingar och andra
forskningsron. Vi har dven anvant oss utav Internet for att soka litteratur som behandlar vart
amne, samt last igenom recensioner av dessa bocker.

3.4 Reliabilitet och validitet

Enligt Stukat innebar reliabilitet att hur bra metoden ar for att undersdka det valda amnet,
alltsa dess tillforlitlighet (Stukat 2011:133). Vi anser att den metod vi har valt i var
undersokning, som &r observation, &r tillforlitlig i den man att vi har redogjort for vad som har
utspelat sig i situationerna utan att sjalva vara med och paverka barnen, pedagogerna och
foraldrarna i deras agerande. Daremot kan vi inte uttala oss om hur var narvaro i rummet har
paverkat deltagande barn och vuxna. Da vi har befunnit oss pa vara VFU- platser dar barnen
ar val bekanta med oss, reagerade dem dock inte pa att vi var dar. Vi ar dven medvetna om att
genomforda observationer &r fargade av vara egna tolkningar. Vi har tidigare namnt under
avsnitt direktobservation, att en forskare aldrig kan vara helt neutral i sin tolkning, da alla bar
med sig tidigare erfarenheter som speglar hur héndelser uppfattas och sedan beskrivs.
Ytterligare en faktor som paverkar undersokningens reliabilitet kan enligt oss vara det faktum
att vi valt att dokumentera for hand. N&r observationen dokumenteras for hand missténker vi
att en del information kan utebli pa grund av att antecknandet i sig tar tid, och darmed kanske
en del som s&gs inte hinner noteras.

Validitet innebér enligt Stukat undersdkningens giltighet, med det menas att forskaren
studerar det som denna avser att studera (Stukat 2011:133). Vara fragestallningar ligger till
grund for hur arbetet har genomforts, och vi anser att det som har undersokts &r det vi har
planerat att undersoka. Eftersom det resultat vi har fatt fram i observationerna svarar mot var
forsta fragestallning, och da resterande fragestéllningar problematiseras med hjélp av tidigare
forskning, menar vi att var studie har validitet.

3.5 Etiska stallningstaganden

Det dr nédvandigt att tanka pa etiska aspekter nar en undersokning genomférs och
sammanstalls. Darmed har vi tagit stéllning till olika etiska regler som har publicerats av



Humanistiskt samhéllsvetenskapliga forskningsradet, HSFR, och forberett var studie pa
féljande vis:

Da de barn som har medverkat i var undersokning ar i forskoledldern (2-5 ar), ar det lagenligt
att vi har foraldrarnas godkannande om att de far delta. Innan vi har gatt ut for att observera
har vi av den anledningen valt att Iamna ut blanketter till alla foraldrar pa forskolorna. Dessa
har de fatt skriva under med barnens namn och sin egen signatur om de ger sitt samtycke till
att barnen medverkar i studien. | denna blankett har vi dven skrivit med vad undersékningen
fokuserar pa, samt hur insamlat material kommer att anvandas. Detta for att foraldrarna ska fa
en sa tydlig bild som majligt av vad det &r de godkanner att deras barn far medverkai. |
HSFR:s etikregler for hur en forskare bor forhalla sig till sddana etiska fragor kallar de
ovanstaende stéllningstagande for informationskravet, som innebar att forskaren har till
uppgift att se till att de som medverkar i studien far ta del av syftet med denna forskning
(HSFR Etikregler 2012-05-07). Ytterligare en utav de etiska regler som omnamns av HSFR ar
samtyckeskravet, vilket innebar att de som medverkar i studien maste ha givit sitt
godkannande och sjalva styra Over sitt deltagande (HSFR Etikregler 2012-05-07). Eftersom
barnen som medverkar i var undersékning ar sa pass unga, har vi lamnat dver ansvaret for
godkannande och styrande 6ver deltagande till foraldrarna.

Uppgifterna som finns om barnen pa blanketterna vi har samlat in ar av sadan karaktar att de
enligt oss faller in under var tystnadsplikt som pedagoger, samt under sekretesslagen. Darmed
behandlar vi dessa uppgifter konfidentiellt och ar noga med att inga utomstaende ska kunna ta
del av dessa. HSFR har aven en etisk regel som innefattar behandlandet av uppgifter i en
undersokning och denna kallas konfidentialitetskravet. Har menas att utomstaende personer
inte ska kunna fa tag pa uppgifterna om de medverkande. De som deltar i studien innehar
ratten till konfidentialitet (HSFR Etikregler 2012-05-07). | samband med detta har vi &ven
valt att fingera namn pa bade barn, pedagoger och foraldrar som deltar i var undersokning.
Detta for att de medverkande ska fa vara anonyma. Annu en av de etiska regler som HSFR
har publicerat ar nyttjandekravet, som innebér att det material som &r insamlat med
anknytning till de medverkande, enbart far anvandas ur forskningssyfte (HSFR Etikregler
2012-05-07). Detta ar nagot vi & medvetna om och kommer enbart att anvanda insamlat
material till detta examensarbete och inget annat &ndamal.

4. Teori och tidigare forskning

Nedan kommer vi att redogora for den teori som vi har valt att grunda var undersokning pa
och med hjalp av forskning forsoka styrka dess relevans for var undersokning. Vi kommer
aven att redovisa tidigare forskning som vi anser vara av stor betydelse for vart arbete, dar vi
ger en historisk bakgrund till &mnet och sedan presenterar aktuell forskning.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv kan dven ga under namn som situerad, kulturhistorisk eller
sociohistorisk. Dessa bendmningar beskriver hur kunskap ar knuten till den kultur vi lever i.
Kunskap som sadan existerar inte i ett “tomrum”, utan ar alltid bunden till en historisk kontext
och ett kulturellt ssmmanhang, vilket innebér att all inlarning &r situerad (Dysthe 2003:34).
Inom ett sociokulturellt perspektiv kan larande ses som en social utvecklingsgang, dar
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individen tillagnar sig kunskap genom interaktion med andra ménniskor och sin omgivning.
Utifran detta perspektiv pa inlarning foresprakas att satta samspelet mellan individen och
omgivningen i fokus, om man 6nskar att studera larandeprocesser. Detta perspektiv skiljer sig
ifran ett individfokuserat perspektiv pa larande och lagger istéllet tonvikten vid hur den
sociala samhdrigheten, sprak och kultur verkar som byggstenar i barns utveckling och larande
(Imsen 2006:307). For att bilda sig en uppfattning om det kulturella sammanhanget
manniskan agerar utifran ar det véasentligt att fordjupa sig i den historiska kontexten (Cole
1996 i Dysthe 2003:34).

Lev S Vygotskij (1896-1934) ar en av de teoretiker som ett sociokulturellt perspektiv grundar
sig pa och hans synsatt pa larande tar bade sin utgangspunkt i barns kognitiva
inlarningsprocesser och i en tes om hur samhélle och kultur praglar barnet. “Fran och med
fodelsedgonblicket lever barnet i ett socialt sammanhang dar sprak och kultur spelar en viktig
roll.” (Imsen 2006:50). Den kunskap barnen tillagnar sig ar en del av den kultur de befinner
sig inom och kulturen som sadan har utvecklats under flera arhundraden. Da kulturen har
vuxit fram under en langre tidsperiod och innehaller spar av manniskors tidigare erfarenheter
och arbete, gor detta att kunskap har ett historiskt perspektiv som &ven formar vart samhalle
idag (Imsen 2006:50).

4.2 Genus ur ett historiskt perspektiv

Synen pa de bada kdnen, vad som har uppfattats som manligt respektive kvinnligt samt vilka
forvantningar som finns, har forandrats over tid. Nedan kommer vi att redog0ra for hur det har
sett ut under historiens olika tidsepoker. Dar vi vill belysa vad dagens framtradande
konsnormer har sin grund i, for att tillagna oss en djupare forstaelse om vad dessa kommer
ifran.

Yvonne Hirdman, som &r professor i historia, har forskat i hur kdnsmdénster mellan det
manliga och kvinnliga konet har sett ut och forandrats dver tid. Hon inleder redovisningen av
denna forskning med att presentera ett avsnitt ur bibeln gallande skapandet av manniskan:

Da lat Herren Gud en tung somn falla pd mannen, och nar han somnat, tog han ut ett av hans
revben och fyllde dess plats med kdétt. Och Herren Gud byggde en kvinna av revbenet som han
tagit av mannen och forde henne fram till mannen. Da sade mannen: Ja, denna ar nu ben av
mina ben och kétt av mitt kott. Hon skall heta maninna, ty av man &r hon tagen. (Bibeln, forsta
mosebok 2:15 i Hirdman 2001:20).

| ovanstaende citat ur bibeln uttrycks en bild av hur mannen ar 6verordnad kvinnan, da hon
anses vara skapad ur honom. Aven det faktum att denna kvinnliga varelse ska kallas for
“maninna” visar pa en tydlig hierarkisk ordning kdnen emellan. Hirdman tar upp denna
forestallning som uttrycks i bibeln och menar att eftersom kvinnan ar skapad ur mannen kan
relationen mellan kénen pa den tiden jamforas vid mannen och den lilla mannen. Vidare
menar hon att detta synsétt var en alderdomlig forestallning som visar sig dnda in i medeltiden
(ca 500-1400-talet, Nationalencyklopedin 2012-06-01) fran filosofer som Aristoteles och
efterféljare som hogaktade hans ord (Hirdman 2001:28).

Under 1600- och 1700-talet, upplysningstiden, utvecklades ett nytt ideal for att forklara
skillnaden mellan kdnen. Kénen kom fran och med nu att ses som varandras dikotomier och
vetenskapsman av denna tid borjade konstruera fram fysiska skillnader mellan den manliga
och kvinnliga kroppen i sina medicinska texter (Scheibinger i Caine & Sluga 2003:27-28).
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Forskarna Barbara Caine och Glenda Sluga hanvisar till sexologen Thomas Laqueur som
menar att fokus Iag pa att synliggora skillnader mellan mans- och kvinnokroppens alla olika
delar. Detta nya ideal, for att belysa skillnaderna mellan konen, verkade under stora delar av
1700-talet (Caine & Sluga 2003:28).

Caine och Sluga belyser den politiska filosofen Jean-Jacques Rousseau och ett av hans verk
om uppfostran som publicerades 1762. Forfattarna omnamner hans text som majligen ett av
de mest inflytelserika verk och menar att Rousseaus tankar speglar de politiska och sociala
konsekvenserna av det nya idealet, som gick ut pa att sarskilja de bada kénen utifran fysiska
egenskaper. Den typ av undervisning som Rousseau foresprakade var endast avsedd for
pojkar, da flickor skulle skolas pa ett helt motsatt sétt (Caine & Sluga 2003:28-29).

Han skulle utveckla intellektuellt oberoende, medan hon skulle ldras att satta andras omdéme
fore sitt eget och folja omvarldens pabud. Han skulle uppmuntras att ha hdga tankar om sig
sjalv och visa upp sina talanger, medan hon maste lara sig att blygsamhet var den viktigaste
egenskap en kvinna kunde ha (Caine & Sluga 2003:29).

Det tankesatt som Rousseau hade om att pojkar och flickor, samt man och kvinnor, skulle
uppfostras, skolas och leva pa helt skilda sétt, fick stor effekt i hela Europa. Hans resonemang
for att ett sadant synsétt var gynnsamt och naturligt for samhallsstruktur och moral, starkte
radande lagar och forordningar i de lander dar kvinnor var helt understéllda sina méans makt.
Det medforde bland annat att kvinnan inom dktenskap inte tillats inneha dgodelar, utan sjalv
betraktades som en dgodel till mannen (Caine & Sluga 2003:30-31).

Ytterligare ett radande synsatt under 1700-talet gallande forvantningar pa kvinnor respektive
méan behandlas av historikern Christopher O’Regan, som havdar att det under denna tid inte
ansags vara konstigt for en man att grata utan snarare naturligt. Det ansags tvartemot vara
markligt om en manniska forsokte undanhalla sina kanslor och grata i avskildhet. Att visa
kanslor, bade vid gladje och sorg, var pa denna tid nagot som tillskrevs manskligheten istallet
for att vara bundet till nagot av konen, och betraktades som ett tecken pa civilisation.
Ombhetstecken man emellan var dven det ndgot som tillhérde vardagen. Mannen kunde hélsa
pa varandra genom kramar, kyss pa kind eller hand och uttrycka att de dlskade varandra som
en vanskaplig gest (O’Regan 2005:154-156).

Under 1800-talet fortsatte sokandet efter skillnader mellan kénen utifran biologiska faktorer,
men nu var det hjarnan som var forskningsomradet i fokus. Hirdman skriver om hjarnans
betydelse for datidens vetenskapsman i faststallandet av manniskans intelligens, dar mannen
enligt de rddande normerna forvantades vara éverlagsen (Hirdman 2001:54). Aven
litteraturvetaren Nina Bjork tar upp denna tids forskning pa hjarnan och menar att
vetenskapsman forsokte soka sig fram till en sanning om att kvinnans intellekt var samre &n
mans. Denna forsknings andamal var till en borjan till for att visa pa kvinnors underlagsna
intelligens, men kom sedan att innebéra enbart en forklaring till skillnaden mellan de bada
kdnen (Bjork 1996:79-80).

Filosofen Simone de Beauvoir (1908-1986) gav ar 1949 ut boken Det andra konet, som kom
att bli en klassiker inom teorier av feministisk karaktar och hennes mest tongivande verk. |
denna bok myntades for forsta gangen tanken om att en manniskans kon inte enbart ar
biologiskt, utan att det &r socialt och kulturellt betingat (Nationalencyklopedin 2012-05-07).
Beauvoir havdar att “Man fods inte till kvinna, man blir det. Inget biologiskt, psykiskt eller
ekonomiskt 6de avgor utformningen av den gestalt som den manskliga honan far i samhallet.”
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(Beauvoir 2002:325). Hon menar vidare att det ar samhéllet som skapar de forestallningar vi
har om vad kvinnlighet innebér (Beauvoir 2002:325).

Egenskaper och foremal kan 6ver tid vaxla fran att vara maskulina till att bli feminina och
detta ar ett forlopp som otvivelaktigt indikerar att genus &r nagot som konstrueras och inte
enbart ar fast. Hirdman menar att saker och ting i var omgivning pa detta vis forses med
genus, utan att det i sjalva verket finns dar fran borjan (Hirdman 2001:72). Aven
socialantropologen Fanny Ambjdrnsson belyser detta &mne och diskuterar kring fargerna bla
och rosas betydelse for kénen genom tiderna. Innan 1950-talet betraktades blatt som en
kvinnlig farg och rosa som en manlig sadan. Fargen rosa liknades vid en ton av rott, som
forknippas med blod, styrka och krigsforing, vilket var anledningen till att den sags som
manlig. Fargen bla har sedan medeltiden i katolska ssmmanhang associerats med Jungfru
Maria och kom darmed att ses som kvinnlig. Vidare hanvisar Ambjornsson till historikern Jo
Paoletti som i en undersokning studerat ett magasin fran ar 1918 dar det star att: “Den allmant
accepterade regeln &r rosa for pojkar och blatt for flickor. Anledningen &r att rosa, som &r en
starkare och mer bestamd farg, passar battre for pojkar, medan blatt, som &r mer skor och
sprod, ar vackrare pa flickor.” (Ladies’ Home Journal i Ambjoérnsson 2011:10). Senare kom
detta att andras da blatt blev forknippat med soldaters uniformer, armé och krig. Nagon
forklaring till varfor rosa blev en kvinnlig farg ar svar att definiera. Ambjornsson hanvisar till
sprakvetaren Veronika Koller som ger en mojlig tolkning till varfor rosa blev en farg
associerad med kvinnlighet. Hon menar att eftersom rosa och blatt ansags vara varandras
motpoler, blev rosa automatiskt en kvinnlig farg nar blatt kom att symbolisera manlighet
(Koller 2008 i Ambjdrnsson 2011:10). En annan aspekt ar konsumtionssamhallets genomslag
dar ett resultat av en utbredd barnkladesindustri markerade en uppdelning av kénen. Aven om
det inte star klart vilken anledningen var till varfor rosa kom att betraktas som en kvinnlig
farg, var det forst pa 1950-talet och framat som fargerna rosa och blatt konskodades utifran
hur det ser ut idag (Ambjornsson 2011:10).

4.3 Forskning kring kon

Forskning kring kon och genus kan se mycket olika ut beroende pa vad man har for
utgangspunkt i sin undersokning. Det finns forskare som véljer att enbart utga ifran att konet
ar biologiskt konstruerat och tittar da pa fysiologiska faktorer for att peka pa vad som ar
manligt respektive kvinnligt. Andra valjer att se pa konet som till stor del socialt konstruerat
och har da aspekter som omgivning och normer i atanke for att klargéra uppbyggnaden av
existerande konsroller. Nedan kommer vi att redogéra for bada dessa synsatt pa kon och
genus, for att fa en sa vid bild som majligt av det forskningsfalt som finns relaterat till vart
undersokningsomrade.

4.3.1 Det biologiska konet

Forskning kring kon som tar sin utgangspunkt i biologin riktar ofta sin uppmarksamhet mot
hormonsammansattning och hjarnans uppbyggnad. Lektorerna i pedagogisk teori Leif
Askland och Svein Ole Satagen stodjer sig pa att en manniska i fosterstadiet har olika
kromosomuppbyggnad och hormonsammanséttning beroende av kon. Bade kvinnor och méan
innehar det manliga kdnshormonet testosteron, som bland annat framjar tillvaxt av muskler
och skelett, men kvinnor har enbart en tjugondel av mannens niva (Askland & Satagen
2003:59-60).
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Awven forskaren Bronwyn Davies diskuterar biologisk forskning gallande hormoner och kon.
“Fast biologer numera vet att gener, hormoner och kénsorgan inte nédvandigtvis hanger ihop
finns det anda en mangd popular forskning som inte bara kopplar ihop dem utan ocksa lagger
till hjarnans struktur och det vardagliga beteendet.” (Davies 2003:20). Davies menar att det
inte har varit nagra svarigheter for forskare inom biologin att gora denna typ av
sammanlénkning mellan fysiologiska faktorer och kdnsskillnader. Hon hdvdar att anledningen
till detta ar att vart sprak som sadant uppmuntrar till det, da vi enbart har motsatsord att
anvanda oss av for att forklara och namnge olikheter gallande kénsorgan, hormoner och
genetiska aspekter. Sadana motsatsord ar exempelvis kvinna och man, feminin och maskulin,
samt flicka och pojke. Spraket bidrar enligt detta till att uppratthalla konen som varandras
dikotomier och individer kategoriseras darmed in i tva fack utifran kon. Det &r inte manniskor
i sig som dar varandras motsatser, utan orden vi anvéander for att beskriva dem. Vidare tar
Davies upp att en ménniska som har manliga genitalier forvantas ha en dominans av manliga
hormoner och en manlig genetisk konstruktion. Likasa forvantas att kvinnan ska vara
uppbyggd pa samma vis, fast da med feminin struktur. Utifran detta synsatt ar det inte svart
att forsta att manniskors agerande kan beskrivas i form av biologiska faktorer (Davies
2003:20-21).”Det &r forst pa senare tid som biologer har upptéckt att dessa olika aspekter pa
manligt och kvinnligt inte nddvandigtvis hor ihop och att de inte behdver vara uppdelade i tva
poler eller tudelade.” (Davies 2003:21).

Vart forhallningssatt gentemot flickor och pojkar paverkas av det faktum att det standigt
uppmarksammas nya aspekter av var hjarna och dess sétt att fungera. Denna frammarsch
inom forskningen medfor att vi inte genom att enbart studera hjérnan kan forklara
anledningen till att en manniska har ett specifikt handlingsmonster. Yttre impulser nar pa
varierande vis hjarnan och paverkar dess utveckling. Darmed &r interaktionen med miljén av
stor vikt géllande forstarkande eller foérsvagande av konskodade specifika handlingsmdnster
(Askland & Satagen 2003:60-61).

4.3.2 Det sociala kdnet

Biologisk forskning kring kon riktas mot att finna skillnader mellan kénen och tillampa dessa
for att lagga fram vilka olika forhallningssatt som passar for pojkar respektive flickor. Denna
typ av forskning har sin bas i att kdnen ses som varandras motpoler, i form av en
tvakonsmodell som ar obestridlig inom denna forskningsinriktning. Till skillnad fran
biologisk forskning, stréavar genusforskning efter att problematisera konsskillnader som anses
vara sjalvklara. Det finns dven en ambition att utmana den absoluta tvakonsmodell som
biologer foresprakar (Eidevald 2011:64). Genusforskaren Christian Eidevald beskriver ett
synsatt dar man anser att manniskor gors till flickor respektive pojkar. Han talar om “[...] kon
som biologiskt givet, men genus som socialt konstruerat. Genus ses som det sociala kdnet,
eller det som kallas kvinnligt och manligt.” (Eidevald 2011:65). Aven Svaleryd talar om kon
som socialt konstruerat och menar att i det dgonblick en manniska kommer till vérlden, har
denna @nnu inga tidigare erfarenheter av samhallets forvantningar och normer, géallande
Onskat beteende. Hon menar vidare att det ar de synsétt och varderingar vi forvarvar i samspel
med andra, som praglar manniskan i skapandet av sin identitet (Svaleryd 2002:24).

Utifran hur vart samhalle &r uppbyggt idag, &r en aspekt av att vara en god och lamplig
medborgare att kunna faststélla sitt “riktiga” kon i relation till andra, dven att vagleda andra i
denna uppgift. Det &r en vedertagen uppfattning om att den vérld vi lever i &r klassificerad
utifran kvinnor och man. I den vasterlandska varlden &r det inprantat att det enbart finns tva
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kon och dessa &r utan tvekan varandras dikotomier (Mehan & Wood 1975 i Davies 2003:9).
Synen vi har pa vad det innebar att vara kvinna eller man, bottnar i forestallningar om
biologiska skillnader i form av varandras motpoler. | skapandet av vart “sociala jag” &r det
denna uppfattning som ligger till grund nar vi identifierar vart kén som man eller kvinna
(Connel 1987; Rogers 1975, 1981, 1988 i Davies 2003:10). Aven Anne Fausto-Sterling, som
ar professor i biologi och kvinnostudier, belyser hur biologin ligger till grund for vara
uppfattningar kring kén och menar att: “I continue to insist that scientist do not simply read
nature to find truths to apply in the social world. Instead, they use truths taken from our social
relationships to structure, read, and interpret the natural.” (Fausto-Sterling 2000:115-116).
Aven Svaleryd &r inne pa samma spar och hanvisar till professor Don Kulick och belyser att
det inte &r olikheter i biologiska strukturer som genus bestar av, utan vart sétt att tolka dessa
strukturer (Kulick 1987 i Svaleryd 2002:30).

Da en indelning av kon, i grupper om flickor respektive pojkar, anses vara “naturlig” grundar
sig detta i radande diskurser (Eidevald 2011:99). Med diskurs avses “[...] uppfattningen att
hela vart forhallande till verkligheten uttrycks genom diskurser, och att diskursen sa starkt
styr var verklighetsuppfattning att vi ar fangade i den.” (Nationalencyklopedin 2012-04-27).
Séadana diskurser kan handla om att pojkar antas vara livliga och dventyrslystna, medan
flickor antas vara stillsamma och omsorgsfulla. I relation till det ovanndmnda kan diskurser
forstas som att det bade kan framja och hamma vart satt att tanka och agera. Forestallningen
om att det enbart finns tva skilda kén med utgangspunkt i ett fysiologiskt tankesétt, ar inte
nddvandigtvis en given forklaring till hur ménniskor konstruerar sitt “sociala jag”. Detta kan
tvartom ses som en av ett flertal mojliga diskurser (Eidevald 2011:99-100).

Eftersom idéer om vad det innebér att vara feminin eller maskulin varierar beroende pa
tidsperiod och kultur, men aven inom en kultur, ar utgangspunkten att uppfattade skillnader
bade bygger pa och skapar sociala och kulturella normer. (Eidevald 2011:100).

Vidare belyser Eidevald att innebdrden av att vara manlig ser olika ut mellan olika lander, och
det som beskriver en typisk man i Sverige ar inte nédvandigtvis samma sak som att vara
manlig i Japan. Det &r inte enbart mellan olika lander och kulturer som skillnader finns, utan
aven inom en och samma kultur. Formodligen &r det stor variation mellan vad som anses vara
manligt inom frélsningsarmén och ett skinheadgéng, men likval kan innebdrden i manlighet
vaxla inom dessa olika grupperingar. Definitionen av att vara maskulin &r & andra sidan
likvardig overlag. En man kan vara manlig pa olika satt, men detta sker &nda inom ramen for
vad maskulinitet innebér. Detta medfor att bendmningar som maskulin och feminin i stor
utstrackning ar tydligt uppdelade (Eidevald 2011:100).

Aven Ambjérnsson tar upp denna uppdelning mellan kdnen och hanvisar till sociologen
Raewyn W. Connell som belyser en hegemonisk maskulinitet. Detta begrepp innebar ett
manlighetsideal som ar grundat i kulturella normer och varderingar, och star hogst upp i
genusordningen. Bade kvinnlighet och annan typ av manlighet ar underordnade i denna
hierarkiska genusstruktur. Det som avses med annan typ av manlighet ar bland annat
homosexualitet hos mén. Det ar kvinnlighet och denna typ av sexuella laggning som ses som
motsatser till en hegemonisk maskulinitet i det patriarkala samhalle vi lever i. Med
utgangspunkt i en heteronormativ forestallning om att kvinnor och mén dras till varandra, blir
en man som dras till andra mén forknippad med femininitet. En man som vidrér det kvinnligt
normativa, l6per darmed risk att forknippas med homosexualitet (Connell 1995 i
Ambjoérnsson 2011:45).
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Genusforskaren Birgitta Odelfors hénvisar till genusforskarna Harriet Bjerrum Nielsen och
Monica Rudberg som &dven de belyser innebdrden i en hegemonisk maskulinitet, men utan att
namna just detta begrepp. De menar att granser mellan kdnen skapas till foljd av att en viss
distans halls till det motsatta konet. Den distans pojkar haller till flickor ar vanligtvis stdrre an
den som flickor haller till pojkar. Detta kan sammankopplas med att omgivningen visar en
mer negativ reaktion infor pojkar som har flickaktig karaktar, an for flickor som har pojkaktig
karaktér (Bjerrum Nielsen & Rudberg 1991 i Odelfors 1998:15). Gens tar dven han upp vad
som dr ett accepterat handlingsmonster hos flickor respektive pojkar. Han havdar att en pojke
som &agnar sig at docklek pa liknande vis som en flicka forvantas gora, skulle troligtvis
betraktas som avvikande och ses som en mojlig homosexuell person. Nar en flicka déaremot
leker aktivt och energiskt med en pojkkodad leksak, skulle det antagligen vara ett mer
accepterat beteende. Detta da “pojkflickor” inte bemots med samma negativitet som en
flickaktig pojke skulle moétas av (Gens 2002:61). Vidare hénvisar Odelfors till genusforskaren
Gunni Karrby, som menar att pojkar i storre utstrackning an flickor visar sin avsmak infor att
samspela i lek med det motsatta konet. | samband med detta ar det &ven vanligare att pojkar
uttrycker ord som tjejbaciller och dylikt (Karrby 1991 i Odelfors 1998:16). Wahlstrém &r inne
pa samma spar och menar att pojkar standigt vill visa sin maskulinitet infor varandra, genom
att befinna sig i tavlingsinriktade lekar som ofta préaglas av valdsamhet. Det varsta tankbara
scenariot for pojkar &r att ses som flickaktiga (Wahlstrom 2003:22).

Eidevald hanvisar till filosofen Judith Butler som aven hon belyser omradet diskurser relaterat
till radande konsnormer i samhéllet. De normer och varderingar som &r befintliga inom olika
diskurser vi ar deltagare i, &r vad som gor oss till méan respektive kvinnor. Dessa diskurser ar
inte valda av helt fri vilja, da en del av dem anses vara dverordnade andra. Ett sétt att agera
och fora sig pa, samt en kladstil som anses vara given, bidrar till att diskursen skapar stérre
inflytande och darmed avgor vad som &r rimligt och accepterat. Om en individ skulle motsatta
sig radande diskurser, kan det medféra att denne riskerar sin position samt godkannande i
gruppen. | och med detta anstranger sig manga barn for att agera i enlighet med dominerande
diskurser, och de &r pa sa vis dven med i att vidmakthalla dessa (Butler 1993 i Eidevald
2011:101). Svaleryd hanvisar till en publikation fran Skolverket och belyser dven hon
normers inverkan i méanniskors liv. Hon menar att normer &r en typ av regler som anger hur
man som manniska bor agera och handla. Dessa regler konstrueras i ett socialt sammanhang
och kommuniceras via omgivningen. Konsekvenser av dessa normer visar sig bade nar en
person efterlever och inte efterlever dem, vilket gérs genom att premiera respektive
tillrattavisa vissa beteenden (Skolverket 2002 i Svaleryd 2002:15). Kannetecken som manligt
och kvinnligt ar dven nagot som Davies redogor for, och hon menar att de inte ar nagot som vi
manniskor fods med. Dessa tankar baseras pa Beauvoirs uttalanden i boken Det andra konet
som vi tidigare namnt publicerades redan ar 1949. Snarare anser hon att dessa kannetecken &r
konstruerade i samhallets uppbyggnad, vilket styr vad som paverkar oss och hur vi lever vara
liv. Oreflekterat tar vi manniskor till oss de normer och varderingar som samhéllet har skapat
gallande forvantningar pa respektive kon. Da barn tar till sig samhéllets diskurser tillagnar de
sig vetskapen om hur de sjalva ska kategorisera sig som flicka eller pojke, pa ett allmant
accepterat satt. Detta gor barnen for att det &r vad som forvéntas av dem for att frdmja deras
skapande av identitet utefter den sociala struktur som praglar vart samhélle (Davies 2003:27).
“Den som gor motstand och inte staller upp pa detta kommer att betraktas som misslyckad.”
(Haug 1987; Walkerdine & Lucey 1989 i Davies 2003:27). Ambjornsson papekar att det
fordras bade kreativitet och mod for att handla tvartemot de forvantningar som samhallet
projicerar (Ambjornsson 2011:128-129).
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4.4 Genus i praktiken

Wahlstrém har en tydlig idé om hur de olika forvantningar som géller for flickor och pojkar
uppkommer. Hon havdar att vi har olika syn pa vad som ar accepterat for en pojke eller en
flicka, och att vi av den anledningen bemoter barnen olika beroende pa kon. Detta ar nagot
som ofta sker omedvetet fran vuxnas sida (Wahlstrom 2003:18). Vidare tar Wahlstrém upp att
det finns studier som konstaterar att vuxna kan beméta barn pa olika sétt, till en foljd av om
de uppfattar barnet som en flicka eller pojke. Konet hos ett spadbarn faststéller hur vi haller
det, samt hur vi talar med och om barnet. Hon problematiserar under hur lang tid en manniska
skulle klara av att inte kanna till kénet hos ett barn som halls i famnen, och menar att det &r
oerhort svart att sta i relation till en konlos individ (Wahlstrom 2003:19,105). Aven Svaleryd
anser att barn behandlas olika beroende pa kon redan fran fodseln. Fragan som vanligen stélls
allra forst till nyblivna foraldrar handlar om barnets kon, och att just denna fraga uppdagar sig
ar ingen tillfallighet, eftersom svaret pa fragan ar av stor vikt for hur vi sedan kommer att
bemata barnet. Vilket innebar att konet som vi fods med ar avgorande for hur vara liv
kommer att te sig (Svaleryd 2002:23).

| de vardagliga tankes&tt som manniskor har finns ofta uppfattningar om att pojkar och flickor
har olika karaktérsdrag och intressen, samt att de foredrar att leka med olika typer av leksaker
i vitt skilda lekkonstellationer. Enligt denna forestallning férvéantas pojkar begéra
uppmarksamhet och vara livliga och dominanta. Flickor daremot forvantas vara
tillmotesgaende, snalla och rara, samt garna “frokens hjélpreda” i skolan (Svaleryd 2002:15).
Flickor och pojkars val av lekform paverkas till stor del av kulturella och sociala koder som
skapas i samhallet (Berger & Luckman 1979 i Svaleryd 2002:15-16). Pojkars lek utmérks ofta
av en tydlig hierarkisk ordning dar saval ledaregenskaper som styrka, mod, formaga att ta
initiativ, sjalvstandighet, “jag-kéansla” och k&nnedom om sin egen kropp tranas.
Tavlingsepisoder och fysisk aktivitet ar ofta forekommande och deras lek karaktariseras aven
manga ganger av storre umgéngesgrupper (Bjerrum Nielsen & Rudberg 1991; Ohman 1996 i
Svaleryd 2002:17) . Pojkars ordval &r vanligen uttryckta i form av verb, exempelvis
uppmaningar sa som “skynda!” eller “spring!”. De anvander sig séllan av adjektiv for att
uttrycka kénslor som upplevs bland annat i leken. Tillskillnad fran exempelvis pojkarnas “jag-
kansla” som de trénas i, uppfattar sig flickor daremot som en del av en gemenskap istéllet for
en sjalvstandig individ. Pa sa vis tranar sig flickor i sin formaga att anpassa sig, samt visa
hansyn, forstaelse for andra manniskor, lyhordhet, interaktion och engagemang (Svaleryd
2002:17, 19).

Aven Wahlstrom belyser flickors och pojkars olika satt att orientera sig i leken. Hon beskriver
att flickor samtalar, trdnar sin samhorighet med andra och fantiserar ofta fram en vérld kring
det de har skapat i leken. Pojkar daremot &gnar sig mer at skapandet och experimenterandet
av lekmaterial i sig, och att varva uppbyggnad med att riva ned konstruktionen. | leken
uttrycker de sig hogt och ljudligt, till skillnad fran flickors i regel mer lugna samtal. Pojkar
och flickor dvas alltsa i vitt skilda egenskaper och beteenden i sin lek (Wahlstrom 2003:14-
15). Odelfors hanvisar till barnforskaren Ingeborg Lodrup Kvalheim och belyser aven hon
skillnader i pojkars och flickors lek. Hon menar att flickor koncentrerar sig framst pa
omvardnad och relationer manniskor emellan, medan pojkar koncentrerar sig mer pa foremal
och ageranden (Kvalheim 1981 i Odelfors 1998:17). De olikheter som férekommer i flickors
och pojkars lek kan mojligtvis pa lang sikt innebara olikheter i deras utveckling gallande
sociala och kognitiva formagor (Karrby 1987 i Odelfors 1998:17).
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4.5 Paverkan

I enlighet med de skilda forvantningar pa flickor och pojkar som har beskrivits i foregaende
avsnitt, havdar Eidevald att l&rare ofta utan att vara medvetna om det, ar en bidragande faktor
till att starka forekommande kdnsroller. Vidare problematiserar han att nar forskning kring
olikheter mellan konen &ger rum, ar det ofta vuxnas forestéliningar kring &mnet som
framkommer och inte vilka skillnader i sig som finns mellan flickor och pojkar. Vilket bidrar
till att forgivettaganden gallande flickor respektive pojkar snarare forstarks, an
uppmarksammas och motverkas. Den bild som visar sig i dessa typer av studier blir da av
pojkar som aktiva och livliga, samt av flickor som passiva och lugna. | realiteten finns det
bade flickor och pojkar som &r passiva och aktiva, samt lugna och livliga. Vilket innebar att
den forestallning som finns pa flickors och pojkars sétt att bete sig, skulle kunna
problematiseras (Eidevald 2011:69-70). Aven Wahlstrom talar om att vuxna har ett stort
ansvar vad galler barns beteende och menar att vuxnas forvantningar aningslost praglar bade
vart eget satt att agera och barnens. Vidare havdar hon att vuxna medverkar till att bevara
diskriminerande normer, vid varje tillfalle som vara forestallningar gor att vi bemoéter flickor
och pojkar olika (Wahlstrém 2003:45, 33).

Synsittet i samhéllet har gatt fran att se barnet som passivt, till att se det som kompetent och
aktivt i sitt tillagnande av kunskap. Darmed finns en tanke om att konsroller inte enbart
projiceras pa barnet, utan att det testar olika forhallningssatt for att ha majlighet att finna sin
egen plats i samhéllet. Barn &r en del av en social tillvaro som i huvudsak &r strukturerad efter
kon och de har en 6nskan om att tillagna sig en forstaelse om vad som anses vara lampligt och
godtagbart. Vuxna kan genom sitt forhallningssétt gentemot barn ha en stark paverkan och
pressa dem att uppratthalla radande konsnormer (Hislam 1995 i Odelfors 1998:16).
Ambjornsson resonerar pa liknande vis nar hon beskriver att barn ar med och vidmakthaller
gallande konsstrukturer, exempelvis i det fall da barn definierar i vilket avseende rosa ar
accepterat eller inte. En anledning till att barn agerar pa det viset kan vara att de har en
inneburen dénskan om att passa in och vara “normala”. Hon belyser att annu en forklaring till
ovanstaende kan vara att barnen, nar de rattar sig efter traditionella kdnsmonster, vill finna sin
position som barn i tillvaron (Ambjornsson 2011:128-129). Aven Bjork beskriver hur
manniskor positionerar sig i samhallet efter kon och hdvdar att det &r en nddvéandighet att
identifiera sin roll for att kunna forsta vad som &r ett passande beteende for vardera kon
(Bjork 1996:25). Odelfors hanvisar till professor Valerie Walkerdine och Davies nér hon
redogor for att barn kan ses som aktiva deltagare som har formagan att erévra olika
konsroller. Emellertid menar hon att rollerna som barnen ror sig inom inte ar fria i sig, utan att
de skapas i vart samhalle (Walkerdine 1989; Davies 1989 i Odelfors 1998:23).

Wahlstrom havdar att det inte &r enbart genom paverkan fran vuxna som barn tillagnar sig de
forvantningar som finns pa flickor och pojkar. Den miljo som &r knuten till barnens
erfarenhetsvarld, har dven den stor betydelse for hur de skapar sin identitet. Ett exempel pa
paverkande faktorer runt omkring barnen ar olika typer av media, sa som barnlitteratur. |
sagor som ér riktade till barn ar huvudkaraktéren ofta en pojke/man. I de mest kénda
litteraturverk for barn ar det ofta just pojkar som innehar huvudrollen, exempelvis i Harry
Potter, Alfons Aberg, Emil i Lénneberga och Pettsson & Findus. Litteratur med flickor som
har huvudrollen ar daremot ovanligare. Det faktum att pojkar ofta ar de som innehar en
huvudroll och flickor de som innehar en biroll, &r vanligt forekommande bade i sagor och i
vardagliga sammanhang. Detta ar enligt Wahlstrom nagot som vi &r sa vana vid, att vi inte
reflekterat dver att det skulle kunna se ut pa ett annat satt. Hon menar vidare att det skulle
vara behovligt for bade flickor och pojkar att vaxelvis inneha huvudroll eller biroll, inte enbart
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i skonlitteraturens varld utan dven i vardagen. Detta skulle ha en stor effekt pa barns
sjalvkansla, sjalvfortroende och sociala kompetens, eftersom bade huvudroller och biroller
innebér positiva samt negativa egenskaper (Wahlstrom 2003:25-27, 29). Eidevald hanvisar till
forskaren Anna-Marie Sandqvist och redogor for studier som visar att det inte enbart &r vuxna
som barnen paverkas av i agerandet utifran traditionella konsroller, och belyser klader,
leksaker och bockers roll i detta avseende. Det beskrivs att huvudkaraktaren i filmer,
pedagogiska datorspel och bocker mestadels ar en pojke. Dessa huvudkaraktarer ar manga
ganger mer stereotypa an hur det ser ut i vardagen (Sandqvist 1998 i Eidevald 2011:71).
Vidare menar Eidevald att “Skillnader i leksakers utformning som marknadsférs mot flickor
respektive pojkar och bockers beskrivningar av kvinnor och mén (flickor och pojkar) ar sa
stora att de kan paverka bade barnets konsuppfattning och intellektuella formaga.” (Eidevald
2011:71).

Ambjornsson belyser dven hon olika mediers och marknadsforings paverkan pa barn och har
valt att redogora for hur detta kan te sig for flickor. Hon menar att leksaker som &ar avsedda for
flickor ofta ar inriktade pa att kamma, gora fin, samt kla pa och av. Signalen som ges till
flickor, bland annat ur ett popularkulturellt perspektiv, ar att de bor lagga stor fokus pa sin
kropp och sitt utseende for att i det Ianga loppet bli lyckliga. I enlighet med denna kulturella
forestallning betonas ett samband mellan att vara fin och vacker och att vara feminin
(Ambjornsson 2011:78-79). Vidare beskriver Ambjdérnsson foréldrars ibland tveksamma
installning till att kl& sina flickor i volanger, spets och rosa och diskuterar hur det da kan
komma sig att flickor ofta bar dessa typer av kléder. En tydlig motivering som foraldrarna gav
var att utbudet pa barnklader i butikerna ofta ar valdigt konsuppdelade, utfran farg och
modell. For pojkar forekommer mest klader i en fargskala pa morkgront, blatt och gratt,
medan flickors klader ofta gar i nyanser av rétt, vitt och rosa. Denna fargkodade uppdelning
aterfinns aven pa spadbarnsavdelningen i butikerna (Ambjornsson 2011:23-24).

Eidevald skonjer en férandring i bland annat utformning av barnprogram och filmer och
menar att det idag ar jdmnare i fordelningen mellan flickor/kvinnor och pojkar/mén som
innehar huvudroller. Han har &ven en uppfattning om att det ar lika vanligt med kvinnliga
programledare som med manliga. | samband med detta kan en férandring i samhallet
urskiljas, till féljd av att nya normer och varderingar uppkommer (Eidevald 2011:71).

4.6 Forebyggande arbete mot traditionella konsroller

| foregaende avsnitt redogjordes det for olika paverkande faktorer i konstruerandet och
uppréatthallandet av traditionella konsroller. Har nedan kommer vi att presentera synsatt som
kan influera en genusmedveten verksamhet, samt olika metoder for att skapa en mer jamstélld
forskola.

Davies havdar att barn borde ges mdéjlighet att vara ohindrade i sitt utforskande av alla roller
inom var samhallsstruktur. De borde dven ges frihet i att resonera och reflektera kring bade
sitt eget och andras satt att vara, utan att fargas av det som anses vara “kvinnligt” respektive
“manligt” i dagsldget (Davies 2003:180-181). Aven Wahlstrém ar inne pd samma linje och
havdar att vuxnas egen fostran och uppvaxt har praglat vart beteende “[...] och far oss
omedvetet att berdva flickor och pojkar mojligheten att utveckla alla sina kompetenser och
roller.” (Wahlstrém 2003:83). Hon lyfter att det kan upplevas som bedrévande nar dessa
konsnormer standigt aterkommer, men menar att det har finns tillfalle att vara kreativ och
produktiv. Eftersom alla manniskor anses vara delaktiga i skapandet av radande kénsnormer,
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kan vi dven bidra till att en fordndring kring dessa forverkligas. Vidare beskriver Wahlstrom
att arbetet med att forandra dessa kénsnormer bor inledas i barnens vardag, om vi strévar efter
att uppna en forandring pa langre sikt. Hon menar &ven att det ar pedagogerna som béar det
stora ansvaret for att detta sker (Wahlstrom 2003:83, 30). Aven Eidevald ar inne pa
pedagogernas roll i detta férandringsarbete och havdar att en forutsattning for att arbetet ska
kunna fortlépa, ar att pedagogerna blir medvetna om att de i regel inte ar jamstallda i den
utstrackning som de upplever sig vara (Eidevald 2011:179). Svaleryd menar &ven hon att en
forutsattning for att ett sddant arbete ska bli gynnsamt, ar att pedagoger har en ambition att
forandra sitt satt att tanka och bli uppmérksamma pa sin egen roll i detta arbete. Hon anser
aven att det kravs kunskap inom arbetslaget géllande genus och hur det skapas i vart samhélle,
for att gemensamt kunna arbeta kring &mnet (Svaleryd 2002:42).

Eidevald beskriver tva olika synsétt att arbeta utifran gallande genus i forskolan, som &r
konsneutralt och kdnsdverskridande. Han menar att ett konsneutralt arbetssatt innebar att
minska anvandningen av konskodade miljGer, leksaker och annat material i verksamheten.
Dessa typer av kdnskodat material forsoker kringgas for att istallet tillampa sadan som anses
vara konsneutralt. Eidevald beskriver att ett konsoverskridande arbetssatt istéllet innebar att
erbjuda barnen material och miljoer av konskodad karaktér. Det vill séga att exempelvis ge
flickor mojlighet att leka med typiskt pojkaktiga leksaker, sa som bilar och byggmaterial,
samt ge dem mdjlighet att ta plats och synas i barngruppen. For pojkar handlar det da om att
erbjudas lek av flickaktig karaktar, sa som lek i familjerummet, samt att fa vara villiga att
hjélpa andra och inte vara sa tavlingsinriktade. Vidare problematiserar Eidevald dessa tva
synsétt och havdar att ett genusmedvetet arbete kan saledes bli rérigt och ostrukturerat om
pedagoger enbart fokuserar pa konsneutralt eller konséverskridande. Utan att ha ett tydligt
mal med sitt arbetssatt, riskerar fokus att enbart handla om att exempelvis ge nytt namn at
dockvran eller att undvika konskodade leksaker, vilket inte framjar en langsiktig forandring i
genusarbetet (Eidevald 2011:195-196).

Wahlstrom hdvdar att barnen inte kan hindras av pedagoger i sitt forsok att rétta sig efter
dominerande normer i samhallet. Det vi som pedagoger kan gora &r att introducera nya
maojliga normer for barnen som vi sjélva efterlever, och genom detta visa fler sétt att agera och
handla utifran. Vidare menar Wahlstrom att det blir mojligt for pojkar och flickor att ta
avstand ifran stereotypa konsnormer, nar de erbjuds alternativa och mangsidiga roller att
befinna sig inom (Wahlstrom 2003:106). Aven Svaleryd ar inne pa vikten av att lata barn
tillagna sig erfarenhet av sadant som rér sig utanfor radande stereotypa monster. Hon menar
att “Det handlar inte om att “forbattra” pojkar och flickor, utan att frigéra dem fran hur kén
manifesteras i vardagen.” (Svaleryd 2002:63).

4.7 Styrdokument
Nedan kommer vi att redogora for vad som star skrivet i olika styrdokument gallande vart

amne. Vi kommer att presentera de olika styrdokumenten var for sig, under olika
underrubriker.

4.7.1 Laroplan for forskolan - Lpf698 reviderad 2010

| forskolans laroplan Lpf698 reviderad 2010 star det foljande om jamstélldhet och hur
pedagoger bor forhalla sig till traditionella konsroller inom verksamheten:
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e “En viktig uppgift for verksamheten ar att grundlagga och forankra de varden som vart
samhallsliv vilar pd. Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstalldhet mellan konen samt solidaritet med svaga och
utsatta ar varden som forskolan ska halla levande i arbetet med barnen.” (Lpf698
reviderad 2010:6).

e "Alla som verkar i forskolan ska hdvda de grundlaggande varden som anges i denna
laroplan och Kklart ta avstand fran det som strider mot dessa varden. Vuxnas satt att
bemata flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stalls pa dem bidrar
till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt och manligt.
Forskolan ska motverka traditionella kbnsmonster och kdnsroller. Flickor och pojkar
ska i forskolan ha samma majligheter att préva och utveckla formagor och intressen
utan begransningar utifran stereotypa konsroller” (Lpf698 reviderad 2010:7).

e “Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar [...] forstaelse for att alla
méanniskor har lika varde oberoende av social bakgrund och oavsett kon, etnisk
tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning eller
funktionsnedséttning.” (Lpfo98 reviderad 2010:10).

4.7.2 Skollag (2010:800)

I skollag (2010:800) under rubriken “Utformningen av utbildningen” star féljande om
jamstélldhet:

e 75 § Utbildningen ska utformas i verensstdmmelse med grundldggande demokratiska
varderingar och de méanskliga rattigheterna som ménniskolivets okrénkbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstélldhet samt
solidaritet mellan manniskor.” (Skollag 2010:800, 58).

Under rubriken “Lika tillgang till utbildning” star det skrivet att:

e "88]J..] I diskrimineringslagen (2008:567) finns bestammelser som har till &ndamal
att motverka diskriminering och pa andra satt framja lika rattigheter och mojligheter
inom utbildningsomradet oavsett kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, funktionshinder, sexuell 1aggning
eller alder.” (Skollag 2010:800, 88).

5. Resultatredovisning

Under detta avsnitt kommer vi att presentera det resultat vi har fatt fram i genomférda
observationsstudier utifran tre olika kategorier: Rosa - den omdiskuterade fargen,
Forestallningar kring kvinnligt och manligt, samt Kénskodade foremal och foreteelser.
Anledningen till att vi har valt att sortera in vara observationer i foljande kategorier, &r att vi
vill tydliggora vart resultat i forhallande till var forsta fragestallning; Kan vi se nagot sarskilt
konsmonster i forskolan? Vi kommer att presentera alla observationer under respektive
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kategori och sedan sammanfatta observationerna inom kategorin. Detta for att precisera vad vi
anser ligga i fokus och vara relevant for var undersékning. Har har vi inte for avsikt att
relatera resultatet till tidigare forskning, utan det kommer under nésta avsnitt som ar
analytiskdiskussion.

5.1 Rosa - den omdiskuterade fargen

Har nedan kommer vi att presentera de observationer som faller under denna kategori, da den
rosa fargen ar central i det som sker under situationernas gang.

5.1.1 Den rosa pasen som inte var fin

Under morgonsamlingen, som denna dag skulle dgnas at matematik, inledde pedagogen som
holl i samlingen genom att samtala med barnen kring tre olika geometriska former; kvadrat,
triangel och cirkel. Sedan forklarade hon att barnen denna dag skulle fa lite olika uppgifter att
genomfora kring formen cirkel. De yngsta barnen skulle vara kvar inne i samlingsrummet och
leta upp varsitt cirkelformat foremal och de dldsta barnen skulle fa ga ut och leta igenom
resten av lokalen efter foremal med denna form. Pedagogen delade ut olika pasar till de dldsta
barnen (5-6 ar gamla) som de skulle fa ga ut och lagga varsitt cirkelformat féremal i. Joakim 5
ar tittar pa sin pase (som ar rosa) och séager att han inte vill ha den, da den inte &r fin.
Pedagogen forklarar att det inte finns nagra fler pasar och att alla barnen far ta den pase de har
blivit tilldelade. Joakim forsoker argumentera fram en I6sning som innebér att han slipper ta
den rosa pasen, men nar han marker att det inte fungerar accepterar han tillslut pasen for att
kunna genomféra uppgiften.

5.1.2 Jag ska i alla fall inte mala min rosa! For det ar fult!

Under en skapande aktivitet som ager rum efter morgonsamlingen sitter sex barn (alla 5-6 ar
gamla) i malarrummet och bygger lastbilar av mjolkkartonger och annat atervinningsmaterial.
Pedagogen som haller i aktiviteten samtalar med barnen om att efter att lastbilarna ar fardig
byggda, ska dem malas vid nasta tillfalle. Da sager Samuel 6 ar:

- Jag ska i alla fall inte mala min rosa! For det ar fult!

5.1.3 Jag tycker inte om rosa!

En pedagog sitter en formiddag med nagra barn i malarrummet och pérlar. Barnen parlar
halsband, armband och gor aven pérlplattor i manga olika farger. Karl, 4 ar, gor ett halsband
till sig sjalv och &r noga med att inte fA med nagon rosa pérla i halshandet.

Karl: Jag tycker inte om rosa!

Pedagogen: Jassa? Gor du inte? Varfor inte da?

Karl: Nee.. for jag gor inte det.

Pedagogen: Men du hade ju en jatte haftig rosa troja pa dig igar. Den med motorcykeln pa.
Karl: Ne.. den var inte rosa!

Pedagogen: Jo men det var den ju, och den var ju jattefin.
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Karl: ne... men... den var inte rosa... Det &r pinsamt...
5.1.4 Jag alskar inte rosa, Killar alskar inte rosa

Fyra pojkar, alla ca 5 ar, bygger med lego tillsammans inne i verkstaden. Plotsligt sa far en av
dem tag pa en legobit som &r rosa med blommor pa. Samtliga pojkar borjar skratta och peka
pa legobiten medan Johan utbrister:

- Det &r ju tjejlego, ta bort den!

Jakob som hittat legobiten séger skdmtsamt med forstélld rost att han ska anvanda den. Men
sedan lagger han tillbaka den dar han hittade den. En pedagog uppmarksammar detta och
fragar Johan om varfor de inte kan ha den legobiten och han svarar:

- Jag alskar inte rosa, killar alskar inte rosa.

Pedagogen forsoker fa Johan att utveckla vad han menar, men han verkar besvarad och svarar
undvikande. Pedagogen later Johan vara och gar sedan ut ur rummet medan pojkarna
fortsatter att bygga med legot.

5.1.5 Rod ar nastan lika fint som rosa, sa det gar bra

En eftermiddag pa forskolan sitter Emil 5 ar i koket vid malarbordet tillsammans med en
pedagog. Han har byggt en “maskin” bestaende av papper och olika trad- och garnbitar, vars
funktion ar att forsvara forskolan mot inbrottstjuvar, som han sitter och leker med. Pedagogen
sitter tillsammans med Emil vid bordet och han beréattar for henne om vad han har byggt och
hur maskinen fungerar. Under tiden han visar och beréattar gar maskinens motor sonder (enligt
honom). Da forklarar han for pedagogen att man maste kopa en ny motor och sager foljande:

- Har kan man kopa en ny motor (haller upp en ask med kritor som forestéller olika motorer).
Den gamla motorn var ju rosa (haller upp en rosa krita) men det finns ingen mer rosa motor,
sa vi far kopa en rod istéllet. Réd ar nastan lika fint som rosa, sa det gar bra.

5.1.6 Sammanfattning av Rosa - den omdiskuterade fargen

| ovanstaende observationer ar det pojkars relation till fargen rosa som star i fokus. | de fyra
forsta observationerna gar det att utlasa att de deltagande pojkarna tar ett markant avstand fran
denna farg. De uttrycker att fargen inte ar fin, samt att den inte ar passande for pojkar da den
exempelvis kan uppfattas som pinsam.

Daremot, i den sista observationen inom denna kategori, &r det en pojke som beskriver den
rosa fargen utifran positiva egenskaper. Han visar ingen avsmak infor fargen som sadan och
heller inte ndgot tecken pa att fargen skulle vara konskodad. En aspekt att ha med i sin
tolkning av denna pojkes forhallningssatt till den rosa fargen, ar att hans foraldrar ar
engagerade inom genusfragor bade i sin livsstil och i skolans vérld i form av deltagande i
genusrad. Vi kanner till denna information om pojkens foraldrar, da vi har samtalat med dem
kring &mnet.
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5.2 Forestallningar kring kvinnligt och manligt

Under denna kategori har vi sorterat in observationer som beror forestallningar om vad som
anses vara kvinnligt respektive manligt. Dar barnen speglar de radande normer som
forekommer i samhallet kopplat till kénen.

5.2.1 Helt plotsligt fick han sla henne

Under en eftermiddag befinner sig tre barn i stora lekrummet pa forskolan och leker med
plastdinosaurier som de har tagit fram. Elliot 6 ar, Elin 5 ar och Erika 5 ar ger dinosaurierna
roller och uppgifter att utfora dar de sitter pa golvet och leker. Elin spelar mamman och Erika
spelar en frammande killdinosaurie som inkréktar i dinosauriernas hem.

Erika: Elin, helt plotsligt fick han sla henne.
Elin: D& blev hon radd. Hon ville &ka rutschkana istéllet for hon dlskade det. Fast bara en
liten fér annars blev hon radd.

Leken tar slut for att Erika inte ville leka mer. Elin séger att de maste stada innan de borjar
med nagot nytt.

5.2.2 Det dar ar pappan. Ja, for han var storst

Efter frukost befinner sig fyra barn i stora lekrummet pa forskolan och &r i full gang med att
inleda en lek. Det ar tva pojkar och tva flickor (alla 5-6 ar gamla), som sitter pa en bilmatta pa
golvet och har plockat fram en lada med plastdinosaurier som de leker med. Matildas
dinosaurie, som var pappan i leken, skulle slass mot Mans dinosaurie. Pappa dinosaurien vann
och Matilda uttryckte da att bebis dinosaurien, som spelades av den andra flickan Maja, var
séker och sa vidare:

Matilda: Jaaa, pappan vann da far barnet komma hem, sa far mamman hjalpa till att skydda
bebisen.

Leken fortsatter. Flickornas lek préglas mycket av berattande om vad som hander/ska handa i
leken. Pojkarna sitter lite vid sidan av och ar fortfarande upptagna av att "kriga" med sina
dinosaurier. Da forsoker flickorna locka tillbaka pojkarna in i leken igen genom att foresla
olika saker som ska handa i leken. Vilket lyckas.

(Senare i leken...)

Maja som spelar mamman: Alskling (till ett av dinosauriebarnen), pappa maste begrava den
(om en dod dinosaurie) sa du far félja med mig.

(Senare i leken...)

Matilda: Det dar ar pappan.
Mans: Ja, for han var storst.
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I leken tar flickorna ofta en fostrande roll och pojkarna spelar barn/bebis och pratar
bebissprak. Aven flickorna spelar bebisroll, men varvar i sddana fall denna roll med att ta en
allvarligare fostrande foréaldraroll. Det &r tydligt att flickorna &r de som styr leken och dess
regler. Men &ven pojkarna "far igenom" sina regelforslag i leken.

(Senare i leken...)

Mans: RRRRRRR (rytande ljud).
Maja: Men pappa! Lugna ner dig!

5.2.3 Men ar det Anders som ska bygga med 0ss?

P& forskolan pagar just nu ett arbete med att utveckla larmiljon i lokalen och pedagogerna har
darmed beslutat att de tillsammans med barnen ska snickra ihop en scen. For att detta ska
kunna utféras har pedagogerna raknat ut vilket material de behdver och hur mycket. Detta
material ska hamtas hos aterforsaljaren och sedan ska en av pedagogerna bygga scenen
tillsammans med barnen. Under frukosten berattar en av pedagogerna att det &r idag som
bréadorna och resten av materialet ska hamtas och att de sedan kan borja bygga under
eftermiddagen. Anna 5 ar fragar da foljande:

Anna: Ar Anders (en av pedagogerna) och hamtar bradorna?

Pedagog: Nej, det ar Anita (en av pedagogerna) som ar ivag och hamtar dem.

Anna: Men &r det Anders som ska bygga med 0ss?

Pedagog: Nej, det ar faktiskt jag som ska snickra tillsammans med er barn. (Kvinnlig pedagog
som talar).

5.2.4 Man undrar ju lite vad det ska bli av honom néar han blir stor!

En mamma kommer till forskolan for att hdmta sin son for dagen. Hon kommer in i lokalerna
och méts av sin 3 ar gamla pojke, Albin, som har klatt ut sig i prinsessklanning, och stolt vill
visa upp sig. Mamman kramar om sin son och sdger sedan att han ska skynda sig ivag och
stada, sa att de ska kunna aka och handla mat innan de aker hem. Albin skyndar sig tillbaka in
i familjerummet och nar han ar utom synhall bojer sig mamman lite narmare en av
pedagogerna och sager med skamtsam stamma:

Mamman: Ja, man undrar ju lite vad det ska bli av honom néar han blir stor! Hehe!

5.2.5 Vilken tur att din mamma kom pa att du inte ar en tjej langre

En eftermiddag ar alla barnen pa avdelningen ute pa garden och leker. Nagra pedagoger star
tillsammans och samtalar nar Max, 6 ar, cyklar fram till dem. Han &r nyklippt i haret och visar
stolt upp sin nya korta frisyr for pedagogerna. Tidigare har han haft langt har ner till axlarna,
oftast uppsatt i tofs. En av pedagogerna utbrister fortjust till honom:

Ah &r du nyklippt! Vilken tur att din mamma kom pa att du inte &r en tjej langre.

Max séger ingenting och ser fragande pa pedagogen. Sedan tar han sin cykel och trampar
IVag.
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5.2.6 Sammanfattning av Forestallningar kring kvinnligt och manligt

De tre forsta observationerna under denna kategori praglas av ett synsatt om att mannen &r
den starkare av konen, som forvantas vara mer aktiv och brysk. Han forvantas ta en
forsvarande roll mot sadant som kan hota familjen och &ven vara ansvarig for praktiskt arbete
som innefattar exempelvis att snickra och bygga. Medan kvinnan i leken speglas som det
svagare konet och forvantas inta en fostrande och omhandertagande roll. Hon anses vara radd,
vek och forsiktig. Flickorna i dessa observationer dgnar stor del av leken at berattande och at
omhandertagande sysslor, medan pojkarna fokuserar mer pa aktiva handlingar, krigsmoment
och &r inte lika verbala i sin lek som flickorna.

De tva sista observationerna visar en bild av pojkar som inte féljer radande konsnormer och
da far uppleva ett ifragasattande fran omgivningens sida. Det som ar kvinnligt kodat hos en
pojke visar sig i dessa tva fall som orovéckande och dven i form av raljerande kommentarer
fran vuxna i situationerna.

5.3 Kdnskodade foremal och foreteelser

Under denna kategori har vi valt att placera in observationer som alla handlar om saker och
héndelser som &r starkt férankrade i vardera kon. Det kan handla om ting som av barnen anses
vara kill- och tjejsaker, eller mojligtvis klader som anses vara kopplade till nagot utav kénen.

5.3.1 Jag tycker om att ha killtréjor pa mig!

Det & mandag och barnen har precis étit fardigt sin lunch och det &r dags att ga ut i det fina
vadret. Ute vid tamburen samtalar Lisa, 5 ar, med en pedagog. Hon &r glad och visar stolt upp
sin nya troja for pedagogen som hon sjélv varit med och valt i affaren under helgen. Det &r en
morkbla tréja med Star Wars tryck pa.

Lisa: Jag tycker om att ha killtr6jor pa mig! Dom &r sa coola. Fotbollstrojor brukar jag ha
ibland och Spiderman.

Pedagogen: Jaha, men vadda kan inte tjejer ha Spiderman eller fotbollstréjor?

Lisa: Jo, det kan dom!

Pedagogen: Men kan killar ha Hello Kitty tréjor pa sig?

Lisa: Ne.. jag tror inte dom vill det..

5.3.2 Titta han har klatt ut sig till tjej!

En formiddag leker nagra barn rollspel i ett av rummen pa forskolan. De klar ut sig i manga
olika utstyrslar och det finns flera olika plagg att valja bland. Pl6tsligt kommer Alex, 5 ar, ut
ur rummet och har klatt sig i en prinsessklanning. Han skrattar skdmtsamt och utbrister:
Titta pa mig!

De barn som ar utanfor rummet och leker stannar upp och tittar pa honom nar han langsamt

skrider fram i sin klanning. Amanda, 5 ar, springer fram till honom, skrattar sedan hégt och
sager:
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Titta han har klatt ut sig till tjej!

En pedagog i narheten &r mattligt road over tilltaget fran Alex och sager till honom att ga in i
rummet igen.

5.3.3 Leker du med killsaker?

Fyra flickor sitter inne pa avdelningen en regnig eftermiddag och malar vid ett bord. De
samtalar med varandra om vad de har for leksaker hemma och vad de tycker om att leka med.
Evelina, 5 ar, beréattar att hon brukar bygga med lego och leka med Star Wars figurer. Emma,
5 ar, tittar fundersamt pa Evelina och fragar sedan:

Leker du med killsaker? Sedan sager hon igen utan att Evelina hinner svara: Fast man kan
latsas att man &r en kille!

5.3.4 Jag har kill leksaker hemma som vi kan leka med

Det &r lunch pa avdelningen och denna dag serveras det spagetti och kottfarssas. Vid ett av
borden sitter Lova, 5 ar, tillsammans med fem andra barn och en pedagog. Hon &r glad och
berattar fortjust for pedagogen vad som ska handa i eftermiddag.

Lova: Ludvig ska félja med mig hem efter forskolan och leka.
Pedagogen: Jaha, va roligt. Vad ska ni leka med da?

Lova: Vet inte, men jag har kill- leksaker hemma som vi kan leka med.
Pedagogen: Jaha.. Kill leksaker? Men kan inte tjejer leka med dem?
Lova: Jo, det kan vi!

Lova tittar fragande pa pedagogen och fortsatter sedan &ta sin mat. Pedagogen fragar inte mer
om den saken utan vander sig istéllet till ett annat barn.

5.3.5 Det ar bara killar dar!

Det ar lunch och vid ett bord sitter Daniel, 5 ar, tillsammans med fyra andra barn och en
pedagog. De samtalar medan de &ter och pratar om vad de brukar leka med pa forskolan.
Daniel &r entusiastisk och engagerad i samtalet och beréttar gérna vad han brukar géra en
vanlig dag inne pa avdelningen.

Daniel: Jag brukar bygga med lego i verkstaden. Det ar bara killar dar!
Pedagog: Varfor tror du att det bara ar killar dar da?

Daniel: For att det ar lego. Fast min syster tycker om lego.

Pedagog: Jaha, men varfor ar det bara killar som bygger tror du?
Daniel: Vet inte..
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5.3.6 Vad vet han om tjejsaker?

Det ar eftermiddag och fyra barn (tva pojkar och tva flickor 5-6 ar gamla) sitter i koket efter
mellanmalet, kring malarbordet som star dar. De samtalar om olika saker de har hittat pa
tillsammans pa fritiden och nar “Lek och buslandet” kommer pa tal inleds en diskussion kring
en utav flickornas kommande kalas. Barnen kommer in pa samtalsamnet om vilka som flickan
ska bjuda pa sitt kalas. Da kommer en pojkes namn, som inte gar pa forskolan, pa tal.
Pojkarna vid bordet tycker att han ska bjudas och far foljande respons:

Camilla, som ska ha kalaset: Vad vet han om tjejsaker?
Caesar: Men han kan val fraga ...Cecilia?
Camilla: Okej d&, da bjuder jag val honom pa mitt kalas.

5.3.7 Varfor bara flickor?

En fredag férmiddag, precis innan lunch, ar det sangsamling pa avdelningen. En av
pedagogerna spelar pa sitt dragspel for barnen. Stamningen &r god och barnen sjunger vant
med i sangerna och gor rorelser till. | slutet av samlingen vill tva flickor, bada 5 ar, upptrada
med en sang tillsammans. Nar den sangen ar slut tillkommer det fler flickor som vill upptrada
tillsammans med dem. Oskar, 5 ar, vill garna upptrada han ocksa och undrar varfor det bara ar
flickor som far sta dar framme och sjunga. Han fragar tva pojkar om de vill sjunga med
honom men det vill de inte. Pedagogen och flickorna sager att han garna far vara med dem att
sjunga. Oskar ser besvérad ut och skakar pa huvudet.

5.3.8 Sammanfattning av Kénskodade foremal och foreteelser

Den férsta och andra observationen i denna kategori handlar om kl&ader som av barnen anses
vara forknippade med ett specifikt kon. Flickan i den forsta observationen ser positivt pa att
bara pojkaktiga attribut och beskriver kanslan av att vara cool om hon har pa sig dem. Hon
upplever inga konstigheter med att anvanda dessa pojkkodade klader, men stéller sig dock
tveksam till om pojkar skulle vilja béara flickkodade klader. Pojken i den andra observationen
klar ut sig i klader med flickaktig karaktar, for att fa uppmérksamhet och roa de andra barnen.
Barnen runt omkring reagerar genom att skratta och papeka att han har klatt ut sig till en tjej.
Har framgar det att det ar uppseendevackande nar en pojke klar sig i typiskt flickkodade
kladesplagg.

| observation tre till sex framkommer det att barnen sorterar in vissa saker som flicksaker och
andra som pojksaker, samt ar valdigt tydliga med vad som &r vad. Bilden av att flickor kan
leka med det som pojkar leker med &r tydlig, men dessa leksaker omtalas dnda sjalvklart som
Killsaker. Det finns en stark forestéllning bland barnen om att pojkar behéver pojkleksaker att
leka med, medan flickor kan leka med leksaker som ar typiska for bada konen. Det framgar
dock att det finns foremal som &r amnade for flickor och dessa forvantas pojkar inte ha god
k&nnedom om enligt vad som framkommer i en av observationerna.

| den sista observationen ville pojken inte vara med i flickornas aktivitet eftersom ingen av de

andra pojkarna ville delta. Pojken ville egentligen vara med och sjunga, men nér det bara var
flickor som &gnade sig at detta tog han avstand fran aktiviteten.
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6. Analytiskdiskussion

Har nedan kommer vi att analysera vart resultat kopplat till den tidigare forskning vi
presenterat, samt diskutera kring det forskningen behandlar i relation till vad som
framkommer i var undersékning. Vi kommer att ha vara fragestéllningar som underlag for
denna analytiska diskussion och darmed diskutera dem i tur och ordning. Var forsta
fragestallning, som vi tidigare namnt, handlar om i fall det gar att urskilja nagra traditionella
konsmonster i forskolan. | enlighet med det resultat vi har presenterat i foregaende avsnitt,
anser vi att resultatet svarar emot denna fragestéllning. Vi menar att observationerna indelade
i kategorierna: Rosa- den omdiskuterade fargen, Forestallningar kring kvinnligt och manligt,
samt Konskodade féremal och foreteelser, visar att det forekommer sadana konsmonster kring
barnens agerande i forskolorna vi har befunnit oss pa.

6.1 Rosa - den omdiskuterade fargen

Inom kategorin Rosa - den omdiskuterade fargen, har vi tidigare tagit upp att de traditionella
konsmonster som forekom i majoriteten av observationerna, var att pojkar tog avstand fran
fargen rosa. Pojkarna i dessa observationer uttryckte sig kring fargen genom att sdga
exempelvis “Jag alskar inte rosa, killar alskar inte rosa.” eller “Jag ska i alla fall inte mala min
rosa! For det ar fult!”. Ambjornsson hanvisar till Koller som beskriver att rosa en gang i tiden
associerades med manlighet, men nar blatt kom att bli den manligt kodade fargen, &r det
troligtvis det som &r den bakomliggande faktorn till att rosa ses som kvinnligt. Detta med
anledning av att rosa och blatt betraktas som varandras motpoler (Koller 2008 i Ambjérnsson
2011:10). Vi tror att pojkarnas avstandstagande fran fargen rosa har att géra med att den &r
kvinnligt kodad. Eftersom ett citat fran en av pojkarna som férekommer &r: “ne... men... den
var inte rosa... Det ar pinsamt...”, menar vi att en bild av att pojkar inte vill bli férknippade
med sadant som anses vara flickaktigt, visar sig. Detta tankesatt ar nagot som Odelfors
hanvisar till Bjerrum Nielsen och Rudberg om och menar att det fran omgivningens sida anses
vara mer negativt nar en pojke agerar pa ett typiskt flickaktigt satt, &n nar flickor i sin tur
agerar pa ett typiskt pojkaktigt sétt. Det ar en av anledningarna till att pojkar vanligtvis haller
ett storre avstand till flickor, an vad flickor gor till pojkar (Bjerrum Nielsen & Rudberg 1991 i
Odelfors 1998:15). Om det &r sa att det fran samhallets sida betraktas som negativt nar en
pojke uppvisar flickaktiga beteenden och egenskaper, menar vi att det kan vara av den
anledningen som pojkarna i observationerna ar med och uppratthaller radande normer om att
rosa &r en flickfarg. Ambjoérnsson problematiserar hur barn faststaller nér fargen rosa ar
godtagbar eller inte, och menar att de i denna process dr med och vidmakthaller radande
konsmonster. Hon menar fortsattningsvis att barnen vill finna sig tillrétta och passa in i
tillvaron och att det ar en anledning till att de agerar pd ovanstaende satt (Ambjornsson
2011:128-129). Vi tror i och med detta att pojkarna i observationerna har en 6nskan om att
vara som normen foreskriver och inte verka avvikande, och att en konsekvens av detta blir att
de haller en distans gentemot flickaktighet och i sin tur uppratthaller kdnsnormerna.

| den sista observationen inom denna kategori framgar det daremot att Emil inte efterlever de
normer som finns fran samhallets sida, da han uttrycker foljande: “Raod ar néstan lika fint som
rosa, sa det gar bra.”. Han uppvisar alltsa ett forhallningssatt dar det inte anses vara konstigt
for en pojke att anvanda sig av fargen rosa, utan han betraktar den som vilken farg som helst.
Ambjoérnsson havdar att en manniska behover bade kreativitet och mod for att vaga agera
emot omgivningens forvantningar pa flickor respektive pojkar (Ambjérnsson 2011:128-129).
Vi anser att det skulle kunna tolkas som att Emil i denna observation uppvisar ordddhet infor
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att ga emot radande normer, men vi tror snarare att orsaken till att han har detta
forhallningssatt har att géra med att hans foraldrar, som vi tidigare namnt, &ar genusmedvetna.
Det vi menar med detta ar att Emil troligtvis inte har en forvantan pa sig hemifran att bete sig
pa ett konsadekvat satt, det vill saga att han inte har blivit formad av enbart de knsnormer
som projiceras i samhallet utan mer av foraldrarnas forhallningssatt. Wahlstrém
problematiserar vilken stor roll och stort inflytande vuxna har i barns tillagnande av dessa
konsnormer och menar att vuxnas forvantningar omedvetet speglar bade vart eget satt att vara
som barnens (Wahlstrém 2003:45, 33).

Da pojkarna i de forsta observationerna istéllet tar ett markant avstand fran den rosa fargen,
skulle det kunna antas att dessa barn inte har vuxna i sin omgivning som &r lika medvetna och
engagerade i genusfragor. Denna skillnad i instéallning till fargen rosa, mellan pojkarna som
tar avstand och Emil som &r neutral, visar enligt oss att kon i form av “manlighet” och
“kvinnlighet” &r beroende av vad barn far influenser ifran och paverkas av. Eftersom det i
vara observationer inom denna kategori har visat sig att beteenden skiljer sig at bland pojkar i
forskolealdern, anser vi det tydligt framgar att kon borde betraktas som socialt konstruerat.
Det vi menar med socialt konstruerat kon &r de forvantningar som ménniskor i samhallet har
gallande vad som &r manligt och kvinnligt, och att dessa skapar radande normer. Alla flickor
och pojkar ar inte likadana och borde enligt oss inte forvéantas vara det. Eidevald redogor for
vad genus innebéar och hévdar att det kan forklaras med vad som anses vara kvinnligt
respektive manligt. Han menar vidare att en manniska gors till flicka eller pojke och att det
genitala konet &r biologiskt givet, men genus ar den socialt konstruerade delen av méanniskan,
dar forvantningar om flickors och pojkars beteenden laggs fram (Eidevald 2011:65). Detta
tankesatt som vi haller med Eidevald om, bottnar i Beauvoirs asikter som hon manifesterade
redan ar 1949, “Man fods inte till kvinna, man blir det.” (Beauvoir 2002:325).

6.2 Forestallningar kring kvinnligt och manligt

De observationer vi har valt att sortera in under denna kategori visar att de normer som finns i
samhéllet kring beteenden hos respektive kon, gestaltas i barnens lek och sétt att vara. | de tre
forsta observationerna framgar det, som vi tidigare namnt, att barnen i sin lek speglar normen
om mannen som det starkare konet, mer aktiv samt mer praktiskt lagd. Aven normen om att
kvinnan &r det svagare konet, mer omhandertagande samt mer forsiktig framkommer i
barnens lek. Svaleryd belyser de skilda synsatt som finns pa flickor och pojkar och beskriver
att pojkar forvéantas vara dominanta, aktiva och livliga, medan flickor foérvantas vara
tillmotesgaende, lugna och snalla (Svaleryd 2002:15). Dessa normer synliggors av barnen i
observationerna nar de uttrycker saker som: “...sa far mamman hjalpa till att skydda bebisen.”,
“Fast bara en liten for annars blev hon radd.”, “Det dar &r pappan. Ja, for han var storst.” och
“Ar Anders och hamtar bradorna?”. Barnen &r enligt oss med och uppréatthaller traditionella
konsmaonster nar de pa detta vis applicerar dem pa sin lek. Vi menar att det kan tolkas som om
barnen antingen har fangat upp dessa normer fran vuxna i sin narhet, eller att de i sin lek
provar sig fram for att forma sin identitet som flicka respektive pojke. Odelfors hénvisar till
Hislam och menar att barn inte passivt tar till sig stereotypa kénsroller, utan sjalva a&r med och
skapar dem nér de strdvar efter att passa in i tillvaron. Hon anser vidare att dessa konsroller
inte nodvandigtvis fors dver pa barnen, utan att de ar aktiva i sitt erfarande och darmed prévar
olika satt att vara (Hislam 1995 i Odelfors 1998:16). Da aven vi betraktar barnet som
kompetent och aktivt i den process det tillagnar sig bade kunskap och egna erfarenheter, tror
vi att barnen i observationerna applicerar dessa konsnormer i sin lek for att prova sig fram. Ett
sociokulturellt perspektiv som &r en av de teoretiska utgangspunkter vi har i var studie,
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beskriver larande som en social utvecklingsprocess. Dér individen anses ldara i samspel med
andra och sin omgivning (Imsen 2006:307). Detta haller vi med om och det forklarar enligt
oss varfor barnen ar med och uppratthaller dessa kénsnormer, samt provar dem i sin lek. Nar
de i denna prévning sedan ska besluta sig om vilket beteende som ar passande for en flicka
eller pojke, bidrar vuxna enligt oss till att de uppratthaller traditionella konsmonster. Da
vuxna omedvetet sander ut signaler om vad som &r accepterat agerande for respektive kon och
styr barnen i deras beslut. Det vi styrker vart resonemang pa ar Odelfors som hanvisar till
Hislam och menar att vuxna genom sitt bemétande gentemot barnen kan pressa och paverka
dem att vidmakthalla radande kénsnormer (Hislam 1995 i Odelfors 1998:16).

Ytterligare nagot som framkommer i de forsta tre observationerna ar flickornas och pojkarnas
olika satt att orientera sig i leken. Vilket vi tidigare har namnt fokuserar flickorna framst pa
fantiserande och berattande kring historien i leken, samt omhéndertagande och omsorgsfulla
aktiviteter. Pojkarna daremot samtalade inte i lika stor utstrackning, utan agnade sig mer at
aktiva handlingar som exempelvis krigslekar. Wahlstrom beskriver flickors och pojkars olika
fokusering inom leken och menar att de tranar sig i olika fardigheter. Enligt henne skapar
flickor ofta en fantasivarld kring foremal i leken, samtalar och berétta i stor utstrackning och
tranar sin sociala gemenskap. Medan pojkar fokuserar mer pa att experimentera med
leksakerna och uttrycker sig hdgljutt snarare an att befinna sig i lugna samtal (Wahlstrém
2003:14-15). Vi menar att eftersom flickor och pojkar 6var sig i olika fardigheter i sin lek,
kan det fa konsekvenser for hur de utvecklas som individer och ser pa sig sjalva och andra
senare i livet. Deras uppfattning kring vad det innebér att vara pojke respektive flicka formas
alltsa enligt oss redan i tidig alder genom samspel i leken. Detta ar nagot som Odelfors
belyser och hanvisar till Karrby néar hon problematiserar att de olikheter som finns i pojkars
och flickors lek, kan medfdra skillnader i deras sociala och kognitiva utveckling pa langre sikt
(Kérrby 1987 i Odelfors 1998:17).

| de tva sista observationerna inom denna kategori framkommer det att pojkarna i
observationerna inte efterlever de traditionella konsmonster som finns i samhallet, och da
bemats av ett ifragasattande fran vuxna runt omkring. Dels mamman i observationen dar
Albin klar ut sig till prinsessa och dels pedagogen i observationen som papekar att Max som
klippt sig kort inte langre kan tas for en tjej. Pojkarna i dessa tva observationer visar
flickaktiga karaktarsdrag och den reaktion som framkommer hér &r i form av raljerande
kommentarer och oro fran de vuxnas sida. Vi anser pa grund av detta att en bild av att det inte
ar godtagbart for en pojke att uppvisa flickaktiga egenskaper forekommer. Ambjornsson
hénvisar till Connell som belyser den markanta uppdelning som finns mellan kénen och
anvander sig av begreppet hegemonisk maskulinitet, som innebér att den stereotypa mannen
ar normen och allt annat, bade kvinnlighet och andra former av manlighet som exempelvis
homosexualitet, star som underordnade. Da en vedertagen forestallning i samhallet ar att
kvinnan och mannen &r varandras motpoler och darmed forvantas dras till varandra, skulle en
man som attraheras av andra man komma att associeras med femininitet. Vidare menar
Ambjdrnsson, nar hon hanvisar till Connell, att en man som ror sig inom kvinnligt kodade
egenskaper och beteenden riskerar att forknippas med homosexualitet (Connell 1995 i
Ambjoérnsson 2011:45). Vi anser att mamman som kommenterar Albins forkladnad till
prinsessa och sdger “Ja, man undrar ju lite vad det ska bli av honom nér han blir stor! Hehe!”,
visar att hon befinner sig i en hegemonisk maskulinitetsstruktur. Vi tolkar hennes uttalande
som om hon pa ett skamtsamt satt uttrycker en oro for att sin son eventuellt ska bli
homosexuell eller inta en annan form av icke 6nskvard manlighet. Det kan vara sa att
mamman i fraga enbart hade for avsikt att skamta bort ett beteende fran Albins sida som hon
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upplevde som pinsamt. Aven detta speglar enligt oss en hegemonisk maskulinitet, da det
framkommer att pojken i detta fall inte bor bete sig som en flicka.

| den observationen dar Max har klippt av sitt langa har och en pedagog som ser det séger
“Ah ar du nyklippt! Vilken tur att din mamma kom pa att du inte &r en tjej langre.”, praglas
aven den enligt oss av en hegemonisk maskulinitetsstruktur. Vi tolkar det som att pedagogen
har en forestallning om att langt har och tofs tillhor flickaktiga attribut och darmed ser Max
som avvikande fran normen. Nar han sedan klipper av sig det langa héret, speglar pedagogens
uttryck enligt oss en lattnad kring att hans mamma numera hjalper honom att uppvisa ett
konsadekvat utseende. Max verkar i observationen enligt oss stalla sig fragande till varfor han
tidigare skulle ha betraktats som en tjej. Vi menar att det visar att vuxna manga ganger styr in
barn i traditionella konsroller utan att det motiveras av barnen sjalva. Aven har starks vart
resonemang i Odelfors som genom att hanvisa till Hislam hévdar att vuxna kan pressa barn att
uppréatthalla kénsnormer som forekommer i samhallet (Hislam 1995 i Odelfors 1998:16).

6.3 Konskodade féremal och foreteelser

| den forsta och andra observationen inom denna kategori speglar barnen en bild av att vissa
kladesplagg anses hora till flickor och andra till pojkar. Lisa séger i den forsta observationen
“Jag tycker om att ha killtréjor pa mig!”, vilket vi menar beskriver att hon har en positiv
installning till att ha pa sig pojkkodade klader, da hon dven ser dem som coola. Aven om Lisa
tycker om pojkkodade klader, uttrycker hon en viss tveksamhet till om pojkar skulle vilja bara
flickkodade klader. Vi anser att &ven detta kdnnetecknar en hegemonisk maskulinitetsstruktur.
Eftersom en sadan struktur varderar mannen och det som passar in pa den normen hogst, och
bland annat kvinnan och kvinnlighet som underordnat, menar vi att Lisa som vill ha
pojkkodade klader, antagligen omedvetet, stravar efter att kunna relatera sig sjélv till det som
ar hogst varderat. Nar hon uttrycker tveksamhet till om pojkar skulle vilja bara flickkodade
kladesplagg, kan det enligt oss ha att gora med det faktum att kvinnligt och flickaktigt ar lagre
varderat. Annu en bidragande faktor tror vi kan vara att en pojke som forknippas med motsatt
kdn varderas mer negativt an en flicka som gor det. Odelfors hanvisar till Bjerrum Nielsen
och Rudberg i sitt resonemang om att pojkar haller ett storre avstand till flickor &n vad flickor
gor till pojkar. Hon menar vidare att detta ar ett resultat av att det i samhallet anses vara mer
godtagbart om en flicka har pojkaktiga egenskaper, an om en pojke har flickaktiga sadana
(Bjerrum Nielsen & Rudberg 1991 i Odelfors 1998:15). | den andra observationen stéarks
enligt oss denna negativitet infor en pojke med flickaktiga karaktarsdrag. Da Alex i denna
observation klatt ut sig i ett flickkodat klddesplagg som prinsessklanning kom detta att ses
som anmarkningsvart av barnen runt omkring, med tanke pa de reaktioner som de visade upp.
Alex sjalv forefaller vara medveten om den effekt hans agerande har pa omgivningen, da han
skamtsamt uttrycker “Titta pa mig!” och situationen i sig verkar vara ett komiskt upptag fran
hans sida. Vi anser att det troligtvis inte skulle vara lika anmarkningsvart om en flicka skulle
kla ut sig i pojkkodade kladesplagg, som exempelvis cowboyutstyrsel, da det aterigen ar mer
accepterat i samhallet for en flicka att ha pojkaktiga karaktarsdrag an tvartom. Vi tror att den
tydliga uppdelningen mellan vilka klader som tillhor vilket kon, grundar sig i hur det ser ut pa
barnkladesavdelningarna i dagens butiker. Idag finns det en markant uppdelning mellan flick-
och pojkavdelningen i nést in till alla butiker som riktar sig till barn. | dessa butiker ar det
enligt oss svart att ta fel pa vilket utbud som avses for vardera kon. Ambjornsson beskriver att
néar konsumtionssamhaéllet slog igenom blev barnkl&ddesindustrin mer utbredd och en
uppdelning mellan kénen framhévdes (Ambjornsson 2011:10).
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Observationerna tre till sex inom denna kategori praglas av att barnen tydligt sorterar in en del
saker som pojksaker och andra som flicksaker. Det visar sig i uttalanden fran barnen som:
“Leker du med killsaker?”, “Jag har kill leksaker hemma som vi kan leka med” och “Vad vet
han om tjejsaker?”. | observation tre och fyra, som de tva forsta av ovanstaende citat ar
hamtade fran, framgar det att flickor garna leker med sadant som pojkar leker med. Gens
hévdar att en flicka som leker med leksaker &mnade for pojkar troligtvis &r ett mer godtagbart
agerande fran samhaéllets sida, an om pojkar skulle gora tvartom (Gens 2002:61). Detta kan
enligt oss vara en anledning till varfor flickor i stérre utstrackning verkar mer
kdnsoverskridande an pojkar och anvéander sig av saker som &r typiska for det motsatta konet.
Aven om flickor leker med samma saker som pojkar, benamns dessa likval som kill leksaker
av barnen i observationerna. Vi tror att leksaker tilldelas olika bendmningar efter kon
beroende pa vem som forvantas leka med dem. Detta pa grund av att flickor och pojkar ses
som varandras motpoler. Davies hanvisar till Mehan och Wood nar hon havdar att det i den
vasterlandska kultur vi lever inom, har etsat sig in i vart satt att tdnka att det endast finns tva
kon och att dessa tveklost star i motsats till varandra. Vidare menar hon att det &r en allmant
etablerad uppfattning att samhéllet ar indelat i grupper om kvinnor och man (Mehan & Wood
1975 i Davies 2003:9). Till skillnad fran flickorna i ovanstaende observationer som kan leka
med leksaker avsedda for bada konen, sa framkommer det att pojkar enbart kan leka med
pojkleksaker. Detta visar sig enligt oss nar Ludvig ska félja med Lova hem och leka efter
forskolan och hon uttrycker att hon har kill leksaker hemma. Vi menar att det kan tolkas som
att flickan anser att det kommer att fungera bra att ta med en pojke hem och leka, da hon har
leksaker som han skulle kunna ténkas glédjas av. Gens havdar att en pojke som exempelvis
skulle leka docklekar pa samma satt som en flicka antas gora, mojligen skulle ses som en
avvikande person och associeras med homosexualitet (Gens 2002:61). Enligt oss visar det pa
att begreppet hegemonisk maskulinitet som Ambjornsson belyser, &ven hér kan vara en
bakomliggande faktor till varfor pojkar tar avstand fran sadant som anses vara flickaktigt och
haller sig till det som ér tillhérande sitt eget kon. | observation fem dar Daniel talar om for en
pedagog vad han brukar leka med uttrycker han “Jag brukar bygga med lego i verkstaden. Det
ar bara killar dar!”. Aven denna observation visar enligt oss pa att pojkar garna leker inom de
ramar som pojkar forvantas befinna sig i. Vidare uttrycker Daniel i observationen att det bara
ar pojkar i verkstaden just for att det finns lego dar. Efter att han funderat kring vad han sagt,
kommer han dock pa att aven hans syster tycker om lego och blir tveksam nar pedagogen
fragar honom varfor bara pojkar bygger med lego. Det skulle enligt oss kunna tolkas som att
Daniel i detta fall har fangat upp de vérderingar kring lekmaterialet i fraga som finns i
samhaéllet, och darmed oreflekterat svarar att det tillhor pojkar. Da han sedan kommer pa att
detta inte stimmer, eftersom dven hans syster leker med lego, blir han konfunderad och
uttrycker att han inte vet varfor enbart pojkar pa forskolan bygger med detta material. Davies
hénvisar till Mehan och Wood och menar att i det samhalle vi lever i idag &r det viktigt att
som manniska kunna fastsla sitt “ratta” kon i relation till andra i sin omgivning (Mehan &
Wood 1975 i Davies 2003:9). Utifran detta synsétt menar vi att Daniels uttalande kan tolkas
som om han har en 6nskan om att bekréfta sitt kon som pojke, och agera i enlighet med
radande normer for att passa in i vad som galler for denna grupp.

| observation sex som handlar om vilka Camilla ska bjuda pa sitt kalas uttrycker hon, enligt
var tolkning, en tanke om att pojkar inte har god kunskap om sadant som ar typiskt flickkodat
nar hon sager “Vad vet han om tjejsaker?”. Aven detta speglar enligt oss en hegemonisk
maskulinitet som Ambjdérnsson beskriver. Vi menar att eftersom det inte &r eftertraktat for en
pojke att réra sig inom det som anses vara flickaktigt, kan det vara sa att barnen har en
uppfattning om att pojkar darmed inte kanner till nagot om det som har med flickkodade
foreteelser att gora. Aven den sista observationen inom denna kategori visar hur en
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hegemonisk maskulinitet styr barnen i deras val av lek. Detta fall handlar om Oskar som
onskar att upptrada under sdngsamlingen, men avstar fran detta da det enbart ar flickor som
sjunger infor de andra. Oskar staller sig fragande till varfor det endast ar flickor som far
sjunga, men trots att bade pedagogen och flickorna talar om att &ven han far vara med, valjer
han &nda att inte delta eftersom inga andra pojkar vill det.

6.4 Sammanfattning

Det vi i huvudsak har sett i vara observationer utifran ovanstaende analytiska diskussion &r att
barn formas av radande normer i samhéllet, och sjalva ar med och vidmakthaller traditionella
konsmonster i forskolan. Det tror vi &r ett resultat av att barnen vill passa in i forekommande
roller som flicka och pojke. Ytterligare en anledning till att barnen &r med och vidmakthaller
dessa kan, utifran det vi har sett i vara observationer, grunda sig i vuxnas forhallningssétt till
konsstereotypa manster som finns runt omkring oss. Vi anser darmed att vara omedvetna
forvantningar pa flickor respektive pojkar, praglar barnens sétt att vara. | och med detta tréanas
barn enligt oss i olika egenskaper beroende av kon och detta menar vi kan fa konsekvenser for
vilka varderingar de far som vuxna och hur de uppfattar sig sjalva och andra. Det vi ser som
det absolut centrala och tydligast framtradande i vart resultat &r en hegemonisk maskulinitet.
Anledningen till detta ar att pojkar i stor utstrackning inte bor associeras med sadant som &r
flickaktigt. Om flickor daremot uppvisar ett beteende som &r typiskt for pojkar, anses det vara
mer positivt fran omgivningens sida.

6.5 Forebyggande genusarbete i forskolan

Utifran amnet vi har behandlat och det resultat vi har fatt fram i var undersokning, har vi
funderingar kring hur det gar att arbeta vidare for att motverka dessa traditionella
konsmonster i forskolan. Vi har en tanke om att det inte enbart finns ett satt att arbeta pa, da
det ar ett oerhort komplext amne som har svag grund att sta pa i vara laroplaner och andra
styrdokument. Vi menar att det inte finns nagra tydligt uttalade riktlinjer for hur man bér
arbeta, utan endast ett vagt uttryckt forhallningssatt om att ingen individ bor utsattas for
diskriminering. Ett citat ur forskolans laroplan Lpf698 reviderad 2010 som vi redogjorde for i
inledningen ar:

Alla som verkar i forskolan ska hdvda de grundldggande varden som anges i denna laroplan
och klart ta avstand fran det som strider mot dessa varden. Vuxnas satt att bemoéta flickor och
pojkar liksom de krav och forvantningar som stalls pa dem bidrar till att forma flickors och
pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt. Férskolan ska motverka
traditionella kdnsmonster och kénsroller. Flickor och pojkar ska i férskolan ha samma
mojligheter att préva och utveckla formagor och intressen utan begransningar utifran
stereotypa konsroller (Lpf698 reviderad 2010:7).

Detta citat visar enligt oss vilket forhallningssatt som alla verksamma inom forskolan bor ha,
men det kan vara svart att veta hur detta kan omsattas i praktiken. Pa vilket sétt bor en
pedagog i forskolan arbeta med detta i verksamhetens vardag? Eftersom vi har sett att mycket
av det som hander i vardagen gallande uppratthallande av traditionella kdnsmonster sker
omedvetet, kan det vara svart att komma &t sjalva problematiken kring genusstrukturer i
forskolan. Eidevald belyser denna problematik och h&vdar att pedagoger behdver bli
medvetna om att de i allménhet inte ar jamstallda i den omfattning de tror sig vara, for att ett
genusarbete ska kunna utvecklas (Eidevald 2011:179). Det kan saledes enligt oss, i likhet med
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det Eidevald beskriver, handla om att pedagogerna & omedvetna om hur de faktiskt bemdoter
barnen, och darmed inte har reflekterat kring att pojkar och flickor inom samma barngrupp
moter olika forvantningar och krav. Det vi menar dr att om &mnet i sig ar oreflekterat, kan det
innebara svarigheter att lokalisera det som behover forandras. Om genusordningen inte har
uppmarksammats som ett problem, kan det vara nast intill omajligt att vidta atgarder. For att
ett forhallningssatt som skiljer pa flickor och pojkar ska kunna motverkas, racker det dock
enligt oss inte enbart med att vara medveten om forkommande genusstrukturer. Vi tror att ett
forebyggande arbete kraver bade bra verktyg och kunskap inom @mnet. Enligt Svaleryd &r
dessa aspekter av stor betydelse och hon menar att det &r nddvandigt att ha kunskap om genus
och dess konstruktion i vart samhélle, for att tillsammans kunna utfora ett givande arbete i
arbetslaget (Svaleryd 2002:42).

| var teoridel har vi redogjort for tva utgangspunkter i ett genusarbete som Eidevald beskriver.
Det forsta ar konsneutralt och innebér att barnen erbjuds lekmaterial och miljéer som inte ar
typiskt konskodade. Det andra ar konsoverskridande dar flickor och pojkar ges mgjlighet att
leka med sadant som ar forknippat med det motsatta konet (Eidevald 2011:195-196). Vi tror
att det kan finnas fordelar och nackdelar med bada dessa angreppssatt i ett genusarbete. En
konsneutral verksamhet skulle kunna vara ett bra alternativ, om malet &r att uppna ett klimat
dar barnen inte standigt utsatts for patryckningar av stereotypa konskodade material och
miljoer. Det faktum att barnen i vara observationer var snabba med att sortera in leksaker och
annat material utifran kon, tror vi dock kan medfora att det uppstar svarigheter i att finna
kdnsneutralt material som accepteras av dem. Likval finns problematiken kring
genusstrukturer fortfarande kvar utanfor forskolans verksamhet, dar det enligt oss finns risk
for att barnen a&nda hamnar i konstereotypa maonster. Vi menar att det kan bli férvirrande for
barnen om allt inom forskolan plockas bort som ar kénskodat, medan det ute i samhéllet
fortfarande ser likadant ut med féremal och annat som tillskrivs vardera kon. Vi anser att ett
konsoverskridande arbetssatt darmed skulle vara ett mer djupgaende satt att angripa denna
problematik med traditionella kénsmaonster. Det vi avser med kdnsoverskridande &r inte
enbart att byta plats pa vilka material som ska erbjudas flickor respektive pojkar, utan vi
menar att alla barn ska fa tillgang till allt material oavsett kon. Att plocka bort foremal som
redan &r k&nda for barnen med anledning av att de &r konskodade, anser vi ar att “sopa
problemet under mattan”. Om pedagoger istéllet arbetar aktivt for att erbjuda barnen tillgang
till allt material inom verksamheten, oavsett vilket kon vi i grund och botten tillskriver det,
skulle det pa langre sikt enligt oss innebéra att dessa traditionella kdnsmonster utmanas. Vi
anser att det ar ytterst nodvandigt att dessa monster utmanas eftersom resultatet av var
undersokning pekar pa en hegemoniska maskulinitet, som tydligt avvisar eller tillater olika
sétt att vara for vardera kon. Den hegemoniska maskulinitetsstruktur som vi menar
forekommer tillater flickor i storre utstrackning att verka mer konsoverskridande an pojkar.
Har varderas alltsa enligt oss vad som ar accepterat och 6nskvart, vilket bidrar till att barnen
utvecklas utifran kon och inte utifran sina egna intressen.

Vi anser att ett konsoverskridande arbetssétt skulle kunna bidra till att barnen med hjalp av
pedagogernas stod och medvetenhet, far valja fritt bland det material som finns pa forskolan
utan att begransas av forvantningar utifran sitt kon. For att detta ska vara mojligt anser vi att
det kravs ett stort engagemang fran pedagogernas sida, samt ett medvetet arbete som star i
relation till vad som uttrycks i vara styrdokument. I laroplanen for forskolan star det att:
“Ménniskolivets okréankbarhet, individens frihet och integritet, alla méanniskors lika varde,
jamstélldhet mellan kénen samt solidaritet med svaga och utsatta ar varden som férskolan ska
hélla levande i arbetet med barnen.” (Lpf698 rev. 2010:6). Aven om det som vi tidigare har
namnt kan vara svart att omtolka laroplanen till praktiken, kan det forhallningssatt som
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uttrycks dar i om lika vérde och jamstalldhet mellan konen bilda en gemensam grund att utga
ifrn. Eidevald problematiserar att om det inte finns ett givet mal med det arbetssatt som
praglar verksamheten, finns det stor risk att fokus riktas mot att endast byta namn pa
exempelvis dockvran eller att vélja bort konskodat material. Han menar att detta inte gagnar
en forandring i genusarbetet pa langre sikt (Eidevald 2011:195-196).

Vi haller med Eidevald i ovanstaende resonemang och anser att det ar av storsta vikt att alla
inom arbetslaget &r dverens om hur arbetet med genus pa forskolan ska se ut och vad fokus
ska ligga pa, for att det ska kunna fortsatta utvecklas. Precis som Eidevald diskuterar, menar
aven vi att det inte hjalper att exempelvis dépa om dockvran till familjerummet eller
lagenheten och pa s vis mena att ett genusarbete har inletts. Aven om rummet far ett nytt
namn, ligger fortfarande vérderingar och forestéllningar kvar om vem som forvantas leka dar,
om inte pedagoger i arbetslaget reflekterar och diskuterar kring detta. Att arbeta
genusmedvetet handlar enligt oss inte om att byta namn pa rum eller skifta vem som ska leka
med vilka leksaker eller liknande. Det som borde sta i fokus &r att diskutera radande
kdnsnormer for att utmana dessa och bygga upp nya varderingar som inte sorterar in individer
i fack utifran kon. Aven om barnen sjilva ar med och uppratthéller radande kénsnormer, &r
det enligt oss upp till vuxna i deras nérhet att se sin egen roll i det hela och visa barnen ett
forhallningssatt som ar 6ppet infor individers olikheter. Wahlstrom belyser att pedagoger inte
kan fa barnen att avsta ifran att anpassa sig efter framtradande normer i vart samhélle.
Pedagoger kan dock féra fram nya normer och varderingar som de handlar utifran, for visa
barnen fler mojliga satt att vara pa. Hon menar vidare att genom att erbjuda barnen
mangsidiga och alternativa roller att rora sig inom, kan det medféra att de inte fastnar i
invanda och stereotypa kénsnormer (Wahlstrom 2003:106).

6.6 Slutord

Var undersokning har varit larorik pd manga satt, da vi har fatt mojlighet att skriva om ett
amne som ar av oerhort stort intresse, samt fatt fordjupa oss och tillagna oss ny kunskap inom
det. Observation som metod har enligt oss varit ett bra verktyg for att fa syn pa de aspekter av
amnet som vi valt att fokusera pd. Aven om vi ar medvetna om att det vi har sett ar en bild
utifran var egen tolkning, anser vi att observationerna har bidragit till att fa fram ett sa genuint
resultat som mojligt. Det vi eventuellt skulle vilja utveckla undersokningen med sahar i
efterhand, ar kompletterande barnintervjuer. I och med de citat som barnen uttrycker i vara
observationer, hade det varit intressant att &ven genomfora intervjuer med barnen for att fa
ytterligare en dimension i arbetet. Vi anser att det skulle vara intressant att jamfora svaren
fran dessa intervjuer med det som framkommit i vara observationer. Ytterligare nagot som
skulle kunna utvecklas med arbetet &r att genomfora observationer pa fler forskolor. Det
menar vi troligtvis hade gett en bredare bild av vart undersékningsomrade, samt 6kat
generaliserbarheten. Annu en intressant infallsvinkel att utveckla arbetet med, skulle kunna
vara att genomfora observationer pa en genusprofilerad forskola. Detta for att fa en bild av
hur deras arbete ser ut och om férekomsten av traditionella konsmanster dar skiljer sig fran en
ordindr forskola.

Da en hegemonisk maskulinitet har varit det centralt framtradande i vart resultat, anser vi att
var uppgift som pedagoger ar att reflektera kring detta och vad det innebar i praktiken. Vi
menar att vi behdver bli medvetna om att flickor och pojkar i forskolan beméts olika och
darmed far olika forutsattningar. Det pedagoger enligt oss bor stalla sig fragande till, ar om
det ska vara accepterat att vi i verksamheten indoktrinerar barnen i stereotypa kdnsmaonster.
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Det vill sdga att en pojke inte forvantas ha egenskaper som associeras med det motsatta konet,
eller att en flicka far relatera sig sjalv till det som anses tillhéra det motsatta konet for att
varderas hogre i samhéllet. I inledningen ndmnde vi begreppet “pojkflicka” och dess
betydelse som av samhallet varderas positivt. Att detta begrepp varderas positivt ar enligt 0ss
ett resultat av en hegemonisk maskulinitetsstruktur dar mannen vérderas hogre an kvinnan. Ett
begrepp som exempelvis “flickpojke” finns daremot inte, vilket vi menar &ven det har att géra
med en radande norm dar det inte ar 6nskvart att en pojke innehar egenskaper som anses vara
flickaktiga. Vi anser att alla individer ska fa vara fria att forma sin identitet utan att praglas av
normer och forvantningar som skapats i samhéllet. En manniska ska fa utvecklas just till
manniska och inte till ett kon.
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8. Bilagor

8.1 Observationsmall
Foljande fragor ligger till grund for det som ska undersokas:
e Kan vi se nagot sarskilt kdnsmaonster barnen emellan?

e Finns det nagra egenskaper eller foremal som &r sarskilt laddade?
e Kan vi tydligt se vad barnen paverkas av?

Plats/datum:

Héandelse:

Citat:

Egna
reflektioner:
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8.2 Tillstdndsmall

Anhillan om tillstind f6r att ert barn kan delta i en undersokning inom
ramen for ett examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goéteborgs universitet

Vi dr studenter som utbildar oss till lirare vid G6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ir vart examensarbete och som ger oss var
lirarbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i maj 2012.
Examensarbetets syfte dr att observera barnen 1 verksamheten ur ett genus perspektiv.

De viktigaste fragorna vi behéver fa svar pa dar om vi kan se nagra traditionella konsférdelningar i
verksamheten och i sidana fall hur dessa ter sig. Samt hur man 1 fortsittningen kan arbeta mer
genusmedvetet.

For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in material genom observation.

Pa er forskola kommer undersokningen att genomforas under perioden mars- april. Vi vill med
detta brev be er som vardnadshavare om tilldtelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet. Alla barn kommer att

garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser som finns med i undersdkningen kommer inte
att namnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen. I
enlighet med de etiska regler som giller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har rittigheten att
intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgingligt f6r annan forskning eller
bearbetning.

Vad vi behover frin er 4r att ni som barnets virdnadshavare skriver under detta brev och si snart

som moijligt ger det till nagon av forskollararna pa ert barns avdelning,.
Sitt saledes ett kryss 1 den ruta som giller for er del:

] Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar 1 undersékningen

] Som virdnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar 1 undersékningen

vardnadshavares underskrift/barnets namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstiende adresser eller telefonnummer:

Med vinliga hilsningar

Annelie Karlsson Emelie Krak
ouskaranaw(@student.gu.se ousdinem(@student.cu.se
tele: tele:

Handledare t6r undersékningen ar Ninni Trossholmen.

Kursansvarig lirare dr universitetslektor Daniel Seldén, Goéteborgs universitet, Institutionen for
sociologi och arbetsvetenskap, telefon 031 786 47 82.
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