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Sammanfattning:

Flertalet sprakforskare, utomlands liksom i Sverige, foresprakar en allsidig aterkoppling till eleven och dennes
insats, samt ett pagdende arbete med aterkopplingen for att starka larandeprocessen. | en tid da formativ
bedémning ar pa stark frammarsch tycks aterkoppling vara dn mer aktuell, sarskilt i forening med det
sociokulturella laroperspektivet som aberopar en kommunikativ ansats i undervisningen. Detta, anser forfattaren,
skapar ett behov av att verksamma larare far utbildning i att ge framatsyftande éaterkoppling pa ett konkret,
tydligt och effektivt sitt. Syftet med denna uppsats ar att undersdka om och hur sadan utbildning ges till blivande
gymnasieldrare inom svenska och engelska, detta undersoks fran tva hall — genom intervjuer med verksamma
larare, och med lararutbildare. Tre fragestallningar anvands for att besvara uppsatsens syfte (i) vad sager
utbildningsplanerna for lararutbildningarna om aterkoppling? (ii) vad far lararstudenter for utbildning i att ge
aterkoppling till elever under sina amnesstudier? (iii) i vilken utstrackning anser de deltagande spraklararna att
de har fatt utbildning i att ge aterkoppling? Undersékningen har funnit att (a) utbildningsplanerna yppar inga mal
eller kriterier for kunskaper i vare sig aterkoppling eller formativ bedémning; (b) lararstudenterna far viss
utbildning i att ge aterkoppling enligt respondenterna inom dmnesutbildningen; (c) de deltagande spraklararna
anser sig inte blivit utbildade i att ge &terkoppling. Aterkoppling &r ett kraftfullt verktyg och det finns fortfarande
fragor att besvara i hur den bést kan formas for att vara positiv och langvarigt framatsyftande. Forfattaren
aberopar mer forskning for att starka (eller mojligen ifrdgasatta) aterkopplingen syfte och roll, och for att
fortydliga dess komplexitet. Forfattaren till denna uppsats anser att aterkopplingen som kommunikativt verktyg
ar ovarderlig i en processorienterad undervisning men att lararen méste fa utbildning i att ge aterkoppling pa ett
satt som syftar framat for elevens vidare utveckling.



Forord

Det har varit en intensiv men spannande process att skriva den héar uppsatsen och jag &r
tacksam for det stod och den hjalp jag fatt langs véagen. Jag vill har speciellt framfora ett tack
till Andrea Carlsson for talmodig korrekturlasning och stottning. For vardefull handledning,
och sprakliga och innehdllsliga synpunkter pa texten vill jag dven tacka Pia Kohimyr, ditt
handledarskap har varit mycket uppskattat. Jag vill ocksa tacka de personer som stéllt upp i
intervjuer och darmed kastat ovarderligt ljus pa aterkopplingens roll i lararutbildningen, samt
de verksamma larare som gett sin bild av hur de upplevt utbildningen i att ge aterkoppling.

Med forhoppning om en undervisning som ger “’hallbar” utveckling i l&roprocessen.
Asa Lindqvist
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1. Inledning och problemomrade

Flertalet sprakforskare, utomlands liksom i Sverige, foresprakar en allsidig aterkoppling till
eleven och dennes insats, samt ett pagaende arbete med aterkopplingen for att starka
larandeprocesen (jfr. Lundahl 2011; Hattie & Timperley 2007; Jonsson 2011; Sheen 2011;
m.fl.). Men vad har pedagoger som arbetar med aterkoppling, dven kallat respons och
feedback (engelsk motsvarighet till aterkoppling) for stod fran lararutbildningen? Denna
uppsats tar upp fragan och staller den till aktiva pedagoger pa faltet, liksom till representanter
for amneskurserna svenska och engelska pa tva utvalda larosaten for lararutbildning. Dartill
gors en jamforelse med kursbeskrivningarna i det allmanna utbildningsomradet (AUO) och
utbildningsplanerna for de bada lararprogrammen.

1.1 Bakgrund

| tidigare uppsats har forfattaren till detta arbete fordjupat sin forstaelse for aterkoppling given
av larare till elever pa skriftliga inlamningar. Uppsatsen bestod av en geografiskt begransad
kartlaggning av hur aterkoppling anvéands av pedagoger i engelskundervisningen i arskurs 1
pa gymnasieniva samt elevernas uppfattning om densamma. Resultatet visar att (i)
aterkoppling anvands, (ii) typerna av aterkoppling som anvands varierar beroende pa student
och situation, (iii) studenterna vill ha aterkoppling och (iv) aterkopplingen har en stark
koppling till den pedagogiska ansatsen (Lindqvist 2011:26-27). Vad som ocksa stod klart var
att om aterkoppling ska anses som ett viktigt verktyg for att forbattra elevers fardighet i
skriven engelska, vilket ar fallet bland manga larare och sprakforskare, s maste aterkoppling
som kunskap hamna pa schemat i lararutbildningen (Ibid. s. 27). Trots pavisade resultat om att
aterkoppling ges och att studenterna vill ha aterkoppling, tycks dock larare generellt sett inte
ha nagon utbildning i att ge aterkoppling. Snarare &r de lamnade att lita till sitt eget omdéme,
pa bidrag fran handledare pa den verksamhetsforlagda utbildningen och/eller pa erfarenheter
fran den egna skolgangen som kan ligga l&ngt bakat i tiden.

| en tid da formativ beddmning, dven kallad bedomning fér larande, &r pa stark frammarsch
(se ex. Lundahl, 2011; Jonsson, 2011; Hattie & Timperley, 2007; m.fl.) tycks aterkoppling,
som del av den formativa bedomningen, dn mer aktuell. An mer sd i férening med det
sociokulturella laroperspektivet som aberopar en kommunikativ ansats i undervisningen.

1.2 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

Aterkoppling som begrepp &r intressant, men for att forstd dess betydelse bor det séttas i
perspektiv, i en kontext. En sadan kontext &r den nya bedémningskulturen som vuxit fram
internationellt sett sedan 1980-talet och som kom till Sverige under boérjan av det nya
arhundradet (jfr Korp, 2011). Det synsatt som implementerades och fortfarande
implementeras har manga huvuddrag i likhet med det sociokulturella laroperspektivet dar
eleven “’konstruerar kunskap och forstaelse i ett socialt sammanhang”, dar “nytt l&rande
formas av tidigare kunskap och kulturella perspektiv”, dédr ”[a]lla elever kan ldra sig” och
’[i]ntellektuella formégor &r socialt och kulturellt utvecklade” (Korp, 2011:28-29).
Forfattaren till denna uppsats vill darmed introducera l&saren till det sociokulturella
laroperspektivet, ett perspektiv med vilken denna uppsats &ar skriven.

En inom pedagogiken vélkand foresprakare for det sociokulturella laroperspektivet, bade
inom Sverige och internationellt, & Roger Salj0 som skriver om larande i praktiken och det
sociokulturella laroperspektivet (2000) nar han presenterar spraket som méanniskans viktigaste
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redskap till utveckling och l&drande. Han menar att all progression i individens kunskap &r
socialt betingat och kulturellt influerad och menar att ingen kunskap kan std ensam, utan
snarare ar en foljd av tidigare framlagda och av samhéllet inbyggda erfarenheter och
vetanden. Séljo tycks i och med det mena att kommunikation ar ursprunget till kunskapens
utveckling. Detta gor var syn pa kunskap relationell och kulturell och som sadan beroende av
kommunikation, och i den meningen éven, aterkoppling. Séljo ger darmed en bakgrund till
den kunskapssyn forfattaren till detta arbete har och utgar ifran.

1.2.1 Det sociokulturella laroperspektivet

Som namns ovan foresprakar Séljo det sociokulturella larperspektivet och betonar
kommunikativa processer som ytterst viktiga i den manskliga utvecklingen och larandet
(2000:37). Dock betonar han skillnaden mellan larande och utveckling och beskriver den
senare som foljande:

I ett sociokulturellt perspektiv &r utveckling en socialisation in i en varld av
handlingar, forestallningar och samspelsmonster som &r kulturella och som
existerar i och genom kommunikation, och som darfor skiljer at mellan
samhallen och livsmiljoer.

(Ibid. s. 68)

Med det sociokulturella laroperspektivet kan vi alltsa se en manniskas utveckling som en
produkt av sitt samhalle dar samhallet och kulturen i sig bestammer forutsattningarna for
individens uppvaxtmiljo och sétt att tanka. Saljo menar att omvarlden och kunskap medieras,
vilket tolkas av André & Salmijérvi (2009):

Mediering tycks vara att var forstielse av och kunskap om verkligheten
aldrig ar neutral och att dessa fortolkade uppfattningar av verkligheten fors
vidare fran en generation till en annan genom de redskap som finns i en viss
verksamhet. VAar uppfattning av vérlden kommer att vara beroende av den
kultur vi lever och verkar i. Det sétt vi brukar interagera med och forhalla oss
till varlden kan se helt annorlunda ut i en kultur som beharskar en annan
uppséttning sociokulturella redskap.

(s.9)

Som begrepp ser forfattarduon Saljos forklaring av mediering som bred och svar att ringa in i
sin helhet. Dock stéller de ingen egen tolkning i kontrast till Saljés men anser att Séljo borde
definiera begreppet tydligare. Denna uppsats tar inte steget in i den debatten utan presenterar
enbart den tolkning som André & Salmijarvi presenterat.

| det sociokulturella laroperspektivet anvands begrepp sasom redskap och verktyg. Dessa
syftar till de sprakliga och intellektuella resurser som méanniskan anvander for att forsta sin
omvarld, dar spraket i sig ar det viktigaste redskapet av dem alla (Séljo 2000), ett redskap som
atersyftar till den kommunikativa processen. En sadan kommunikativ process kan
exemplifieras med hjalp av ytterligare ett viktigt begrepp inom den sociokulturella laroteorin,
pa svenska kallat den proximala (dven narmaste) utvecklingszonen, ett begrepp som myntades
av Lev Vygotskij (u.a.). I modellen 6ver den proximala utvecklingszonen tycks tanken vara
att den enskilde individen lar genom att interagera med nagon mer kunnig an eleven sjalv
vilket gor att eleven pa sa satt kan ta sig fran sin egen forborgade kunskap, genom stottning av
den mer erfarne, till omraden som denne &nnu inte har kunskap om och i. Se nedanstaende
figur.
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Figur 1.1 Modell 6ver den proximala utvecklingszonen

| figur 1.1 kan zonen i mitten utldsas som representant for den kunskap som eleven besitter.
Den proximala utvecklingszonen ar den nagot storre delen av cirkeln som omgardar den
kunskap som eleven redan har. Det &r i denna del av processen som den enskilde eleven
forvantas utveckla sin kunskapszon genom kommunikativa processer med till exempel en mer
kompetent person, exempelvis en larare eller annan mer kunnig elev. Eleven utvecklar sin
kunskap genom att bli stottad i sin utveckling genom handledning och aterkoppling fran
lararen eller kamratrespons av en annan elev (S&ljo 2000). S&aljo menar fortsattningsvis att:

I det komplexa samhdllet spelar skolans kommunikativa praktiker en
avgorande roll som arena for kognitiv och social utveckling. Det &r har som
barnet erbjuds utvecklingsméjligheter och det ar har som varderade kulturella
redskap i stor utstrackning gors tillgangliga for barnet.

(Ibid. s. 122)

Forfattaren till denna uppsats ar av uppfattningen att denna process dven kan tillampas pa
aldre elever och fortsattningsvis genom livet. Forfattaren tillampar darmed denna teori pa
andra processer dn det lilla barnets och menar att “barnet” i detta fall &ven inkluderar elever
pa gymnasieniva liksom lararstudenter pa universitetsniva. Denna anknytning mot aven éldre
aldrar gors med tanken om mediering som en aldrig sinande paverkan. Utvecklingen &r aldrig
isolerad och opaverkad, och barnet, eleven, studenten och manniskan vidare i livet ar alla
delaktiga bade som mottagare — och som producenter av kulturella intryck.

Det sociokulturella laroperspektivet aterges inte i sin helhet i denna uppsats, det skulle vara
alltfor platskravande. Snarare har har getts en komprimerad syn pa larande i ett sociokulturellt
perspektiv som visar pa hur viktig kommunikationen &r for larandet och utvecklingen.

1.2.2 Formativ bedémning

Irons forklarar formativ bedomning som “[n]agon, vilken som helst, uppgift eller aktivitet
som skapar mojligheten att ge aterkoppling [...] till elever angaende deras larande.” (2007:7,
egen oOvers.). Han menar fortsattningsvis att formativ bedémning inte innebér betygsattning
vilket dock ar fallet i den summativa bedémningen. Darmed skiljer Irons pa formativ
beddmning och summativ beddémning vilken snarare forklaras som en bedémning med betyg,
en anhalt (Ibid.). Skolverket (2010) menar att en formativ bedémningsprocess “’k&nnetecknas
av att malet for undervisningen tydliggors, att information soks om var eleven befinner sig i



forhallande till malet och att aterkoppling ges som talar om hur eleven ska komma vidare mot
malet.” (jfr. Hattie & Timperley, 2011; Jénsson, 2011; Korp, 2011; Lundahl, 2011; m.fl.).
Formativ beddmning forutséatter med andra ord transparens i undervisningen, eleven ska med
den formativa bedémningens verktyg, aterkoppling, kunna se var denne ar i sitt larande.
Formativ beddmning forutsatter klara och tydliga mal, raka direktiv och en éppenhet mellan
larare och elever. Forfattaren Hasse Hedstrom skriver i en artikel i Lararnas nyheter att:

Formativ bedémning sker under inlarningsprocessen och tydliggor var eleven
befinner sig i forhallande till malen. Formativ bedémning syftar bade till att
eleven ska korrigera sitt beteende genom kontinuerlig &terkoppling och
korrigera lararens undervisning.

(2011-04-01)

Han vidgar darmed begreppet formativ bedémning till att dven innehalla mojligheter till
korrigering av ldrarens undervisning. En aterkoppling som hjélper lararen att undervisa
medvetet relativt ett mal snarare dn efter en mall. Som tidigare namnts ar formativ bedomning
en paraplyterm for flera bestandsdelar dar aterkoppling utgor den centrala aspekten.

1.2.3 Aterkoppling

Manga ganger i svensk forskning om aterkoppling tycks begreppet fortfarande ha sin engelska
beteckning, feedback, ett begrepp som har fétt ett internationellt genomslag. | detta avsnitt
avser jag att visa pa olika forklaringar till begreppet som fortsattningsvis benamns
aterkoppling.

Hattie & Timperley (2007) forklarar aterkoppling som en konsekvens av en handling vilket
kan innebéra en korrigerande respons fran larare eller foralder; alternativa strategier givet av
en kamrat; uppmuntran; etc (Ibid). Forfattarduon beskriver aterkopplingens huvudsakliga mal
som menat att minska diskrepansen mellan innevarande kunskap och forstaelse samt fardighet
och mal. | likhet med Hattie & Timperley liknar Jonsson (2011) aterkoppling vid en
vagbeskrivning for nagon som ar vilse och menar att det finns en diskrepans mellan
aterkoppling och bedémning som han snarare liknar vid en lageskontroll kontrollerad av
frigan var dr du nu?”. Jénsson tycks i och med det se aterkoppling som en aktiv ingrediens i
elevens larande, ett verktyg som hjalper denne fram till malet och inte en statisk
lagesbeskrivning som visar var eleven befinner sig for tillféllet.

Barbro Westlund (2010), som i sitt bidrag till antologin Bedémning i och av skolan,
anammar ett annat perspektiv pd begreppet och menar att feedback och vagledning bor
sdrskiljas. Hon menar att “feedback ger information om vad resultatet blir av individens
handlande; en form av sjalvbeddmning av den egna inlarningsprocessen, medan véagledning
ger information om hur individen kan fOrbattra sig (formulering av s.k.
“framgéngskriterier”).” (Ibid. s. 195). Westlund uttrycker dock, i likhet med tidigare ndimnda
Jonsson (2011) och Hattie & Timperley (2007), att aterkoppling som inte ar konkret och
saklig snarare kan liknas vid en utvérdering av elevens personlighet, vilket inte &r onskvart.

Irons (2007) i sin tur namnger aterkoppling formative feedback och forklarar begreppet
som “all slags information, process och aktivitet som ger eller ékar elevers larande baserat pa
kommentarer som relaterar till antingen formativ eller summativ bedomning”

(s. 7, egen Gvers.).



Det begrepp som denna uppsats anvander sig av definieras i likhet med Hattie &
Timperleys (2007) forklaring, vilket innebar att aterkoppling kan besta utav en korrigerande
respons, en positiv forstarkning, en vidareutveckling i en redan pabdrjad kommunikation (jfr
Jonsson, 2011; Korp; 2011; Lundahl, 2011). Aterkoppling kan liknas vid en stimulans som
amnar vidareutveckla elevens fardighet i det valda amnet i forhallande till malet och bor
darmed utformas efter tre huvudsakliga fragor Vad ar malet? Var ar eleven i forhallande till
malet? Hur ska gapet mellan mal och nuvarande kunskap Overbryggas? (jfr. Hattie &
Timperley, 2007; Jonsson, 2011: Korp, 2011; m.fl.).

1.3 Tidigare forskning

| detta avsnitt kommer forfattare och deras rapporter och studier, vilka haft en huvudsaklig
roll i denna uppsats, att presenteras.

Professor Valerie J. Shute (2008) gor i sin rapport en revision och summering av tidigare
forskning om aterkoppling. Over 100 dokument bestdende av artiklar, avhandlingar och
bocker, med mera har studerats och hon gor ett gediget arbete med att utforska terrangen.
Trots den extensiva kartlaggningen som gors blir slutsatsen &nda att det inte finns en isolerad
typ av aterkoppling som kan ges epitetet ’bédst”. Snarare menar forfattaren, i likhet med den
litteratur som hon har studerat (jfr Kluger & DeNisi 1996; m.fl.), att aterkopplingen bor
varieras. Hur detta gors bast ar dock beroende av manga olika aspekter sasom hur mottaglig
eleven ar, hur objektiv aterkopplingen &r, nar den ges i forhallande till uppgiften den ska
spegla, etc. Shute haller dock fast vid att aterkoppling forbattrar elevers larande och att den
forstarker lararens undervisning da eleven ar mottaglig och aterkopplingen ar befogad,
specifik, objektiv och tydlig, pa sa vis speglar hon det flertalet samtida forskare rapporterar
om amnet (se Lundahl 2011; m.fl.).

Hattie & Timperley (2007), flitigt citerade i flera svenska forskningsrapporter om
aterkoppling och formativ beddmning (jfr. Lundahl, 2011; Korp, 2011; Jonsson, 2011),
menar att aterkoppling ar en av de starkaste influenserna pa larande och utveckling, men lyfter
i samma studie problemet med att mycket fa tidigare forskningsresultat begrundar begreppets
potentiellt negativa betydelse for mottagaren. Detta &r givetvis av storsta vikt for den som ger
aterkoppling, att vara medveten om saval fallgropar som framgangar med verktyget. Hattie &
Timperley (lbid.) som undersoker aterkoppling, och aterkopplingens tre fragor Vad ar malet?
Hur ligger jag till i forhallande till malet? Vart ska jag harnast? gor det i ljuset av val av
tidpunkt (timing), det radande klimatet i klassrummet och effekten av positiv jamte negativ
aterkoppling.

Forfattarduon Kluger & DeNisi (1996) tar &ven de upp positiva och negativa effekter av
aterkoppling och hanvisar till olika péaverkansfaktorer som inverkar pa resultatet av
aterkopplingen. Dessa ar typ av aterkopplande kommentarer, uppgiftskaraktaristika (ex:
komplexitet, varaktighet, etc.) situationsvariabler (hot mot sjalvkansla, etc.), och
metodologiska variabler (tydlighet i mal, etc.). I likhet med Hattie & Timperley (2007) visar
alltsa denna forfattarduo att aterkoppling inte &r ett helt oproblematiskt verktyg, att det galler
att planera for hur man ska ge aterkoppling, och géra det medveten om att det finns fallgropar
som kan innebéra att aterkopplingen blir helt eller delvis verkanslos. Sammanfattningsvis
skriver de:

...Fl [feedback intervention] with demonstrated positive effects on
performance should not be administered whenever possible. Rather,
additional development of FIT [FI theory] is needed to establish the
circumstance under which positive FI effects on performance are also lasting

and efficient and when these effects are transient and have questionable
utility. This research must focus on the processes induced by Fls and not on



the general question of whether Fls improve performance — look at how
little progress 90 years of attempts to answer the latter question have yielded.

(Kluger & DeNisi, 1996:278)

| ovanstaende citat lyfter forfattarduon att aterkoppling som getts med positiv effekt anda inte
bor ges nar helst det ar mojligt. Istallet behovs teorin bakom aterkopplingen utvecklas for att
visa omstandigheterna kring hur aterkoppling kan ges som ar bade langverkande och effektiv
och hur omstandigheterna ser ut kring aterkoppling som &r obestandig och dar nyttan kan
ifrdgaséttas.

| Korps rapport (2011) beskrivs behaviorismen och kognitivismen i korthet och en nagot
mer fordjupad bild av det sociokulturella l&aroperspektivet presenteras med ett fortydligande
av begreppet den narmaste utvecklingszonen som hon anser ofta blir missuppfattad.

Begreppet faktisk utvecklingszon refererar till vad en person kan prestera utan
hjélp (dvs. den bygger pa funktioner som redan ar utvecklade hos personen):
Den narmaste utvecklingszonen utgors av det spann inom vilket personen kan
prestera nar hon far hjélp eller sjalv kan ta hjalp av t.ex. bocker eller internet
(dvs. utgar fran funktioner som haller pa att utvecklas).

(Ibid. s. 16)

Korp aterger aven en kort historisk introduktion till kunskapsbedémningen och namner dar
“en ny bedomningskultur” (lbid. s. 28) som i mangt och mycket paminner om det
sociokulturella laroperspektivets idéer om larande och inlarning. Korp menar att
“intellektuella formégor &dr socialt och kulturellt utvecklade” och att “Elever konstruerar
kunskap och forstielse i ett socialt sammanhang.” (lbid. s. 29). Det finns ocksa starka band till
formativ beddémning, vilket kan ses i foljande utsaga: ”"Bedomningen fokuserar pa bade
inlirningsprocesser och resultat.” och “Bedomningen ar en pagaende process integrerad med
undervisningen.” (Ibid. s. 29). Forfattaren ser, i likhet med Black et al (2003), aterkoppling
som en del av den formativa bedémningen och menar att den kan minska elevernas frustration
och 6ka deras motivation; ge dem verktyg for att sortera och hantera information [...]
sarskilt viktigt for elever pa lagre prestationsnivéer”; samt att den kan “hjélpa eleverna att
uppmarksamma och andra mindre framgangsrika inlarnings- och
problemlosningsstrategier...” (Ibid. s. 83-84). Rapporten som Korp sammanskrivit ger ett
historiskt perspektiv pa kunskap och bedomning i en svensk kontext. Att texten &r skriven for,
och publicerad av, Skolverket ger rapporten tyngd och relevansen for dagens skola &r svar att
undga. |1 6vrigt ar inte Korps rapport mycket annorlunda fran de texter som Lundahl (2011)
och Jonsson (2011) publicerat, fransett att Lundahl och Jonsson tycks vara mer
praktikanknutna i sina framtoningar.

Jonsson (2011), som i sin tur, beskriver hur man som larare kan anvéanda bedomning for att
stddja elevers larande menar att det traditionella sattet att bedéma genom skriftliga del- och
slutprov &r en kvarleva fran ett tidigare betygssystem vars hogsta syfte var att gora ett urval
bland eleverna. Forfattaren menar att en larande beddmning &r att foredra, och att denna
beddomning ska besvara tre frdgor ”Vart ska eleven?”, ”Var befinner sig eleven i forhallande
till mélet?” och “Hur ska eleven gora for att komma vidare mot malet?” (Ibid. s. 6). Han
menar ocksa att det maste finnas tydliga forvantningar pa eleven; att beddmningarna bor vara
autentiska; att de ar tillforlitliga, dvs. att uppgifterna som ska beddémas verkligen provar de
kunskapsmal som de star i relation till. Jonsson menar, liksom Hattie & Timperley (2007), att



aterkoppling behdver ges pa tre nivéer, uppgifts-, process- och metakognitiv niva? (den senare
bendmnd “sjdlvregleringsniva” i denna uppsats, se avsnitt 4.1). Jonssons styrka ligger inte i att
han avsléjat nagot nytt (jfr Hattie & Timperley 2007; Kluger & DeNisi 1996; m.fl.), snarare
ligger styrkan i hans narhet till praktiken och skolvérlden, och den brygga han skapar mellan
praktik och teori. Han anvénder ett sprak som ligger nara den verksamma lararen och det &r
darmed foga forvanande att hans Larande beddmning (2011) anvéands som litteratur vid
vidareutbildning inom formativ bedémning for verksamma gymnasieldrare i nagra av
Sveriges kommuner.

En annan tidigare ndmnd forfattare, vars verk &ven det anvands som litteratur i
vidareutbildning inom formativ bedémning, &r Christian Lundahl (2011). Lundahl presenterar
fem olika strategier for hur beddmning for larande kan forverkligas och avslutar sin
presentation av strategierna med att podngtera att eleven maste ha makten dver sina resultat
(Ibid. s. 154). Han menar att aterkoppling &r bedomning for larandes nav och att detta verktyg
okar elevens ”mojlighet till interaktion och deltagande i laroprocessen” (Ibid. s. 127). Lundahl
delar upp aterkoppling i tre delar och menar att dverblickande aterkoppling inte identifierar
det problem som kan uppsta vid exempelvis elevens misslyckande vid en matematisk uppgift;
att diagnostisk aterkoppling identifierar problemet men inte hur eleven ska ga till vaga for att
I6sa uppgiften; och att formativ aterkoppling bade identifierar och innehaller en atgard vilket
bidrar till att 16sa hur eleven Idser uppgiften och knécker den generella koden. Forfattaren
menar att aterkopplingen ska vara informationsrik och beskrivande, exempelvis *bra
presentation av ... men kan du sdga mer om..?”, och frekvent — han menar, i enlighet med den
nya bedomningsforskningen, att bedémningen “behéver ske »minute by minute, day by day«”
(Ibid. s. 129). Slutligen menar Lundahl att aterkopplingen ska vara individuell men att den for
den sakens skulle inte behdver vara unik, det &r sdllan en elev har ett bekymmer som ingen
annan i klassen har; och att eleverna maste ges tid att arbeta med den aterkoppling de har fatt
och det de har lart sig av den responsen. Lundahls text &r an mer konkret och nérliggande den
yrkesverksamma praktiken; om Jonssons text var en brygga mellan forskningen och praktiken
sa tycks Lundahl mer eller mindre sta i den yrkesverksamma myllan.

Det finns manga likheter mellan Lundahl och Irons (2007) en av dessa ar att aterkoppling
ska vara individuell och direkt paféljande uppgiften for att vara effektiv. Detta kan dock,
menar lrons, skapa en ohallbar arbetsbdrda for den verksamme lararen da det inte finns
tillrackligt med tid for att arbeta effektivt med aterkoppling i den aktuella arbetssituationen.
For att skapa rum for aterkoppling ger Irons forslag pa hur lararen kan lagga upp sitt arbete.
Han anser bland annat att lararen kan be eleven att fundera ut vilken aterkoppling denne vill
ha i forhand, detta for att utveckla elevens formaga till sjalvbedomning och medvetenhet om
aterkopplingens vérde. Vidare anser Irons att aterkoppling inte behéver ges pa varje inlamnad
uppgift utan att lararen snarare kan hanvisa till tidigare aterkoppling som getts till uppgiften
innan. Pa sa vis far eleverna anvanda sig utav aterkopplingen pa ett konstruktivt sétt och
inkorporera den i sitt tinkande och sin egen bedémning av arbetet. Irons text ar handgriplig
och konkret och vilar liksom Black et al (2003) pa uppfattningen att formativ bedémning
bestar utav fyra delar, aterkoppling, aterkoppling till larare, kamrat- och sjalvbedémning, och
anvandningen av summativa prov i formativ innebdrd. Denna uppsats anammar dock ett fokus
pa aterkoppling som enskilt &mne och behandlar endast de 6vriga aspekterna som delar av
helheten, det vill sdga formativ bedémning.

Denna genomgang av tidigare forskning pekar pa aterkopplingens innebord och betydelse,
bade i positiv och i negativ mening. Som ldrare bor man vara medveten om att aterkoppling ar

% Detta 4r den bendmning som Jonsson sitter pi Hattie & Timperleys “self-regulation level”, i detta arbete har
dock en mer ordagrann Oversdttning anammats, vilken forfattaren till denna uppsats anser ligger narmre
ursprunget.



ett komplext verktyg som kan ge varierande resultat och vara tidskrdvande, det &r darfor
viktigt att ta dessa och andra forskningsresultat i beaktande.

1.4 Syfte

Syftet med denna uppsats ar att undersoka om och hur aterkoppling lars ut till blivande
gymnasieléarare, och vad de utvalda lararna inom sprak pa gymnasial niva anser att de fatt for
utbildning. Arbetet utgar fran tre fragestallningar:

* Vad séger utbildningsplanen for lararutbildningen om aterkoppling?

= Vad far lararstudenter for utbildning i att ge aterkoppling till elever under sina
amnesstudier?

= | vilken utstrackning anser de deltagande spraklararna att de har fatt utbildning i att ge
aterkoppling?

For att avgransa omradet som underséks kommer detta arbete att behandla aterkoppling
som sker i svensk- och engelskundervisningen pa gymnasial niva. Forfattaren anammar hér ett
holistiskt perspektiv pa svensk- och engelsklararens uppfattning och erfarenhet av utbildning i
att ge aterkoppling i forening med den information som soks pa larosétena vilken kommer att
fokusera pa de allmanna utbildningsomraden (AUO) som samtliga lararstudenter deltar i samt
amnesinriktningarna (svenska och engelska). Dartill bor tillaggas att den lararutbildning som
studeras dr ”den gamla lararutbildningen”, det vill sdga Lp01, detta pd grund av att den
utbildning som kommer att ges i Lp11 inte helt 4r fardigstalld. An s& lange finns heller inga
verksamma larare som har gatt den nya lararutbildningen.

1.5 Arbetets disposition

Arbetets upplaggning tar avstamp i en introduktion till &mnet och intresseomradet for lasaren
och forklarar sedan, for uppsatsen, viktiga begrepp och perspektiv (se avsnitt 1.2 samt 1.4).
Dérefter tar forfattaren lasaren genom en beskrivning av metoden kvalitativ intervju och det
urval av populationen som gjorts innan resultaten presenteras. Avsnittet Resultat (kap. 3) tar
lasaren fran det stora till det lilla, med start i utbildningsplanen for lararprogrammet i helhet,
till AUO-kurserna, till @mnesinriktningen, och slutligen till de yrkesverksamma lararna. |
slutet av arbetet presenteras sedan en sammanfattning och diskussion med hanvisning till
forhoppningar om fortsatt utveckling inom omradet formativ bedémning och dess plats i
lararens utbildning till professionell yrkesutovare.

2 Metod och Urval

| startgropen for ett projekt likt denna uppsats ar det naturligt att forfattaren stannar upp och
funderar pa hur denne ska ga till vaga for att samla empiri. | detta fall var valet enkelt da det
dels géllde att undersoka den redan sonderade terrangen av litteratur om aterkoppling, dels
undersoka var de utvalda larosatena stod i forhallande till &mnet och dels vad de utvalda
pedagogerna hade for uppfattning och erfarenheter i amnet. Valet foll darmed pa intervjun
som verktyg. Det finns tva overgripande uppdelningar, den kvantitativa — strukturerade —
intervjun och den kvalitativa — semistrukturerade alternativt ostrukturerade — intervjun. Det
finns inga vattentata skott mellan dessa tva uppdelningar och det kan darmed verka onddigt
att gora en distinktion, likval finns vissa utmérkande drag som sérskiljer. | foljande avsnitt
finner lasaren en jamforelse mellan de tva typerna, kvantitativ och kvalitativ intervju, samt
mer djupgaende beskrivning av vald intervjumodell, population, samt diskussion kring
begreppen reliabilitet och validitet.



2.1 Kvalitativa och kvantitativa intervjuer

Denna tabell baserad pa Bryman (2002) visar hur kvantitativ och kvalitativ intervju skiljer sig
at i stora drag. Tabellen berdr intervjuns form, typ av fragor som intervjuaren staller, typ av
svar intervjuaren letar efter, samt vilket fokus och mal som intervjuaren har med
undersdékningen.

Tabell 2.1 Skillnader mellan kvantitativ och kvalitativ intervju

Kvantitativ Kvalitativ intervju

Form Strukturerad Semistrukturerad Ostrukturerad

Fragor Fast frageschema, Intervjuguide. Fragorna  Utgar ifran teman, kan
samtliga kommer inte i en mojligen utga fran blott
respondenter far ~ bestamd foljd. en fraga for att sedan
identiska fragor i  Intervjuaren stéller stalla foljdfragor.
forbestamd foljd.  foljdfragor.

Svar Specifika svar Fylliga och detaljerade Fylliga och detaljerade
som kan svar specifika for den svar specifika for den
kodifieras for intervjuade. intervjuade.
statistik.

Fokus Obijektiv, Subjektiv, kan skifta Subjektiv, kan skifta
standardiserad, beroende pa svar fran beroende pa svar fran
malmedveten. den intervjuade. Fa den intervjuade. Liknar i
Manga deltagare.  deltagare. mangt och mycket ett

vanligt samtal. Mycket fa
deltagare.

Mal Att sammanstélla  Att fa fram den Att undersoka ett tema
respondenternas intervjuades erfarenheter  eller allmant omrade.
svar pa ett och upplevelser av ett
jamforbart satt. valt dmne.

Fora statistik.

Av tabell 2.1 kan vi utlasa att den kvantitativa intervjun, som ar strukturerad i sin utformning
och i sitt genomforande; vilken har som mal att fa svar fran ett ansenligt antal respondenter
for att kodifiera och fora statistik dver svaren, i mangt och mycket liknar en enkat. Det ar da
kanske inte sérskilt dverraskande att denna form av intervju ibland kallas just enkatintervju
(Bryman 2002). Som namndes tidigare finns inga vattentita skott mellan de bada
intervjutyperna och manga ganger kan intervjuer som genomfors vara en hybrid av bade
kvantitativ och kvalitativ typ dar bade stangda (kan besvaras med ett “ja” eller “nej” eller
genom gradbeskrivningar, etc.) och dppna fragor (kan ej besvaras med ett “ja” eller “nej”)
anvands.

Den kvalitativa intervjun, delas i sig upp i tva varianter dar den centrala diskrepansen
ligger i malet med intervjun dar den ostrukturerade intervjun intresserar sig for respondentens
upplevelsevarld (i forsta hand) av ett omrade (i andra hand), och den semi-strukturerade
intervjun intresserar sig for ett specifikt &@mne som undersokaren intervjuar respondenten om.
Med andra ord &dr den ostrukturerade intervjun tillsynes mer “flytande” &n den semi-
strukturerade som verkar utifran en guide av fragor vilka beror &mnet av intresse. Brinkmann



& Kvale (2009) har fordjupat sig i den kvalitativa forskningsintervjun som helhet och menar
att den:

.. soker forstd varlden fran undersokningspersonernas synvinkel, utveckla

mening ur deras erfarenheter, avsl6ja deras levda varld som den var fére de

vetenskapliga forklaringarna.
(Ibid. s. 17)

Detta gller saledes bade den ostrukturerade som den semi-strukturerade kvalitativa intervjun.
| den ostrukturerade kvalitativa intervjun vander sig undersdkaren till en mycket liten
population (majligen enbart en person) och haller sig forhallandevis fritt inom ett tema som
denne amnar undersoka. Mahanda bestar intervjun av en enda fraga som undersokaren arbetar
kring tillsammans med intervjupersonen och intervjun liknar mer ett (professionellt) samtal an
en regelrétt intervju”. Brinkmann & Kvale (2009) menar att ”...kunskap konstrueras i
interaktion mellan intervjuaren och den intervjuade.” (s. 18), ett perspektiv som kan harledas
ur den engelska overséttningens uppbyggnad dar interview (inter-view) kan tolkas som
”mellan seenden” (Ibid. s. 18). Att transkribera en intervju som utforts i den héar formen
kommer troligtvis att ta mycket tid i ansprak da intervjuerna ofta ar langa och intervjutid-
transkriberingsratio ar ca 1:3 (Bryman, 2002).

| den semi-strukturerade intervjun anvander intervjuaren en intervjuguide, ett antal fragor
denne forhaller sig till, och undersokningen har ett specifikt &mne att undersoka (Ibid.). Till
skillnad fran den kvantitativa intervjun ar dessa fragor oftast 6ppna utan forbestamda svar och
det finns heller ingen inbdrdes ordning som de stélls i. Det ar dartill av yttersta vikt att
intervjuaren ar lyhord och stéller foljdfragor pa svaren som den intervjuade ger. Svaren som
eftersoks av de intervjuade, respondenterna, &r subjektiva i den grad att det &r den
intervjuades uppfattning och erfarenhet, dven kallad “livsvirld” (jfr Brinkmann & Kvale
2009), som eftertraktas. Aven Stukat (2011) talar om intervjun som verktyg i undersokningar
och menar att uppsokande intervjuer, dven kallade faltintervjuer, &r vanligast forekomna. Han
menar att en sidan uppsokande intervju innebér att ”Man traffar den intervjuade pa dennes
hemmaplan; i bostaden, skolan eller pa arbetsplatsen, dvs. man efterstravar en for informanten
[den intervjuade, egen kommentar] ohotad och lugn miljo. Den intervjuade bor fa vilja.”
(Ibid. s. 45).

| denna undersokning har en kvalitativ semistrukturerad faltintervju varit det valda
redskapet. Att valet foll pa just den semi-strukturerade intervjun beror pa undersokarens fokus
pa ett specifikt amne och sokandet efter intervjudeltagarnas egna uppfattningar och
erfarenheter av det amnet.

2.2 Population

”En population bestér i grunden av samtliga enheter som man gor sitt urval ifran” (Bryman
2002:101). Den population som denna uppsats amnar undersoka ar spraklarare i engelska och
svenska pa gymnasieniva (spraklarare pa grund av undersokarens egna koppling till
sprakundervisning, samt for amnets kommunikativa innehall), samt representanter for de
didaktikkurser som ges till dessa larare under deras utbildning. Detta &r givetvis inte mojligt
da det finns en begréansad tidsrymd att tillga, darmed har ett urval och en begransning gjorts. |
tidigt skede valdes alltsa tva ldarosaten, universitet, ut som representanter for lararutbildningen
i Sverige och lararrepresentanterna valdes ut efter sin utbildning (svensk- och engelsklérare
utbildade for gymnasiet) och langd pa yrkeserfarenhet, oavsett vid vilket universitet de last
och tagit sin examen.
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Detta urval gjordes genom ett sa kallt snébollsurval, dven kéant som kedjeurval, (Ibid. s.
115). 1 en sadan urvalsmetod “ser forskaren till att initialt fd kontakt med ett mindre antal
manniskor som &r relevanta for undersokningens tema och anvénder dessa for att fa kontakt
med ytterligare respondenter.” (Ibid s. 115). Pa grund av ett naturligt bortfall (vanligen pa
grund av brist pa tid fran de tilltankta respondenternas sida) sa kontaktades fler potentiella
respondenter an vad undersokaren avgjorde behévdes. Den slutliga mangden yrkesverksamma
larare var sju till antalet. Larargruppens skolning representeras av svensk-och
engelsklérarutbildningar avslutade mellan 1988 till 2012. Samtliga respondenter kontaktades
via email och introducerades till &mnet och undersokaren genom ett foljebrev (se bilaga 1)
innan tid och plats bokades in. | sagda foljebrev informerades den tilltdnkta respondenten om
att intervjun géllde en undersokning om uthildning i aterkoppling; att deltagandet var
frivilligt; att de nar som helst kunde avbryta sitt samarbete; att svaren behandlades anonymt;
samt att den intervjuades identitet var konfidentiell. Pa sa vis kom de etiska principer och krav
som Stukat (2011) efterfragar, vilka han benamner samtyckeskrav och informationskrav, (s.
139-140) att tillgodoses.

Ytterligare respondenter var ldrarutbildare i didaktik inom svensk- och
engelsklararutbildningen pa tva utvalda universitet. Denna grupp utgjordes av fem
representanter dar respektive @mne pa de bada universiteten blev representerade; inom
engelska pa ett av universiteten valdes dock tva representanter ut da den ena respondenten var
relativt ny pa positionen, den sammanlagda informationen skulle darmed ge en béttre bild av
utbildningen som ges. Pa grund av konfidentialitetskravet kommer narmare beskrivning inte
att ges av larosatena i fraga, detta kan mojligen gora undersdkningen mindre slagkraftig men
tanken ar inte att jamfora de tva utan att lata dem representera ett urval ur en helhet. For
enkelhetens skull kommer universiteten for lararutbildningarna att tituleras Lararutbildning 1
(LU1) och Lararutbildning 2 (LU2).

Forfattaren av denna uppsats ar av asikten att de tankar och uppfattningar som presenteras i
den hér uppsatsen ger en relativt god bild av populationen i helhet da det ar ”vanliga” svensk-
och engelsklarare som intervjuats, det vill sdga, inga deltidsforskare inom omradet
aterkoppling och formativ bedomning har deltagit i denna undersokning. Samtliga intervjuer
har genomforts individuellt och respondenten har informerats om &mnet i god tid innan
intervjutillfallet for att eventuellt fundera kring de fragestallningar som presenterats for dem.

2.3 Reliabilitet och validitet

Valet av metod var for undersokaren enkelt da den kvalitativa intervjun skulle ge inblick i de
intervjuades (subjektiva) perspektiv och upplevelse av &mnet. Detta val av intervju kan dock
diskuteras utifrn begreppen reliabilitet och validitet och huruvida dessa uppfylls.

Stukat ventilerar de invandningar som gjorts mot kvalitativ forskning:

Kvalitativ forskning kritiseras av manga som alltfor subjektiv och med lag
grad av replikerbarhet; resultaten beror i hog grad pd vem som har gjort
tolkningen. Man kan dessutom invénda att reliabiliteten (métningens
tiliforlitlighet) ofta ar osdker och att det vanligen laga antalet
undersokningspersoner starkt begrénsar eller omintetgér mdjligheterna till
generalisering.

(2011:36).

Detta dr givetvis kritik som maste tas i beaktande i en uppsats oavsett ansats (kvantitativ eller
kvalitativ) och andra texter av liknande slag. Begreppen reliabilitet och validitet forklaras av
Bryman (2002), han menar att reliabilitet kan overséttas till tillférlitlighet, vilket innebar den
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replikerbarhet som undersokningen besitter — kan samma resultat uppnas om undersokningen
gors pa nytt? (s. 43). Detta ar en hogst aktuell fraga i en kvalitativ undersékning som amnar
undersoka subjektiva erfarenheter och uppfattningar inom ett dmne. Dock bor man ta i
beaktande att denna uppsats inte hévdar att den ger en strikt objektiv och Overgripande
atergivelse av den svenska engelsk- och svensklararutbildningen, ej heller av den delen av
lararkaren. Snarare ar detta en uppsats som ger en temperaturméatning av omradet dar tva
utvalda larosaten ar representerade liksom en utvald skara verksamma spraklarare pa
gymnasiet. Mot bakgrund av denna begransade del av forskningsomradet amnar dock denna
uppsats havda sig som reliabel. Detta pa grund av den transparens som uppvisas i
presentationen av urval och metod som forfattaren menar ger en god grund for replikerbarhet i
dess enkla betydelse.

Begreppet validitet definieras av Nationalencyklopedin (2012) som “den utstrackning i
vilken ett méatinstrument méater det som man avser att mata”, en utsaga som Bryman (2002)
stdimmer in i ndr han skriver att ”Validiteten ror fragan om huruvida en eller flera indikatorer
som utformats i syfte att méta ett begrepp verkligen méter just det begreppet.” (s. 88). FOr att
sékerstalla hog validitet i denna uppsats valdes intervjudeltagarna ut med omsorg. Vad
forfattaren @mnade undersoka ar (i) vad utbildningsplanen for lararutbildningen séager om
aterkoppling; (ii) huruvida lararstudenter far utbildning i att ge aterkoppling till framtida
elever; (iii) samt i vilken utstrackning dessa deltagande spraklararna sjéalva anser att de har
fatt utbildning i att ge aterkoppling (se avsnitt 1.5). Darmed soktes intervjudeltagare med
insikt i de olika forum som representerades (&mnesinriktning, verksam profession), mer om
deltagande respondenter under avsnitt 2.2. Information om kurser inom AUO soktes via
utbildningsplaner, laroplaner och kursbeskrivningar.

3 Resultat

For att kunna ge en bild av de tva studerade svensk- och engelsklararutbildningarna har
respektive utbildningsplan granskats liksom kursbeskrivningarna for kurserna inom det
allmanna utbildningsomradet. Nedan foljer en genomgang av resultaten med borjan i det
stora, generella och avslut i det lilla, enskilda; med start i utbildningsplanen for
lararprogrammet (Lp01) i helhet, till AUO-kurserna, till &mnesinriktningen, och slutligen till
de yrkesverksamma ldararna. Samtliga omraden ses i relation till aterkoppling.

3.1 Lararutbildningen och aterkoppling

| utbildningsplanerna pa de respektive universiteten kan malen med undervisningen utlasas.
Malen &r i stort gemensamma och avser att lararstudenten ska:

- visa mycket god kunskap i att analysera och beddéma elevers
kunskapsutveckling samt ha goda kunskaper i betygssattning
(Utbildningsplan for Lararprogrammet LU1)

- studenten [skall] ha fordjupad kunskap i att analysera och bedéma elevers
kunskapsutveckling samt ha god kunskap i betygssattning.
(Utbildningsplan for Lararprogrammet LU2)

- visa formaga att analysera, bedéma, dokumentera och vérdera elevers
larande och utveckling i forhallande till verksamhetens mal samt
informera och samarbeta med foréldrar och vardnadshavare

(Utbildningsplaner for Lararutbildningen LU1 & LU2)
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Detta &r, i relation till aterkoppling, de mest relevanta malen som presenteras i
utbildningsplanen for larare. Har tangerar utbildningsmalen aterkoppling (som del av analys
och dokumentering av elevens larande och utveckling) men utelamnar samtidigt eleven sjalv
fran ekvationen. | malen beskrivs att lararstudenten ska uppvisa formaga och kunskap att
kunna analysera, bedéma, dokumentera elevens larande, men gor det inte i férening med
eleven sjalv utan med dennes foralder eller vardnadshavare. Att aterkoppling till eleven &r ett
naturligt steg innan vardnadshavare informeras kan vi inte utga fran med grund i dessa texter.
Ej heller vad aterkopplingen ska besta utav eller framlaggas. Det ar darmed svart att havda att
utbildningsplanen tar upp dmnet i sina mal. Som synes betyder det inte att det finns en
sjalvklar koppling till amnet, atminstone inte med utgang i utbildningsplanerna.

| utbildningsplanerna finns dven lokala mal uttryckta, i dessa mal star det att ... innehallet
i utbildningen bygger pa forskningsresultat och pagaende forskning samt att undervisande
larare har en kontinuerlig kontakt med det egna forskningsomradet.” (Utbildningsplan LU1)
samt att “Utformning och arbetssétt inom ldrarutbildningen ska i sig ge idéer till hur ldrande
kan stodjas.” (Utbildningsplan LU2). Detta gar dessvarre stick i stdv med uttalandet fran en
amnesldrare som menar att ”...vi pratar ju om aterkoppling [som del av ny forskning] men
inte fasen kan jag ge den typen av aterkoppling jag pratar om” (LU2a Engelska). Det finns
med andra ord ingen direkt koppling mellan malen i lararutbildningen och aterkoppling.
Mojligen kan en koppling mellan aterkoppling och utbildningen finnas pa nasta niva i det
allmanna utbildningsomradet och i amneskurserna.

3.1.1 Det Allmanna Utbildningsomradet (AUO)

| universitetens regi far lararstudenterna lasa 90 hp av vad som kallas Allmént
Utbildningsomrade, detta kunskapsomrade ar uppdelat i sex kurser Gver tre terminer. Fem av
dessa sex kurser ar pedagogiskt inriktade och den sjatte och sista kursen bestar av
lararstudentens examensarbete, denna kommer dérmed inte att tas i beaktande i den hér
uppsatsen (da den kursen inte innehdller nagra undervisningsmoment, malen aterges i sin
helhet i bilaga 4 & 5). | kursplanen for delkurs 1 som ges pa LU1 star det att:

Kursen behandlar skolans historiska traditioner och roll som
samhéllsinstitution. Beskrivningar av skolan relateras till styrdokument,
teoretiska perspektiv. samt forskning om skola och utbildning. Genom
skonlitteratur och film moter den studerande &ven andra framstallningar av
utbildningsmiljéer och pedagogisk verksamhet. Villkor och processer som
paverkar larares och elevers samspel identifieras och analyseras, sarskilt
uppmarksammas fragor relaterade till etnicitet, klass och genus. Kursen
behandlar sociala processer; klassrumsinteraktion, samspel ldrare-elev,
grupprocesser och mobbning och dess betydelse for lararens arbete i béde
ungdomsskolan och i vuxenutbildning.

(LU Delkurs 1)

Detta & med andra ord en introducerande kurs till skolvarlden dar genus, klass och etnicitet
lyfts som viktiga komponenter i samverkandet mellan skolaktérerna. Kursen som sadan ger
darmed en generell 6verblick, eller inblick, i skolans varld. Lararstudenten introduceras héar
till en holistisk bild av lararrollen och bilden av skolans historiska bakgrund och uppbyggnad
fordjupas. Det finns med andra ord ingen koppling till vare sig formativ bedémning eller
aterkoppling.

P4 LU2 menar man istéllet att "[e]tt innehallsligt medel - att lyfta fram olikhet som tillgang
- skall [...] médrkas i genomférandet, dar mojligheter till infargning och valfrihet ses i ljuset av
att den anvands for att tillféra det gemensamma kunskapandet nya dimensioner. Det
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gemensamma lyfts ur det specifika.” Vilket dr en ndgot annorlunda syn pa ldrandet men som
inte ger inblick vare sig beddmning som helhet, eller som formativ bedémning eller
aterkoppling som delar.

| delkurs 2 kommer studenten sa in i de mindre bestandsdelarna av skolvarlden. | malen for
kursen (LU1) star det att lararstudenten efter avslutad kurs ska kunna:

- uppvisa didaktisk medvetenhet om kommunikationens betydelse i skolans
praktiker
- anvanda kommunikativ kompetens och skrivande som redskap for larande,
i ledarskap och kommunikation

(LU1 Delkurs 2)

Ett intressant utdrag ur kursinnehdllet lyder: ”I kursen behandlas sévél verbala som
ickeverbala kommunikationsformer. Muntliga, skriftliga och visuella uttryck analyseras,
liksom kroppssprakets och rummets betydelse i kommunikativa sammanhang. Aven fragor
om text och textproduktion behandlas.” (lbid.). Har borjar det bli intressant, i den har
kursbeskrivningen och i dessa kursmal skulle man kunna utléasa en koppling till begreppet
aterkoppling. Dock ska man som lasare ta i beaktande att foregaende mal (de ar sex stycken i
helhet) behandlar media och mediekommunikation, sa a&ven om man vill urskilja ett samband
mellan malen och aterkoppling tycks den kopplingen endast vara av godtycklig karaktar. Vid
en intervju med en student under sitt sista ar pa lararutbildningen pa det larosate som kursen
ges stalldes fragan om denne ansett sig fatt utbildning i att ge aterkoppling till sina kommande
elever, svaret var entydigt:

Nej, vi hade en kurs som hette nanting med kommunikation men vi pratade
mest om vad rummet kommunicerade, vad vi kommunicerade med vart
kroppssprak och sant dar.. Men jag minns inte att vi hade nagon aterkoppling
eller 6vning med det eller s&

(Lé&rarstudent, 2012).

| den andra delkursen pa LU2 kommenteras inte kommunikation alls, istéllet talas det om att
”...studenten skall utveckla sin kunskapssyn, skapa forstaelse for och insikt i att kunskap &r
foranderlig och situationsbunden samt hur detta paverkar synen pa den lirande.” Delkursen
tycks i och med det ha ett postmodernistiskt, subjektivt angrepp pa kunskap (jfr. Brinkmann
& Kvale 2009:68) och gar till skillnad fran LU1 annu inte in i undervisningens detaljer.

| det allménna utbildningsomradets tredje delkurs behandlas kunskap som omrade. I denna
kurs pa LU1 kan dessvarre inget i beskrivningen kopplas till begreppet aterkoppling och dess
innebord. Inte heller i den motsvarande kursen pa LU2 kan nagon anknytning till aterkoppling
eller formativ bedémning goras.

| den fjarde delkursen som ges pa LU1 skulle dock en anknytning till aterkoppling kunna
utldsas. I kursinnehallet star det: I kursen behandlas kunskapsbedomning — teoretiska
perspektiv presenteras och olika modeller for kunskapsbedémning blir foremal for analys.
Kunskapsbedomning problematiseras dven utifran dess relation till undervisning och ldrande.”
Aterigen kan dock ingen direkt koppling hittas, snarare ges har utrymme for en generell
éverblick over bedémning i helhet och det finns darmed ingen garanti att aterkoppling och
dess komplexa natur finns med pa schemat for lararstudenten. 1 den pa LU2 jamforbara
kursen gors en sarskiljning mellan kurser i AUO som ges till l&rarstudenter for de yngre
aldrarna och lararstudenterna som laser mot grundskolans senare ar och gymnasiet (dven
kallad avancerad niva), den kurs som studeras i detta arbete ar pa avancerad niva. Delkursen
ger lararstudenten mojlighet att fordjupa sina kunskaper i att:
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- kunna urskilja och vardera relationer mellan syfte, fragestéllningar och
metoder i vetenskapliga texter och arbeten med utbildningsvetenskaplig
relevans

- med hdg grad av sjalvstandighet kunna redovisa en kritisk granskning av
texter (&ven digitala) och empiriska arbeten som ror analyser av
verksamheten

(LU2 delkurs 4)

Inte heller har ar innehallet knutet till bedomning eller aterkoppling, utan snarare hanteras en
teoretisk fordjupning i det forskningsanknutna uppsatsskrivandet. De undervisande momenten
i delkursen foljs av ett projektarbete dar lararstudenten sjalv far vélja tema att arbeta fran,
dessa teman ar skiftande i sina upplagg och samma kursdeltagande arskull kan fa en mycket
varierande erfarenhet, darmed kommer det projektarbetet inte att begrundas vidare i denna
uppsats.

| femte och sista undervisande delkursen pa LU1 lyder malen som foljer, lararstudenten
ska vid avslutad kurs kunna:

- integrera lararyrkets didaktiska, sociala och etiska dimensioner
- analysera och anvénda teoretiska modeller om l&rares ledarskap
- visa ett utvecklat ledarskap i forhallande till elevers larande
- analysera och konstruktivt hantera konflikter, mobbning och yrkesetiska
dilemman
- teoretiskt motivera, och utifrdn centrala och lokala styrdokument
sjalvstandigt planera, genomféra, utvardera och utveckla undervisning och
annan pedagogisk verksamhet
- beddma och betygsétta elevers prestationer
- anvanda forsknings- och erfarenhetsbaserad kunskap i reflektion Over
larares professionella utveckling
- uttrycka sig i skrift pa ett vetenskapligt godtagbart sétt

(LU1 Delkurs 5)

Har, liksom i kursmalen for den motsvarande kursen pa LU2 nedan, aterges kursmalen i sin
helhet med forhoppning om att det i denna sista kurs kommer att finnas mal som knyter an till
den formativa bedémningen och &terkoppling. Visserligen ska studenten “visa ett utvecklat
ledarskap i1 forhéllande till elevers ldrande” och kunna “beddma och betygssétta elevers
prestationer” men vad ett utvecklat ledarskap ar finns dock inte att finna i kursplanerna for
AUO-kurserna. Beddmning och betygssattning tas upp men da aterkoppling inte ar en del av
bedémningskulturen ej heller av betygssattningen kan inte heller det styrka aterkopplingens
existens pa schemat. Det kan kannas nedslaende att inte finna en klar koppling till formativ
bedémning i ndgon av delkursernas mal, det betyder dock inte att undervisning i &mnet inte
existerar inom AUO. Respondent 2 som ar relativt nyutexaminerad och darmed har sin
lararutbildning farskt i minnet erinrar sig att atminstone en forelasning har getts om bade
summativ och formativ beddmning och innebdrden av dessa, men yttrar samtidigt att hon inte
tycker sig ha fatt ndgon utbildning i att ge aterkoppling “’vi hade en forelasning om feedback,
eller ja feedforward, men det var ingenting som vi arbetade vidare med” (Lérare 4). Aven
évriga deltagande léarare stallde sig tveksamma till om de fatt vagledning i damnet inom det
allmanna utbildningsomradet (se avsnitt 3.3.2).
Kursmalen for delkurs fem pa LU2 ges i sin helhet som féljer:
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Efter avslutad kurs ska studenten pa ett sjalvstandigt satt kunna:

- beskriva samt anvédnda larandeteorier som redskap for att belysa och
analysera komplexiteten i larande och lararprofession

- urskilja, problematisera och med val underbyggda argument ta stallning
till  verksamhetens normativa aspekter och lararuppdragets
motségelsefulla karaktar

- identifiera och utifran ett yrkesetiskt perspektiv kritiskt préva varden och
normer i styrdokument och i konkret handling

- tydliggbra, kommunicera samt problematisera  verksamhetens
intentioner/mal och resultat

- beskriva och problematisera uppdraget att analysera, beddéma och
dokumentera barns/elevers larande, utveckling och process utifran
styrdokument och aktuella forskningsresultat

- kritiskt granska verksamhetens villkor samt pd ett kreativt satt — utifran
praktiska och teoretiska motiv — prova att genomfora, dokumentera och
utvardera en forandring/utveckling av verksamheten samt presentera
detta arbete i digital form

- utifrdn ett juridiskt och etiskt perspektiv reflektera 6ver och ta stallning
till hantering av komplexa dilemman

- problematisera det egna forhallningssattet och formagan att
kommunicera i olika ledar- och medarbetarskapssituationer samt
reflektera 6ver dialog som konflikthanteringsform

- integrera kunskaper och erfarenheter fran teori och praktik och pa ett
medvetet satt anvanda dessa i sdval hogskoleforlagd som
verksamhetsforlagd utbildning

- hantera komplexa foreteelser och situationer i den verksamhetsforlagda
delen av utbildningen och darvid reflektera Gver och vérdera egna
insatser

(LU2 delkurs 5)

Det mest intressevackande malet, i anknytning till den har uppsatsen, ar det som lyder:
”[e]fter avslutad kurs ska studenten pa ett sjalvstandigt sitt kunna: [...] beskriva och
problematisera uppdraget att analysera, beddma och dokumentera barns/elevers larande,
utveckling och process utifran styrdokument och aktuella forskningsresultat”. Hur det ska
formedlas star inte att finna, dock gors en anmarkning om att kursen har ett processinriktat
arbetssatt dar lararstudenten i sin redovisningsprocess bearbetar kamrat- och lararrespons
infor den slutgiltiga presentationen. Darmed finns en koppling till formativ bedémning som
helhet och aterkoppling som delmoment, men “utbildningen” gérs implicit det vill saga att det
inte finns uttryckt “detta ér aterkoppling, den har fordelar for att.. och kan ifragasattas for
att..”.

De fem kurserna som ges pa de respektive universiteteten ska ge samtliga lararstudenter,
oavsett amnesinriktning, likvérdig utbildning. Undersokningen visar att det skiljer sig nagot
mellan universitetens upplagg och innehall, dels mellan kronologisk féljd och hur detaljerat
kursplanerna beskriver kurserna. Nedan foljer en tabell som visar universitetens upplagg i
forhallande till aterkoppling och kursernas egentliga innehall.
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Tabell 3.1 Utbildningsmal for att ge aterkoppling enligt kursplanerna (AUO)

Delkurser 1 2 3 4 5 6
LU1 X X X * x -
LU2 X X X . . -
x Amnet namns ej - Kursen har ¢j tagits i beaktande

* Amnet berdrs

| tabell 3.1.1 ovan summeras AUO-kursernas anknytning till aterkoppling. I delkurserna 1,2
och 3 pa respektive universitet finns inte aterkoppling representerat i kursplanerna, medan
delkurser 4 och 5 berdr &mnet (delkurs 6 har ej tagits med i berdkningen). Med andra ord, det
finns en anknytning till amnet i delkurs 4 och 5, men tillsynes ingen plan for hur aterkoppling
som del i formativ beddmning bor behandlas i sagda kurser.

3.2 Amnesutbildningen och aterkoppling

Amnesutbildningen pa universiteten innebar manga olika kurser i &mnet for att studenten ska
kunna fordjupa sina kunskaper inom vetenskapen (spraket) och @mnets didaktik. For att
undersoka vad lararstudenter far for utbildning i att ge aterkoppling till elever under sina
amnesstudier intervjuades fem insatta lararutbildare (fortsattningsvis titulerade lararutbildare;
citatreferenserna syftar till deras positioner, ex. Lé&rarutbildning 1, svensklararutbildningen
som forkortas till LU1 Svenska) om deras syn pa aterkoppling och hur amnesutbildningen
utbildar lararstudenterna i &mnet.

3.2.1 Lararutbildarnas definition av aterkoppling
Den brannande fragan ar givetvis hur lararutbildarna pa respektive universitet sjalva definierar
begreppet aterkoppling (och formativ bedémning), da detta kan ha betydelse for hur amnet
hanteras i undervisningen. Citaten nedan kommer fran intervjuer gjorda med larare inom
svensk- och engelsklararutbildningen med goda insikter i amnets didaktik.

Pa LU1s svensklararutbildning beskrev lararutbildaren aterkoppling som foljer:

Aterkoppling fér mig det & nagon slags bedomning for larande kan man vél
sdga, att man visar att man tagit emot nagonting, det finns ndgon form utav
forvantning, det finns en uppgift som nagon ska gora och sa aterkopplar man
och siiger ”du #r pa ritt spar” och ~pa vilket sétt kan det har utvecklas, bli
bittre” eller nagonting sadant [...] jag ser det som &terkoppling pa den
elevens prestation, eller produkt, eller arbete i process eller nanting sant dar
ur ett lararperspektiv...

(LU1 Svenska)

Respondenten beskriver hér en process dar studenten leds mot malet genom att denne far stod
fran exempelvis lararen, den mer kompetente. Vidare menar hon att:

aterkoppling kan vara vad som helst sa att sdga, att man visar att man sett nar
nagon vill ha berém eller vill nagon vill visa sig eller bli sedd vilket kan vara
knepigt i olika sammanhang ocksa nér det hér glider emellan... for ibland
kan det faktiskt vara sa att elever eller studenter fram for allt dar vi inte har
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mojlighet eller ja tid att ge aterkoppling men dar studenten vill fa
aterkoppling for att de vill bli sedda mer &n att de vill bli bedémda...
(Ibid.)

Har breddar respondenten definitionen nagot och presenterar vad som upplevs som egna
erfarenheter och lyfter fram svarigheten i att ge aterkoppling i samband med brist pa tid.
Respondenten tycks ocksa nagot osaker pa begreppet formativ bedémnings innebord, som ar
den dvergripande benamningen for den processorienterade undervisningen, da hon uttrycker
att:

det kan ju lata ungefdr som att formativ ja... att nu ska den hir texten se
exakt likadan ut som den har texten eller som den ser ut i mitt huvud nér jag
laser den som att jag forvantar mig att den ska se ut pa ett visst satt och nar
man jobbar med gymnasieelever till exempel da vill de ju gérna vara lite mer
originella och prova olika saker och liksom experimentera och sd och da
funkar inte ordet formativ for det later ungefar som att man satter pa en
korsett pa en person som ska formas [...] Jag gillar inte de dar orden formativ
och summativ jag tror inte heller att de gar att skilja &t for att jag tror inte att
man kan vara... det dr ju att gora det for enkelt for sig att prata formativ och
summativ, men det kanske funkar for andra men for mig funkar det inte om
man gar till min person

(Ibid.)

Samtidigt framhdver hon att det finns en vikt i att arbeta i process med eleven for att ge
analytiska kommentarer. Féljande respondenter ger en nagot mer kortfattad definition av
begreppet aterkoppling.

Jag foljer skrivprocesstanken att man pratar om innehallet forst och spraket
sedan och sen s ar jag ocksd man om att betona bade det som &r bra och det
som #r.. maste Atgirdas [...] studenten maste ocksa kanna var i processen den
befinner sig [...] man utvecklas ju mycket mer om man far reda p4 att vissa
saker &r bra.

(LU2 Svenska)

Har poangterar respondenten att bade positiv och negativ aterkoppling bor ges och att den ska
tala om for studenten var denne befinner sig i processen, hon tycks ocksa lagga tyngd vid den
positiva aterkopplingen. Aven ldrarutbildaren inom engelsklararutbildningen instammer i
tolkningen av begreppet och kopplar det till tydligheten i mal och kriterier.

Att definiera begreppet ar inte helt enkelt. Det beror forstas pa vilken sorts
aterkoppling du menar och aterkoppling frén vem, i vilket ssmmanhang, samt
for vem och med vilket syfte. Jag ser aterkoppling i skolan i mitt &mne som
ett kontinuerligt arbete och ett sitt att satta fingret pa vilka formagor eleven
har och vilka som behéver utvecklas. Aterkopplingen under en termin ska ske
for att tydliggora kunskapsutvecklingen for individen och férhoppningsvis
bidra till en vilja att lara. Aterkopplingen kan ske av lararen eller av
eleven/eleverna skriftligt och muntligt Bra kontinuerlig aterkoppling ar
kopplad till tydliga mal eller kriterier och blir en sprangbrada for elevens
fortsatta arbete i &mnet.

(LU1 Engelska)

Aterkoppling &r ju inte for att jag sager bra eller fortsitt sé.. det betyder ju
noll egentligen.. utan den enda gangen jag ger formativ feedback som
verkligen ger nagonting det ar nar jag kan visa studenten att “’sa har ska du
gora” eller “hér ser jag att du &r pd vég till nanting”.

(LU2a Engelska)
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Det &r att ge s pass konstruktiv aterkoppling sa att de forstar var de befinner
sig och vart de maste komma och hur man ska 6verbrygga gapet mellan vad
de kan och vart de behéver komma och den maste vara individuell [...]
aterkoppling fokuserar ju ocksé ofta pa att man ska liksom bli medveten om
och da lara sig uppgiften att tillsammans med eleven se vad som &r styrkor
och vad som man redan kan och d& vad man inte kan.

(LU2b Engelska)

Sammanfattningsvis visar respondenterna i stort upp en enad forstaelse for begreppet
aterkoppling som i mangt och mycket ligger i linje med den tolkning som forskningen
presenterar (jfr Korp 2011; Jonsson 2011; m.fl). Vad deras forstaelse och attityd till
aterkoppling och formativ bedémning har for effekt for utbildningen och undervisningen
amnar inte den har uppsatsen att sia om, det 6verlats till andra arbeten. | nedanstaende avsnitt
presenteras istallet amnesutbildningens ansats och angrepp pa undervisningen av begreppen.

3.2.2 Amnesutbildningens undervisning i att ge terkoppling

Aterkoppling ska vara konkret, saklig och framatsyftande (Hattie & Timperley 2007; Jonsson
2011; Lundahl 2011; m.fl.). Att ge aterkoppling bor darmed vara nara knutet till amnet som
det ges i, av en person (forfattaren syftar framst har pa en larare, men aven aterkoppling som
ges av annan elev kan inkluderas hédr) som har goda kunskaper i amnet och kan leda eleven
framat mot kunskapsmalet. Man kan darfor argumentera for att amnesutbildningen &r den
basta grogrunden for undervisning i aterkoppling och formativ bedémning. Enligt
respondenterna som deltagit i denna undersokning, och deras utsagor nedan, ar undervisning i
att ge aterkoppling befintlig.

Pa svensklararutbildningen (LU1) arbetar man, enligt lararutbildaren, pa tva sétt.
Respondenten beskriver hér hur de arbetar tillsammans med lararstudenterna kring texter som
studenterna sjalva skrivit och menar att detta sker i sa kallade “responsgrupper”. Det vill sdga
grupper som studenterna traffas i pa egen hand utanfor seminarietid, detta for att studenterna
ska kunna ge respons pa gruppens inbordes texter. Under kursens gang far lararstudenterna
sedermera arbeta efter en modell som skapats av Lekensgard Hoel (2001) bade i namnda
responsgrupper och kort pa ett seminarium. Respondenten menar att:

for att du ska kunna ge respons pa en text sd maste du ju kunna nagonting om
texter hur de fungerar och s& och da forsoker vi da att etablera en modell for
textanalys som sen da kan overforas till den har modellen att ge respons pa
elevtexter till exempel [...]d& kopplar vi det till bedomning for ldrande nér vi
pratar om kursplaner och betygssittning och beddmning [...] sa vi jobbar
med det pa tva sitt dels med sin egen text och dels for att de ska kunna
transformera de kunskaperna till ndr de arbetar med elevtexterna.

(LU1 Svenska)

Studenterna far med andra ord Gva sig pa att ge respons i responsgrupper, utanfor
seminarietid, enligt en textanalysmodell skapad av Legkensgard Hoel och sedan Overfors
modellen de har arbetet efter till en mer generell syn pa texter i sammankoppling med
kursplaner, betygssattning och bedémning.

Aven pé svensklararutbildningen pad LU2 delas lararstudenterna in i responsgrupper och
arbetar efter Logkensgard Hoels modell, det vill siga “en lista med fragor och att de forbereder
responsen” (LU2 Svenska). Aven har arbetar studenterna i grupper utanfor seminarietid, det
vill séga utan inblandning av l&rare.
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vitsen med det ar att istallet nar elever ska ge varandra respons ar det latt att
de sédger att ”jag tycker att det hér var bra jag tycker att du kan fortsétta s& har
bara” men om man dé& har ett responsark dir de di star att man ska ge
synpunkter pa inledningen att man ska ge synpunkter pa.. om man har nagra
frdgor om man saknar néagonting att man ska ge synpunkter pa
genretillhérighet dispositionen och sana saker da sa blir ju responsen sa
mycket mer konstruktiv

(LU2 Svenska)

Den tillfragade respondenten anser att ett arbete med portfolio vore att féredra, helst for hela
lararutbildningen, hon har sjalv anvant den arbetsmodellen inom svensklararutbildningen och
anser att det fungerat bra, &ven om de kurser hon haft egentligen varit for korta for att ett
sadant arbete ska bli effektivt.

Vid den intervju som gjordes med en lararutbildare inom engelsklararutbildningen (LU1)
menar respondenten att de arbetar med arbetsuppgifter och foérberedelsematerial, liksom
inlasningsmaterial fran kurshoken och verkliga exempel tagna fran egen (lararutbildarens)
erfarenhet. Han menar att den “formativa aterkopplingen som finns tittar vi pa ganska brett
och teoretiskt” (LUL Engelska) och beskriver vidare att han brukar beratta om Lundahl (2011)
och Jonsson (2011) for studenterna eftersom de inte har dessa forfattare pa den obligatoriska
delen av litteraturlistan. Av intervjun framgar att studenterna far tva seminarier dar de gar
igenom formativ beddmning i ett bredare teoretiskt perspektiv med inslag av nutida forskning
och har ett andra seminarium dar summativ beddmning behandlas.

Pa den sista av de fyra amnesutbildningar som undersoktes hélls, som tidigare namnts, tva
intervjuer och nagot skilda bilder presenterades. Under den forsta intervjun menade
respondenten att tva seminarier holls i amnet men att den ena var vikt at summativ
bedémning, dessutom ville lararutbildaren i fraga ge de lararstudenter som hon undervisade
ett historiskt och politiskt perspektiv pa varfor bedémningsprincipen ser ut som den gor idag.

Man maste satta det i perspektiv forskningsperspektiv nar det galler
europaradetarbetet till exempel och de nationella proven som finns.. och sen
de olika typerna av bedomningsforfarande som en larare har i klassrummet..
S& om du tanker att for det forsta sa tar ju det har forsta bara bakgrund och
forstaelse for vad det handlar om... det tar ju i alla fall minst 45 minuter och
da det blir det ju bara mycket forelasning.. sen sa far man ju i alla fall forsoka
eftersom mitt specialomrade &r det hir med formativ beddmning [...] det ar
sa att man brukar prata om fyra olika aspekter och da &r aterkoppling bara
en.. av dem. sa det ar valdigt, véldigt lite och det ar mest i de har passen...
(LU2a Engelska)

Denna intervju préaglades av respondentens vilja att férandra och utveckla den formativa
bedémningens roll i lararutbildningen. Hon menar till skillnad fran de tidigare tillfragade att
den formativa bedomningen har en for liten roll pa utbildningen.

| den andra intervjun som gjordes talade respondenten om en mer proccessliknande
undervisning dér studenterna gér muntliga presentationer som bedoms efter ett “evaluation
sheet” som fokuserar pa innehall, anvandning av digitala hjalpmedel, kroppsprak, med mera.
Respondenten lyfter &ven hemtentor som exempel sen ar det ju en del home exams’ och da
skriver jag ju bara korta kommentarer, alltid ndgon kommentar om spraket men mest ar det ju
fokus pa innehallet forstas och ar det nagot som é&r felaktigt sa hanvisar jag till litteraturen”
(LU2b Engelska) och poéangterar samtidigt att “eftersom bearbetning av skriftliga och
muntliga presentationer ska goras i skolan sa maste det ju aven speglas i lararutbildningen och
det kommer vi ju att géra men det kan jag séga att jag inte jobbat med sa mycket som man
kanske borde, det kan ju finnas inom andra kurser i engelskan i fardighetskurser men det vet
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jag ju inte sakert” (Ibid.). Slutligen talade respondenten om att “om man ska jobba med det i
skolsystemet s maste man ju i lararutbildningen visa hur det gar till sa jag kanner sjalv att
man mdste jobba mycket mer med det” (Ibid.). De bada intervjuade pa LU2s
engelsklérarutbildning tycks darmed visa en positiv instéllning infor en forandring av
undervisningen som i mangt och mycket redan tycks ske i och med den nya lararutbildningen
(Lp11) dven om deras uppfattningar om hur undervisningen ser ut idag gar isar nagot.

Av ovanstaende redogorelser kan vi se att arbetet med aterkoppling varierar pa de olika
institutionerna, anda kan en likhet mellan LU1s och LU2s svensklararutbildningar utrénas da
bada dessa tar stod i forfattaren Lokensgard Hoel (2001) i undervisningen. Nedan féljer en
tabell som kort visar hur aterkoppling bearbetas inom d&mnesutbildningen.

Tabell 3.2 Aterkoppling inom &mnesutbildningen

Far lararstudenterna Far lararstudenterna sjélva
utbildning i att ge aterkoppling pa den
aterkoppling? aterkoppling de fatt ge?

LU1 Svenska v

LU2 Svenska v X

LU1 Engelska v X

LU2 Engelska v X

v/=Ja

x = Nej

Av tabell 3.2 ovan kan vi utlasa att samtliga deltagande institutioner i nagon man utbildar sina
lararstudenter i att ge aterkoppling. Dock har ingen information visat pa att lararstudenterna
far nagon aterkoppling pa sina kunskaper i att ge aterkoppling pa exempelvis elevtexter och
liknande.

3.3 Yrkesverksamma larare och aterkoppling

| avsnitten ovan kan lasaren utrona att det allmanna utbildningsomradets kursplaner inte visar
pa nagot innehall av aterkoppling i sina mal och kriterier, dock séger sig representanterna for
amnesutbildningarna att detta sker. Foljande fraga blir da i vilken utstrackning de deltagande
spraklararna anser att de har fatt utbildning i att ge aterkoppling. Fragan stalldes till sju
yrkesverksamma svensk- och engelsklarare pa gymnasieniva.

3.3.1 Deltagande larares definition av aterkoppling

| borjan av samtliga intervjuer ombads den deltagande respondenten att definiera begreppet
aterkoppling utifran sin egen kunskap och de erfarenheter som denne gjort. Respondenterna i
denna grupp ger ungeférligt liknande definitioner av begreppet, ordet process tycks
genomsyra beskrivningarna och samtliga deltagande tycks vara av meningen att aterkoppling
ar positivt for eleven i dennes laroprocess. De flesta gor dven en distinktion mellan
aterkoppling som del av formativ bedémning, och betyg som del av summativ bedémning.
Aven kamratrespons togs upp i definitionen det behover ju inte vara just bara fran mig det
kan ju vara fran klasskompisar eller ndgon pa natet nadgon anonym ja det kan ju vara olika”
(Larare 1). Respondenterna lyfter ocksa det faktum att det kan vara svart att ge
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aterkopplingskommentarer utan att betygssatta da eleverna ofta efterfragar resultatet i form av
betyg.

Aterkoppling ar ju det som jag formedlar till eleven efter att eleven gjort
nagonting muntligt eller skriftligt da ska ju jag ge ett omdome det ar ju det
ena och betygssatta men sen ar det ju framforallt att tala om vad var bra i det
har och vad kan bli annu battre. S& att eleven kommer vidare [...] man
forsoker ju hela tiden att ge eleven sadana tips for framtiden sen sa kommer
ju énda att eleven sdger ”ja men vad fick jag for betyg da?” och det &r ju klart
att det dr ju ocksd en form utav aterkoppling ”sd hir ligger du till i
betygsskalan du siktar dar men nu ér du héar”

(Larare 2)

Men trots att eleverna efterfragar betyg tycks anda definitionen av begreppet std utan
betygsséattning:

Jag skulle val definiera aterkoppling som ett satt for till exempel larare att
berétta for en elev hur den kan komma vidare i sin egen l&roprocess for att
visa lite var nésta steg ligger for den eleven, jag tar inte med betyg i det
begreppet utan betyg ar nagot som ges i slutet av en kurs sa jag ger i sa fall
aterkoppling utan betyg.

(Lérare 4)

Detta dr en definition som dven dvriga ldrare stiller sig bakom “sa att de kan utvecklas sa att
de kan fa svar pa hur de har gjort och hur de kan ga vidare for att bli battre det &r ju det som ar
det optimala till skillnad fran att bara ge ett resultat” (Léarare 6) och “aterkoppling det &r val
att man ger kommentarer till eleven var de ar i sin utveckling och hur de ska komma till
malet” (Larare 7) och att ”det hjélper ju da att jag har varit tydlig innan vi paborjar en uppgift
sd att eleven vet hur malen ser ut pa nagot sitt” (Ibid.).

Att lararna som tillfragats har gett en relativt synonym definition av begreppet ar foga
overraskande da implementeringsarbetet med den nya gymnasieskolan nu pagar for fullt.
Dock uttrycker flertalet av lararna som i dagslaget arbetar med formativ bedémning att de inte
hade kunskapen om denna form av processtankande innan gy11.

Hade vi pratat om det har under min utbildning, jag tog examen 07, s& hade
jag kunnat mycket mer och inte behdvt préva mig fram det ar klart att man
blir vis av erfarenheten men tank sd mycket jag och mina elever har missat
under de har aren.

(Léarare 5)

Sammanfattningsvis visar dven har den tillfragade respondentgruppen upp en relativt enad
uppfattning om begreppet aterkoppling. Dock ger inte nagon av respondenterna nagra
uttryckliga detaljer for hur en sadan aterkoppling ska ges, i frdga om exempelvis timing och
langd, etc.

3.3.2 Deltagande spraklarares asikter om utbildningen de fatt i att ge aterkoppling

Den huvudsakliga fragan i den har uppsatsen handlar om huruvida spraklarare, med fokus pa
inriktningarna svenska och engelska, far utbildning i att ge aterkoppling till sina elever.
Tidigare i undersokningen har lararutbildarna inom svenska och engelska framlagt att sa sker
och gett en beskrivning pa hur undervisningen laggs upp. Men &r den undervisningsmetoden
tillracklig och ar tiden som viks at amnet tillracklig? Sju verksamma larare ger i detta avsnitt
sin syn pa utbildningen de fatt i att ge aterkoppling till sina elever.
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Uppfattningen att respondenterna skulle ha fatt utbildning i att ge aterkoppling tycks
overlag inte stdmma i den utvalda larargruppen, vilket speglas i citatet som foljer:

Jag tycker inte att vi har fatt ndgon utbildning, inte ndgot som har gjort nagot
storre intryck eller som vi har jobbat med pa det séttet att man tycker att det
sitter vi fick nagra beddmningsévningar ndgon gang men jag tror inte att vi
fick nagra aterkopplingsovningar pa samma satt.. da tanker jag pa engelskan
och inom pedagogiken minns jag inte att vi hade nagon som helst
aterkopplingsutbildning nan forelasning hade vi ju om feedback eller feed
forward men det var inget som vi arbetade vidare med men det var i den sista
kursen inom ja det allmanna omradet eller vad man ska séga forelasningen
handlade om att visa vagen till den ndrmaste utvecklingszonen vad jag minns
och sen s& handlade det valdigt mycket om de nationella proven och ja lite
bedémning i stérsta allmanhet tycker jag att det handlade om men genom att
ge mer aterkoppling helt enkelt till eleverna visa vad de maste kunna

(Larare 4)

Awven 6vriga respondenter i larargruppen beskriver hur de upplevt bristen av utbildning i att ge
aterkoppling, en del lyfter dock att de fatt 6va sig pa att ratta prov:

Egentligen inte fast vi hade pass da vi satt och tittade pa elevuppsatser men
det var mer hur man skulle ritta dem inte sd mycket hur man skulle
aterkoppla till eleven man fick liksom ingen sdn metod till hur man skulle
hélla ett sddant samtal till exempel med en elev eller sa

(Lérare 2)

Alltsa jag har ju inget som helst minne utav att vi hade Gverhuvudtaget hade
nagonting jag kommer ihdg att vi i svenskan da skulle skapa véra egna
nationella prov och stta ihop krystade prov och sen fundera pa hur vi skulle
bedéma det dar och vad jag forstar pa mina lararstudenter sa ar det ingenting
som de har ja det kan ju se olika ut da men nej jag kan inte minnas att vi fick
utbildning i att ge aterkoppling

(Lérare 6)

Medan andra lyfter praktiken och den egna erfarenheten av att tidigare ha varit elev, samt
praktiktiden som utbildningen innehaller, som larande och instruerande:

Aterkoppling fick man ju mer eller mindre sjalv i skolan men vi hade inget
sant under min tid pa universitetet, nej det enda jag minnas ar att man satte
betyg pa nan uppsats det skulle man lara sig ute pa faltet och det gjorde man
ju lite grand men inte med det formativa i vilket fall inte under min
utbildning

(Lérare 1)

Nej det hade vi nog inte, eller kanske om vi hade det sa har det inte fastnat i
vilket fall jo men jag minns att vi pratade om formativ och summativ
bedémning och att vi sen pé ett seminarium hade en 6vning i att bedéma
elevtexter.. fran nat nationellt prov om jag inte minns fel men det &r val mer
summativt?

(Lérare 7)
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Genomgaende tycks respondenterna tala om en brist i undervisningen i att ge aterkoppling,
och att den undervisning som getts varit genom ett teoretiskt perspektivtagande i relation till
summativ beddmning. Aven en bild av av aterkoppling som “’sunt fornuft” (Lérare 3), eller en
som en kunskap vilken beskrevs som “nedérvd” (Ibid.) har getts.

4 Diskussion, analys och fragor for vidare forskning

| ovanstaende kapitel ges en brokig bild av utbildningen i att ge aterkoppling dar
utbildningsplanerna bland annat menar att lararstudenten vid examen ska visa “mycket god
kunskap i att analysera och bedéma elevers kunskapsutveckling samt ha goda kunskaper i
betygssittning” (Utbildningsplan LU1); att “studenten [skall] ha fordjupad kunskap i att
analysera och bedéma elevers kunskapsutveckling samt ha god kunskap i betygssittning”
(Utbildningsplan for Lararprogrammet LU2) och kunna “visa formaga att analysera, bedoma,
dokumentera och vardera elevers larande och utveckling i forhallande till verksamhetens mal
samt informera och samarbeta med féraldrar och vardnadshavare” (Utbildningsplaner for
Lararutbildningen LU1 & LU2). Dock kan man fraga sig vad det innebér att ha “goda”
kunskaper i nagot. Med lite vilja kan dessa mal tolkas som att lararstudenten ska ha kunskaper
om och i summativ och formativ bedémning; att beddmningsformernas betydelse for eleven
och laroprocessen ska ldras ut; och att vad som k&nnetecknar och karaktériserar “god”
bedémning utifran bade ett elev- och lararperspektiv delges lararstudenten. Detta kan man
givetvis inte utlasa fran malen och kriterierna sa som de ar skrivna i dagslaget och slutsatsen
blir i och med det att utbildningsplanerna inte tar upp vare sig aterkoppling eller formativ
(alternativt summativ) bedoémning i sina mal och kriterier.

Inte heller kursbeskrivningarna tycks ge tydliga mal eller kriterier att uppna i amnet.
Narmast kommer kursbeskrivningarna aterkoppling nar de i delkurs 2 (LU1) beskriver ett av
malen for lararstudenten efter avslutad kurs da: *[lararstudenten ska] uppvisa didaktisk
medvetenhet om kommunikationens betydelse i skolans praktiker”. Dock faller anknytningen
till aterkoppling nér resterande mal studeras och helheten klarnar, den kommunikation som
delkursmalen beskriver handlar om media och mediakommunikation (se bilaga 4).

Lararutbildarna ger overlag en bild av att undervisa i att ge aterkoppling, flera mojliga
scenarion aterges, bade vad galler undervisningen och den mer implicita tanken om hur
aterkoppling kan ges och ges. Dock framhalls det att tid &r en begransning och att viss 6nskan
finns om forbéttring.

De deltagande spraklararna upplever inte att de blivit utbildade i amnet, aven om de kan
minnas forelasningar och diskussioner i beddmning och betygssattning 6verlag.

Den bild som ges ar komplex och kan mojligen forklaras med att lararutbildningen
fortfarande lever kvar i det tidigare betygssystemet, vars hogsta syfte ar att gora ett urval
bland eleverna (jfr. Jonsson 2011) och att de anstrangningar som gors av sagda lararutbildare
annu inte kunnat frigoras fran ett sedan lange implementerat och invant system. Flertalet
lararutbildare foresprakar processorienterad undervisning och forsoker ocksa félja den
modellen, men tycks trots detta hallas tillbaka utav det system med examinationsformer som
finns i dagsléget:

Nar det galler lararutbildningen och vi fokuserar pa det som larare ska gora
och vad som ska handa i klassrummet da har vi [pa lararutbildningen LU2]
inte den typen av undervisning [...] det finns en kultur om man nu ska ha den
kursplanen man har och ska técka allt det som det ska [...] men jag mérker ju
att det dr svart att bryta [...] dér har vi en tenta och igen en tentamen... si det
ar ju inte mycket vits med aterkoppling nar den & summativ utan i sa fall
hade jag ju fatt gett tillbaka den utan att ha bedémt den och da sagt att jag
anvant den for min egen skull for att se vad jag hade missat.. sd den kan man
utesluta.. har de fatt betyg pa den sa ar ju den avfardad och klar, sen har de en
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slutgiltig.. frdgan ar om man skulle kunna f& dem att lamna in den forst en
gang for kommentar och sen fa ett slutgiltigt betyg men da kan det vara sa
krasst ocksa att det handlar om larartiden hur mycket tid de far for det har,
det tar ju mycket tid att lasa dem...

(LU2a Engelska)

Bristen pa spraklarare som anser att de fatt utbildning i att ge aterkoppling kan aven vara en
produkt av att begreppet formativ beddmning, vilket aterkoppling ar en del utav, inte ar helt
tydligt och kristalliserat for de undervisande:

Det kan ju lata ungefdr som att formativ ja... [ang. formativ beddmning] att
nu ska den hér texten se exakt likadan ut som den hér texten eller som den ser
ut i mitt huvud nar jag laser den som att jag forvantar mig att den ska se ut pa
ett visst sdtt och nar man jobbar med gymnasieelever till exempel da vill de
ju garna vara lite mer originella och préva olika saker och liksom
experimentera och s och dé funkar inte ordet formativ for det later ungefar
som att man sétter pa en korsett pa en person som ska formas [...] Jag gillar
inte de dar orden formativ och summativ jag tror inte heller att de gar att
skilja at for att jag tror inte att man kan vara... det ir ju att gora det for enkelt
for sig att prata formativ och summativ, men det kanske funkar fér andra men
for mig funkar det inte om man gar till min person.

(LU1 Svenska)

Det finns en kultur (jfr. S&lj6 2000) vilken barnet/eleven/studenten fortolkat presenteras
for, i vilken studenten (exempelvis) sjalv 6versatter ny information till kunskap. Det kan
darfor vara svart for (larar-)studenten att ta till sig information om aterkoppling och férvandla
den till kunskap, vilken sedan kan implementeras i den kommande Kkarridren som
professionell larare. Detta sarskilt med tanke pa det relativt lilla utrymme som &mnet ges i
utbildningen som helhet, den tolkning och attityd som utbildarna har om dmnet, och den
kultur och det system som lararutbildningen uppratthaller.

Trots att lararutbildningen innehaller delar av undervisning i formativ (och summativ)
bedémning och dess bestandsdelar tycks inte lararna efter genomgangen utbildning anse att de
blivit undervisade i amnet. Vad detta beror pa kan givetvis diskuteras, men en forklaring kan
mojligen vara att undervisningen inte ar konkret eller specifik nog. Bristen pa tid tycks ocksa
vara en bov i sammanhanget da &ven de mer drivna ldrarutbildarna anser att
tidsbegrénsningarna ar overméktiga. En potentiell utvdag kan vara att ge lararstudenterna
uppgiften att ge aterkoppling pa en uppgift (efter Hattie & Timperleys modell, se nedan) for
att sedan fran lararutbildarnas sida ge respons pa den aterkopplingen. En sadan uppgift ar
mycket enkel men kan ge en konkret och handgriplig 0Ovning som, liksom
betygssattningsdvningarna, befésts i lararstudenternas minnen.

| den nya laroplanen for gymnasiet (LGy11) kan vi se spar av den formativa bedomningen:
“Varje elev ska fa stimulans att vaxa med uppgifterna och moéjlighet att utvecklas efter sina
forutsattningar. [...] Skolan ska starka elevernas tro pa sig sjalva och pa framtiden.” (s. 8).
Fortsattningsvis menar den nya ldroplanen att ldraren ska “fortlopande ge varje elev
information om framgangar och utvecklingsbehov i studierna” (Ibid. s. 15), viket an mer
styrker anvandandet av formativ bedomning och med det aterkoppling i klassrummen.

Enligt Hattie & Timperley (2007) ar, som tidigare namnts, aterkoppling ett komplext
verktyg som kan vara ett hjalpmedel for eleven likaval som det inte dr det. Nedan presenteras
tidigare namnd modell:
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Syfte:

Att minska avvikelser mellan aktuell kunskap/forstaelse
(nuldge) och den énskade kunskapenforstaelsen (malet)

Avvikelser kan minskas genom att:
Eleven

* Okar anstrangningen och anvandningen av mer
effektivita strategier

* C)verger: morkar, eller sanker malen
Liraren
* Bidrar med lagom utmanande och specifika mal

* Assisterar eleverna till att nd malen genom aterkoppling
och effektiva strategier for larande

Effektiv aterkoppling besvarar tre fragor:

Vad dr malet? Feed up
Hur gar det? Feedback
Vart skajag hdrndst? Feed forward

Varje aterkopplingsfraga fungerar pa fyra nivaer

1 1 1 1
Uppgiftsniva Processniva Sjilvregleringsniva Personlig niva
Hur vl en Den Sjalvkontroll, - Utvardering av
uppgift overgripande styming och - eleven som
forstas/utfors processen som reglering av person, subjektiv
behévs for att handlingar
forstautfora en
uppgift

Figur 4.1 Oversikt dver aterkopplingens syfte.
Baserad pa Hattie & Timperleys modell (2007:87)

Hattie & Timperley visar med ovanstaende modell aterkopplingens syfte, det vill séga att
minska diskrepansen mellan mal och aktuellt kunskapslage; hur denna synkronisering kan
uppnas, genom vilka medel, och pa vilka nivaer. Majligen bor elevens insats i arbetet
fortydligas da modellen presenterar att denne potentiellt ”6verger, morkar eller sinker méalen”
(se figur 4.1), detta bor tydas som att eleven i mojligaste man forandrar sina egna mal — likval
som de for undervisningen uppsatta malen, dven om de senare inte gar att sanka for den
enskilde individen sjalv. Den effektiva aterkopplingens tre fragor (Vad ar malet? Hur gar det?
Vart ska jag harnast?) fungerar, enligt Hattie & Timperley, pa fyra nivaer (uppgifts-, process-,
sjalvreglerings, och personlig niva). Pa uppgiftsniva — aterkopplingen ska vara konkret och
specifik uppgiften, fungerar val om eleven &ar engagerad och far arbeta vidare med
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aterkopplingen som getts i nya uppgifter, aterkoppling pa uppgiftsniva ar ofta relaterad till
fakta- och begreppskunskaper; processniva — ar process- och fardighetsrelaterad, enligt Hattie
& Timperley ar den typ av aterkoppling mer effektiv an den pa uppgiftsniva gallande
stottning av elevers larande pa djup niva, till skillnad fran den uppgiftsrelaterade
&terkopplingens faktakunskaper. Aterkoppling pa sjalvregleringsnivd handlar inte i forsta
hand om amneskunskaper hos eleven utan snarare om strategier i larandet (jfr. Jonsson 2011).
Med sjélvreglerande aterkoppling hjélps eleven att sjalv bedéma sina egna prestationer och
hur de ska arbeta vidare med aterkopplingen de fatt. Den fjarde och sista nivan behandlar
aterkoppling som ges pa ett personligt plan, exempelvis uppfostrande kommentarer sa som
berém for gott beteende och tvartom vid odnskat beteende. Det ar har viktigt att poangtera
den tankbara negativa betydelse denna typ av aterkoppling kan ha. Att knyta aterkoppling till
elevens person kan innebéra att uppfattar ett lararen likstéller elevens prestationer med dennes
personlighet, vilket bor undvikas. Kommentarer sasom “’Bra jobbat, du ar duktig” eller Lisa
jobbar pa bra och ar duktig, fortsatt sa” (mdojlig kommentar given vid ex. utvecklingssamtal)
ar lika diffusa som de kan vara begransande. Hur ska eleven tolka vad som var bra och mindre
bra (om en sadan del finns) for att forstarka och forandra, och hur reagerar eleven nar
framgangen dalar ndgot? Majligen ser den till sin person och majligen anser eleven att den
personliga duktighetsgransen ar nadd; likaval som ett missndje potentiellt skapas i relationen
till lararen nar denne borjar ge konstruktiv aterkoppling for att ater starka elevens utveckling
framat. Kluger & DeNisi (1996) menar snarare att det tycks vara mer effektivt att undvika
berém &n att ge det. Aven langden pa aterkopplingen bor diskuteras, Shute (2008) gor hér ett
viktigt inl&gg:

Although more specific feedback may be generally better than less specific
feedback (at least under certain conditions), a related dimension to consider is
length or complexity of the information. For example, if feedback is too long
or too complicated, many learners will simply not pay attention to it,
rendering it useless. Lengthy feedback can also diffuse or dilute the message.

(s. 159).

Svaret pa ovanstaende fraga dr darmed onekligen “ja”. Undervisning som ges till
lararstudenter i att ge aterkoppling &r viktig for att forsakra att lararna som kommer ut pa
arbetsmarknaden har ett gemensamt synsatt pa hur en processtyrd undervisning bor se ut och
genomforas. Omradet ar ack sa viktigt att diskutera gemensamt och bearbeta praktiskt inom
utbildningen.

Aterkoppling har lagts fram av en intervjuad spraklirare som “sunt fornuft” eller nagot
som &r “nedéarvt”. Dock &r det viktigt att se de komplexa inslag som begreppet har, vilka ger
tyngd at bevisningen for utbildning i att ge aterkoppling. Den undervisning som sker tycks
inte vara tillracklig da de intervjuade spraklararna éverlag inte anser att de blivit utbildade i
att ge aterkoppling. Detta skapar en intressant méjlighet, hur skapas en utbildning som bade
ger kunskap och som upplevs som givande i ett langvarigt perspektiv? Tankvart kan vara att
flertalet av de intervjuade spraklararna minns uppgifter dar de har fatt 6va sig pa att satta
betyg och ga igenom sina motiveringar till slutsatserna de dragit med lararen och klassen i
helhet. Mojligen ar en sadan enkel I6sning som aterkopplingsévningar med respons en nog sa
god start, det vill sdga att lararstudenterna far aterkoppling pa den aterkoppling de fétt 6va sig
pa att ge.

Man bor vara medveten om att det i dagslaget sker en omfattande vidareutbildning av
verksamma larare pa gymnasieskolor runt om i Sverige. Detta ar ett stort framsteg, en
utveckling i ratt riktning. Men med tanke pa att kunskap i att ge aterkoppling inte tycks sta att
finna i mal och kriterier for lararutbildningen kan man stélla sig fragan — vad hander med de
larare som arbetar for en gymnasieskola som inte finansierar vidareutbildning av sina larare?
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D4 sadana krav inte stélls pa lararyrket méjliggors de olika skolornas egna val, detta blir da
mojligen ett val som paverkas av skolans budget och vinstintresse. Och hur kommer det att se
ut for de lararstudenter som kommer ut pa arbetsmarknaden om ett eller nagot ar? Majligen
faller de mellan stolarna och far, liksom sina kollegor tidigare fatt gora, lita pa sitt eget sunda
fornuft och de erfarenheter de har fran sin egen skolgang.

5 Slutsats

Aterkoppling och formativ beddémning &r ett intressant och ack s& aktuellt &mne. Denna
uppsats har enbart haft mojligheten att skrapa lite pa ytan pa den kittel vari forskningen och
praktiken kokas samman. De fragestéllningar som anvéndes i denna undersokning var (i) vad
sager utbildningsplanerna for lararutbildningarna om aterkoppling? (ii) vad far lararstudenter
for utbildning i att ge aterkoppling till elever under sina amnesstudier? (iii) i vilken
utstrackning anser de deltagande spraklararna att de har fatt utbildning i att ge aterkoppling?

Undersokningen har darefter funnit att (a) utbildningsplanerna yppar inga mal eller
kriterier for kunskaper i vare sig aterkoppling eller formativ bedémning; (b) lararstudenterna
far viss utbildning i att ge aterkoppling enligt respondenterna inom @mnesutbildningen; (c) de
deltagande spraklararna anser sig inte blivit utbildade i att ge aterkoppling.

Aterkoppling &r ett kraftfullt verktyg och det finns fortfarande fragor att besvara i hur den
bast kan formas for att vara positiv och langvarigt framatsyftande. Mer forskning behovs for
att starka (eller mojligen ifragasatta) aterkopplingen syfte och roll, och for att fortydliga dess
komplexitet. Forfattaren till denna uppsats anser att aterkopplingen som kommunikativt
verktyg ar ovarderlig i en processorienterad undervisning men att lararen maste vara kunnig i
att ge aterkoppling pa ett satt som syftar framat for elevens vidare utveckling. Att arbeta mer
processorienterat behdver inte innebéra en hogre arbetsborda for lararen eller lararutbildaren,
nar val det nya arbetsséttet ar implementerat. Tanken ar snarare att tillvagagangssattet kan
underlatta en annars betungande arbetsbelastning. Svarigheten ligger kanske snarare i att bryta
sig loss fran det redan invanda och vaneméssiga sattet att undervisa och bedéma elever och
studenter.

Fortfarande finns hal att fylla i forskningen om hur aterkopplingen paverkas av exempelvis
personkemi, installningar och attityder gentemot d&mnet det ges i, och personen det ges utav,
etc. Det ar ett mycket intressant omrade som kraver mer uppmarksamhet, sarskilt inom
lararutbildningen. Att kunna ge framatsyftande aterkoppling pa ett konkret, tydligt och
effektivt satt kan inte vara nagot som lamnas at lararstudenten att anamma genom goda och
daliga forebilder under praktiktiden eller fran den egna skoltiden. Inte heller bor verksamma
larare fa lara sig av erfarenheter for vad som fungerar och inte under sin egen undervisning.
De pedagogiska vinsterna med utbildning i att ge aterkoppling under lararutbildningen skulle
innebéra att fler elever gavs battre mojlighet att utveckla sina kunskaper pa ett effektivt satt i
ett langsiktigt perspektiv. Detta pa grund av fler larare i och med sin utbildning kommer att
vara medvetna om aterkopplingens uppbyggnad, vikt och komplexitet. — Varfor uppfinna
hjulet pa nytt, nar mycket av kunskapen redan finns?
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Bilaga 1

Undersokning om Aterkoppling

Hej,

Jag ar en lararstudent fran Goteborgs Universitet som under varen skriver mitt slutliga examensarbete
inom lararprogrammet. Jag vill med detta arbete undersdka vad lararutbildningar (d@mnesinriktning
liksom allmant utbildningsomrade, AUO) och spraklarare ute pa faltet anser om begreppet
aterkoppling, samt utbildningen i densamma (pd larosatet eller under praktiken); via
vidareutbildningar; via kompetens lokalt pa arbetsplatsen; eller om sadan utbildning mojligtvis har
saknats.

Flertalet sprakforskare, utomlands liksom i Sverige, foresprakar en allsidig aterkoppling till eleven och
dennes insats, samt ett pagaende arbete med aterkopplingen for att starka larandeprocesen. Detta i
forening med den “nya gymnasieskolan” och arbetet med bedémning for larande som startat pa manga
skolor runt om i landet gor fragan an mer aktuell.

De fragestallningar som jag kommer att arbeta utifran ar:

Vad sager utbildningsplanen for lararutbildningen om éterkoppling?

Vad far lararstudenter for utbildning i att ge aterkoppling till elever?

I vilken utstrackning anser de deltagande spraklararna att de har fatt utbildning i att ge aterkoppling?

Vad anser de deltagande spraklararna att de far for stod for att utveckla sin kunskap om aterkoppling
som anstéllda pedagoger?

Hur har jag hittat just er?

Jag har valt att géra undersokningen pa slumpmassigt utvalda gymnasieskolor i mellersta och sodra
Sverige samt pa tva utvalda universitet (som representanter for larosaten for larare). Oavsett var du ar
rotad, inom den akademiska varlden eller ute ”pa féltet”, sd ar din medverkan mycket viktig. Jag &r
tacksam for varje enskilt svar. Deltagandet i undersékningen ar givetvis helt frivilligt och kan
avbrytas nar som helst.

Vem ar jag som gor undersokningen?

Jag ar en lararstudent i slutet av min utbildning vid Goteborgs universitet, pagaende termin laser jag
den sista pedagogik-kursen och denna uppsats ar den sista anhalten innan examen. Tidigare har jag last
traslojd och engelska och darigenom kommit att intressera mig for aterkopplingens vikt i undervisning
och larande.

Undersdkningen

Undersdkningen omfattar tre delar, — men riktar sig till tre skilda varldar, ndmligen verksamma
spraklarare och larosaten som erbjuder lararutbildning (- uppdelat pa amnesinriktning resp. AUO).
Notera att deltagandet innebdr endast en intervju. Berdknad tid for denna intervju dr ca 20-30 minuter,
men avsatt garna en nagot mer sa att vi slipper stressa oss igenom ett samtal som kan komma att bli
mycket intressant.

Vad hander med materialet?

Svaren behandlas anonymt. Ingen inom skolledning eller kollegiet kommer att fa tillgang till
materialet. Intervjuerna kommer att transkriberas men enbart for uppsatsskrivarens mojlighet att aterge
dina svar sa troget din utsaga som majligt.

Vill du som intervjudeltagare ta del av det fardiga materialet sa sag till under intervjun, eller skicka ett
e-mail till mig, for en kopia nér arbetet &r slutfort.

Tack for din tid, jag hoppas pa din medverkan!
Asa Lindgvist
guslinase@student.gu.se
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Bilaga 2 Utbildningsplanens mal for lararstudenten (LU1)

Mal

For lararexamen skall studenten visa sadan kunskap och formaga som kravs for att forverkliga forskolans,
fritidshemmets, forskoleklassens, skolans eller vuxenutbildningens mal samt for att medverka i utvecklingen av
respektive verksamhet enligt géllande foreskrifter och riktlinjer.

Kunskap och forstaelse

For lararexamen skall studenten

- visa sadan kunskap i amnen eller inom amnesomraden som kravs for den verksamhet som uthildningen avser,
inbegripet kunskap om dmnets eller &mnesomradets vetenskapliga grund, och om relevanta metoder inom
verksamheten samt visa insikt om aktuella forskningsfragor,

- visa kunskap om larande och undervisning,

- visa kunskap om I&s- och skrivinlarningens och matematikens betydelse for barns och elevers
kunskapsutveckling, och

- visa kunskap om betydelsen av ett jamstélldhetsperspektiv i den pedagogiska verksamheten och vid
presentation av amnesstoffet.

For undervisning och annan pedagogisk verksamhet i forskola, forskoleklass

och grundskolans tidigare ar skall studenten dessutom

- visa mycket god kunskap i las- och skrivinlarning och i grundlaggande

matematikinlarning.

For undervisning i grundskolan och i gymnasieskolan skall studenten

dessutom

- visa mycket god kunskap i att analysera och bedéma elevers kunskapsutveckling samt god kunskap i
betygsséttning.

Fardighet och formaga

For lararexamen skall studenten

- visa forméga att omsatta kunskaper i amnen eller inom amnesomraden och om larande och undervisning som
kravs for den verksamhet som utbildningen avser sa att alla barn och elever lar och utvecklas,

- visa forméga att formedla och foérankra samhéllets och demokratins vardegrund,

- visa formaga att formedla, forankra och tillampa gallande regelverk som syftar till att férebygga och motverka
diskriminering och annan kréankande behandling av barn och elever,

- visa formaga att sjalvstandigt och tillsammans med andra planera, genomfora, utvardera och utveckla
undervisning och annan pedagogisk verksamhet och delta i ledningen av denna,

- visa formaga att analysera, bedoma, dokumentera och vardera elevers larande och utveckling i forhallande till
verksamhetens mal samt informera och samarbeta med foraldrar och vardnadshavare,

- visa forméga att anvanda informationsteknik i den pedagogiska

verksamheten och inse betydelsen av olika mediers roll fér denna, och

- visa forméga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera dver bade egna och andras
erfarenheter och relevanta forskningsresultat for att darigenom bidra till utvecklingen av yrkesverksamheten och
kunskapsutvecklingen inom amnen eller

amnesomraden.

For lararexamen pa avancerad niva omfattande 240, 270, 300 eller 330 hdgskolepoéng

skall studenten dessutom

- visa fordjupad formaga att kritiskt och sjalvstandigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver bade egna och
andras erfarenheter och relevanta forskningsresultat.

Véarderingsformaga och forhallningssatt

For lararexamen skall studenten

- visa sjalvkannedom och empatisk formaga,

- visa forméga att i det pedagogiska arbetet gora bedomningar utifran relevanta vetenskapliga, samhélleliga och
etiska aspekter med sdrskilt beaktande av de ménskliga rattigheterna,

- visa forméga till ett professionellt forhallningssatt gentemot barn, elever och

deras vardnadshavare, och

- visa forméga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap och utveckla sin kompetens i det pedagogiska
arbetet.
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Bilaga 3 Uthildningsplanens mal for lararstudenten (LU2)

Mal

For att fa lararexamen ska studenten ha de kunskaper och de fardigheter som behovs for att forverkliga
forskolans, skolans eller vuxenutbildningens mal samt for att medverka i utvecklingen av respektive verksamhet
enligt géllande foreskrifter och riktlinjer. Studenten ska vidare kunna

- omsétta goda och relevanta kunskaper i &mnen eller &mnesomraden sa att alla elever lar och utvecklas,

- analysera, beddma, dokumentera och vérdera elevers larande och utveckling i forhallande till verksamhetens
mal samt informera och samarbeta med foraldrar och vardnadshavare,

- formedla och férankra samhéllets och demokratins vardegrund,

- orientera sig om, férmedla, férankra och tillampa géllande regelverk som syftar till att férebygga och motverka
diskriminering och annan krankande behandling av barn och elever,

- orientera sig om, analysera och ta stallning till allmanmanskliga fragor, ekologiska livsbetingelser och
férandringar i omvérlden,

- inse betydelsen av konsskillnader i undervisningssituationen och vid presentation av dmnesstoffet,

- sjélvstandigt och tillsammans med andra planera, genomftra, utvérdera och utveckla undervisning och annan
pedagogisk verksamhet samt delta i ledningen av denna,

- tillvarata och systematisera egna och andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat som grund for
utveckling i yrkesverksamheten,

- anvénda informationsteknik i den pedagogiska utvecklingen och inse betydelsen av massmediers roll for
denna.

Studenten skall darutdver ha kunskap om betydelsen av las- och skrivinlarning och matematikens betydelse for
elevers kunskapsutveckling.

For att fa lararexamen med inriktning mot undervisning i

- forskola, forskoleklass och grundskolans tidigare ar skall studenten ha fordjupad kunskap i las- och
skrivinlarning och i grundldggande matematikinlarning,

- grundskolans senare ar och i gymnasieskolan skall studenten ha fordjupad kunskap i att analysera och bedéma
elevers kunskapsutveckling samt ha god kunskap i betygsséttning.
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Bilaga 4 Delkursmal AUO (LU1)

LU1

DELKURS 1

Mal

Efter avslutad kurs skall den studerande:

- kunna identifiera olika fenomen i pedagogiska verksamheter och diskutera dessa utifran olika perspektiv
- visa grundlaggande kunskaper om skolans organisering, historiska traditioner och politiska styrning

- visa medvetenhet om hur etnicitet, klass, genus och sociala processer paverkar skolpraktiken

- utifrdn den verksamhetsférlagda utbildningen (vfu) kunna reflektera 6ver pedagogisk verksamhet fran bade elev och lararperspektiv
- visa grundlaggande kunskap om intervju som forskningsmetod samt tillhdrande forskningsetiska krav

- pa en basal niva kunna formulera syfte och forskningsfragor som grund for vetenskapligt arbete

- kunna uttrycka sig skriftligt pa en grundlaggande vetenskaplig niva

LU1

DELKURS 2

Mal

Efter avslutad kurs ska den studerande kunna:

- beskriva och reflektera éver kommunikation i skolans praktiker utifran olika perspektiv
- kritiskt analysera kommunikativa uttryck, deras villkor, funktioner och syften

- redogdra for barns och ungdomars mediebruk och mediekommunikation

- anvénda och reflektera 6ver informations- och kommunikationsteknologi (IKT)

- uppvisa didaktisk medvetenhet om kommunikationens betydelse i skolans praktiker
- anvénda kommunikativ kompetens och skrivande som redskap for larande,

i ledarskap och kommunikation

LUl

DELKURS 3

Mal

Efter avslutad kurs skall den studerande kunna

- beskriva, tillimpa och konstruktivt férhalla sig till centrala teoretiska perspektiv pa larande

- beskriva olika metoder, begrepp och problem relaterade till kunskapsbedémning

- uppvisa en grundlaggande kunskap om géllande regelverk och praxis for kunskapsbeddmning

- uppvisa en grundlidggande formaga att planera, genomfora och félja upp enklare undervisningsmoment

- uppvisa en grundldggande kommunikativ kompetens samt en grundldggande forstaelse for undervisningens kommunikativa férutsattningar
- uppvisa en grundlaggande forstaelse av elevers olika forutsattningar att lara

- uppvisa en grundliggande kannedom om utvecklingen av skriftspraklig kompetens hos barn och vuxna

- uppvisa en grundldggande k&nnedom om observation som metod for att undersdka pedagogisk verksamhet

LUl

DELKURS 4

Mmal

Efter avslutad kurs skall den studerande

— beskriva, diskutera och kommunicera begreppet kunskap ur olika perspektiv

— kunna ge exempel pa och analysera bade amnesévergripande och amnesspecifika arbetssatt utifran ett didaktiskt perspektiv

— resonera kring hur pedagogiska, sociala och politiska processer bidrar till att forma undervisningens kunskapsinnehall inom olika
kunskapstraditioner

— anvanda och forhalla sig till IKT som pedagogiskt redskap for gruppinteraktion och larande

— uppvisa formaga att anvanda ett vetenskapligt och kritiskt forhallningssétt i sitt skrivande av kursuppgifter och examinationer

LU1

DELKURS 5

Mal

Efter avslutad kurs skall studenten kunna:

- integrera lararyrkets didaktiska, sociala och etiska dimensioner

- analysera och anvanda teoretiska modeller om larares ledarskap

- visa ett utvecklat ledarskap i forhallande till elevers larande

- analysera och konstruktivt hantera konflikter, mobbning och yrkesetiska dilemman

- teoretiskt motivera, och utifran centrala och lokala styrdokument sjalvstandigt planera,
genomfora, utvardera och utveckla undervisning och annan pedagogisk verksamhet

- bedéma och betygsatta elevers prestationer

- anvanda forsknings- och erfarenhetsbaserad kunskap i reflektion 6ver larares professionella
utveckling

- uttrycka sig i skrift pa ett vetenskapligt godtagbart satt
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Bilaga 5 Delkursmal AUO (LU2)

LU2

DELKURS 1

Larandemal

Efter avslutad kurs ska studenten ha fatt sddan grundlaggande kunskap att de utifran ett utbildningsvetenskapligt perspektiv ska kunna ta den
larandes perspektiv och beskriva villkor och begransningar for larande ur ett individperspektiv.

Efter avslutad kurs skall studenten kunna:

- Beskriva, dokumentera och gestalta en larandesituation ur den larandes perspektiv hdmtad i verksamhetsforlagd utbildning.

- uppmarksamma likheter och skillnader som kannetecknar olika synsétt pa larande och dessas konsekvenser for undervisning

- argumentera kring etiska varden ur den larandes perspektiv for att kunna tillvarata manniskors olikhet i det pedagogiska arbetet

- reflektera over det egna larandet i relationen mellan kursens higskoleforlagda del (HFU)och erfarenheter fran kursens
verksamhetsforlagda del (VFU)

- grundlaggande analysera empiriskt material utifran det teoretiska ramverk som behandlats i kursen

- redogora for en jamforelse mellan empiriskt material hamtat frdn VFU och det teoretiska ramverk som presenterats i kursen
anlagga ett gruppteoretiskt perspektiv pa konflikthantering

LU2

DELKURS 2

5. Mal

Det 6vergripande malet i kursen &r att studenten skall utveckla sin kunskapssyn, skapa forstéelse for och insikt i att kunskap &r foranderlig
och situationsbunden samt hur detta paverkar synen pa den larande. Kursen belyser hur kunskap ur olika perspektiv kan omsattas och bidra
till en hallbar samhallsutveckling. Detta skall ge en grund for att valja arbetssitt och organisera arbetet i den egna pedagogiska
verksamheten. Efter avslutad kurs skall studenten ha fatt sédan grundlaggande kunskap i det utbildningsvetenskapliga omradet att han/hon
kan

1. beskriva kontinuitet och férandring i den idéhistoriska utvecklingen vad géller kunskapsbegreppet och larandets villkor,

2. analysera villkoren for kunskapsbildning i relation till lararens roll respektive den l&randes situation i kontexter som kunskaps-
institutionerna skola och universitet utgor,

3. forhalla sig till de etiska fragor och de demokratiska processer som &r kopplade till manniskan och hennes bidrag till ett hallbart samhalle,
4. redogdra muntligt och skriftligt for kunskapens komplexitet utifran olika sammanhang (skolan, vetenskapssamhallet, det omgivande
samhallet, olika medier) och perspektiv (lararens, den larandes, makt, genus) samt blottlagga och analysera hur argument anvénds for att
rattfardiga olika standpunkter,

5. tillampa observation som metod for att p& sa satt utveckla férmagan att reflektera Gver och problematisera relationen mellan innehallet i
utbildningens hogskoleforlagda del och erfarenheter fran dess verksamhetsférlagda del,

6. med hjélp av digitala verktyg diskutera, reflektera dver och presentera en undervisningsidé om hallbar utveckling,

7. anlagga ett provande perspektiv pa skolans verksamhet och pé sa satt uppvisa en grundlaggande forstaelse for det utbildningsvetenskapliga
omradet.

LU2

DELKURS 3

6. Mal

Kursens 6vergripande mal &r att den studerande genom att férdjupa och integrera tidigare vunna kunskaper med kursens innehall utvecklar
professionell kompetens. Speciellt analyseras och problematiseras ldrandets villkor och process utifran hur olika sociala och strukturella
faktorer i samhéllet och i larandemiljon 6msesidigt paverkar varandra. De studerande far redskap som hjélper dem att argumentera for en
larandemiljo déar de larande ar delaktiga, har inflytande och tar ansvar for sitt larande.

Efter avslutad kurs har de studerande erhallit sddan kunskap inom det
utbildningsvetenskapliga omradet att de kan:

- forklara och kritiskt forhalla sig till vad det innebér att larande och identitet skapas i ett socialt ssmmanhang (inklusive sociala
medier) och vilka konsekvenser det far for att skapa miljéer for larande (inklusive digitala miljoer)

- analysera och kritiskt férhalla sig till lararuppdragets innebérd avseende att motverka utslagning och segregering genom att bryta
sociala monster

- beskriva och pa ett sjalvstandigt satt forhalla sig till komplexiteten i lararens ledarroll utifran dynamiken mellan individuella och
sociala perspektiv

- analysera och problematisera egna stallningstaganden vad galler manniskosyn och samhalleliga normer utifran styrdokument,
forskning och vunna erfarenheter

- analysera situationer/foreteelser i den verksamhetsforlagda utbildningen utifran sociala och samhélleliga perspektiv samt pa ett
sjalvstandigt vis forhalla sig till dessa situationer/foreteelser

- utifran forskning och egna erfarenheter av asynkrona elektroniska diskussioner kunna reflektera 6ver egenskaper hos dessa som
larmiljo

- planera, genomfora och utvérdera egen pedagogisk verksamhet utifrén hur olika sociala och strukturella faktorer i larandemiljon
péaverkar denna
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LU2

DELKURS 4

5. Mal

Efter avslutad kurs ska studenten ha en fordjupad kunskap inom det utbildningsvetenskapliga omradet s att ett pa vetenskaplig eller
konstnérlig grund reflekterat och i hdg grad sjalvstandigt projektarbete kan genomftras. Med hjélp av vetenskapliga metoder som intervju,
observation och enkat ska studenten systematiskt kunna tillvarata eller gestalta sammanstélld samhallsdata, systematisera och analysera
gruppens saval som egna erfarenheter samt visa hur detta av lararen kan anvandas i verksamheten och som ett led i dess skolutveckling.
Studenten ska med en kritisk vetenskaplighet visa pd kunnande att identifiera utbildningsvetenskapliga problem och kunna argumentera for
metoder och teorier relevanta for kommande lararprofession som reflekterande praktiker.

Specifikt ska studenten:

- kunna urskilja och vardera relationer mellan syfte, fragestaliningar och metoder i vetenskapliga texter och arbeten med
utbildningsvetenskaplig relevans

- med hdg grad av sjalvstdndighet kunna redovisa en kritisk granskning av texter (dven digitala) och empiriska arbeten som ror
analyser av verksamheten

- kunna reflektera och problematisera 6ver utbildningsvetenskapligt grundade fragestéliningar och relatera dessa till
erfarenhetsbaserad kunskap och tvartom

- med en fordjupad kunskap anvénda utbildningsvetenskapliga begrepp, metoder och teorier i ett skriftligt projektarbete med
relevans for verksamheten, alternativt vid gestaltningstemat

- med en fordjupad kunskap utifran ett eller flera konstnarliga formsprék kunna gestalta ett tema eller en frégestallning och visa pa
saval innehallet som metodens relevans for professionell pedagogisk verksamhet

- kunna presentera, strukturera samt genomfora bade muntligt och skriftligt — alternativt gestalta — ett utbildningsvetenskapligt
projektarbete med tydlig férankring i lararprofessionen

- beakta upphovsratt och visa pa en etisk medvetenhet vid publicering av projektarbete pa digitala plattformar

LU2
DELKURS 5

5. Mal

Efter avslutad kurs ska studenten ha forvarvat sadana insikter att hon/han utifran ett utbildningsvetenskapligt perspektiv kan fordjupa och
integrera tidigare kunskaper och erfarenheter med nya, i syfte att utveckla professionell kompetens. Studenten ska kunna visa hur larandet
och lararuppdraget samspelar med rédande individuella och samhalleliga forutsattningar. Studenten ska utifran en vetenskaplig och etisk
grund pa ett sjalvstandigt satt utveckla formagan att hantera komplexa situationer samt kunna bidra till utveckling av verksamheten och
professionen.

Efter avslutad kurs ska studenten pé ett sjalvstandigt sétt kunna:

- beskriva samt anvénda larandeteorier som redskap for att belysa och analysera komplexiteten i larande och lararprofession
urskilja, problematisera och med vél underbyggda argument ta stéllning till verksamhetens normativa aspekter och
lararuppdragets motsagelsefulla karaktéar

- identifiera och utifran ett yrkesetiskt perspektiv kritiskt prova varden och normer i styrdokument och i konkret handling
tydliggora, kommunicera samt problematisera verksamhetens intentioner/mal och resultat

- beskriva och problematisera uppdraget att analysera, bedéma och dokumentera barns/elevers larande, utveckling och process
utifran styrdokument och aktuella forskningsresultat

- kritiskt granska verksamhetens villkor samt pa ett kreativt satt — utifran praktiska och teoretiska motiv — préva att genomfora,
dokumentera och utvérdera en forandring/utveckling av verksamheten samt presentera detta arbete i digital form

- utifran ett juridiskt och etiskt perspektiv reflektera 6ver och ta stallning till hantering av komplexa dilemman problematisera det
egna forhallningssattet och formégan att kommunicera i olika ledar- och medarbetarskapssituationer samt reflektera dver dialog
som konflikthanteringsform

- integrera kunskaper och erfarenheter fran teori och praktik och pé ett medvetet satt anvanda dessa i saval hogskoleforlagd som
verksamhetsforlagd utbildning

- hantera komplexa foreteelser och situationer i den verksamhetsforlagda delen av utbildningen och darvid reflektera dver och
vérdera egna insatser
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