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Syfte
S%/udiens syfte med detta examensarbete &r att undersoka tva skolor som arbetar med nyanlanda elever, och undersoka och
intervjua pedagogernas om undervisning i relation till integration. Vad har de for forhallningssétt till integration i skolan och
vilka metoder arbetar de med? Vi kommer att titta pa styrdokumenten kring detta &mne.
Vi har utgatt fran dessa fragestallningar:

e Hur ser pedagogerna pa sin undervisning for de nyanlanda?

e Vilka metoder anvénder du som pedagog for elevernas integration?

e Vad finns det for méjligheter eller hinder for integration for dessa elever?

Metod
Vi har valt att anvénda oss av kvalitativa intervjuer med sex pedagoger som ar verksamma i forberedelseklasser. Samt av tre
deltagande observationer.

Resultat

Resultatet visade att det svenska spraket har en stor betydelse for de nyanlanda elevernas utveckling, larande och integration.
Samtliga pedagoger framhaller modersmalets betydelse i undervisningen for den nyanlénda elevens kunskapsutveckling, en
annan aspekt som visade sig under observationerna var att gruppsamspelet spelar en stor roll i larandets utveckling. Det
sociokulturella perspektivet ar grunden till undervisningen. Alla intervjuade pedagoger i denna studie anser att kultur och sprak
hanger ihop och alla varderade de sambandet mellan sprak och kultur. De anser att modersmalslarare maste ha goda kunskaper
i svenska spraket och om det svenska samhéllet for att kunna hjélpa eleven med spraket, amnens kunskap och integrering.
Pedagogernas uppgift ar att hjalpa de nyanlanda eleverna att komma in i det svenska samhéllet och de papekar pa vikten av att
skriva in eleverna i en FBK samtidigt som en ordinarie klass for att underlatta elevernas integrering.



Forord

Vi har i huvudsak skrivit denna examensuppsats tillsammans. Alla analyser och intervjuer samt
bearbetning av material har vi gemensamt arbetat med. Pedagogerna som har deltagit i var studie har alla
visat ett stort intresse for vart valda @mnesomrade och delgivit oss sina erfarenheter, kunskaper och
tolkningar kring deras arbete med de nyanlanda eleverna. Vi vill framfora ett stort tack till var handledare
Michael Walls pa Institutionen for globala studier for hans stod och uppmuntran. Vi vill dven framfora ett
varmt tack till Carina Carllund, sprakhandledare pa Goteborgs universitet for hennes genuina intresse
samt entusiasm till vart arbete. Hennes vardefulla kommentarer och synpunkter har hjalp oss i vart arbete
med var studie. Vi ser pa var uppsats som en rik erfarenhet som vi tar med oss ut i praktiken i var
blivande yrkesroll som larare. Vi vill framfora ett hjartligt tack till alla vara familjemedlemmar som var
ett gott stod i vart skrivande. Avslutningsvis vill vi givetvis ocksa tacka varandra for ett gott samarbete!

Goteborg
2012-05-16

Tuba Ahmed och Mariana Lefalk
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1. Inledning

Varje elev behdver kénna sig trygg och glad, fri fran hot och stress.
Varje elev behdver kdnna sig omtyckt.

Varje elev behover tro att hon har méjlighet att lyckas.

Varje elev behdver vara motiverad.

Utan dessa forutsattningar sker inte inlarning.

(Ladberg, 2000, s.42)

Idag i Sverige ar samhallet mangkulturellt, dér olika kulturer existerar parallellt och detta tar sig i uttryck
i vara skolor runt om i landet. Som blivande pedagoger har vi tillsammans med vara framtida kollegor, en
skyldighet att ge alla elever en anpassad undervisning enligt deras individuella forutsattningar och behov.

| en forberedelseklass gar barn och ungdomar fran olika delar av varlden. Dessa grupper ar en mycket
heterogen grupp dar alder, nationalitet, skolbakgrund och andra erfarenheter skiljer sig mycket at. De
nyanlanda har olika upplevelser fran bland annat krig och flykt. Det gor att tiden i forberedelseklassen
varierar och ar anpassad till varje elevs forutsattningar och behov. Gemensamt for dessa elever ar att de
har kommit till ett nytt land med ett nytt sprak. Eleverna kan inte tillgodogora sig undervisning i en
svensk klass darfor placeras de i en forberedelseklass dar arbetet framst ar fokuserat pa det svenska
spraket och samhallet.

Vi anser att situationen for nyanlanda elever i skolan &r ett sarskilt aktuellt samhallsproblem. Detta kan
resultera i stigmatiserade problem dar de nyanlanda eleverna avviker fran den egna samhéallsnormen.
Manga nyanlanda elever blir kvar for lange i forberedelseklasser, extra resurser bidrar till 6kade kostnader
for kommunerna. Utbildningspolitiken lagger sig bakom kommunernas beslut och valjer att ta bort
forberedelseklasser for de nyanlédnda. I undervisningen i forberedelseklasserna sker ofta ett skapande och
aterskapande av attityder och uppfattningar. Skolan star inte fri frAn paverkan utan utgors snarare en
spegling av det omgivande samhallet (Skolutveckling, 2007, s. 29). Vart syfte ar att fokusera pa hur
pedagogerna arbetar i relation till integration for de nyanlédnda. Vi undersoker inte l&rande i sig, utan
larande for integration.

Under var verksamhetsforlagda utbildning samt valbara kurser och specialiseringar under
lararprogrammet har vi kontinuerligt reflekterat och intresserat oss for vad som paverkar nyanlanda barn
och ungdomars larande till integration. Vi har i en tidigare studie undersokt -tal, las och skrivsvarigheter
pa skolor som tar emot nyanlanda elever i vanlig klass och forberedelseklass utifran ett lararperspektiv.
Vi har valt att undersoka elevernas villkor till larande i relation till integration i en forberedelseklass
utifran pedagogernas syn pa undervisning i vart examensarbete.

Vi kommer att anvanda oss av den sociokulturella teorin till anknytning till den tidigare forskningen i var
studie.



2. Problemformulering, Syfte och Fragestillningar
| detta avsnitt redovisas uppsatsens problemformulering, syfte samt fragestillningar. Aterkommande
begrepp presenteras.

2.1 Problemformulering

Problemet i foljande studie ar att manga kommuner véljer att ta bort férberedelseklasser for de nyanlanda
barn och ungdomar som kommer till Sverige. Skall de nyanléanda barnen placeras i en forberedelseklass
eller i en ordinarieklass fran borjan? Vi vill undersoka pedagogernas synsatt om problemet, och
forberedelseklassernas uppgift till integration, med utgangspunkt till pedagogernas satt att undervisa i
forberedelseklasser och vilka arbetsformer som anvands. Deras undervisning dr av stor betydelse for
invandrares integration i det svenska samhallet. Vart amnesomrade ar viktigt eftersom invandrare och
andra generationens invandrare ar en utsatt grupp i dagens samhalle. Vikten av att halla fast vid att man
lar sig svenska ar for att kunna ta del av och komma in i samhéllet. Spraket anvands som ett starkt
redskap infor elevernas integration, via spraket banar de sin vag in i det svenska samhéllet. De
nytillkommande eleverna betraktas framforallt som ett aktuellt samhéllsproblem, men véljer kommunerna
bort forberedelseklasserna sa skapar detta nya samhallsproblem. Vissa kommuner placerar nyanlanda
elever direkt i ordinarie klasser medan andra kommuner ser vikten med FBK. Vart syfte ar att fokusera pa
hur pedagogerna arbetar i relation till integration for de nyanlanda. Vi undersoker inte larande i sig, utan
larande for integration.

2.2 Syfte

Syftet med detta examensarbete dr att undersoka tva skolor som arbetar med nyanléanda elever, och
undersdka och intervjua pedagogerna om undervisning i relation till integration. Vad har de for
forhallningssatt till integration i skolan och vilka metoder arbetar de med? Vi kommer att titta pa
styrdokumenten kring detta &mne.

2.3 Fragestallningar

1. Hur ser pedagogerna pa sin undervisning for de nyanlanda?

2. Vilka metoder anvander du som pedagog for elevernas integration?

3. Vad finns det for mojligheter eller hinder for integration for dessa elever?

2.4 Avgransningar

Fokus pa var studie ligger pa pedagogernas syn pa integrationen i forberedelseklasser genom
undervisningen. Detta innebar att elevernas asikter och delaktighet inte ingatt och unders6kningen
begransades. En annan avgransning &r att pedagogernas syn pa kommunernas beslut att ta bort
forberedelseklasser kommer inte att tas upp i denna studie. | intervjuerna valde vi att arbeta med tva olika
metoder. Den forsta metoden &r en informantintervju dar vi i forvag skickade ut fragorna samt meddelade
pedagogerna om att intervjun spelades in. Den andra metoden ar en samtalsintervju dar pedagogen inte
fick nagot utskick men meddelades om vilket amne vi skulle beréra under samtalet. Studien kommer att
stodja sig pa internationell och svensk forskning som beror vart amne.



2.5 Begreppsdefinition
| det har avsnittet kommer vi att sammanstalla en kort forklaring av olika begrepp for att fa en dversikt pa
amnet. Vi har utgatt ifran olika kallor for att tolka begreppen.

Nyanldnda elever

En person som &r fodd utomlands och har bott och varit folkbokfard i Sverige i upp till tre ar raknas under
sin forsta tid i Sverige som nyanlénd. Det &r ett begrepp som avser elever som anlander néra skolstarten
eller under sin skoltid i grundskolan, gymnasieskolan eller sarskolan. Enligt lansstyrelsen sd har dessa
elever inte svenska som modersmal eller sa &r det svenska spraket bristfélligt. (Skolverket, Allménna rad
for utbildning av nyanlénda elever)

Forberedelseklass

Forberedelseklassen ar avsedd for elever som precis har anlant till Sverige. Eleverna har olika
nationaliteter samt olika modersmal. Gemensamt for de alla &r att de inte talar eller forstar det svenska
spraket tillrackligt (Bunar, 2010). Vi anser att eleverna far en introduktion och grundlaggande
svenskundervisning samt undervisning om det svenska samhéllet och dess kultur i forberedelseklasser.
Forberedelseklasser forkortas FBK.

Integration

Det finns manga olika forklaringar som kan inga i detta begrepp. Bunar definierar integration sa har:
"Dess grundldggande postulat rér invandrarnas mojligheter att aktivt delta i samhallslivet och pa jamlika
villkor i fordelningen av samhalleliga resurser” (Skolan mitt i fororten, 2001,5.56). Begreppet anpassas i
denna studie som de nyanlanda elevers anpassning och kansla av tillhorighet fran FBK till en "ordinarie
klass”. Integration innebdr att man k&nner sig delaktig i samhallet.

Interkulturellt forhallningssatt

Begreppet interkulturellt forhallningssatt ar en laroprocess som innebar att elever i forberedelseklasser
tillagnar sig redskap och kunskaper som underlattar deras introduktion i Sveriges mangkulturella
samhalle. (Pernilla Martensson, Goteborgs universitet).

3. Tidigare forskning och teoretisk anknytning

I de rapporter och avhandlingar vi studerat belyses teoretiska perspektiv och hér presenterar vi det
overgripande perspektivet som valts att ha som teoretisk ram i var studie”, det sociokulturella
perspektivet”. Daremot redovisas en rad olika forskning som tar upp nyanlédnda elever som stddjer deras
integrationsprocesser. Arbetet kommer att avgréansas med vad som menas med nyanlénda elever och deras
segregation i forberedelseklasser.

3.1 FN.s konvention

Alla barn som bor i Sverige har ratt till utbildning. Sverige har godkant FN:s konvention om barnets
rattigheter och atagit sig forpliktelse att folja dess krav. I FN:s konvention om barnets rattigheter, artikel 2
star det att:

Konventionsstaterna skall respektera och tillforsakra varje barn inom deras
jurisdiktion de réattigheter som anges i denna konvention utan atskillnad av
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nagot slag, oavsett barnets eller dess foraldrars eller vardnadshavares ras,
hudfarg, kon, sprak, religion, politiska eller annan askadning, nationella,
etniska eller sociala ursprung, egendom, handikapp, bord eller stéllning i
ovrigt. (Skolverket, Allmanna rad for utbildning av nyanlanda barn och
ungdomar, s. 5).

Enligt FN:s barnkonvention skall grundskolan vara gratis (Unicef). Den 1 april fanns det 1 626
asylsokande ensamkommande barn inskrivna i Migrationsverkets mottagningssystem (Migrationsverket).
Barn och ungdomar kommer fran hela varlden med diverse erfarenheter och bakgrund. Nagra ar
ensamkommande barn. Med detta menar vi asylsokande barn eller ungdomar under 18 ar som kommer till
Sverige utan legal vardnadshavare. | Sverige handlaggs ansdkan om asyl av Migrationsverket. Alla dessa
barn och ungdomar tas emot av kommunerna som placerar dem i FBK vilket & en del av det
obligatoriska skolvésendet.

3.2 Sociokulturellt perspektiv som grund till undervisning i FBK

Grundaren for den sociokulturella inriktningen var den ryske psykologen Lev S Vygotskij (1896-1934).
Han menar att den sociala miljon samt samspelet mellan individer ar viktiga for denna teori. ”Det ar en
kulturell teori, som beskriver hur ménniskan skapar sina forestallningar om vérlden for att bli medveten”
(Vygotskij, 1995, s.11). De centrala begreppen i teorin & kommunikation och sprakanvandning.

Det sociokulturella perspektivet &r i enlighet med vad skolverket menar med att skolan ska ta tillvara pa
elevens amneskunskaper och utveckla dem, samt anvanda ett arbetssatt som forenar sprakutveckling och
larande av amnesinnehall tillsammans med pedagoger och klasskamrater. Kommunikation, bade muntlig
och skriftlig ar ett dagligt verktyg som forutsattningar till de nyanlanda elevernas sprakinlarning samt
betydelsen for integrering.

Forfattaren Pauline Gibbons, bitrddande professor vid University of Technology i Sydney, har mycket
bred erfarenhet av andraspraksundervisning i olika lander. Hon menar att ”Klassrummet ses som en plats
dar larare och elever tillsammans skapar forutsattningar for forstaelse och kunskap” (2009, s.36).

Roger Séljo ar professor i pedagogisk psykologi och foresprakar att se pa larande och utveckling ur ett
sociokulturellt perspektiv. Han menar att manskligt larande kommer i ett kommunaktivt perspektiv dar
manniskan samspelar och tanker tillsammans med andra i en gemenskap. Indirekt och direkt samspel
mellan kollektiv och individ & medelpunkten for detta perspektiv. Vidare menar S&ljo att manniskor
anvander sig utav sociokulturella redskap. Redskap ar antingen intellektuella (sprakliga) eller materiella
(artefakter) (Saljo, 2000, s. 20-23).

’Genom att skaffa oss tillgang till olika kontextualiseringar av foreteelser och
handelser, blir vi i stand att se hur de uppfattas och forstas i olika
verksamheter och hur man kan agera™ (Saljo, 2000, s.97).

Vygotskij och Saljo menar bada att socialisation innebar en larandeprocess och de betonar att den
viktigaste drivkraften i barns utveckling ar det sociala samspelet. Via deltagande i kommunikation sa tar
sig individen till nya s&tt att tdnka, resonera och handla (Saljo, 2000, s.115). Vygotskij var social
konstruktivist och menar att vi upplever larande via symboler/tecken som exempelvis sprak, relationer
och milj6. Ett barns individuella historia och kultur &r startpunkten for den sociokulturella historiska
processen. Fran dagen dd man fods lever man i ett socialt sammanhang dar spraket och kulturen &r
redskap for kommunikation samt tdnkande och medvetande (Imsen, 2006, s. 50). Larandet for en elev
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enligt VVygotskij sker i en social miljo i dialog med larare och klasskompisar forutsatt att eleven sjélv &r
aktiv.

3.3 Spraket som ett redskap for integration, modersmalet och svenska som andrasprak
Modersmal eller forstasprak ar det sprak som en person forst lar sig att prata som barn. Barn tillagnar sig
ett sprak och detta sprak ger en start till omvérldens sociala forbindelse. Manga har idag uppfattningen att
man enbart kan ha ett modersmal, men en person kan ha flera olika modersmal som personen lar sig
samtidigt till exempel genom att ha foraldrar som talar olika sprak. Nar personen lar sig ytterligare ett
sprak efter att modersmalet har etablerats, sa klassificeras det som ett andrasprak eller fraimmande sprak.
Ett andrasprak lars in i den miljon dar det nya spraket talas till exempel vid invandring eller i ett
mangsprakigt samhéalle. Bjar anser att forskarna lyfter fram ytterligare en aspekt av
modersmalsundervisningen. Nar man far utveckla sitt modersmal val i skolan det ar inte bara bra for
elevens sjélvbild, kunskap och sin bakgrund utan for att kunna kommunicera med andra som har samma
modersmal”. Det har dven visat sig att en elevs kunskapsinhamtning i flera av skolans amnen fungerar
battre om modersmalet &r starkt. Detta galler framst om man borjar med modersmalet tidigt och laser
regelbundet under langre tid. Lindberg sager att "tidig kontakt med flera sprak i barndom kan ha positiva
effekter bl.a. for individens kognitiva utveckling och begreppsbildning samt for den analytiska
formagan”. (Bjar, 2006, s 57)

Cummins i Gibbons (2006) anser att det oftast tar ett till tva ar for en andrasprakselev att lara sig ett nytt
sprak och beharska det i vardagssituationer, men nar det galler ett “kunskapsrelaterat sprak™ behover en
elev fem till sju ar att komma till den niva som infodda elever (2006, s, 22). En annan viktig aspekt som
hon resonerar kring &r att sprak- och kunskapsutveckling gar hand i hand och att det ar viktigt att inte
forenkla @amnesinnehallet utan att istallet kognitivt utmana den flersprakiga eleven. Sjélvklart behovs dven
da stottning fran modersmalslararen och lararen i svenska som andrasprak. Alla larare bor enligt Gibbons
strava efter att utveckla strategier som hela tiden utmanar och utvidgar elevens sprak i olika kontexter
(2002, s. 29). Eleverna stottas genom samarbete mellan larare/elever och foraldrar for att uppna den
narmaste utvecklingspotentialen. Gibbons beskriver i sin bok Stark spraket, stark larandet begreppet som
Scaffolding och det kallas &ven for ”byggnadsstallning”( 2002, s.28). Dysthe menar dessutom att detta
begrepp dar ett stéd inom den nérmaste utvecklingszonen. (1996, s.69,82). Forfattaren tar upp i sin bok
vikten av att elever med ett annat modersmal sa langt som det ar mojligt integreras i den ordinarie
undervisningen. Det ar en rikedom att kunna manga sprak, det ar lattare att lara sig svenska om barnet
forst lar sig modersmalet bra. Pedagogen Louise Bjar menar att tva och flersprakiga elever har latt att
vaxla mellan olika sprak och utvecklar sitt verbala tdnkande men for att na skolrelaterade sprakfardigheter
pa ett andrasprak sa har forskning visat att det tar mellan fem och tio ar att utveckla detta. (Bjar, 2006,
s.57 -58).

Sprak, larande och identitetsutveckling &r nara forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa och
skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga
formaga. (Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11, s.9). Pernilla
Martensson, Universitetsadjunkt for Institutionen for didaktik och pedagogisk profession pa Goteborgs
universitet papekar att enligt senare forskning sa lar man sig spraket bast om det sker samtidigt med en
annan inlarning. ”Man maste ge pedagoger verktyg att arbeta parallellt med sprakutveckling och
amnesundervisning i FBK”’( Forelasning, Goteborgs universitet, 2011).
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Gunilla Ladberg ar beteendevetare inom amnet pedagogik, fil. Dr, forfattare och har arbetat i manga ar
med amnen som ber6r barns utveckling. Hon haller i forelasningar och kurser om sprakinlarning,
flersprakighet och pedagogik. Hon anser att sprak, integration samt kommunikation ar alla aktuella &mnen
i olika debatter i samhallet. Hon belyser att spraket har fyra funktioner och dessa ar: Att uttrycka identitet,
att formedla kultur, att kommunicera, att tdnka och lara (2000, s.124). Vidare menar hon att
Modersmalslararen kan vara en brobryggare” (2000, s, 191). Modersmalet integreras med ovrig
undervisning, det innebar att pa det har sattet "bygger man broar”. Eleverna tillagnar sig sociala lardomar
I KBK. Ladberg lyfter fram att eleverna tillignar sig en ”social bas” av de normer och vanor parallellt
med spraket. (2000, s. 138).

Lillian Nygren Junkin, Lektor for svenska/nordiska sprak och svenska som andrasprak pa Institutionen
for svenska spraket pa Goteborgs universitet menar att modersmalet har en avgorande roll nar det géller
sprak- och kunskapsutveckling for de nyanlanda eleverna. “’Sprakfardigheten i svenska kan vara direkt
beroende av i vilken man modersmalet fatt mojlighet att utvecklas till en aldersmassigt adekvat niva.
Forskningen idag visar ju entydigt pa att ett val utvecklat modersmal ar den béasta grunden for ett val
utvecklat andrasprak™.( Forelasning, Goteborgs universitet, 2011).

3.4 Nyanlidnda elever med olika bakgrund

| en forberedelseklass gar elever fran olika delar av varlden med olika sorters forutsattningar. De kommer
fran olika kulturer, &r i olika aldrar och har olika skolbakgrund. De nyanlanda har olika forutsattningar
och olika upplevelser fran bland annat krig och flykt, darfor ar det betydelsefullt att tiden i en
forberedelseklass ar anpassad till elevernas forutsattningar och behov. Gemensamt for dessa elever ar att
de har kommit till ett nytt land med ett nytt sprak och en ny typ av skola. De har inte tillrackliga
svenskkunskaper for att kunna folja eller tillgodogora sig undervisning i en svensk klass. Darfor placeras
de i en forberedelseklass dar arbetet framst ar fokuserat pa det svenska spraket och samhillet. Eleverna
uppmuntras | FBK i att kdnna stolthet 6ver sin bakgrund och sitt modersmal. Gibbons menar att barnen
med flersprakighet ar nagot som berikar samhallet och att de lyftas fram som en resurs istallet for som ett
problem. Ofta forklaras nyanlanda elevers problem med att de beror pa elevernas kulturella bakgrund utan
att reflektera Over faktorer som undervisningen eller hur eleven har det socialt i skolan.

3.5 Forberedelseklassen som en start till integration
Enligt skolverket &r Det svenska samhallets internationalisering och den
vaxande rorligheten 6ver nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors
formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald.
Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger
en trygg identitet som &r viktig att utveckla tillsammans med férmagan att
forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar. Skolan ar en social och
kulturell métesplats som bade har en méjlighet och ett ansvar for att starka
denna formaga hos alla som arbetar dar. (Lgrll, s.7).

Gibbons skriver om det som Skolverket namligen menar att det &r skolans och lararens ansvar att ge de

nyanlanda eleverna mojligheter att utveckla sitt andrasprak. Vidare menar hon att det finns tre
grundprinciper for tillvagagangssattet. Dessa ar:
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1. Man bygger vidare pa det eleverna har med sig till skolan. Till exempel: sprak, kultur,
forforstaelse och tidigare erfarenheter
2. Man utgar fran kursplanen for att ge eleverna sprakligt stod. Ge dem mojligheter att lara sig
tillsammans med sina klasskamrater och i samarbete med pedagogerna.
3. “Viljan” att lata eleverna “6verta” ansvaret for de nyforvarvade kunskaperna.(Gibbons, 2006, s,
185-186)
Detta satt styrker Bunar nédr han skriver att de faktorer som gynnar de nyanléndas integrering i FBK 4r att
det finns pedagoger och klasskamrater som engagerar sig och hjalper till. (2010, s.51).

Barnforskaren Caroline Liberg skriver i sin bok Hur barn Iar sig l&sa och skriva om vikten av att ha ett
socialinteraktionistiskt perspektiv dar individens kommunikativa férmaga framjas via sociala samspel
(Liberg, 2006, s.20). Detta for att de skall fa tillnra en klass och for att de sjdlva kan bilda sig ett
kontaktnat sa att de i sociala, kommunikativa naturliga sasmmanhang kan 6va sig pa det svenska spraket.
Cummins (2000) menar, enligt Gibbons (2006) att det finns fyra nyckelomraden som skolan bor ha i sin
verksamhet som en start till integration for de nyanlénda eleverna.

e Ett aktivt deltagande fran foraldrarna och narsamhallet.
e Kulturellt och spraklig integrering.

e Beddmning/utvardering.

e Pedagogik.

Den forsta punkten behandlar elevernas stéttning i andraspraket i de ordinarie skolamnena i anknytning
med stottning i modersmalet.

Den andra punkten innebar att pedagogerna anvander olika strategier och modeller for sprakinlarning
och kunskapsundervisning pa olika sprak.

Den tredje punkten &r att skolans sociokulturella klimat dér eleverna skall kdnna sig delaktiga i samspel
med andra samt att ge vikt till deras tidigare erfarenheter.

Den fjarde punkten fokuserar pa hur man i verksamheten kan arbeta med sprak- och kunskapsutveckling
tillsammans med andraspraks elever i klassrummet (2006, s.30-31).

Bunar lyfter fram att integration betecknar de sociala processer och relationer som pagar mellan olika
grupper for att samverka till att skapa ett funktionellt samhalle. Vidare menar han att integrationsarbetets
viktigaste mal bor vara att jamlikheten framjas och de nyanlanda eleverna skall fa tillgang till en
undervisningsstandard som &r jamlikt med vad klasskamraterna i en ordinarie klass far tillgang till. (2001,
s. 66 och s. 69).

3.6 Hur ser pedagoger pa sin undervisning for de nyanlinda?

Alla barn och ungdomar i Sverige skall enligt Skollag (1985:1 100) kapitel 2, fa tillgang till en likvardig
utbildning och det &r samhaéllets och skolans skyldighet att forse eleverna med detta. Laroplanen for det
obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgrll) go6r géllande att skolans
undervisning ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper (Lgr 11, s.8).
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Nihad Bunar har i manga ar forskat pa skolpolitiken och de nyanlandas villkor kring larande. Han ar
studierektor for forskarutbildning, Barn- och ungdomsvetenskapliga institutionen i Stockholm. Docent
Bunar har i uppdrag av Skolverket forskat kring hur undervisningen for de nyanlédnda organiseras.
Forskningsrapporten heter Nyanlanda och Larande — en forskningsoversikt om nyanléanda elever i den
svenska skolan. Bunar menar att forberedelseklassen &r den gemensamma namnaren for de nyinvandrade
eleverna och att de ar nybdrjare i den svenska skolan (2010, s.9). Bunar konstaterar att FBK skapar
trygghet for de nyanlanda eleverna men papekar samtidigt om risken for segregation. Vidare anser han att
kommuner har olika modeller och saknar riktlinjer som géller for alla. Intagningsreglerna i skolorna
maste justeras for att fa en grund till integration. Bunar skriver att det finns definitioner pa vad som anses
som en nyanlénd, dessa ar:

” /... tre faktorer som maste finnas med samtidigt om en elev skall betraktas

som nyanland och som sadan vara foremal for en specifik

skolintroduktionsplan: en elev anlander nara skolstarten eller under sin

skoltid (grundskola och gymnasiet); en elev har ett annat modersmal &n

svenska; en elev beharskar inte svenska spraket (sarskilda behov)™ (2010,

s.14).

Olga Dysthe ar en forskare som delar Vygotskij sociokulturella syn. Hon anser att larande sker genom
deltagande samspel dar sprak och kommunikation &r grundlaggande element i laroprocesserna (Dysthe,
Olga, 2003, Dialog, samspel och larande, sid. 31). Dyste menar i enlighet med Vygotskij att genom
interaktion med vuxna och kamrater kan eleverna utvecklas i laroprocesser. Undervisningen skall utga
ifran individens niva och ligga inom den narmaste utvecklingszonen sa att eleven kan na en hogre
potential. Resultatet visar sig genom att eleven klarar saker p& egen hand. (s.81) Aven Gibbons styrker
detta genom att skriva att grunden for ett barns utveckling sker i zonen for det vi kallar for narmaste
utvecklingszonen. Det som ett barn Klarar sjalv utan hjélp och det som barnet kan goéra tillsammans med
en mer erfaren person (2006, s.26).

Pedagogerna har ett interkulturellt forhallningssatt gentemot sina elever. Det ar en laroprocess som
innebdr att elever i forberedelseklasser tillagnar sig redskap och kunskaper som underlattar deras
introduktion i Sveriges mangkulturella samhélle.

Knud Illeris, verksam som professor i livslangt larande, forfattare och medlem i The International Hall of
Fame of Adult Education i USA definierar att larande ar enligt foljande: ”Larande ar varje process som
hos levande organismer leder till en varaktig kapacitetsférandring som inte bara beror pa glémska,
biologisk mognad eller aldrande” (2007, s.13). Vidare menar forfattaren att det finns tva grundlaggande
processer som maste vara aktiva for att manniskan skall lara sig nagot. Den forsta ar samspelet mellan
individen och omgivningen. Den andra &ar den individuella psykologiska bearbetningen och tillagnelsen
av impulser i samspelet integreras med individens tidigare larande. (s.37).

Enligt llleris sker larande pa tre plan:

1. Innehallsdimensionen: Man skaffar sig kunskaper, forstaelse och fardigheter.
2. Drivkraftsdimensionen: Man inbegriper kanslorna och genomgar en personlig utveckling.

3. Samspelsdimensionen: Man samspelar med omgivningen och interagerar i ett socialt
sammanhang via handling, kommunikation och samarbete. Samspelsprocessen mellan innehall,
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drivkraft och omvérld &r betydelsefulla faktorer for larande anser Illeris. (2007, Kapitel 6). Vidare
belyser Illeris att det finns fyra olika procedurer som &r lampade fér undervisning och dessa ar:

e Amnesinriktade tillvigagangssatt
Vilket innebdr att formedla och leda till laroresultat som handlar om kunskap, fardigheter, mening,
generella kulturella eller metodinriktade forstalelser.

e Problemorienterat tillvagagangssatt
Man utgar fran ett eller flera problem i &mnesinnehallet och kopplas till utvecklandet av
personliga egenskaper.

e Upplevelseinriktade tillvagagangssatt
Léaroresultat som har att géra med utvecklandet av personliga egenskaper dar aktiviteten utgor det
centrala.

e Praxisorienterat tillvagagangssatt
Formedla laroresultat av bade mer traditionellt och personlighetsutvecklande karaktar,
praktikforlopp av skiftande karaktéar (2007, s. 286-288)

Det saknas nationella riktlinjer pa hur man pa béasta sétt arbetar och undervisar nyanldnda barn och
ungdomar, darfor ar det upp till varje kommun och enskild skola att avgéra hur man skall bedriva detta i
forberedelseklasserna. Skolverket har daremot ar 2008 skrivit ett hafte som stod till alla som kommer i
kontakt och arbetar med de nyanlanda eleverna. Héftet heter: Allmanna rad for utbildning av nyanlanda
elever. | haftet kan man lasa om olika definitioner, begrepp, rad om mottagande av de nyanlanda eleverna
samt introduktion, rad om individuell planering i undervisningen, uppféljning och utvardering.

3.7 Pedagogiska metoder for att underlitta elevens integrationsprocess

En kartlaggningsmetod som anvéands i FBK heter Nya spraket lyfter. Den bygger pa Caroline Libergs
forskning. Hon &r professor i utbildningsvetenskap med inriktning mot l&s- och larprocessor. Liberg ar
intresserad av hur barn lar sig lasa och skriva. Diagnosmaterialet utvecklades i svenska och svenska som
andrasprak 2002. Skolverket ligger bakom materialet och deras observationsschema ger en
grundlaggande bild dver elevers sprakutveckling med sarskild tonvikt pa lasutveckling. Man fokuserar pa
kommunikation, formagan att uttrycka sig, lyssna pa andra samt las och skriva. Varje delomrade
resulterar i fyra avstamningar A-D.

’Nya spraket lyfter: &r ett bedémningsstod for grundskolans tidigare
arskurser for larare i amnena svenska och svenska som andrasprak och kan
anvandas i samarbetet med modersmalslarare. Materialet &r ett stod for
bedémningen av elevers sprakliga formagor i enlighet med kursplanerna i de
bada svenskamnena”. Enligt skolverket sa har detta diagnosmaterial reviderats
i enlighet med Lgril.

For att stodja elevers kunskapsutveckling i matematik sa anvands bedomningsunderlaget BeMa. ( BeMa-
Bedomningsunderlag i Matematik). Har ligger fokus pa begrepps forstaelse inom olika kunskapsomraden
i matematik. Eleverna uppmuntras att arbeta utifran sin niva tillsammans med klasskamraterna for att
utveckla sitt kunnande. Detta i enlighet med det sociokulturella perspektivet.

Gibbons skriver i sin bok att den sociokulturella teorin &r en social foreteelse, inte individualistisk. En

individs sprakutveckling &r en produkt av undervisningen vilket resulterar av individens sociala,
historiska och kulturella erfarenheter. Hon menar att det sociala sammanhanget ar betydelsefullt for
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barnets biologiska forutsattningar till att lara sig sprak. Vidare menar hon att integrera ett sprak kréaver en
tydlig och systematisk planering och uppféljning av pedagogerna i samspel med modersmalslararna och
vardnadshavarna. (2006, s.24-26)

3. 8 Vad finns det for mojligheter eller hinder for integration for dessa elever?

"Nar vi uttrycker oss pa ett andra sprak ar det oftast lattare att tala med
manniskor som vi k&nner val och trivs tillsammans med &n med framlingar i
ett mer formellt sammanhang” (Gibbons, 2006, s, 17).

Detta innebdr att de flesta av andrasprakseleverna tillbringar sin skoltid tillsammans med klasskamrater
som beharskar det svenska spraket pd samma niva med stod fran andrasprakslararna och
modersmalslararna. Gibbons anser att spraket anvands i olika sammanhang, t.ex. social kontext dar den
kulturella kontexten tillsammans med situationskontexten bildar ett sammanhang. Vidare papekar hon att
sprakinlarningen for de nyanlanda eleverna har en utvecklingsprocess som liknar det som ett litet barn lar
sig att tala. "Har och nu spraket  reflekterar till foremal och héandelser i den omedelbara narheten
tillsammans med kroppsspraket som inkluderar gester och miner (2006, s.18-19). En nackdel for
pedagoger i ordinarieklasser, ar att manga av dem aldrig har fatt mojlighet att ga en kurs i
andraspraksutveckling for att stodja dessa elever i deras sprakinlarning. Gibbons pastar att enbart lata
andraspraks elever folja den ordinarieundervisning ar inte 16sning pa problemet. (2006, s.23-24).

Skolinspektionen har granskat kvaliteten i utbildningen for de nyanlanda eleverna i 14 kommuner och 34
skolor. Rapporten heter Utbildning fér nyanldnda elever — ratten till en god utbildning i en trygg
milj6.(2009:3). Rapporten visar att undervisning i avskildhet motverkar integration. De nyanléanda
placeras i FBK dar resultaten visar att undervisningen &r enhetlig samt att eleverna spenderar sin tid dar
for lange. Det storsta misstaget enligt granskningen &r att de nyanldnda eleverna inte integreras med de
elever som redan finns pa skolan. Vidare hanvisar rapporten att det saknas gemensamma riktlinjer,
kompetensutveckling och diskussioner i kommunerna om hur undervisningen skall organiseras.
Kompetensutbildningen omfattar pedagogernas forhallningssatt pa hur de bemoter elevernas behov.

Bland personalen saknas i manga skolor kunskap om de nyanlanda elevernas rétt till utbildning, vilket
leder till att de gallande styrdokumenten inte alltid tillampas.(2009, s.6 — 7).

Bunar argumenterar om hur de nyanldnda elevernas trygghet skapas genom en placering i
forberedelseklasser men risken for att de inte integreras med Gvriga elever pa skolan tillkommer och
uppstar som ett problem. Detta i likhet med Bunar som menar att det ar tveksamt om integrationen lyckas
battre om dessa elever slangs in i ordinarieklasser eftersom kénslan av utanférskap kan forstarkas. (Bunar,
2010). Enligt Bunar visar forskning att man uppfattar elever med svensk bakgrund som “normala”, medan
elever med utlandsk bakgrund ar “avvikande”. (2010, s, 25)

Enligt Gibbons (a.a.) menar Cummins att tid och mojlighet att lara sig skolans amnesspecifika sprak ar av
betydelse for de nyanlanda elevernas sprakutveckling. (2006, s.23).

Illeris lyfter fram att det finns olika hinder for larande. | studien ndmner vi fellarande och férsvar mot
larande.
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o Fellérande
Undervisningen som innehallsligt inte motsvarar det avsedda eller det som har formedlats dar
eleverna inte klart kan faststalla vad som ar rétt eller fel.

e Forsvar mot larande
Detta kan ske pa olika sétt, till exempel forsvar mot férandringar som kan paverka elevernas
laroprocesser. Det far inte ska en enorm forandring i larandet utan det skall ske successivt. Bjud
inte eleverna pa en stor mangd av ny information (2007, kap. 9).

3.9 Rad och anvisningar

Kommunerna har olika sétt att utbilda de nyanlanda eleverna men Skolverket har ett underlag som heter
Allmanna rad for utbildning av nyanlanda barn och ungdomar. Detta &r rekommendationer om hur lagar,
forordningar och foreskrifter for eleverna i skolan bor tillampas. Man far en introduktion i begreppet
nyanland och allméanna rad om mottagandet och inskrivningen av nyanlanda elever. Rutiner &r viktiga att
faststdlla, folja och upplysa vardnadshavarna om. Materialet ger skolpersonal, skolhuvudmannen och
verksamhetsansvariga som arbetar med de nyanldnda eleverna ett stod i deras planering att genomfdra en
utbildning som motsvarar mot deras forutsattningar och individuella behov (Skolverket, 2008, s.1).
Gallande den individuella planeringen sa hanvisar Skolverket till att man kartlagger elevens skriv och
lasformaga samt sprakkunskaper som modersmalet, andra sprak och svenska. Man skall kartlagga
elevernas forstaelse av begrepp och deras formaga till problemldsning. Skolans uppgift ar att ta tillvara pa
elevernas amneskunskaper och utveckla dem.

Man bor ha klara rutiner till genomférandet och uppféljningen i form av dokumentation och pedagogerna
bor vara beredda pa att forandra sin organisation. Det poangterar att man bor ha en god relation till
vardnadshavarna for att informera dem om skolans verksamhet for att de aktivt skall kunna félja sitt barns
skolgang (s.12). | Skolverkets allméanna rad for nyanlanda (2008b) star att skolan ska ta tillvara elevens
amneskunskaper och utveckla dem, samt anvanda ett arbetssatt som forenar sprakutveckling och larande
av amnesinnehall. Skolan ska genomféra kartlaggning kontinuerligt genom samtal med eleven och
foréldrarna och vara beredda att forandra sin organisation. Kommunen bor se Over behovet av och
tillgangen pa modersmalslarare.

4. Metod

I den hér delen beskrivs metodvalet dartill motivering, urval samt intervjuer, genomférande, observation,
textanalys och etiska 6vervaganden som har anvants i studien. Fragestallningarna har legat till grund for
val av metod och utformning av fragor.

4.1 Kunskapssyn

Studien grundas i en hermeneutisk kunskapssyn. Detta genom att formulera forskningsproblemet,
problematisera, datainsamling samt analys och tolkning. Utifran tidigare erfarenheter begriper och forstar
man texter och dartill tolkar man dem. (Essaiasson & Giljam & Oscarsson & Wagnerud, 2012, s. 221-
222)

4.2 Val av metod
Det empiriska material som anvands i presentationen av arbetet bygger pa intervjuer och observationer,
dar var forhoppning har varit att uppna en 6kad forstaelse kring pedagogernas forhallningssatt eller rattare
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sagt, synsatt till integration i en FBK. Uppsatsen byggde pa en kvalitativ forskningsstrategi dar data
samlades in. For att bestdmma metodval tog vi hjalp av Kvale & Brinkman (2009) bok Den kvalitativa
forskningsintervjun, Staffan Stukats (2005) bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap samt
Metodpraktikan av Esaiasson & Gilljam & Oscarsson & Wangnerud (2007).

Undersokningsmetoderna har varit att analysera befintliga dokument samt att goéra kvalitativa intervjuer
och sedan analysera vad som framkommit i dessa. Vi har tagit del av olika rapporter, litteratur, och last
0ss in pa vart amne for att vara val forberedda och palasta. Vi skickade ut enkla, raka fragor i god tid till
fyra pedagoger dar vi samtidigt informerade dem att intervjuerna skulle spelas in. Utskicket av fragor i
forvag gav oss ett rikt material dar de intervjuade informanternas praktiska fardigheter, egna erfarenheter
samt personliga omdoémen och asikter presenterades genom att de fick forbereda sig (Kvale & Brinkman,
2009, s. 33). Detta Gverensstaimmer med Essaisson m.fl som menar att man kan fa ett mer kvalitativ
resultat genom att anvanda denna metod men papekar samtidigt risken att svaren inte blir helt
sanningsenligt eftersom informanterna fatt extra tid att ta reda pa information kring fragestéllningarna
(2007).

Kvale menar att man kan fa ett mer kvalitativ resultat genom att anvanda denna metod men papekar
samtidigt risken att svaren inte blir helt sanningsenligt eftersom informanterna fatt extra tid att ta reda pa
information kring fragestéllningarna.”Intervjun som metod dyker garna upp som ett forsta alternativ-
“intervjua kan man ju” — men glém inte att fundera lange pa om inte en annan metod kan vara riktigare
och mera relevant”. (2005, s, 36)

Nackdelen med en kvalitativ kan vara att man generaliserar resultaten. Fordelarna &ar att man gar in pa
djupet i problemet och det blir lattare att dra slutsatser. Vi valde att inte undersoka vart syfte med en
kvantitativ metod eftersom det innebar att vi skulle ha fatt in en mangfald av data fran en bredare
studiegrupp, vilket ocksa innefattar siffror och statistik och det var inte det resultatet som vi efterstravade
med vart insamlade material.

Tva pedagoger fick inte i forvag veta fragorna men via kontakt per telefonen sa fick de veta vilket &mne
vi skulle samtala om. Vi ar medvetna om den extra tid informanterna hade pa sig att forebereda sig infor
intervjuerna kan forskona resultatet, darfor valde vi att samla in materialet pa tva olika satt. Vi ville
understka om det fanns nagra likheter och skillnader mellan informanterna som fick fragorna i forvag
respektive de som inte fick nagot innan.

Vi valde samtalsintervjuer och informantintervjuer. Att anvanda sig utav tva olika satt ar att fa préva pa
att 16sa olika problem med olika metoder vilket dven Stukat papekar. Det finns manga fordelar att
anvanda sig utav olika metoder kring intervjuer. Det behdver inte handla om enbart en metod. Stukat
menar att forskning kan kombineras genom det som ar mest relevant (2005, s. 36). Vi anpassade var
datainsamling under arbetets gang. Vi skriver var metod i anknytning till en hermeneutisk syn.

4.3 Samtalsintervjuer

Samtalsintervjuer ar en form av respondentundersokning dar svarspersonerna ges mojlighet till att
uttrycka sina egna upplevelser, uppfattningar och tankar utifran sina egna vardagserfarenheter. Esaiasson
m.fl menar att man via denna metod kartlagger manniskors uppfattningar inom ett visst omrade och de
tolkningar som gors darefter (2007, s. 220). Genom dialog uppstar kommunikation och éverensstammer
med vad Essaiasson m.fl beskriver: ”(...) samtalsintervju ger stérre utrymme for interaktion — samspel —
mellan forskare och intervjuperson &n frageundersokning” (2007, s.283). Fragornas innehall,
formuleringar och ordningsfoljd varierades och gav oss majlighet till uppféljningsfragor beroende pa hur
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dialogen med pedagogerna utvecklade sig. Vi forsokte att utforma fragorna sa att de var tydliga och latta
att forsta.

4.2.2 Informantintervjuer

Vi har valt att fora ett interaktivt samtal mellan oss och de intervjuade pedagogerna. Genom att vi
medvetet har erhallit relevanta forkunskaper inom dmnet sa har detta bidragit till vad Stukat namligen
menar att veta vad syftet ar med intervjun och vilka fragor som vi anser ar av betydelse att stalla (2005).
Esaiasson m.fl (2007) skriver att skillnaden mellan en informantundersokning och en
respondentundersokning &r att den forsta har i syfte att skildra hur nagonting verkligen fungerar eller
understka hur nagonting har hant, medans respondentundersokningens syfte &r att undersoka
svarspersonens egna tankar i amnet (s.258).

Genom vart metodval sa far vi uttdommande svar och informanternas personliga erfarenheter och
tolkningar kring vara fragestallningar.

4.2.3 Observation

Detta &r ett ytterligare satt som datainsamlingsmetod for en kvalitativ studie. Observation kan vara ett
lampligt satt att ta pa reda pa vad pedagogerna gor, inte bara vad de sager att de gor (Stukat, 2005, s 49) .
Observation betyder enligt Esaiasson m.fl, uppméarksamt iakttagande. Forfattaren menar att det &r vad
folk gor som star i centrum och inte vad folk séger (2007, s. 344). Via observationer sa belyses det
understkta amnesomradet pa ett specificerat satt. Vilken observationsmetod man ska anvéanda beror pa
vilken typ av fragestallning man har. Data kan erhallas via deltagande observationer dar data antecknas
som exempelvis féaltanteckningar. Forskaren deltar i gruppen som studeras. Strukturerade - deduktivt, man
vet vad man tittar efter.

Vi undersokte tva olika satt att observera pedagogerna under lektionstid med tanke pa hur undervisningen
ser ut for de nyanlanda i en forberedelseklass. Ett sétt var att vara iakttagande observatorer, sa kallade
direktobservationer. Vi antog rollen som passiva observatorer och deltagarna var medvetna om att de blev
observerade av oss. Andra sattet var att vi under undersokningen delade pa oss for att félja med tva olika
pedagoger till deras lektioner sa att vi aktivt kunde delta for att observera deras forhallningssatt utan att de
var medvetna om detta. Observationerna i denna studie syftar till att observera pedagogernas
forhallningssatt, undervisning och ett komplement till intervjudata. Esaiasson m.fl, menar att deltagande
observationer kan kombineras med intervjuer for att fa en battre forstaelse av studiens &mne (2007, s. 344
— 345).

4.2.4 Textanalys

Det kallas ocksa innehallsanalys eller dokumentanalys, annan viktig metod att soka kunskap som Stukat
belyser i sin bok ar att analysera sérskilda texter till exempel material fran internet, laroplan, laromedel
och det kan vara bilder mm (Stukat, 2005, s 53).

Kvalitativ textanalys: innebar intensivt arbete med ett mindre antal texter. Text kan har betyda nagonting,
som uppstatt oberoende av forskaren dar man beskriver ett handelseférlopp, men samma analytiska
forskningsgrepp kan dven anvandas nar man arbetar med t ex 6ppna intervjuer. | stort s menar man att
man konstruerar verkligheten till sin forstaelse.
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Huvudtolkningen i studien ar hermeneutisk innehallsanalys, dar vi gor en analys och en beskrivande
sammanstallning av vad det & som visar sig via det insamlade material och dess innebdrd. Det insamlade
materialet utgdrs av laroplanen, laromedel och allt materialet som finns tillgangligt i klassrummet.
Ramaterialet analyserades och vi valde det som var mest relevant for studien.

4.3 Urval

| detta avsnitt redogors for hur undersokningsgrupperna har valts ut. Det empiriska materialet ar insamlat
fran tva olika skolor i tva kommuner som bada har forberedelseklasser. Skolorna undervisar olika
aldersgrupper fran forskoleklass, ar 1-6 samt ar 6-9. Var undersokning &r ett s.k. bekvamlighetsurval och
bygger pa vara kontakter inom verksamhetsforlagd utbildning som skedde under studietiden pa
lararprogrammet. Vart syfte ar att samla in information och data for att kunna faststalla en kvalitativ
beskrivning av sex pedagoger som ar verksamma i forberedelseklasser och utifran hur de tolkar sin
verksamhet och vad de gor. Malet ar att fa sa stor variation som mojligt. Fordelarna med tva olika
kommuner var att vi kunde se likheter och skillnader pa deras undervisning och metoder.
Undersokningens population var pedagoger med samma utbildning, flersprakiga, med varierade aldrar
och olika bakgrunder. Det fanns en stor variation pa hur manga ar de var verksamma i arbete med
forberedelseklasser.

4.3.1Trovardighet

Undersokningen har genomforts med sex pedagoger som arbetar med nyanldnda elever i
forberedelseklasser. De ar anstdllda i tva kommuner. Vi har utgatt fran ett strategiskt urval som
Essaiasson m.fl poédngterar i sin bok Strategiskt utvalda fall &r visserligen inte representativa for
populationen som helhet i alla dessa detaljer, men genom att analytiskt generalisera resultaten till en teori
lyfter man fram allméngiltiga aspekter som kan forvantas sédga nagot vasentligt som ocksad dvriga
narliggande fall i populationen” (Essaiasson m.fl, 2009, s182). Vi kommer harmed att presentera vara
intervjuade pedagoger genom att ge dem fingerade namn. Skolorna far dven de fingerade namn. Vid
tillfragandet av intervjupersoner var det ocksa viktigt att visa etiska hansynstaganden. Vi foljde
vetenskapsradets forskningsetiska principer (www.vr.se, 2012-03-26) och foljande krav hade vi att
forhalla oss till:

Informationskravet

Det finns krav pa oss att informera informanterna om vad uppgiften bestar av innan var insamling av den
empiriska insamlingen pabdrjas. Vi informerade alla vara informanter om deras roll i var studie och
information om att det ar frivilligt att stalla upp pa vara intervjuer diskuterade vi via telefonkontakt med
samtliga informanter. De var alla medvetna att de kunde avbryta sin medverkan om de 6nskade detta.

Samtyckeskravet

Detta krav innebér att informanterna ges en mojlighet till att sjélva bestimma om sin medverkan och
bestaimma tid och plats. Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersékningsdeltagares
samtycke. Alla deltagande pedagoger som medverkat i var studie har haft ratt att sjalvstandigt bestamma,
om hur lange och pa vilka villkor de skall delta. Alla vara intervjuer genomfordes pa respektive
arbetsplats.
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Konfidentialitetskravet
Informanterna som har deltagit i vart arbete har alla blivit informerade att alla uppgifterna ar
konfidentiella och att alla namn ar anonymiserade. Var uppgift ar ocksa att se till att ingen av dessa
personer kan bli igenké&nda.

Nyttjandekravet
Allt insamlat material och alla uppgifter kommer att endast anvandas i det syfte det fran bdrjan hade och
utifran den information informanterna delgivits da dessa godkande sin medverkan till denna studie.

4.4 Reliabilitet, validitet och generalitet

Har beskriver vi de relevanta kopplingarna till reliabilitet, validitet och generalitet. Vi har med hjélp av
den kvalitativa metoden undersokt det vi har syftat till att undersoka. Reliabilitet innebar tillforligheten i
undersokningen. Validitet betyder att det man undersoker &r trovardigt. Generaliserbarhet, dvs. for vem
géller resultatet.( Stukat, 2005, s. 125)

Vi har samlat in empiriskt material som svarar pa vara fragestallningar samt vart syfte. Tillforligheten har
forstarkts genom att vi har undersokt det vi uppgett. Tillforligheten kan 6verséttas som méatinstrument, dar
menar Stukat att det alltid finns osakerhet for feltolkning av valda material i en undersokning. Stukat
diskuterar reliabiliteten och definierar den med att den ar “métningens motstand mot slumpens
inflytande” (2005, s.125).

Vidare menar att validitet ar svarfangat och mangtydigt men anda grundlaggande for undersokningens
varde. Forskaren bor fraga sig flera ganger: "Undersoker jag det som jag verkligen vill undersoka?”
(2005, s.128). Detta begrepp ar mangtydigt men i var studie handlar det om att fa respondenterna att svara
arligt. Att man inte svarar arligt kan bero pa att man inte har fortroende for intervjuaren. Vi har skrivit,
last igenom och strukit fragor for att vara fragor skall vara val anpassade till vart amne.

4.5 Beskrivning av Regnbagsskolan och informanterna

Detta ar en skola som bestar av tva arbetslag med elever i arskurs 6-9. Pa den hér skolan finns det ca: 300
elever. Verksamheten omfattar forberedelseklasser och modersmalsundervisning. Forberedelseklasserna
pa Regnbagsskolan hade en god tillgang pa flersprakig personal. Undervisningen ar indelad i tre steg som
de kallar for trestegsplanen. Varje steg innehaller undervisning forlagd i forberedelseklass samt
undervisning i mottagande klass.

o Forsta steget

Inriktad pa trygghet, sociala kontakter samt en introduktion i det svenska spraket.

e Andra steget

En successivt hojd niva pa sprakundervisningen i FBK- klassen samt 6kad integrering i mottagande
Klass.

o Tredje steget

Undervisning i svenska som andrasprak och studiestdd pa modersmalet.

Bedomning av elevens sprakkunskaper gérs i FBK genom olika tester och prov. Varje steg innehaller ett
antal tester samt ett slutprov. For att komma vidare till ndsta steg krévs ett godként slutprov. Samtliga
tester och slutprov arkiveras i en personlig portfolio som eleven tar med sig vid utskrivning fran FBK. Pa
den har skolan skickade vi ut vara fragestallningar i forvag. Vi intervjuade fyra pedagoger som é&r
verksamma i den hér skolan.
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Pedagogen Sanna

Hon har arbetat som larare i 24 ar och ar hogstadieldrare. Hon har aven utbildat sig som larare i svenska
som andrasprak. Hon ar flersprakig och beharskar engelska, svenska och spanska.

Hennes elever ar arskurs 6 i svenska som andra sprak. Hon &r ocksa verksam som bitradande rektor.

Pedagogen Hanna

Hon har arbetat i sex ar som larare och ar lagstadielarare. Hon har dven utbildat sig som larare i svenska
som andrasprak. Hon &r flersprakig och beharskar tyska, franska, engelska och svenska. Hon ar verksam
med forberedelseklasser och har elever mellan 12 — 16 ar gamla.

Pedagogen Amina

Hon har arbetat som larare i tva ar och ar hogstadielarare. Hon har aven utbildat sig som larare i svenska
som andrasprak. Hon arbetar i en forberedelseklass och har varit verksam i den sedan sin examen. Amina
ar ung och flersprakig och hon beharskar svenska, persiska och engelska. Hon ar verksam med elever
mellan 12 - 16 ar gamla.

Pedagogen Ling

Hon har 28 ars erfarenhet av verksamhet med elever. Hon har en lararexamen fran sitt hemland men
ingen fran Sverige. Hon &r flersprakig och beharskar thailandska, engelska och svenska. Hon &r verksam
med elever mellan 12 — 16 ar gamla.

Alla pedagogerna vaxlade mellan de sprak de beharskade, nar behov uppstod.

4.6 Beskrivning av Solhagaskolan och informanterna

Detta ar en grundskola F-klass - arskurs 6, grundsarskola 1-6, forberedelsegrupp 1-6 och sprakklass.
Skolan har ca: 400 elever. Skolan har flersprakig personal. Fragorna skickades inte ut i forvag till dem
men vi meddelade dem via telefonkontakt vilket amne vi skulle samtala om. Har intervjuade vi tva
pedagoger.

Pedagogen Lisa

Hon har arbetat i 8 ar som larare och &r lagstadielarare. Hon har arbetat med flyktingbarn i manga ar men
utbildade sig till lagstadieldrare 2001 och har utbildat sig i svenska som andra sprak. Hon &r flersprakig i
svenska, engelska, tyska och spanska. Hon &r verksam i forberedelseklasser med elever i arskurs 1 - 6.

Pedagogen Lars

Han har arbetat som larare i 11 &r och &r lagstadielarare. Hans elever ar verksamma i forberedelseklass i 9
ar. Han ar ocksa utbildad i svenska som andra sprak. Han ar flersprakig i finska, engelska och svenska.
Han &r verksam i forberedelseklasser med elever i arskurs 1 — 6.

Pedagogerna arbetar efter ESOL.:s direktiv. Lars har vaxt upp och arbetat i Nya Zeeland som larare i en
internationell skola. Han har introducerat ett arbetssétt baserat pa kunskap av hans tidigare erfarenheter av
arbetsmetoder som han har utdvat i Nya Zeeland. De kallar det for de 7 punkterna fér undervisning och
inlarning for andrasprakselever enligt ESOL Online.
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Genom att integrera foljande sju principer i planeringen och genomférandet av din undervisning, oavsett
amne, kommer det att leda till att andrasprakselever i hogre grad utvecklar amneskunskaper parallellt med
att de utvecklar sitt svenska sprak:

1. Lar kanna dina elever, deras sprakliga och kulturella bakgrund, deras tidigare erfarenheter och
kunskaper.

Vad vet du om dina elevers sprakkunskaper? Vilken kunskapsniva befinner de sig pa? Planera
undervisningen utifran deras forkunskaper.

2. Undervisningens mal kan formuleras utifran @amneskunskaperna och de sprakliga kunskapskraven for
eleverna.
Vilka sprakkunskaper behover eleverna? Har eleverna kdnnedom om undervisningens mal?

3. Malen skall vara synliga och tydliga i praktiken for eleverna.
Se till att lektionerna &r begripliga for varje elev. Planera din undervisning sa att alla elever deltar
aktivt. Se till att na alla elever.

4. Gor det abstrakt med konkreta uppgifter for att 6ka elevernas forstaelse.
Anvand begrepp i konkreta sammanhang.

5. Skapa ett akademiskt sprak for att ge eleverna mojligheter for autentisk sprakanvandning. Ge eleverna
majligheter att forsta, tillagna sig och anvanda sig av det &mnesspecifika spraket.

6. Hitta balansen mellan receptiv och produktiv sprakanvandning vid varje undervisningstillfalle.
Se till att dina elever ges mojligheter till att lyssna, tala, l&sa och skriva vid varje undervisningstillféalle

7. Arbeta med olika strategier for undervisning, utvérdering och sjalvbedémning.
Mojligheter till att kunna reflektera 6ver eget larande skall ges via olika redskap.
(2012-04-16, KI: 14:16)

4.7 Genomfoérande

Vi inledde var studie med att per telefon kontakta Sanna och Lisa, pedagoger som vi larde kanna under
vara VFU - perioder. Pedagogerna upplystes om vart amne och vi kom &verens om att skicka vara
fragestallningar till Sanna via mejl nar de var fardiga. Lisa fick inte reda pa fragestallningarna i forvag,
detta for att undersoka tva olika metoder av insamling av materialet. Samtliga intervjuer gjordes i de
verksamheter som intervjupersonerna arbetar i, vilket betyder att de alla var i en bekant miljo under
intervjusituationen. Fordelen med att intervjupersonen intervjuas i en bekant miljé kan vara att personen i
fraga kanner sig bekvam och darigenom ocksa har lattare for att samtala "fritt”. Vi har spelat in alla
intervjuerna och antecknat. Fordelarna med att spela in samtalen &r att man kan dokumentera allt och fa ut
ny information for att valja ut det som passar var studie.

Pedagogen Sanna intervjuades enskilt. Detta for att hon &r en person som innehar stor information pa
grund av hennes stora intresse for de nyanlandas villkor till integration i skolan. Hon engagerar sig for de
nyanlanda eleverna politiskt pa sin fritid. Intervjun tog ca: 1 tim.

Pedagogerna Hanna och Amina intervjuades samtidigt och tog ca: 45 minuter och deras svar gav 0ss
mojlighet till nya fragestéllningar. Vi foljde med dem pa tva av deras lektioner for att observera deras
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arbetssétt samt att detta gav oss mojlighet att kunna analysera det materialet som fanns tillgangligt i
Klassrummet.

Pedagogen Ling tog tid fran sin egen planering och intervjun tog ca: 20 minuter. Vi fick folja med Ling
pa en av hennes lektioner. Alla observationer agde rum i Regnbagsskolan. Vi gavs ingen majlighet till att
observera pedagogernas undervisning pa Solhagaskolan. Pedagogerna Lisa och Lars intervjuades
samtidigt och detta tog ca: 30 minuter.

Enligt Essaiasson sa kartlagger man manniskors uppfattningar inom ett omrade for att utveckla begrepp
och definiera kategorier via samtalsintervjuundersokningar (2007,s 259). Darefter transkriberade vi
intervjuerna och observationerna med hjalp av det insamlade materialet fran vara faltanteckningar pa
pedagogernas svar utifran de fragestallningar vi stillde och med hjalp av det inspelade materialet.
Innehallet klassificerades utifran vad som var mest relevant for var studie.

4.8 Forskningsetik

"Etik handlar om att bygga upp, stimulera och halla vid liv en medvetenhet och en diskussion om hur man
bor handla. Aven om vissa fragor som ror etik maste regleras formellt handlar etik inte endast om lagar
och regler. Etiska aspekter &r sarskilt viktiga i forskningen eftersom den pa lang sikt har stor paverkan pa
samhallet”(www.vr.se, 2012-03-26). Vi vill skydda alla lararnas integritet darfor kommer vi inte att
anvanda deras riktiga namn for att de ska fa vara sa anonyma som mojligt. Nar pedagogernas namn
namns sa kommer namnen att vara pseudonymifierade. Skolornas namn kommer att vara
pseudonymifierade nar de namns i var studie. De medverkande pedagogerna har meddelats att alla data
behandlas konfidentiellt.

5. Resultat och analys

Har nedan presenteras vart resultat utifran vara intervjusvar samt observationer. Vi redogor for den
hermeneutiska innehallsanalysens sammanstallning av informanternas upplevelser samt tanker som
resulterar i en del av det material som vi har samlat in. Textanalysen utgick fran det insamlande
ramaterialet samt observationer av klassrumsklimatet. Informanterna gav oss tillgang att leta efter
material pd deras "loggsida”. Vi fick en bred information av deras strategier, metoder och deras eget
skapat material till sin undervisning.

Vi har valt en kategorisering av resultatet utifran vara intervjuteman, for att besvara vara fragestallningar.
Dessa ar: spraket som ett redskap for integration, vagen till integration via forberedelseklasser,
undervisningsmetoder for de nyanldnda eleverna och hinder och dilemman for integration for dessa
elever. Vi har valt detta upplagg for att strukturera upp svaren utifran vara fragestallningar, dar problem,
syfte och fragestallningar analyseras i resultatet med hjélp av val av teori.

5.1 Spraket som ett redskap for integration

Alla pedagoger anser att det svenska spraket har en stor betydelse for de nyanlanda elevernas utveckling,
larande och integration. Spraket anses vara en forutsattning till elevernas utvecklings framgang i skolan
och samhallet. Modersmalet framjar ocksa inlarningen av amneskunskaper darfor att eleverna inte langre
behover fokusera pa att forsta spraket utan kan istallet koncentrera sig pa innehallet. Darfor &r det viktigt
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att lararna samarbetar med modersmalslararna sa att bada stravar mot samma mal. D& kan bade svenska
och modersmalet starkas samtidigt som eleverna utvecklar sina &mneskunskaper.

“Undervisningen i amnet modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar
kunskaper i och om sitt modersmal. Genom undervisningen ska eleverna ges
majlighet att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin
sprakformaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften.
Undervisningen ska bidra till att eleverna erdvrar kunskaper om
modersmalets uppbyggnad och blir medvetna om modersmalets betydelse for
det egna larandet i olika skolamnen. (Skolverket, LGR 11, s, 87)

Samtliga pedagoger framhaller modersmalets betydelse i undervisningen for den nyanlanda elevens
kunskapsutveckling vilket ocksa éverensstimmer med Gibbons (2006) andraspraksforskning. Sanna
menar att vikten av att eleverna lar sig sitt modersmal underlattar inlarningen av ett andrasprak. Under
observationerna tog modersmalet en stark plats i undervisningen. Pedagogerna som undervisar i
modersmalet &r flersprakliga och harstammar oftast fran samma kultur som de nyanlanda eleverna. Det
visade sig dock att de flesta av modersmalslararnas egna kunskaper i det svenska spraket var bristfélliga.
For att kunna hjélpa eleverna med sprakprocessen och @mneskunskaper behovs det svenska spraket for att
inte blockera eleverna. Alla larare bor enligt Gibbons stréva efter att utveckla strategier som hela tiden
utmanar och utvidgar elevens sprak i olika kontexter (Gibbons, 2006, kap 4).

Nygren-Junkin havdar att i dagens mangkulturella samhalle maste skolledare och skolpolitiker borja ta till
sig vad forskarna sager om barns formaga att utveckla sprak och dess betydelse for deras kognitiva
utveckling (Nygren-Junkin, publicerad i 3/2006-numret av sprakvard). Vidare menar hon att den
internationella forskningen visar att genom att man lar sig att lasa och skriva pa sitt modersmal har det en
positiv effekt i skriv- och lasférmagan pa majoritetsspraket samt pa elevens skolframgang i sin
helhet(2011). Detta &r i likhet med vad Lars menar namligen att:” Att varje sprak ar en gava. Vi som
pedagoger lagger vikt till modersmalets betydelse som varje enskild elev har med sig. Jag vet att
forskning visar att det ar bra for inlarningen att ha goda kunskaper i sitt modersmal. Det ar ju sjalvklart
att eleverna blandar modersmalet med svenskan medan de annu haller pa att lara sig bada spraken
samtidigt. Det kravs att jag samarbetar med modersmalslararna och kollar av var grunden ligger till
varje enskild elev.”

En annan aspekt som visade sig under observationerna var att gruppsamspelet spelar en stor roll i
larandets utveckling. Det sociokulturella perspektivet &r grunden till undervisningen. Enligt Saljo(2000)
som pastar att manniskor lar indirekt och direkt via samspel.

Hanna menar att man skall stotta sina elever pa ratt tidpunkt.” Jag tanker valdigt mycket pa att stotta alla
mina elever pa ratt tidpunkt. Eleverna maste sta pa egna ben for att jag vill att de skall vara lika starka
som de infodda eleverna. Min stéttning ar darfor jatteviktig!”. Aven pedagogen Lisa styrker detta genom
att sga:” Jag anpassar mitt sprak beroende vem jag pratar med”. Det ar ju faktiskt pedagogens ansvar
att ’ligga lite fore™ for att sttta eleverna i deras sprakutveckling. Mitt kroppssprak ar betydelsefullt nar
jag kommunicerar med dessa elever. Att rita och visa med kroppen ger eleverna ledtradar. Ibland kan det
bli lite fel...mina gester kan tolkas av eleverna pa ett annat satt an vad jag menar och da blir det lite
komiskt och....ja....vi far skratta om det och det blir harliga diskussioner kring detta!
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Pedagogerna Hanna och Lisa forsoker hela tiden att anpassa sina sprak och stottar elevernas
sprakutveckling genom att rita och visa med kroppen. Alla de pedagoger vi observerat fortydligar det
svenska spraket genom att anvanda sig utav gester och kroppssprak. Detta for att underlatta de begrepp
som introduceras och for att fa en storre forstaelse till de nya orden. Gibbons menar att man leder
eleverna mot nya fardigheter och begrepp som resulterar i att eleverna kan klara sitt andrasprak och
uppgifter kring detta pa egen hand. ’Det ett barn idag kan géra med stéd, kan hon eller han géra pa egen
hand i morgon” (Gibbons, 2004, s.29). Eleverna befinner sig i den proximala utvecklingszonen enligt
Vygotskij.

Vygotskij (1995) tillagger att man nar den potentiella utvecklingszonen genom att samarbeta mellan
larare/elever, elever/elever samt pedagoger och vardnadshavarna. Resultatet visar sig att eleverna
beharskar nya kunskaper pa egen hand. Pedagogernas roll ser man genom Scaffolding. Pedagogen Lars
lyfter fram vikten av att se och forsta sina elever. “Elever som inte kan kommunicera pa grund av att de
inte beharskar det svenska spraket far problem med kompisrelationer och kan faktiskt bete sig antingen
passiva...ja att de valjer att inte delta i undervisningen eller att de blir aggressiva. Vi som jobbar pa FBK
vet hur viktigt det ar att man lar sig spraket men i en lugn takt. Inte i en stressig miljo med 26 etniska
svenska klasskamrater. Jag och Asa har lést svenska som andra sprék och med hjélp av denna kunskap
sa kan vi stotta vara elever i deras sprakutveckling pa béasta satt. Jag varderar deras kultur och vet hur
viktigt det sambandet ar....sprak och kultur hor ju ihop...”

Resultatet visar att alla intervjuade pedagoger i denna studie anser att kultur och sprak hanger ihop och
alla vérderade de sambandet mellan sprak och kultur. De anser att modersmalslarare maste ha goda
kunskaper i svenska spraket och om det svenska samhallet for att kunna hjalpa eleven med spraket och
amnens kunskap. Detta for att eleverna skall ges tillfalle att ge utlopp for vad de kan utan att blockeras av
att inte prata tillrackligt bra svenska och det ger eleverna ett starkt sjalvfértroende och 6kad
studiemotivation.

Enligt Amina &ar hennes arbetsuppgift att vara en god forebild for sina elever sa att detta kan locka fram
elevernas intresse for undervisningen. ”Jag har latt att na mina elever eftersom vi har nagot gemensamt.
Jag talar om for mina elever att jag ar fodd i Iran men att jag kom till Sverige med min familj nar jag var
liten flicka. Jag &r ett bra exempel pa att jag har lyckats i Sverige. Jag ar inte etnisk svensk och jag tycker
att det ar viktigt att eleverna far mota alla olika sorters manniskor i skolan. Jag och dem har spraket
gemensamt eftersom svenska inte &r vart modersmal. Jag tror att det ar darfér som jag kan na eleverna
battre an mina kolleger som ar etniska svenskar. Jag har markt att de lyssnar pa mig pa ett annat
satt....ja...kanske att de &r mer intresserade av min undervisning eftersom vi har nagot gemensamt™.

Pedagogen Ling forklarar att: ”Jag tycker att jag ger mina elever tid till att lara sig svenska. Jag far inte
stressa dem eftersom jag sjalv har fatt erfara hur det ar att lara sig att tala svenska. Jag kommer ihag att
det var konstigt i borjan...ja lite svart alltsa...Jag behovde tanka efter i lugn och ro...svenska spraket tar
tid att lara sig. Jag stottar mina elever sa mycket jag bara kan. Jag vill garna att de skall forsoka sjalva
valdigt mycket men om de fastnar eller det kanns svart da hjalper jag till med spraket. Jag sager ofta”
Titta pa mig...kan jag sa kan du ocksa™ .Jag vill sporra dem...for visst kan de alla lara sig att tala
svenska...och de vill de ocksa!™.

Pedagogen Sanna menar att spraket maste ges tid att vaxa fram. ”Jag ger mina elever tid att lara sig
spraket. Jag vet hur viktigt det ar for dessa elever att starta sin sprakresa i FBK. Jag vet att det finns
skolor som slussar in de nyanlanda i ordinarie klasser fran bérjan och da staller jag fragan: Hur tanker
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man da? Dessa elever sitter sakert alldeles tysta pa lektionerna eftersom de inte fattar nagonting och
kanske ocksa finns det pedagoger som inte forstar hur man pa ratt sétt stottar dessa elever. Det ar ingen
bra l6sning alls!”,

Betydelsen av att ge sina elever tid nar de beharskar spraket ar enligt Martensson (2010) ett satt att narma
sig spraket och ny kunskap genom att tillsammans med sina elever hitta strukturen i spraket och anpassa
detta till varje individs utvecklingsniva. Beroende av elevernas bakgrunder sa moter dessa elever
utmaningar som harstammar att de tillsammans med sina larare saknar gemensamma erfarenheter och
referensramar. Pedagogernas uppgift blir hédr att bygga upp en gemensam moétesplats tillsammans med
sina elever (a.a.). Samtliga pedagoger i studien & medvetna om detta och arbetar mycket med olika
kommunikationssatt som ar individanpassade till varje elev. Pedagogerna utgar fran konkreta situationer
till svarare situationsbundna kontexter dar spraket blir mer avancerat.

5.2 Vagen till integration via forberedelseklasser

Fordelen med forberedelseklass som lyftes fram av samtliga pedagoger &r att eleverna socialiseras in det
svenska samhallet med hjalp av det svenska spraket som eleverna far lara sig i en trygg miljo pa deras
villkor. Pedagoger som arbetar med de nyanlanda eleverna ar flersprakiga och detta ger en forstaelse for
vad varije elev har med sig. Detta underlattar for pedagogerna att utga fran elevernas tidigare kunskaper
samt elevernas bakgrund och underlattar planeringen for undervisning som stddjer de nyanlandas sprak-
och dmnesinlarning.

Gibbons tydliggor att man bygger vidare pa elevernas bakgrund med hjalp av kursplanen och
pedagogernas stottning vilket ger mojlighet att eleverna “Gvertar” ansvaret for de nya kunskaperna
(2006).

Skolverket menar ” Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i ett
samhalle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak maéts”. (Lgrll, s, 239). Enligt Lisa: ™
Forberedelseklasser ser jag som en bro mellan det forsta spraket, kultur och bakgrunden som varje elev
har med sig i bagaget. Jag har kunskaper och insikt hur larandet pa ett andrasprak gar till. Som pedagog
maste jag veta hur och varfor man arbetar sprakutvecklande med dessa elever. Det jag har lart mig
under manga ars erfarenhet i FBK samt mitt arbete med flyktingbarn &ar att modersmalet &r en grund till
andraspraket for att bygga vidare det svenska spraket. | min klass kommer nagra modersmalslarare som
hjalper och stédjer eleverna med detta.”

Lars menar att man berikar de nyanlandas sprak tillsammans med klasskamraterna och de vuxna som
arbetar i skolan. Samspelet mellan eleverna berikar deras sprakutveckling men om jag tillexempel har
en grupp med elever fran samma land da kan detta bli negativt for spraket. Vad jag menar &r att de
kanske inte anstranger sig for att prata sitt andrasprak och da maste jag anstranga mig mera for att
uppmuntra dem till att prata svenska. Av alla de pedagoger vi har intervjuat anser samtliga att de
nyanlénda eleverna ska lyftas fram som en resurs. Ling menar att:”” Mina nyanlanda elever ser jag som
viktiga resurser i vart samhalle, jag tycker att de berikar det™.

Samtliga pedagoger vill understyrka vikten av ldrande i ett kommunikativt samspel dar Oppna
diskussioner och grupparbeten ligger till grund for varje &mnesinlarning. Sanna anser att det ar viktigt att
arbeta varierat och genom att arbeta med Gvningar i grupp eller par sa blir faktiskt eleverna tvungna att
uttrycka sig och det resulterar att de anvander sig av det svenska spraket som redskap for sin
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kommunikation. Aven Lars menar att genom att arbeta tillsammans s stottar eleverna varandra och detta
gynnar deras inlarning. Samtliga av pedagogerna anser att pedagogernas roll i detta blir att stotta sina
elever och reflektera éver vilken sorts hjalp som varje individ behdver. Samspel med andra manniskor ar
enligt den sociokulturella teorin central i undervisningen samt viktig for att eleverna skall komma vidare i
sin inlarning. Genom att anvanda det sociokulturella perspektiv i tolkning av detta resultat kan man se att
nar eleverna samspelar med varandra 6kar deras formaga och motivation till inlarning. Saljé menar att
eleverna utvecklas som mest i den ndrmaste utvecklingszonen enligt Vygotskij. (Saljo 2000).

Alla medverkande pedagoger anser att det ar deras uppgift att hjalpa de nyanlédnda eleverna att komma in
i det svenska samhallet och de papekar pa vikten av att skriva in eleverna i en FBK samtidigt som en
ordinarie klass for att underlétta elevernas integrering. Ldrandet &r socialt enligt det sociokulturella
perspektivet och det ar genom kollektiva processer samt kommunikation med andra manniskor som
larande utvecklas. (Séljo, 2000; Dysthe, 2003). | studien kan man se att pedagogerna visar ett stort
intresse att underlatta elevernas integration i det svenska samhaéllet via sin undervisning, forhallningssatt
och olika kompetenser. Daremot visar det sig att dessa elevers ambitioner &r stora och de ar motiverade
att lara sig det svenska spraket for att lattare komma in i samhéllet. Pa Regnbagsskolan traffade vi
elever/ungdomar som &r mellan 14-16 ar gamla och de behéver framgangsrika skolkarridarer som gynnar
deras integrering. Detta i likhet med vad Bunar sdager: ’FoOr att kunna mota framtiden i det svenska
samhallet med nagorlunda lika forutsattningar som deras helsvenska” jamnariga behover
invandrarbarnen” satsa allt de orkar pa det svenska spraket (2010, s.26).

Hanna anser att:” Vi som arbetar i FBK fokuserar mest pa elevernas bakom laggande processer som till
exempel: Hur ser deras tidigare skolgang ut? Ar eleverna traumatiserade? Ar de ensamkommande? och
andra svarigheter som de bar med sig”. De flesta av pedagogerna anser att manga av de nyanlanda
eleverna i FBK har med sig svara upplevelser, det kan vara krig, att de &r foraldraldsa eller en annan kris.
En placering i FBK ar den basta l6sningen for dessa elevers start for att avlasta deras svarigheter.

Lars anser att: > Vi hjalper och stodjer dessa elever inte bara med spraket utan vi férbereder dem nar de
skall borja i ordinarieklasser for att de skall vara lika starka som infédda klasskamrater.”

Hanna sager att:” Jag arbetar med ett interkulturellt forhallningssatt som en process till min
undervisning som innebar att jag ser en samverkan mellan olika kulturer, dar man genom samarbete
berikar varandra”. Amina sdger: ” Min erfarenhet ar att man starker elevernas sjalvfortroende genom
att uppméarksamma deras ursprung. Sjalvfortroendet vaxer genom att prata med eleverna om deras
kultur, sprak, religion, etnisk tillhdrighet och andra saker”. De tva skolorna som medverkade i var studie
erbjuder modersmalsundervisning till de nyanlanda eleverna. Pa de skolorna som har medverkat i studien
erbjuder modersmalslararna studiehandledning till eleverna eftersom vissa elever inte har tillrackliga
kunskaper i svenska och kan darfor fa hjalp pa sitt modersmal.

Lisa menar att” Vi som pedagoger har ansvar att ge vikt till elevernas modersmal. Vi stottar eleverna
genom att erbjuda modersmalslarare i olika lektioner i FBK. Mina elever far dagligen berém och jag
méarker att detta paverkar deras sjalvfortroende. Jag har pratat med modersmalslararna om detta och
aven de tanker pa att berémma eleverna dagligen. ”

Amina papekar att:” Spraket och identitet gar hand i hand, om en elev ar stolt 6ver sin kultur och
identitet sjalvklart blir han/hon modig sprakligt och de kan uttrycka sig lika starkt i sin
andraspraksutveckling.
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5.3 Undervisnings metoder for de nyanlanda eleverna

Det framkom vidare i var studie att i motet med de nyanlanda elevers undervisning maste det finnas en
bra struktur och variation i planeringen och pedagogerna spelar hér en stor roll. Under vara observationer
noterade vi vikten av att ha genomgangar med eleverna infor varje lektion. Detta for att eleverna skall
kénna sig delaktiga och att man kan lagga upp undervisningen pa en individuell niva. Pedagogerna pa
Solhagaskolan arbetar mycket praktiskt med sina elever. Eleverna befinner sig pa olika stadier i sitt
larande och det kravs lyhdrda pedagoger som uppmarksammar detta. Enligt FN:s barnkonvention skall
alla barn ha ratt till utbildning och undervisningen ska syfta till att alla barn skall utvecklas och ges
mojligheter till detta.

Lars pastar att:  Nar jag planerar min undervisning s maste jag vara strukturerad for att skapa
trygghet hos varje elev. Min struktur hjéalper de elever som har svarigheter i det svenska spraket att
lattare forstd hur kommande steg ser ut.”” Vidare menar han att: ”"Det krévs att jag har en noggrann
forberedelse infor varje lektion. Min variation maste vara bred till exempel via samtal med eleverna. Min
uppgift ar att se till att mina elever forstar &mnens innehall annars blir undervisningen meningslos. Jag
maste uppmuntra varje elev att vara aktiva och inte tappa lusten till att lara”.

Hanna styrker det som Lars menar och hon tillagger att det & genom samtal och att stalla fragor som man
Okar elevernas mojligheter till inlérning. Vidare menar hon att det ar viktigt att folja upp och samtala med
eleverna for att pedagogerna sjélva skall forsdkra sig att deras elever forstar amnesinnehallet.

Ling papekar att: Alla elever ar olika och darfor lar de sig pa olika satt! Jag som pedagog maste vécka
elevernas motivation till lusten att lara. Min undervisning maste innehalla variationer pa detta sa att
varje elev far det som de behdver”. Pedagog Sanna och Lisa lyfter vikten av att vara tydlig med mal och
syfte. Eleverna behover fa veta syftet med varje lektion for att vara sakra pa vad som forvéantas av dem,
vilket pedagogerna menar att det ar vart ansvar att lata varje elev komma till tals och uttrycka sig fritt med
egen formaga. Alla anser att variationen mellan abstrakt och konkreta material ar viktiga i
undervisningen. Pedagogernas tankar om olika laromedel och ramaterial for att undervisa i FBK &r det
fritt att tillgodose vilket material man sjalv anser ar relevant for sina elever for att de ligger pa olika
nivaer. Lisa tillagger att det ar viktigt att skapa trygghet for eleverna i undervisningen. Jag ser till att
eleverna varje dag far gora samma sak. Jag startar min lektion med en gemensam genomgang som...
ja...den ser faktiskt likadan ut varje dag. Jag gor detta for att skapa en trygghet. Vad &r det da jag gor?
Jag borjar med att prata om vilken dag, vecka, manad och vilket ar det ar. Eleverna upprepar vad jag
har sagt. Jag anvander mig av rim, ramsor och mycket sanger.

Martensson menar att man via sanger underlattar for eleverna att lara sig sprakets grammatiska monster.
Spraket skall kannas betydelsefullt for individen och det maste kannas angelaget. Variationer med hjalp
av estetiska verktyg skapar intryck for elevernas sprakinlarning (Seminarium, 2011).

Hanna tillagger att eleverna &r valdigt 6ppna och man far véldigt bra kontakt med dem. Vidare anser hon

ocksa att det ar bra att samarbeta mellan vardnadshavarna och alla involverade pedagoger. ’Den negativa
delen med var undervisning i FBK &r att det finns cirka 18 elever i varje klassrum och de ligger pa
femton olika kunskapsnivaer. Elevernas inskolning i FBK varierar fran att vissa kommer in i starten
medans andra kommer under olika perioder under alla terminerna pa aret. Det ar vart ansvar som
pedagoger att anpassa var undervisning i olika &mnen sa att det passar alla dessa elever”.
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Det pedagogiska ramsystemet som pedagogerna foljer &r den egna lokala planeringen och kursplanen i
svenska som andrasprak. Skolverkets kursplaner maste ligga till grund for undervisningen i alla &mnen
oavsett om det ar for FBK:s elever eller de ordinarie eleverna i de ordinarie klasserna. Alla pedagoger
havdar i var studie att det ar viktigt att arbeta individualiserat med sina elever som anpassas efter
elevernas utvecklingsnivaer. Detta i enlighet med vad Dysthe och Gibbons menar med Scaffolding dar
pedagogerna stéttar varje individ utifran sin utveckling via individualisering (1996 och 2002).

Enligt Amina: Nar mina elever forstar det abstrakta underlattar det om jag utgar fran elevernas egen
vardag och tidigare erfarenheter. Detta i enlighet med vad lIlleris namner om innehallsdimensionen,
drivkraftsdimensionen och samspelsdimensionen. Detta samspel integreras med individens tidigare
larande. Drivkraftsdimensionen ar ett vasentligt och integrerat element i allt larande papekar han. Alla
deltagande pedagoger understryker att elevens lust och intresse ger larandet ett kanslomassigt innehall
och ger en laromassig utmaning i olika lektioner.(2007). Sanna menar att” Samtliga lektionsinnehall
maste vara avstamda med den tidigare erfarenheten som varje elev har med sig. Jag menar identiteten,
kulturen, religion och annat som bidrar till elevernas framgangsrika larande. Med tanke pa att larande
som en process fortloper framat.”

Vidare menar Amina att: ’Detta betyder att jag som pedagog ger varje elev aterkoppling till vad som ar
bra och vad som &r mindre bra. Aterkopplingen &r betydelsefull inte bara fér eleverna utan aven fér mig.
Detta maste ske kontinuerligt mellan pedagoger och sina elever. Aven Lisa namner att aterkopplingen ar
vardefull. Vad har gatt bra? Vad har gatt mindre bra? Var ligger felet? Ar det hos pedagogen och dess
undervisning eller hos eleverna? Det &r viktigt att vi kompletterar varandra. Oppen diskussion &r en bra
metod att komma fram till vad varje elev kdnner for sin utveckling och vad den behover utveckla mera.

Sanna tillagger att: Vi pedagoger har ofta fortutbildningar i svenska som andra sprak och hur man
undervisar i FBK. Vi bjuder in forelasare till skolan samt att vi sjalva gar pa olika forelasningar och
kurser. Vi besdker aven andra skolor for att se hur andra pedagoger arbetar med FBK. Det som &r
positivt med vara elever ar att de kanner sig trygga att fraga angaende olika amnen samt far mojligheten
att pa ett djupgaende satt forsta ordets betydelse. Jag menar att det ar viktigt att lagga fokus pa
majligheterna och inte pa svarigheterna. Bekymren med var undervisning kan vara att vi pedagoger inte
uppfattar riktigt att eleverna forstar sa lite som de egentligen gor.

Sanna sager att hon anvander olika metoder i sin undervisning, mycket kommunikation bade muntligt och
skriftligt. Vi anvander oss av laromedel, till exempel: Nybdrjarvagen, Vagen till Sverige och Nya
vanner. Jag anvander mig utav traditionell undervisning sa att jag kan uppmuntra mina elever med deras
grammatiska larande. Vidare anvander jag olika litteraturer, 6vningsbdcker, filmer, med mera™.

Alla deltagande pedagoger anser att undervisningens planering maste utga fran bade amnes- och sprakmal
i FBK. Malet anser de att varje elev skall utveckla rent sprakligt och det gar hand i hand med att tala,
lyssna, lasa och skriva.

Pa Solhagaskolan anvander man mycket av det praktiska i sin undervisning och det praktiska arbetet kan
handla om att mala eller rita, baka eller odla gronsaker. Lars tillagger att: ’Jag anvénder mig mycket av
kroppsspraket for att visa vad jag menar, som att exempelvis, jag ar glad, jag hoppar, jag gar eller
springer.
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Pa Regnbagsskolan arbetar man mycket med grammatik. Dessa elever ar aldre och man lagger ner
mycket tid pa grammatiska Gvningar. Sanna menar att man anvander sig utav grammatiska Gvningar
praktiskt for att bygga upp sprakets strukturer. *’Jag anvander mig utav grammatiska évningar praktiskt
som relaterar till situationer som uppstar i deras vardag. Till exempel: Hur presenterar jag mig? Hur
fragar jag expediten i butiken om hjalp med att hitta klader? . Detta i enlighet med Illeris (2007) och
Dysthe (2003) som papekar att ett situerat larande innebar att kunskap konstrueras i ett socialt
sammanhang. Eleverna skaffar sig kunskap genom olika praktiska och teoretiska inlarningsaktiviteter i
samspel med andra manniskor. Illeris menar att det & en samspelsprocess mellan den l&rande och
omvaérlden.

Ling tillagger att: Dessa elever behover trana mycket i sitt andra sprak genom att uttrycka sig fritt i
olika situationer. Det starker deras ordférrad och underlattar att anvanda deras andrasprak i olika
sammanhang”. llleris styrker detta med de olika tillvdgagangssatten i undervisningen dar eleverna
utvecklar personliga egenskaper samt forstaelse. Upplevelseinriktade tillvagagangssatt anser samtliga
pedagoger i studien ar betydelsefulla for elevernas laroprocesser.

Lars anser ocksa att elevernas forkunskaper samt tankar bor vara en grund till planeringen for deras
undervisning. Att utga fran elevernas intresse ger lust och mojligheter till att utveckla det andra spraket
samt larandet.

Under observationerna la vi marke till att pedagogerna arbetar mycket med smagrupper. Detta for att
eleverna befinner sig pa olika kunskapsnivaer och for att de som kan “lite mer” kan hjalpa sina
klasskamrater som behdver det. Vidare anser pedagogerna att detta skapar trygghet for eleverna. En
fordel med smagruppsarbete anser Lars ar att man inte fokuserar pa varje individs sprakutveckling enskilt
utan det &r viktigt att alla kommer till tals i klassrummet.

Ling anser att man maste integrera eleverna i den 6vriga undervisningen sa mycket som mgjligt. Till
exempel: att de &r delaktiga i idrott, tra och sysl6jd och andra estetiska amnen. ” Det ger eleverna
trygghet att de kanner sig som en del av skolan och inte star utanfér”. Det blir svart att lata dem
integreras i alla @mnen déar de har svart att hanga med och darfér racker det med nagra enstaka amnen.
Det kravs en pluralistisk metod samt pedagogik till alla dessa elever”.

Amina menar att malet for dessa elever ar att de skall slussas ut och integreras i vanlig svensk klass sa
fort som mojligt. "Vara elever skrivs redan fran starten in i FBK samt en ordinarie vanlig klass™.

Lisa tillagger att man redan fran starten i en FBK skall arbeta medvetet med att forbereda eleverna med
dessa forberedelser for integrering i den “vanliga” klassen. ’Varje elev utvecklar har olika metoder och
strategier som de behdver ha med sig till den ” ordinarie klassen”. Detta bidrar till deras utveckling samt
larande™.

Sanna anser att klassrumsklimatet mellan eleverna och pedagogerna alltid kopplas till vad varje elev har
med sig i bagaget samt hur pedagogernas strategier och metoder tillampas i den kontextrika
undervisningen dar eleverna far stottning och hjalp eller det som kallas for Scaffolding. lleris ser precis
som Vygotskij att larande &r tva processer; en yttre som innebar nagon typ av interaktion med omvarlden
och en inre psykologisk dar man inforlivar de nya kunskaperna och fardigheterna med det man redan kan.
Larandet sker i olika miljéer, sammanhang och kontexter
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5.4 Hinder och dilemman for integration for dessa elever

Alla deltagande pedagoger i studien anser att jobba med nyanlanda elever kan vara svart. Manga av
eleverna kommer fran krigsdrabbade lander och andra traumatiska upplevelser. Pedagogerna anser dven
att det &r ett stort ansvar hur man som pedagog ger ratta forutsattningar. Man ger dem trygghet genom att
placera dem i en FBK. Sanna tillagger att: > Det &r inte latt att ta hand om en tonaring som redan praglas
en del i sitt liv i ett annat land. Sjalvklart sa skall vi inte andra pa dem utan vi skall st6tta, hjalpa och
forbattra deras livssituation. Jag maste “plantera” varje individ med réatta forutsattningar sa att de kan
frodas och rota sig starkt in i samhallet”.

Lisas asikt om hinder ar att hon anser att manga av eleverna blir kvar for lange i FBK och blir separerade
fran den ordinarie klassen. ’Jag blir forbannad nar skolpolitiken pratar om att dessa elever ar en extra
kostnad som &r onddig. Manga havdar att alla dessa pengar skall kunna ges till en ordinarie klass istéllet
sa att alla elever har nytta av dem. De anser att man inte behdver anstélla extra stod eller extra personal
genom att ta bort FBK. Jag har utbildat mig i svenska som andra sprak dar jag har anskaffat kunskaper
om amnesteori, didaktik och praktiken som underlattar for mig och mina elever.

Lars tillagger att manga havdar att risken med segregation dar eleverna inte kommer i kontakt med andra
elever fran de ordinarieklasserna sker genom att placera dessa elever i FBK. Man maste fran borjan
skriva in eleverna i en ordinarie klass for att fa en tillhérighet som framjar deras kunskapsinhamtning
och identitetsutveckling i en social interaktion”. Hanna tycker att klassificering for de nyanlanda eleverna
i en FBK ar viktigt for vara elever. Vi lagger grunden till det svenska spraket samt forbereder dem till
var kultur och vart samhélle. Deras placering i FBK &r inte pagrund av att de ar mindre viktiga utan att
det underlattar elevernas vardag till att integreras in i samhallet. Dessa elever ar inte mindre viktiga an
sina svenska klasskamrater™. Ling tilldgger att: ’Det ar skolans uppgift att férbereda alla elever oavsett
vilken bakgrund man har med sig for det kulturella mangfalds samhalle vi lever i. Mangkulturalitet &r en
tillgang till vart samhéalle”. Amina sager att manga larare har lagre forvantningar pa FBK elever. ”’Nar
mina elever slussas in i den ordinarieklassen sa har jag méarkt att manga pedagoger har lagre
forvantningar pa deras skolprestationer. Det &r inte bra! Det handlar om alla barns réattigheter dar alla
barn &r lika mycket vérda oavsett bakgrund, kon eller religion™.

Ling anser att en bra férdel med FBK ér att alla elever far tillgang till studiehandledning som innebar att
eleverna far kontinuerligt stod i deras skolarbete pa sitt modersmal. Det innebér att eleverna far
pluralistiska studieplaner som individuella. ”Eleverna far samhallsinformation och kontakter inom
arbetsmarknaden. Deras sprakprocess starks med hjalp av modersmalslararna™. Vi arbetar sa har for att
ge vara elever trygghet och ordning i deras vardag.

Nihad Bunar lyfter fram att elever som placeras i FBK kan redan fran borjan vara segregerade men det
visar sig via hans egen forskning att dessa elever som har denna start inte har lika stora kunskapsluckor
som de elever som slussas in i de ordinarie klasserna fran bérjan (2010). | FBK far eleverna stod fran
olika hall, till exempel: pedagoger som undervisar i svenska som andra sprak, modersmalslarare och
studievégledare.

Resultatet visade sig att alla deltagande pedagoger har utbildat sig i svenska som andrasprak . Svenska
som andra sprak skall utévas av alla personer som kommer i kontakt med andrasprakstalare enligt
Gibbons. Hon anser vidare att de flesta pedagoger i ordinarie klasser inte har denna utbildning och det
kan vara en nackdel att inte kunna stodja sina elever i deras sprakutveckling med hjalp av dessa strategier
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och metoder (2006). Detta i enlighet till vad Illeris menar med hinder mot larande. En orsak till fellarande
som vi fick vara med om under observationerna var att modersmalslararnas egna kunskaper i det svenska
spraket ar bristfalliga vilket resulterar i missuppfattningar mellan pedagogerna och eleverna. Dysthe
menar att det ar viktigt i en grupp av individer med “6msesidiga skillnader” dar man ndr en hog
lararpotential genom att eleverna kommunicerar, argumenterar och kompletterar varandra. Det starker och
utvecklar elevernas tankeprocesser i sin inlarning. (1996).

6. Diskussion

Hér presenteras en diskussion av resultatet som jamférs med tidigare forskning i samband med
problemformuleringen, syfte och fragestallningar. Vi kommer att redog6ra med egna tankar och reflektera
over vart eget larande. Vi kommer att delge vara egna forslag till fortsatt forskning.

Vilka mojligheter eller hinder skapar detta for de nyanlanda eleverna?

6.1 Metoddiskussion

Metodvalet stod mellan att genomféra en kvalitativ eller en kvantitativ undersékning. Det som bést
motsvarade syftets fragestallningar var att samla in materialet via kvalitativ samtalsintervju,
informantintervju, observation och textanalys inom utbildningsvetenskapen. Att kombinera intervju med
observation valdes eftersom dessa tva metoder ger olika men fullstandig resultat. Observationerna blev
kompletterande men det behdvdes ytterligare tillfallen till att observera olika lektioner for att fa en
fullstandig information pa undervisningsmetoder.

En nackdel med studien ar att den ar begransad mellan antal de tva skolor som medverkade. Den omfattar
tva narliggande kommuner pga. av tidsmassiga skdl som &r avgransade av den tidsbrist vi fatt att
genomfora studien pa. Ett bredare resultat skulle kunna ge andra infallsvinklar pa studiens
fragestallningar om intervjuerna hade genomforts med flera pedagoger i olika skolor i andra kommuner.

6.2 Resultatdiskussion

Utbildningsvetenskaplig forskning rymmer en mangfald av forskning om larande inom utbildning och
undervisning men brister i forskning kring forberedelseklasser och de nyanldnda eleverna. | vart
empiriska material kan man lasa av ett huvudsyfte som ar genomgaende for alla de pedagoger som har
medverkat i var studie. Det handlar om ett gemensamt mal att forberedelseklasser ar viktiga och de
behovs. Samverkan mellan ordinarie klassen och forberedelseklassen &r en viktig faktor som spelar en
stor roll fran forsta dagen for att de skall kanna en tillnGrighet. Bunar foresprakar om vikten av
forberedelseklasser for de nyanlanda elevernas utveckling samt integration i det svenska samhéllet som de
tilln6r. Bunar (2010) skriver vidare om liknande upplagg dar han pastar att forberedelseklasser haller en
hog kvalité pa sitt undervisningsklimat for de nyanlanda eleverna. | en forberedelseklass far pedagogerna
hjalp fran modersmalslararna och studievagledarna i sina planeringar pa deras undervisningar. Malet med
detta ar att skapa en trygg miljo dar eleverna kanner sig trygga och far en mjuk start i sin svenska
skolintroduktion. Vidare visar resultatet att de medverkande pedagogerna i forsta hand arbetar med det
svenska spraket som ett redskap till integration. Som enligt pedagogen Lisa som menar att i
forberedelseklasserna sa bygger man en bro mellan det som varje elev har med sig i bagaget och det nya
landet med dess sprak och kultur. Kulturmaétet i skolan &r en betydelsefull del av den kontext i vilket de
utvecklar sitt sprak och lar sig att lasa och skriva. Varje elev skall kunna na sa langt som det ar majligt
och for de nyanlanda sa borjar deras kunskapsutveckling i en forberedelseklass. Det finns manga som
havdar att de ovanstdende faktorerna skall kunna ges tillfalle till i en ordinarie SVA klass och darmed
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sparar skolorna in pengar pa att inte ha forberedelseklasser. Forskning visar risken med segregation dar
eleverna inte kommer i kontakt med andra elever fran de ordinarie klasserna men det framkom i var
studie att alla deltagande pedagoger betraktade vikten av att skriva in eleverna i en ordinarie klass for att
fa en tillhorighet som framjar deras kunskapsinhamtning och identitetsutveckling i en social interaktion.
Vi maste prioritera denna minoritetsgrupp och det skulle vara bra med tydliga riktlinjer for undervisning.

Det vi kom fram till i denna studie ar att spraket &r en viktig del av helheten i integrering av de nyanlanda
eleverna i samhallet. Den vuxnes beteende, svarsbeteende, vagledning och engagemang ar grundldggande
for de nyanlénda elevernas utveckling. Pedagoger skall utveckla och bidra till en positiv attityd och visa
intresse for det svenska spraket for att detta skall bana vég for deras integration in i det svenska samhallet.
Vi pedagoger maste ge de nyanlanda eleverna forutsattningar att leva i samhéllet pa samma villkor som
andra elever som har svenska som modersmal.

En stor skillnad som vi funnit mellan det empiriska materialet och vad den tidigare forskning sdger om
integration for de nyanlanda eleverna &r att det sociokulturella perspektivet ligger som grund till all
undervisning i FBK. Under observationerna markte vi att pedagogerna jobbar mycket med smagrupper
och dar kan man forsta att pedagogerna kanner att detta arbetssatt gynnar eleverna sprakutveckling.
Gibbons och Dysthe anser att via Scaffolding kan eleverna lattare hitta strukturen i det svenska spraket sa
att det anpassas till varje individs utvecklingsniva. Detta i enighet med vad Martensson pastar.

Samtliga av de intervjuade pedagogerna &r utbildade i svenska som andrasprak och detta underlattar for
pedagogerna att hitta strategier och metoder som stottar varje elev i sin utveckling. Detta i sin tur leder till
att underlatta for elevernas integration i det nya landet.

Resultatet visade att pedagogernas undervisning varierade fran bade abstrakt och konkret samt att alla
papekade vikten av att utgd fran elevernas forforstaelse i undervisningen. Vi anser precis som
pedagogerna i studien att all inlarning bygger pa forstaelse, det ar darfor oerhort betydelsefullt att
eleverna forstar vad de lar sig. Detta framkommer aven i Gibbons (2006) forskning. Pedagogerna &r
noggranna med att ge eleverna aterkoppling pa vad de har lart sig under dagen eller under veckan.

Syftet med att placera de nyanlanda eleverna i forberedelseklasser ar inte bara att de skall l&ra sig det
svenska spraket utan vi ser att all grund till integration ligger i forberedelseklasser, dar forbereder man en
del av den nya generationen till det svenska samhallet. Eleverna ges mojlighet till att knécka de sociala
koderna och har lattare till att anpassa sig till med 6vriga klasskamrater som har svenska som modersmal.
Vi instammer med lararna om att det maste vara valdigt svart att kunna tillgodose samtliga elevernas
behov. Nar vi laser laroplanen om att lararen skall utga fran varje enskild elevs forutséttningar och behov,
upplever vi den som valdigt omfattande och att det saknas tydliga ramar. Vi menar att om lararen ska utga
fran varje individs forutsattningar och behov innebér det att lararen innan eleverna pabdrjar sin
undervisning maste ta reda pa allt om eleverna, deras inlarningssvarigheter, deras intressen, uppvaxt,
hemmiljo och deras omgivning. Ut6ver detta skall lararen dven ta reda pa hur eleven lar sig och vilken
strategi som passar bést.

De intervjuade lararna uttrycker att de onskar att de kunde tillgodose elevernas behov men att det ar
omojligt i praktiken eftersom det inte finns tillrdckligt med resurser i skolan. Vidare anser vi att genom att
informera alla elever i de ordinarie klasserna och deras vardnadshavare om de nyanlandas nérvaro skapar
detta i sin tur samhdrighet och trygghet for alla.
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6.3 Relevans for liraryrket

Vi anser att studiens fokusering ar relevant for de nyanlanda och alla som arbetar med de nyanlanda
eleverna. Sverige ar ett mangkulturellt samhalle och vi pedagoger som arbetar med barn och ungdomar
kommer i méte med elever med annan bakgrund. Vart ansvar ar att ta tillvara pa varandras olikheter.
Manniskor &r olika och alla &r lika mycket vérda oavsett vad varje individ har med sig oavsett kon,
etnicitet, religion, kultur och sprak. En aspekt som framkommit i denna studie &r att de nyanlanda
eleverna ar Sveriges nasta generation och det &r vart ansvar som pedagoger att plantera in ratt
forutsattningar till varje individ for att fa ett starkt mankulturellt samhélle. Detta kan galla for bade som
individ och i politiken att ta tillvara pa de nyanlanda eleverna som en resurs och inte som ett problem.

6.4 Forslag till vidare forskning

Studien har vackt manga tankar och funderingar kring de nyanlanda eleverna och pedagogernas arbete till
ett larande for integration. Definitionen av vad en nyanland elev ar kan de flesta av oss men en bra fraga
som kan stallas ” Hur lange betraktas dessa elever som nyanldnd? Pedagogernas roll i larandeprocesser
som uppstar i forberedelseklasser i relation till integration? Detta ar en annan viktig fraga som man kan
forska vidare pa. Forskningen kan koncentrera sig pa att undersoka 6vergangen fran forberedelseklass till
ordinarieklass och hur den gar till. Det menas det pedagogiska och sociala. Vilka effekter har dessa
faktorer for de nyanldnda elevernas integration i det nya landet? Den interkulturella pedagogiska
undervisningen som vi tidigare ndmnt kan man undersoka ytterligare med vidare forskning. En annan
viktig del som kan undersokas &r lararrollen i dessa flersprakiga miljcer.
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Bilaga 1: Intervjuguide for ldrare

Vad é&r din yrkesbakgrund och din utbildning?

Har du utbildat dig i svenska som andrasprak?

Hur lange har du arbetat pa den har skolan?

Vilken elevgrupp/er arbetar du med?

Hur manga elever finns det i férberedelseklasserna?

Hur manga nationaliteter finns det i forberedelseklasserna?
Beharskar du nagot annat sprak an svenska?

Hur manga larare &r ni i forberedelseklasserna?

Hur manga timmar per dag har du dina elever?

Hur ser ditt schema ut?

Vad har du for direktiv angaende undervisningen med de nyanléanda eleverna?
Vad anvénder du for laromedel och metoder?

Arbetar du med integration och om ja, hur?

Hur ser du pa elevernas méjligheter till integration?

Vad ser du for hinder gallande integration med forberedelseklasser?

Vill du tillagga nagot?
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Bilaga 2

Vi observerade passivt en lektion under vart besok pa Regnbagsskolan och har féljer en
sammanfattning over innehallet:

Néarvarande: 16 elever i aldrarna 14 — 16 ar
3 larare & 1 studievagledare

Schemat ar tydligt skrivet pa anslagstavlan och ser ut sa har:
Tisdagen den 3 april 2012:

08.00 — 09.00 = Prov

09.00 — 09.20 = Rast

09.20 — 10.00 = Svenska och matte
10.00 - 10.20 = Rast

10.20 — 11.10 = Svenska och matte
11.10 - 12.10 = Lunch

12.10 - 13.10 = Svenska

Lektionens innehall & en genomgang av vad eleverna har lart sig om olika yrken som finns i varlden.
Man har utgatt fran elevernas egna intressen och kannedom om olika yrkeskategorier. Arbetet har pagatt i
tva veckor och vid dagens genomgang finns skolans studievagledare till hands for att svara pa fragor om
de yrken som eleverna har diskuterat.

Man startar upp lektionen i helklass och lararna staller fragor som eleverna svarar pa enskilt. Man tranar
sig pa att eleverna vagar och kan uttrycka sig infor sina kamrater, man diskuterar tillsammans, man
argumenterar, man tranar sig pa turordning och att lyssna pa varandra.

Man har rollspel ” Gissa yrket "dar en elev satter sig pa lararens plats langst fram vid katedern sa att
eleven inte ser vad lararen skriver pa tavlan. Lararen skriver ett yrke som t.ex. pilot. Eleven skall nu gissa
yrket med hjélp av tre ledtradar som eleverna i klassen ger henne/honom. Man &r noggrann att ge alla
chansen att samtala. Pedagogerna uppmérksammar och ser alla sina elever.

De som stannar i klassrummet far diskutera och argumentera kring dessa pastaenden:

Manniskor blir lyckliga av pengar.

Det ar ok att ljuga.

Om du hittar en planbok full med pengar lamnar du den till polisen?

(En flicka svarade utifran sina erfarenheter: Polisen kommer att ta pengarna, det ar béattre att ta dem sjélv.)

Vid slutet av lektionen sa aterkopplar lararen med fragan:
Vad har vi gjort idag?
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Bilaga 3
Pa Regnbagsskolan delade vi pa oss under en ett tillfalle av en lektion dar eleverna delades i
smagrupper. Har fick vi vara delaktiga under lektionen.

Undervisning i en forberedelseklass med de grammatiska strukturerna.

Lararen haller en lektion om grammatik med en grupp om sex elever i ett litet rum bredvid klasrummet.
Dessa elever har varit i Sverige allt mellan en manad till sex manader. De borjar alltid lektionen med ett
sa kallad starthafte dar de skriver om grammatiska principer. Under denna lektion far eleverna trana pa
substantiv och verb, dar de far komma pa fem substantiv som bérjar pa bokstaven p och d och hur de
bajs, t.ex. en penna manga pennor och ett djur manga djur. Eleverna far komma pa dessa substantiv och
lararen skriver dessa substantiv pa tavlan. Sedan skriver eleverna substantiven pa sina haften. Darefter far
eleverna komma pa fem verb som bdrjar pa p och b, exempel d — duschar och p — pekar. Lararen skriver
verben pa tavlan och eleverna skriver dessa verb i sina haften. Lararen ar positiv och hon stodjer och
uppmuntrar eleverna till larande. Viktigt att papeka att lararen ser det positiva i varje elev och hon ger
varje elev mgjligheten att komma till tals.

Dagens schema som ar skriven pa tavlan ser ut sa har:

Tisdag den 3-4-2012

08.10- 09.00 Prov/ordprov (50 min)
09.00- 09.20 Rast (20 min)

09.20- 10.00 Horforstaelse (40 min)
10.00- 10.20 Rast (20 min)

10.20- 11.10 Skriv/lastréaning (50 min)
11.10- 12.10 Lunch (60 min)

12.10- 13.10 Egenarbete (60 min).
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