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Sammanfattning:

I Skolinspektionens kvalitetsundersokning fran februari 2012 togs beslut géllande hur tva skolor uppnar det
demokratiska uppdraget. Skolorna ligger i olika omraden, ett med hog socioekonomiskt status och ett med Iag.
Skolan som har lag status har fatt kritik for hur de hanterar det demokratiska uppdraget. Den andra skolan har
inte fatt ndgon sadan kritik. For att forsoka forsta varfor det forhaller sig pa detta sétt, har vi genomfart en
undersokning vars syfte ar att jamfora hur larare pa tva skolor som ar belagna inom tva omraden med olika
socioekonomisk status arbetar med skolans demokratiska uppdrag.

Undersokningen har genomforts med hjélp av kvalitativa halvstrukturerade intervjuer med fyra larare.
Intervjuerna genomfordes enskilt och var utformade for att fa ut faktisk information, &sikter, attityder, berattelser
samt livshistorier. Det transkriberade intervjumaterialet analyserades med hjélp av meningskoncentrering i syfte
att jamfora larares tankar och arbetssatt om det demokratiska uppdraget.

Resultatet visar att det inte finns nagon likvardighet i skolan, eftersom det existerar olika forutséttningar for
skolor och dess larare att arbeta med det demokratiska uppdraget. En slutsats som vi drar utifran vart material ar
att skolors sammanhallning och ledning paverkar skolors méjlighet att bedriva det demokratiska uppdraget,
vilket i sin tur paverkar elevernas forutsattningar att utveckla en god demokratisk kompetens och att bli aktiva
demokratiska medborgare. Bristen pa en likvardig skola, nar det géller skolans demokratiska uppdrag, kan pa
sikt hota det demokratiska samhéllet, eftersom eleverna inte ges samma méjligheter att utvecklas till aktiva
demokratiska medborgare.



Forord

Efter fyra ars utbildning &r vi nu fardigutbildade 1ag- och mellanstadielarare. Inom en snar
framtid kommer vi att ha ansvar for en egen klass och deras undervisning. Sedan Lgrll, med
dess starka betoning av skolans demokratiska uppdrag, tradde i kraft det senaste aret har vi,
funderat en hel del 6ver hur vi ska kunna arbeta med skolans demokratiska uppdrag. Denna
uppsats &r resultatet av dessa funderingar.

Under arbetet med uppsatsen har vi fatt mycket stod av var handledare Henrik Lundberg, vi
vill darfér ge honom ett stort tack!

Jessica Johansson & Sofie Forslid

Goteborg, 2012-05-21
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1. Inledning

Varterminen 2011 tradde en ny laroplan i kraft, Lgrl11. En stor skillnad mellan den tidigare
laroplanen, Lpo94, och den nuvarande Lgrl1 ar att den senare lagger storre tyngd pa skolans
demokratiska uppdrag. Skolas verksamhet maste genomsyras av ett demokratiskt klimat och
arbetssatt. Skolans demokratiska uppdrag innebér att undervisningen ska bedrivas i
demokratisk anda och att alla som &r verksamma i skolan ska formedla samhallets
grundlaggande varden till eleverna. Skolans verksamhet ska daven innefatta de demokratiska
principerna, att fa paverka, ta ansvar och vara delaktig. Malsattningen &r att elever i framtiden
ska besitta tillrdckligt god demokratiskt kompetens for att kunna delta och kdnna medansvar
for réttigheter och skyldigheter i det demokratiska samhallet (Skolverket 2011).

For att kunna bedriva en undervisning som genomsyras av en demokratisk anda krévs att
larare har saval praktisk som teoretisk kunskap om demokrati. Besitter larare i dagens skola
denna kunskap? Motsvarar deras kunskaper och deras praktik Lgrll:s krav pa en verksamhet
som uppfyller skolans demokratiska uppdrag?

Skolinspektionen ar den myndighet som gor inspektioner om hur skolorna uppfyller sitt
demokratiska uppdrag. Skolinspektionens utlatanden och beslut om huruvida skolor uppfyller
detta uppdrag finns som allman handling pa deras hemsida. Det finns skolor som har uppnatt
skolans demokratiska uppdrag och det finns skolor som inte har gjort det. Vi menar att det ar
intressant att undersoka hur larare tanker och arbetar pa skolor som uppfyller det
demokratiska uppdraget och att jamfdra detta med hur larare tanker och arbetar pa skolor som
inte uppfyller uppdraget. Efter att ha studerat flera utlatanden och beslut om skolor, kunde en
viss tendens skonjas. Det visade sig att de flesta skolor som var tvungna att atgarda sitt arbete
med det demokratiska uppdraget var belagna i omraden med lag socioekonomisk status.
Skolor som var belagna i omraden med hdg socioekonomisk status var i mindre utstrackning
tvungna att vidta sddana atgarder (www.skolinspektionen.se/sv/Tillsyn--granskning/).

2. Syfte

Vart syfte med denna uppsats ar att jamfora hur larare, pa tva skolor som ar belagna inom
olika socioekonomiska omraden, arbetar med skolans demokratiska uppdrag.

2.1. Fragestallning
e Hur tanker pedagoger om skolans demokratiska uppdrag?

e Hur arbetar pedagoger med skolans demokratiska uppdrag i verksamheten?

e Har pedagoger i olika socioekonomiska omraden skilda tankar och arbetsséatt gallande
skolans demokratiska uppdrag?



3. Bakgrund

3.1. Beslut av Skolinspektionen

| Skolinspektionen kvalitetsundersokning fran februari 2012 togs beslut géllande hur tva
skolor uppnar det demokratiska uppdraget samt vad som behovs géras for att forbattra den
demokratiska skolverksamheten. Skolorna ligger i olika omraden, ett med hog
socioekonomisk status och ett med lag. Skolan som har lag status har fatt kritik for hur de
hanterar det demokratiska uppdraget. Den andra skolan har daremot inte fatt nagon sadan
kritik. Utlatandet och beslutet fran Skolinspektionen for skolan som inte uppfyllde malen for
det demokratiska uppdraget finns i bilaga 1.3. Det finns ingen bilaga med utlatande och beslut
ifran Skolinspektionen for skolan som uppfyllde malen for det demokratiska uppdraget,
eftersom Skolinspektionen endast gor utlatandet 6ver sddant som behdver atgardas.

3.2. Befolkningsdata och sociala indikatorer

Socioekonomisk status innefattar flera olika saker. Var undersékning kommer dock endast att
behandla uthildning och etnicitet. Skolan som &r belagen i omradet med hog socioekonomisk
status, har invanare som bestar av fa utomlands fodda och som ligger pa en hdg
utbildningsniva. Skolan som &r belagen i omradet med lag socioekonomisk status har en stor
andel invanare fodda utomlands och som ligger pa en Iag utbildningsniva (Kaaling, 2010).
Nar vi fortsattningsvis talar om hdg respektive 1ag socioekonomisk status ar det detta
forhallande som vi refererar till.

3.3.Lgr1i1

Skolan har ett demokratiskt uppdrag. Det innebar dels att undervisningen ska bedrivas i
demokratisk anda, dels att alla som &r verksamma i skolan ska formedla samhéllets
grundlaggande varden. Skolans demokratiska uppdrag innefattas av demokratiska principer,
sasom att fa paverka, ta ansvar och vara delaktig. Pa detta satt ges elever inflytande Gver sin
larandesituation samt far traning i entreprendrskap (Skolverket, 2011).

I och med denna undervisning far elever méjlighet att utveckla fortrogenhet, kunskap samt
forstaelse for det svenska samhallet. Detta ar nodvandigt for att elever i framtiden ska kunna
delta aktivt i samhallets demokratiska val och beslut. Elever ska dven fa méjlighet att uttrycka
asikter och tankar samt argumentera for dem, detta for att utveckla en demokratisk
kompetens. | en god demokratisk kompetens ingar det att besitta formagan att forsta en annan
maéanniska och kunna sétta sig in i hennes eller hans situation. Darfor ar det av stor vikt att alla
som é&r aktiva i skolan ar 6ppna for personliga standpunkter och uppmuntrar att de yttras.
Lararna ska redovisa och diskutera personliga standpunkter som kan innehalla skiljaktiga
vérderingar och problem (Skolverket, 2011).

Larare har i uppgift att gora elever redo for att delta och kdnna medansvar for rattigheter och
skyldigheter i det demokratiska samhallet. De ska skapa mojlighet for elever att efter avslutad
grundskola ha forvarvat féljande formagor: ... kan gora och uttrycka medvetna etiska
stallningstaganden grundade pa kunskaper om méanskliga rattigheter och grundlaggande
demokratiska varderingar samt personliga erfarenheter” och ”...respekterar andra ménniskors
egenvarde” samt ”...leva sig in i och forsta andra manniskors situation och utvecklar en vilja
att handla ocksa med deras basta for 6gonen” (Skolverket, 2011, s,12).



All utbildningen ska vara likvardig, oavsett i vilket omrade, kommun eller del av landet den
bedrivs. Elever ska oavsett vilken skola de gar i ges samma mojlighet att utveckla en
demokratisk kompetens for att kunna leva och verka i det svenska samhallet (Skolverket,
2011).



4. Teoretisk anknytning

De teorier som ligger till grund for var undersékning och som &r mest aktuella inom den
statsvetenskapliga forskningen ar valdemokrati, deltagardemokrati och deliberativ demokrati
(Oscarsson, 2003). Har nedan beskriver vi teorierna och diskuterar hur de kan relateras till
skolans demokratiska uppdrag.

Den valdemokratiska demokratimodellen ur ett samhalleligt perspektiv

Den valdemokratiska modellen kannetecknas av aterkommande allmanna val. Folkets uppgift
ar att utkrava ansvar av valda representanter som ska fora deras talan under kommande
mandatperiod. Folket paverkar genom att rosta pa de partier och kandidater som de vill ska
fora deras talan. For att folkets ska kunna utkréva ansvar i en valdemokrati behéver de ha
kunskap om de politiska partierna, veta vem eller vilka som varit i besittning av
regeringsmakten samt ha kunskap om hur de skott sitt uppdrag (Oscarsson, 2003).

Den valdemokratiska demokratimodellen relaterad till skolan

Den valdemokratiska modellens relation till skolans demokratiuppdrag ar att formedla
kunskap om demokratins regler och politiska processer. Kunskaper som exempelvis bor
formedlas &r om demokratiska val, hur Sverige styrs, om politiska partier och hur politiska
beslut fattas. Kunskap om hur val av representanter till olika organisationer i skolan och i
samhaéllet fungerar, ingar ocksa i den valdemokratiska modellen. Ytterligare en uppgift som
ingar i den valdemokratiska modellen &r att formedla vilka demokratiska rattigheter och
skyldigheter som elever har (Oscarsson, 2003).

Den deltagardemokratiska demokratimodellen ur ett samhaélleligt perspektiv
Karakteristiskt for deltagardemokratin &r folkets aktiva politiska deltagande. Folket gor sin
rost hord genom att medverka i demokratiska folkomrostningar om samhaélleliga val och
beslut, aktivt skriver insdndare samt deltar i demonstrationer. Né&r folket aktivt deltar och
medverkar i demokratiska val och beslut géllande sitt samhélle fostras de till ansvarsfulla,
upplysta, driftiga och verksamma demokratiska medborgare. Folket bor ha kunskap i hur ett
mote leds, hur protokoll skrivs samt hur ett brev till myndigheter formuleras. De bor dven
kunna uttrycka sin standpunkt samt kunna argumentera for denna (Oscarsson, 2003)

Den deltagardemokratiska demokratimodellen i skolan

Av dessa tre demokratiteorier laggs det i styrdokumenten mest tyngd pa den
deltagardemokratiska modellen. Det ska finnas elevinflytande i undervisningen exempelvis
genom att eleverna ska kunna paverka vad som ska laras och pa vilket sétt. Elevernas aktiva
demokratiska deltagande ska uppmuntras genom att eleverna far mojlighet att trana sig pa att
argumentera, skriva insandare, diskutera aktuella samhallsfragor samt fa undervisning om det
demokratiska samhéllets funktion. Det ar skolans uppgift att fostra aktiva
samhallsmedborgare och darfor ingar det i larares arbete att starka elevernas tilltro till sig
sjalva for att de ska ha viljan att vaga delta och paverka i saval skola som samhalle
(Oscarsson, 2003).



Den deliberativa demokratimodellen allméant

Grundlaggande for den deliberativa demokratiska modellen ar kommunikation som utgérs av
samtal och argumentation. | samtalen &r det de rationella argumentens kraft som bor vara
avgorande for samtalets resultat. Makt, social position, utbildning eller majoritetsprincipen
bor inte ha ndgon inverkan pa utfallet. Den deliberativa demokratimodellen kan dven
karaktariseras som en samtalsdemokrati (Oscarsson, 2003).

Den deliberativa demokratimodellen i skolan

Det marks tydligt att den deliberativa demokratimodellen ar aktuell i Lgrll da det
aterkommande poangteras att eleverna tidigt ska tranas i att uttrycka standpunkter som de far
argumentera for. Det ar darfor viktigt att larare ar éppna for personliga stéllningstaganden och
uppmuntrar att de uttrycks (Skolverket, 2011 ur Oscarsson, 2003).

Almgren har i sin avhandling Att fostra demokrater. Om skolan i demokratin och demokratin i
skolan redovisat tva demokratiideal som tar sin utgangspunkt i medborgarnas preferenser.
Demokratiidealen bendmns som ett aggregativt och ett integrativt demokratiideal (2006). Det
finns en koppling mellan den ovanstaende statsvetenskapliga forskningens indelning av
demokratiteorier och de demokratiideal som Almgren presenterar. Nedan kommer vi att
beskriva de aggregativa och integrativa demokratiidealen. Vi kommer ocksa att berdra
kopplingen mellan dem och den statvetenskapliga forskningens indelning av demokratiteorier.

| ett aggregativt demokratiideal antas medborgarnas preferenser redan vara givna. Pa grundval
av detta anses samhéllet vara fyllt av motstridiga intressen. Det demokratiska styrelseskickets
uppdrag &r att omvandla de preferenser som medborgarna uppvisar till genomférbara politiska
beslut. I ett integrativt demokratiideal antas preferenserna daremot inte redan vara givna.
Genom demokratin som grund for offentliga samtal samt demokratiskt deltagande ska
preferenserna formas och utvecklas. Det integrativa idealet podngterar medborgarnas
personliga utveckling. Det aggregativa idealet betonar snarare personliga egenskaper som
ingangsvarden i demokratin. De tre klassiska demokratiidealen kan placeras i de aggregativa
och integrativa demokratimodellerna. VValdemokrati hamnar i den aggregativa modellen
medan deliberativa- och deltagardemokratin faller inom ramen for den integrativa modellen
(Almgren, 2006).



5. Tidigare forskning

Den tidigare forskning som det hdar nedan kommer att redogdras for beror och beskriver olika
aspekter av skolans demokratiska uppdrag. Tva av dessa aspekter &r lararens roll och lararens
undervisningsmetoder. Den tidigare forskningen kommer ocksa att visa pa skolors skilda
forutsattningar for att bedriva det demokratiska uppdraget. Den tidigare forskningen bestar av
avhandlingar, vetenskapliga artiklar samt diskussionsmaterial. Vi &r medvetna om att
diskussionsmaterial egentligen inte kan raknas som forskning, men i och med att det lyfts
intressanta fragor i detta material har vi &nda valt att placera det under denna rubrik.

Almgren har i sin avhandling studerat hur ”...skolan med demokratiska medel férmar
formedla politiska kunskaper till eleverna och vidare att analysera hur jamlikt denna
formedling sker” (2006, s 9). Almgren menar att uppdraget fran samhéllet till skolan har tva
aspekter. Skolan har dels ett uppdrag som institution att formedla grundldggande fardigheter,
kunskap och vérderingar for att eleverna ska kunna delta i en demokratisk process. Dels har
skolan som uppdrag att se till det organisatoriska sammanhang som eleverna befinner sig i.
Eleverna paverkas av hur skolorganisationen ar utformad. Deras forsta upplevelse och
erfarenhet av inflytande sker i skolan, vilket innebér att deras forsta erfarenhet av demokrati
ar beroende av skolans organisation. Almgren har genom analyser av 6000 svenska elevers,
14-15 ar gamla, provresultat ifran ett kunskapstest om demokrati och samhalle kommit fram
till foljande: Resultatet visar att utomlandsfodda elever klarar testet samre &n elever som ar
fodda i Sverige. Elever med hogutbildade forédldrar klarar testet battre an elever med
lagutbildade foraldrar. Det finns dven en ojamn fordelning av politiska kunskaper mellan
elever som har skilda sociala forutséttningar. Vidare pavisar det att elever i skilda skolor inte
har samma forutsattningar och att de individuella skillnader som finns i de baskunskaper som
eleverna besitter inte ar ovasentliga (Almgren, 2006).

Elevers skilda forutsattningar och skolans klimat och kultur har stor inverkan pa hur elever tar
till sig demokratiska och politiska kunskaper. Klimatet och kulturen pa skolor kan bero pa
flera faktorer. | skolor dér flertalet foraldrar ar lagutbildade moter eleverna troligtvis andra
budskap hemifran géllande utbildning och kunskapers betydelse &n vad de elever gor som har
hogutbildade foraldrar. Det kan innebara att elever pa skolor dar fordldrar har 1ag utbildning
kan kéanna en storre uppgivenhet infor att ha inflytande och att kunna paverka samt ett svagare
intresse for politiska kunskaper och betydelsen av dem. En annan faktor som spelade en stor
roll for studiens resultat var elevers sprakkunskaper. De elever som ar fodda utomlands talar
formodligen i storre utstrackning andra sprak i hemmet an vad elever med svensk bakgrund
gor. 1 och med detta far dessa elever sannolikt samre sprakkunskaper i svenska ifran hemmet.
Spraket ligger till grund for inlarning och kunskapande och det paverkar i synnerhet
mojligheten att tillgodogora sig politiska kunskaper. En annan faktor beror pa hur
elevsammansattningen i skolorna ser ut. Det faktum att skolor har olika forutsattningar som
paverkar elevernas kunskaper ”...innebér ett allvarligt hot mot skolans likvéardighetsmal och
mot den politiska jamlikheten i den framtida demokratin” (Almgren, 2006, s 208).



Resultatet visar dven att den samtalsdemokratiska modellen framjar det 6ppna
klassrumsklimatet. Det 6ppna klassrumsklimatet har visats sig ha en positiv effekt pa
elevernas politiska kunskaper. Elevers kunskaper har ett samband med hur 6ppet klimatet &r i
klassen. Ju 6ppnare klimatet ar desto kunnigare ar ocksa eleverna. Den
deltagardemokratiskamodellen inverkar negativt pa elevers politiska kunskaper. Den
mojlighet elever ges till elevinflytande paverkar deras kunskaper om politik och samhalle. Ju
mer elevinflytande desto samre kunskaper. Det beror pa att elevinflytande inte automatiskt
resulterar i ett reellt deltagande. Detta har sin grund i att inflytande inte nédvéndigtvis &r ett
gott inflytande som utgors av aktivt demokratiskt deltagande (Almgren, 2006).

Undervisningen i skolor med hdgre social status och féarre antal utlandsfodda elever préglas av
den samtalsdemokratiska modellen och ett 6ppet samtal. Undervisnigen i skolor med lag
status och stort antal utlandsfodda elever praglas istéllet av den deltagardemokratiska
modellen och elevinflytande. Det kan forklaras med att skolor med elever vars prestationer ar
svaga har en hogre beredskap att prova en annan véag. Det kan vara en faktor som paverkat att
skolor med lag social status, dar traditionell undervisning inte fungerat, funnit nya metoder
exempelvis elevinflytande och infort ett mer genomgaende arbete med det. Om det
deliberativa samtalet fallerar kan det bero pa brister i spraket och de demokratiska
kunskaperna. Detta kan gora att skolor kompenserar for det bristande samtalet med ett storre
elevinflytande. Almgren anser dock att skolor bor arbeta med bade deltagardemokrati och
samtalsdemokrati for att eleverna ska kunna utveckla sin demokratiska kompetens (Almgren,
2006).

| artikeln Democracy Education in Elementary Schools presenteras metoder som lérare kan
anvanda sig av i undervisningen for att 6ka elevers forutsattningar att utveckla en demokratisk
attityd och for att forvarva demokratisk kunskap. Grundskolan spelar en avgérande roll i
barns utveckling av demokratisk kompetens. | den demokratiska kompetensen ingar god
demokratiskt attityd och kunskap som tva viktiga faktorer, som har inverkan pa hur eleverna i
framtiden kan leva och verka i ett demokratiskt samhélle. Den deliberativa inriktningen
fungerar vél for utveckling av en demokratisk attityd och tillgodogdrandet av demokratisk
kunskap. Det beror pa att skolan ar en social institution i vilken elever gor erfarenheter och
skaffar sig kunskap om det sociala livet. Detta kommer att paverka deras beteende som
demokratiska medborgare (Samanci, 2002).

Undersokningen har gjorts med hjalp av kvalitativa intervjuer av verksamma och erfarna
larare. En demokratisk metod ar att lararen ger eleverna flera valmojligheter om vad de kan
arbeta med pa lektionerna och hur de ska arbeta. Léraren ska dven lyssna och vara 6ppen for
elevers forslag om undervisningsinnehall och arbetsmetoder. En annan demokratisk
inlarningsmetod &r att larare och elever tillsammans satter upp ordningsregler i klassrummet.
Pa det sattet skapar larare och elever gemensamt en minimodell av ett demokratiskt samhalle,
hur de far bete sig och verka i gemenskap med andra (Samanci, 2002).



Yiterligare en metod gar ut pa att larare uppmuntrar sina elever att uttrycka personliga idéer
och standpunkter, vilket ger eleverna en chans att utveckla tolerans for andra personers
asikter. En undervisning som tar sin utgangspunkt i ett dppet och tillatande klimat dar elever
far uttrycka idéer och standpunkter, men som aven grundas i att elever lyssnar och lar av
varandra ger mojlighet till 6kad forstaelse och respekt for andra. Detta ar tva aspekter av den
demokratiska kompetensutvecklingen. Ytterligare en metod &r att lararen ger eleverna verktyg
for att soka information om vad som hander i samhallet. Exempel pa sadana verktyg &r
tidningar och hemsidor pa Internet. Darefter samtalar klassen och diskuterar vad de har hittat
(Samanci, 2002).

Den sista metoden ar pedagogiska demokratiska rollspel som kan ha stor paverkan pa elevers
demokratiska forstaelse, attityd och kunskap. Eleverna tilldelas olika roller som de far gain i,
skapa forstaelse for och verka i. Demokratibegreppet kan for elever vara svart att fa grepp om,
i den meningen att dess verkliga betydelse i praktiken kan vara svar att skénja. Rollspel men
aven dramadvningar kan darfor underlatta forstaelsen och tillagnelsen av demokratibegreppet
(Samanci, 2002).

Samanci anser att lararens ledarskap &r en av de viktigaste faktorerna for elevers moéjligheter
att utveckla en demokratisk kompetens. Lararen &r en demokratisk forebild for eleverna. Hon
eller han ska framsta som en god och aktiv demokratisk medborgare som star for samhallets
demokratiska vérderingar och lagar. | och med det ska lararen inte bara formedla demokratisk
kunskap, utan dven leva och verka demokratiskt for att elever ska fa mojlighet att upptacka
och bli fortrogna med en god demokratisk attityd och ett gott demokratiskt beteende (2002).

| rapporten Elevers demokratiska kompetens havdar Oscarsson att elever under sin skolgang
ska utveckla en demokratisk kompetens for att de i framtiden aktivt ska kunna leva och verka
som demokratisk medborgare i samhéllet. En metod for att utveckla elevernas demokratiska
kompetens &r att utveckla kunskap inom olika dimensioner av demokratibegreppet.
Dimensionerna &r:

e Kunskapsdimensionen, elevers kunskaper som demokrati och den politiska
processen, elevers forstaelse av demokratins principer,

e Deltagare och engagemangsdimensionen, elevers inflytande och deltagande i
skolan, elevers intresse for politik och mgjligheter att trdna deltagardemokrati,
elevers aktiva och potentiella deltagande i samhéllet,

e Attityddimensionen, elevers attityder i vardegrundsfragor, elevers attityder till
demokratiska fri- och rattigheter,

e Samtalsdemokratiska dimensionen, elevers mojligheter att trdna
samtalsdemokratiska fardigheter, elevers klassrumsklimat

(Oscarsson, 2003, s 21)

Rapporten baseras pa cirka 2000 elevers, i arskurs fem och nio, svar pa en enkat som berér
kunskaper och attityder till demokrati samt deras forstaelse for det demokratiska samhéllet.
Resultaten visar att elever, sett till kunskapskraven i styrdokumenten, inte besitter tillrécklig
kunskap och forstaelse for politiska institutioners forlopp eller for politiska processer.
Resultaten visar dock att elever idag har ett stérre engagemang for samhéllsfragor och darfor
har elevers utvecklingsmojligheter for att bli aktiva demokratiska samhallsmedborgare tkat.
Lararens roll har &ven den visat sig ha en stor betydelse for elevernas utveckling av en
demokratisk komptens, dels for deras intresse men dven for deras larande (Oscarsson, 2003).
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Resultatet pekar pa att en undervisning som bygger pa forstaelse av begreppet demokrati ar av
stor vikt for att synliggdra och forstarka den positiva demokratiska bilden. For att det ska vara
mojligt ar ett 6ppet och tillatande klassrumsklimat en forutséttning. Ett positivt
klassrumsklimat med ett fritt meningsutbyte har visat sig ha stor betydelse for elevernas
utveckling av demokratisk forstaelse, ett aktivt samhallsengagemang samt kommunikativ
formaga. Det visar att den deliberativa dimensionen har positiv paverkan pa elevers
utveckling av deras demokratiska kompetens. En missvisande uppfattning &r att om eleverna
ges mojlighet till ett demokratiskt inflytande i sin larandemiljo resulterar det automatiskt i
aktivt demokratiskt deltagande i samhallet. Resultatet visar att det inte finns nagot patagligt
samband mellan ett demokratiskt elevinflytande och viljan att vara en aktiv demokratisk
medborgare i samhéllet (Oscarsson, 2003).

Jarls avhandling En skola i demokrati? Foéraldrar, kommunen och dialogen har som syfte att
undersoka de demokratiska effekter ett brukardeltagande medfdr och hur det skiljer sig mellan
olika kommuner beroende pa organisatoriska forutséttningar. Utvecklingen av tva kommuners
inférande av lokala styrelser i skolan har under ca ett och ett halvt ar studerats.
Brukarstyrelser bestar huvudsakligen av foraldrar till elever pa skolorna. Det som studerats
har varit hur relationen mellan kommunen och brukarstyrelserna utvecklats, och i vilken
utstréackning relationen utmarktes av samverkan och dialog. Jarl har aven studerat om
deltagandet har resulterat i en deltagardemokratisk utveckling och en demokratisk kompetens
pa individniva. Jarl prévar i sin avhandling en hypotes som tar sin utgangspunkt i den
deltagardemokratiska teorin och den samverkansinriktade strukturen for demokratisk ledning.
Studien bestar av flera intervjuer med deltagande foraldrar, rektorer, kommunala politiker
samt tjanstemén (2004).

Ett resultat var att en deltagardemokratisk utveckling och en demokratisk kompetens endast
uppkom nar deltagarna upplevde arbetet med brukarstyrelserna som positivt och meningsfullt.
Ett annat resultat som framkom var att deltagarna hade utvecklat ett battre sjalvfortroende i
sin roll som demokratisk medborgare. De kan med storre sakerhet verka och delta i
demokratiska val och beslut, vilka ar faktorer som ingar i en god demokratisk kompetens
(Jarl, 2004).

Ett annat resultat var att de skilda organisatoriska forutsattningarna i de olika kommunerna

paverkade deltagarnas deltagardemokratiska utveckling pa individniva. Nar samverkan och
dialogen mellan brukarstyrelserna och kommunerna fungerande val resulterade det i en god
deltagardemokratisk utveckling och ett val fungerande samarbete. Samverkan och dialog &r
darfor viktiga faktorer for mojliggorandet av en langgaende deltagardemokratisk utveckling
(Jarl, 2004).

Dovemarks avhandling Ansvar-flexibilitet-valfrihet En etnografisk studie om en skola i
forandring syftar till att undersoka hur skolans verksamma aktorer talar om och arbetar med
omstruktureringar. Omstruktureringarna &r dels skolans decentralisering och dels en storre
inriktning mot elevinflytande i undervisningen. Avhandlingen &r utformad som en etnografisk
fallstudie. Studiens metod &r uppdelad i tre nivaer. Den forsta nivan ar den offentliga som
grundas pa hur dverstatliga dokument aterspeglas i officiella handlingar betraffande nationell
utbildningspolicy. Den andra nivan ar den pragmatiska och bestar av intervjuer med
skolledare, larare samt elever om hur de talar om skolans verksamhet, skolans funktion i
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samhaéllet och hur skolan som institution kan forstas. Den sista nivan ar den kulturella, vilket
bestar av observationer, samtal och intervjuer med 13-14 ariga elever och deras larare (2004).

Ett resultat fran Dovemarks studie &r att elevinflytande inte automatiskt leder till en
demokratisk undervisning eller en utveckling av den demokratiska kompetensen. Det har
framkommit att lararen satter upp ramar och inom dessa far eleverna sjélva valja och delta. Pa
det sattet avgor lararen vad som ar viktigt, ratt och fel. Bara for att lararen later eleverna vélja
och delta i undervisningsplaneringen, bedrivs inte undervisningen i en demokratisk anda
eftersom lararen redan avgjort vilket omrade och huvudsakligt innehall som lektionen ska
behandla (2004).

Zackaris och Modighs arbete Vardegrundsboken. Om samtal om demokrati i skolan, syftar till
en utveckling av samtal och dialoger om vardegrunden och dess betydelse for elevernas
utveckling av demokratisk kompetens. Barn och ungas utveckling av en demokratisk
mentalitet spelar en stor roll for deras framtid som vuxna och samhéllsmedborgare. Denna
utveckling star i relation till den hjalp och det stod de unga ges under sin skoltid.
Undervisningens organisation har betydelse for elevernas delaktighet och inflytande, vilka ar
tva faktorer som paverkar deras demokratiska mentalitet. | delaktighet och inflytande ingar
aven hur eleverna bemdter och behandlar varandra. Den socialiseringsprocess som eleverna
medverkar i ar avgorande for deras roll som demokratiska medborgare (Modigh & Zackari,
2000).

Det viktigaste verktyget for att skolan ska kunna uppna det demokratiska uppdraget ar
samtalet. Eleverna ska under ett demokratiskt samtal fa mojlighet att tala och bli hérda. De
formagor som bor utvecklas ar att kunna lyssna pa andra, vara 6ppen for andras argument
samt kunna se méjligheten att andra asikt. Undervisningsformen genomsyras pa detta sétt av
ett demokratiskt synsatt eftersom arbetsformerna ar av levande karaktar dar forum for samtal
och praktik &r grundlaggande (Modigh och Zackari, 2000).

Lé&rare spelar en stor roll for elevernas utveckling av en demokratisk kompetens. L&rarnas
upplégg och planering av undervisningen har stor betydelse for arbetsklimatet och
relationerna i klassen. Arbetsklimatet och relationerna symboliserar den existerande
demokratiska sammanhallningen mellan eleverna, vilket ar betydelsefullt for deras
demokratiska kompetensutveckling. Viktigt for en larare att ha i atanke ar att de ar foretradare
for skolans verksamhet och darfor avspeglas hennes eller hans ledarskap skolans forhallande
till samhallets existerade normer, varderingar och maktférhallanden. Genom att lararna ar
forebilder som eleverna paverkas av, blir skolans standpunkt en norm som eleverna kan
tankas strdva efter (Modigh & Zackari, 2000).

Skolor i skilda omraden har olika forutsattningar och villkor for att kunna arbeta med det
demokratiska uppdraget och det beror pa ett flertal faktorer. En faktor ar att det i skolor
existerar olika sociala kontexter, vilket bland annat kan bero pa kon, kulturell- och
socioekonomisk tillhérighet (Modigh och Zackari, 2000).

Ytterligare en faktor ar att resurser fordelas olika och dérfor skapar varierade forutsattningar
for skolorna att arbeta demokratiskt. De traditionella monster som finns pa skolorna ar dven
de en faktor som kan forhindra skolornas mojlighet att utveckla en god demokratisk
motesplats. Den sista faktorn &r de forvantningar som finns pa skolorna. Om forvantningarna
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pa att utfora det demokratiska uppdraget ar laga, blir aven forutséattningarna for arbetet samre
(Modigh och Zackari, 2000).

De ovanstaende forutsattningarna och faktorerna spelar alla in nar en larare ska utforma
undervisningen utifran det demokratiska uppdraget. For att ett gott demokratiskt arbete ska
kunna genomforas krévs det att varje larare ges stod och hjélp i sitt uppdrag. Dock lamnas
lararna oftast ensamma i sitt arbete, vilket gor det demokratiska uppdraget kvalificerat och
svart (Modigh & Zackari, 2000).

Ett diskussionsmaterial som berér viktiga formagor for utvecklandet av demokratisk
kompetens ar Orlenius Vardegrunden-finns den? Orlenius beskriver féljande formagor som
betydelsefulla: att ta stéllning och kunna argumentera. Elevernas stallningstaganden och
argument bor synliggoras genom diskussion for att skilda perspektiv ska bli tydliga och leda
till en demokratisk kompetensutveckling. Genom att uppmuntra till oenighet bibehalls och
utvecklas demokratin. Dock maste samtalen och diskussionerna knytas an till etik och moral
(2001).

I Liljestrands artikel Det demokratiska samtalet understryks vikten av elevers tidiga traning i
utvecklandet till att bli demokratiska medborgare. Om demokratisk tréaning inte genomsyrar
skolundervisningen kan det fa stora konsekvenser for elevernas framtida liv. Eleverna maste
fa prova och forhalla sig till situationer i ett demokratiskt samhalle, annars finns risken att de
blir till passiva medborgare (2011).
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6. Metod

6.1. Kvalitativa intervjuer

Den hér undersékningen genomfordes med kvalitativ metod, narmare bestamt
forskningsintervjuer. Intervjuerna var utformad som halvstrukturerade livsvarldsintervjuer.
Syftet med denna typ av intervju ar att erhalla redogdrelser for intervjupersonens livsvarld for
att kunna forsta fenomenets innebord. En halvstrukturerad intervju ar en blandning mellan ett
oppet samtal och ett strangt foljt frageformuléar. I en halvstrukturerad intervju anvands en
intervjuguide som bestar av teman, som intervjusamtalen handlar om, men &ven forslag pa
fragor som kan stallas under intervjun. Forslagsfragorna behdvde inte stallas i den ordningen
eller exakt s som de har formulerats pa pappret. P4 detta satt blir intervjusamtalet mer
spontant (Kvale, 1997).

Intervjuerna gjordes enskilt och utformades for att fa ut faktisk information, asikter, attityder,
berattelser samt livshistorier. Innan intervjun paborjades fick lararna information om
intervjuns upplégg, att den skulle spelas in med en Smartphone samt fick mojlighet att stélla
fragor. Det fanns aven tillfalle for lararna att stalla fragor efter att intervjun genomforts.
Anvandandet av ljudinspelning &r det vanligaste redskapet for att dokumentera kvalitativa
forskarintervjuer. Positivt ar att forskarna kan koncentrera sig battre pa intervjusamtalet,
kroppsspraket samt minspelet nar de inte behdver anteckna. Negativt ar att det kan vara svart
for forskarna att komma ihag intervjupersonens kroppssprak och minspel men ett gott minne
kan kompensera det. Atmosfaren &r viktig for intervjuns utfall eftersom trygghet och
bekvamlighet gor att intervjupersonen kan tala fritt om erfarenheter och kanslor. Intervjun
holls darfor i lararnas egna klassrum dar de kanner sig hemmastadda (Kvale, 1997).

Forskaren har den viktigaste rollen under intervjuerna eftersom forskaren &r verktyget vid
forvarvandet av kunskap. Forskaren maste darfor tanka pa sin integritet, arlighet samt
objektivitet. Viktigt ar ocksa att lyssna aktivt under intervjun och vara tydlig, besitta kunskap
om det dmnet som undersdks samt vara minnesgod och tolkande (Kvale, 1997).

6.2. Urval

Intervjuerna genomfordes med fyra strategiskt utvalda grundskolelarare pa tva skilda skolor.
Skolorna valdes ut efter att vi studerat flera utlatanden och beslut fran Skolinspektionen
angaende huruvida skolor uppnadde kraven for det demokratiska uppdraget. De skolor som
strategiskt valdes ut ligger i omraden som skiljer sig at i socioekonomisk status. Detta val
gjordes eftersom undersokningen gar ut pa att se hur larare, som ar verksamma i skilda
omraden, tanker och arbetar med skolans demokratiska uppdrag. Skolan med lag
socioekonomisk status uppfyllde inte kraven géllande arbetet med det demokratiska uppdraget
och kommer hadanefter bendmnas som skola L dér larare V och A dr verksamma. Skolan
med hdg socioekonomisk status uppfyllde kraven for arbetet med det demokratiska uppdraget
och kommer fortsattningsvis bendmnas som skola H dar larare K och L &r verksamma. Lérare
V och L undervisar i arskurs tva, larare A undervisar i arskurs tre och lararen K undervisar i
arskurs fyra.

Anledningen till valet av fyra intervjupersoner berodde pa stravan efter kvalitet istéllet for

kvantitet i undersokningen. Férre intervjuer ger mer tid till forarbete, langre intervjutillfallen
samt en mer grundligare analys av intervjuerna. Att valet foll pa att intervjua fyra larare och

14



inte enbart tva larare, en fran varje skola, beror pa att larare pa samma skola kan tanka och
arbeta pa skilda satt (Kvale, 1997).

6.3. Tillvagagangssatt

Efter att vi genomfort de halvstrukturerade intervjuerna, som spelades in med hjélp av en
Smartphone, transkriberade vi det insamlade materialet. Transkribering &r en transformering
som sker genom att en muntlig berattarform 6vergar till en skriftlig form. Genom att flera
personer transkriberade det inspelade materialet och jamforde utskrifterna, utfordes dven en
reliabilitetskontroll (Kvale, 1997).

Den skriftliga transkriberingen av det insamlade materialet ligger till grund for var analys. Vi
anvande oss av meningskoncentrering som analysmetod for att jamfora l&rarnas tankar om det
demokratiska uppdraget i skolan. Poangen med analysmetoden meningskoncentrering ar att
kunna hantera de vardagssprakliga uttryck som framkommit under intervjuerna.
Meningskoncentreringen har genomforts i fem steg. Det forsta steget innebar att de
transkriberade intervjuerna lastes igenom for att vi skulle skapa oss en forstaelse for helheten.
Det andra steget innebar en koncentrering av intervjuerna dar meningsenheter togs ut.
Uttalanden som yttrades av lararna forkortades och omformulerades till koncisa meningar. Pa
detta sétt lyftes den vasentliga innebdrden i lararnas uttalanden tydligare fram och
definierades i kortare meningar. Det tredje steget gick ut pa att tematisera de framtagna
meningsenheterna. Meningsenheterna sorterades in under tre teman:

e Ldrares tankar om och arbete med skolans demokratiska uppdrag

e Den demokratiska gemenskapen, kulturen och klimatet pa skolan

e Skilda forutsattningar for skolor och dess léarare att bedriva det demokratiska
uppdraget beroende pa i vilket socioekonomiskt omrade skolan &r belagen

Det fjarde steget bestod i att etablerar forbindelselankar mellan undersokningens syfte, att
jamfora hur larare, pa tva skolor som &r belagna inom olika socioekonomiska omraden,
arbetar med skolans demokratiska uppdrag, och vart intervjumaterial. Detta gjordes genom att
vi stéllde vara fragestallningar, Hur tanker pedagoger om skolans demokratiska uppdrag? Hur
arbetar pedagoger med skolans demokratiska uppdrag i verksamheten? Har pedagoger i olika
socioekonomiska omraden skilda tankar och arbetssitt géllande skolans demokratiska
uppdrag?, till de tematiserade meningsenheterna. Inom detta steg gjorde vi dven en
jamforelse mellan lararnas mer tematiserade meningskoncentreringar och deras attityder till
det demokratiska uppdraget i skolan. Det femte steget innebar att det vasentliga lyftes fram i
beskrivande utsagor (Kvale, 1997).

For att tydliggora analysen anvander vi oss av citat fran intervjuerna. Nar citaten aterges var

det av stor vikt att de kontextualiseras eftersom intervjusamtalets sammanhang ar oklart fér
lasaren (Kvale, 1997).
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6.4. Etiska hansynstaganden
Vetenskapsradets fyra forskningsetiska principer har legat till grund for vara kvalitativa
intervjuer.

Den forsta principen &r informationskravet som innebar att lararna blir fortrogna med
forutsattningarna for deras deltagande och att de har ratt att avbryta intervjuerna nar de vill
(Vetenskapsradet, 2002). Information gavs till lararna om syftet med undersékningen och hur
de kommer att bidra till den. Lararna accepterade forutsattningarna och ville garna delta.

Den andra principen ar samtyckeskravet som innebér att forskaren ska erhalla
intervjupersonernas godkannande innan intervjun genomfors (Vetenskapsradet, 2002). Vi tog
kontakt med lararna via mail, dar de samtidigt fick upplysningar om intervjun. Lararna
accepterade forutsattningarna och godkande darmed samarbetet.

Den tredje principen &r konfidentialitetskravet som innebér att de uppgifter som lararna
lamnar ut behandlas konfidentiellt (Vetenskapsradet, 2002). Inga namn pa larare, skolor eller
omraden kommer att benamnas.

Den fjarde principen &ar nyttjandekravet som innebar att den information l&rarna lamnar ut
uteslutande anvands i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002). Resultaten fran intervjuerna
brukas darmed endast i uppsatsen. Informationen om konfidentialitet och nyttjandekrav gavs
till lararna innan intervjuerna utférdes.

6.5. Reliabilitet och validitet

Reliabilitet i forskningssammanhang handlar om undersokningens resultats sanningsenlighet.
Vi har darfor kontrollerat sanningsenligheten i undersokningen genom att vi bada gjort
meningskoncentreringar av intervjumaterialet och darefter jamfort respektives
meningskoncentreringar, detta for att ratt meningskoncentrering ska ligga till grund for
undersokningen. Det gor att reabiliteten blir mer tillforlitlig. Under intervjuerna,
transkriberingen och analysen forholl vi oss kritiska och granskande for att kontrollera
trovardigheten i intervjupersonernas uttalanden. Validitet innebér hur giltigt och hallbart
resultatet i en undersokning ar. For att undersokningens validitet skulle vara giltig och hallbar
har vi ifragasatt, kontrollerat samt undersokt huruvida teorier om undersokningens resultatet
kunde skapas (Kvale, 1997).

6.6. Metoddiskussion

Genomforandet av intervjuerna fungerade béttre &n forvantat. De halvstrukturerade
intervjuernas mal var att de skulle genomforas som ett samtal, vilket var svart att forestalla sig
under planeringen. Intervjuerna resulterade dock i bekvama, roliga och larorika samtal for
bada parter. Samtalen praglades av djupa diskussioner om skolans demokratiska uppdrag med
roliga inslag som ledde till manga skratt. De fyra intervjuerna tog drygt en timme vardera att
genomfora, vilket var langre an berdaknat eftersom vi trodde att de skulle ta 30-40 minuter. Att
det tog langre tid an berdknat tolkar vi som positivt da alla larare fann &mnet intressant och
darfor hade mycket att sdga om amnet.
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| borjan av intervjuerna uppmarksammade lararna den Smartphone som anvandas som
inspelningsverktyg. Det marktes att lararna, i borjan av intervjuerna, anpassade sina utsagor
och stundtals var forsiktiga med vad de uttryckte. Ju langre intervjuerna framskred desto mer
avslappnade blev lararna och kunde uttrycka sig mer fritt om &mnet. Anledningen till att
lararna kande sig mer bekvama var att vi delade med oss av vara erfarenheter av amnet for att
det skulle bli ett bekvamt samtal, dar inte allt fokus lag pa intervjupersonen. Uppmuntrande
uttryck, foljdfragor samt instimmande skapade en trygghet hos lararna vilket gjorde att de
vagade Gppna sig mer.

Det var forvanande att se den stora osakerhet som fanns hos samtliga larare nar vissa fragor
stalldes. En anledning till detta kan vara att de inte kdande sig sakra pa den nya laroplanen,
Lgrll och det betonande av skolans demokratiska uppdrag som férekommer déar. Lgrll
tradde i kraft varterminen 2011 och lararna arbetar fortfarande med att tillgodogoéra sig
innehallet i denna. For att undvika att denna osakerhet skulle stéra intervjun uttryckte vi en
forstaelse for den problematik som kan uppsta nar nagot nytt ska tillampas.

En begréansning som vi uppmarksammades var att lararna emellanat hade svart att kritisera sin
skola, sin rektor eller sina kollegor. Ett exempel pa detta var nar en larare uttryckte kritik mot
rektorn och skolans organisation i viskande ton och fragade om det som uttrycktes kom med
pa inspelningen. En annan begransning var att lararna ville gora reklam for sin skola, i den
bemarkelse att de forstarkte det som var positivt med skolan. Ytterliggare en begransning kan
kopplas samman med fragestallning tva, hur pedagoger arbetar med skolans demokratiska
uppdrag. Vi vill poéngtera att vi & medvetna om att larares beskrivningar av hur de arbetar
inte alltid stammer dverens med hur deras praktiska arbete faktiskt ar utformat. De
ovanstaende tre begransande faktorerna skulle kunnat paverka intervjuresultatens reliabilitet,
dock uppméarksammade vi dessa begransande faktorer och de paverkade darfor inte
intervjuresultaten.

Lararna valdes ut strategiskt eftersom skolorna blev strategiskt utvalda. Det var endast
kvinnor som deltog i intervjuerna. Det har dock ingen betydelse eftersom vara fragestéllningar
inte ar konsrelaterade. Darfor paverkades inte, menar vi, undersokningens validitet.

Under intervjuerna anvandes saval ledande fragor som kroppssprak for att ge positiv
forstarkning. Det kan ha paverkat hur lararna svarade pa intervjufragorna, det ar dock inte av
negativ betydelse eftersom det kan ses som en hjalp for att fa svar pa undersokningen syfte
och fragestallningar. Ledande fragor behover darfor inte undvikas. Det ar daremot viktigt att
diskutera dess betydelse for undersokningens resultatet och validitet (Kvale, 1997). De
ledande fragorna och kroppsspraket paverkade formodligen lararna, pa det sattet att de leddes
in pa amnet for samtalet, men inte i den meningen att de héll med intervjuledarna i deras
uttalanden och uttryck.

Intervjuerna ger inte ett representativt och generellt resultat for alla skolor och larare i
Sverige. Ett mer representativt resultat vore mojligt om vi skulle genomféra intervjuer med
larare ifran andra skolor, som ar beldgna i olika socioekonomiska omraden (Bryman, 2011).
Det skulle aven vara intressant att ta del av fler larares tankar och arbetssétt om skolans
demokratiska uppdrag eftersom de intervjuerna som genomfordes har bidragit till insikter om
hur det arbetas med det demokratiska uppdraget i svenska skolor.

17



7. Analys och resultatredovisning

Nedan kommer vi att analysera intervjuerna och dess resultat utifran den teoretiska
anknytning och forskning som vi har presenterat tidigare i uppsatsen. Nar vi gor kopplingar
mellan resultatet och teori och tidigare forskning kommer vi bara att anvénda oss av
Oscarsson tre demokratimodeller, den valdemokratiska, deltagardemokratiska och den
deliberativa modellen. | och med att Almgrens aggregativa och integrativa demokratimodeller
kan placeras in i Oscarssons indelning, kommer vi inte att anvanda oss av dessa. Oscarssons
valdemokratiska modell ingér i Almgrens aggregativa modell medan hans deliberativa- och
deltagardemokratiska modeller faller inom ramen fér Almgrens integrativa modell (2003),
(2006).

Den skola som &r belagen i ett socioekonomiskt Iagt omrade benamns som skola L dér larare
V och A ar verksamma. Den skola som ligger i ett socioekonomiskt hogt omrade benamns
som skola H dér larare K och L &r verksamma. Hadanefter kommer den skola som ldararna &r
verksamma pa skrivas pa foljande satt: Larare V(lag), larare A(lag), larare K(hog) och larare
L(hdg), detta motsvarar den socioekonomiska status som skolan innefattas i. Skolorna
kommer dven bendamnas som skola L(lag) och skola H(hdg), vilket motsvarar den
socioekonomiska status skolan innefattas av.

7.1. Tema 1: Lé&rares tankar om och arbete med skolans demokratiska uppdrag

Det finns en stor osdkerhet hos samtliga larare om hur arbetet med det demokratiska
uppdraget ska genomforas. Ett exempel pa detta ar nar larare L(hGg) beréttar att hon inte ar
”... fullard alls med detta, jag maste jobba med det, det ar ju ganska nytt sa det tar nog ett tag
innan man har kommit in i arbetssattet och verkligen fattar det har...”(2012-05-10).
Osakerheten beror dven, som flera av lararna har uttryckt det, pa att begreppet demokrati ar
beroende av den kontext som det tolkas i och av vem det tolkas. Lararna har redogjort for
flera olika satt pa vilka de arbetar med det demokratiska uppdraget. Vissa metoder och
arbetssatt ar gemensamma medan andra skiljer sig at. En del av lararna tanker liknande pa
vissa punkter angaende det demokratiska uppdraget medan de skiljer sig at pa andra.

| skolans demokratiska uppdrag ingar att eleverna ska fa mojlighet att bekanta sig med
demokratiska principer i undervisningen, sasom att fa paverka, ta ansvar och vara delaktig. Pa
detta satt ges elever inflytande éver sin larandesituation samt far traning i entreprendrskap.
Eleverna ska i en demokratisk skola fa mojlighet att utveckla fortrogenhet, kunskap samt
forstaelse for det svenska samhallet. Detta ar nddvandigt for att elever i framtiden ska kunna
delta aktivt i samhéllets demokratiska val och beslut. Eleverna ska dven fa mojlighet att
uttrycka asikter och tankar samt argumentera for dem, detta for att de ska utveckla en
demokratisk kompetens (Skolverket, 2011). Mot bakgrund av vad l&rarna har redogjort for
under intervjuerna kan vi skonja att vissa av dem till storre del arbetar efter Skolverkets
riktlinjer angaende ett demokratiskt arbetssatt, medan andra foljer dem i mindre utstrackning.
Ett resultat ar att lararna anvander sig av alla tre demokratiska teorimodeller i sitt arbete, det
vill sdga den valdemokratiska, den deltagardemokratiska och den deliberativa modellen dock i
olika utstrackning, vilket kommer redogoras for nedan.
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Larare K(hog), A(lag) och L(hog) vill ge eleverna insikt i sin larandesituation, bland annat
genom att bryta ner och redovisa Lgrl1:s olika kunskapsmal. Larare L(hdg) beréattar att det &r
viktigt att formedla vad eleverna ska lara sig och varfor. Pa detta sétt vill hon ge eleverna
insikt om att vad de gor har betydelse for deras framtid och inte bara ar nagot de gor for
stunden:

...jag har med Lgr11 vilket dom ska forsta att jag utgar ifran och vad

som forvantas av dom, malen... aven for att eleverna ska kunna bedéma

sig sjélva, for att dom ska vara med och s&ga vart dom befinner sig.. Jag

brukar ju gora sa att exempelvis om det ar svenska, beréattar jag om

kunskapskraven for eleverna sa samtalar vi om dem och sedan sétter jag

upp dem pa vaggen... (2012-05-10).

Larare A(lag) ger eleverna insyn i deras eget larande genom att deras individuella mal sitter
fastklistrade pa deras platser i klassrummet. Larare K(hog) beréttar att hon ger eleverna insyn
i deras eget larande eftersom:

...nu med den nya laroplanen sa ar det ju valdigt ocksa att eleverna ska vara
med i sin undervisning sa att eeh assa ah jag har forsokt ga igenom lite det har
med laroplanen och allting och vad Skolverket och vad barnen ska gora, sen far
man ju forsoka lyssna in pa hur eleverna vill ha det ocksa och vad dom tycker
ar skonast att kanske lara sig pa ett visst satt...(2012-04-24).

Lararna pa skola L(lag) vill dven att eleverna ska fa reflektera dver sitt larande i
undervisningen. Larare V(Iag) menar att de genom att fa planera en redovisning far de
reflektera Gver vad de har gjort, vad de hade kunnat gora annorlunda samt dela med sig av
sina erfarenheter till andra. Larare A(lag) beréattar ”...s& har ju dom sina mal dar maste dom
reflektera over pa vad dom behover trana pa och utifran det kan dom vélja innehallet...”
(2012-04-19). Att eleverna far insyn och aktivt far delta ingar i den deltagardemokratiska
modellen (Oscarsson, 2003).

Larare V(lag), K(hog) och L(hog) anvander sig av ett éppet klassrumsklimat i sin
undervisning, som bestar av 6ppen dialog och dppna diskussioner. Larare K(hog) berattar att:

... Jag forsoker valdigt mycket att fora den hér dialogen, jag och eleverna
tillsammans men sen tyvarr sa blir det val valdigt mycket att det ar jag som
bestammer vad som ska géras men sen far dom ju jattegarna komma med
idéer pa hur dom lar sig bast och vad dom vill ha, som sagt dom kommer med
jattebra idéer och dom lar mig véldigt mycket ocksa utav det dom kan...
(2012-04-24).

Larare L(hOg) beskriver ett 6ppet klassrumsklimat som:

...kanner eleverna sig trygga med mig... ar det sa att dom ar tysta och snélla
eller har jag dom i ett grepp sa att dom inte vagar saga nagot for att jag har
san syn pa arbetet sa jag haller dom i nan typ av snara da ar det inte Gppet.
Har jag Oppet da ar det sa att jag kan lyssna pa dom och dom kan vara med
och bestamma och vaga saga grejer... men det far anda inte ga till
Overdrift... barnen kan ké&nna att dom kan komma till mig med vad som
helst om det ar socialt om dom &r ledsna att det har med nagot annat att gora
for ar det inte Gppet sa ar dom lite radda for mig som ledare och da ar jag
ingen bra ledare... en bra ledare kan skoja och skratta med barnen och dom
kanner sig trygga och da kan dom lara sig natt... (2012-05-10).
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Larare V(Iag) berattar att hon vill féra en 6ppen dialog med eleverna. Detta eftersom att alla
som ar verksamma i skolan ska visa respekt mot- och ta hansyn till varandra. Hon anvander
sig av ett Oppet klimat dar det ingar 6ppna diskussioner:

... dom far tycka att nagot ar daligt, men da vill jag veta varfor det ar daligt
for att man kan inte bara séga att nagot ar daligt utan oftast vet man varfor,
man far forklara varfor. Det &r ju det som ar det viktiga... | den har klassen
har det varit och ar valdigt mycket religionsdiskussioner och da ar jag valdigt
noga med, eller forsoker i alla fall vara att alla har faktiskt ratt att tro pa det
dom tror pa. Ingenting ar fel... men att man anda faktiskt ska respektera den
andre, trots att den har en annan religion, det har ju liksom ingen betydelse
den dr ju den den &r i alla fall... (2012-04-25).

Forskning har visat att det 6ppna klassrumsklimatet har en positiv effekt pa elevernas
politiska kunskaper (Almgren, 2006). Detta for att ett 6ppet klassrumsklimat ger
forutsattningar for en undervisning som bygger pa forstaelse av demokratibegreppet. Det har
pavisats att synliggorandet och forstarkningen av demokratibegreppet ger en positiv bild av
demokratin. Ett positivt klassrumsklimat med ett fritt meningsutbyte har &ven visat sig ha stor
betydelse for elevernas utveckling av en demokratisk forstaelse, ett aktivt
samhallsengagemang samt en kommunikativ formaga (Oscarsson, 2003).

Ett 6ppet klassrumsklimat ar en viktig bestandsdel i den deliberativa demokratiska modellen
som utgdrs av kommunikation, samtal och argumentation. Ett oppet klassrumsklimat ingar i
den deliberativa demokratiska dimension i Oscarssons modell, dar elever far mojlighet att
trana samtalsdemokratiska fardigheter (2003). Forskning visar att den deliberativa
demokratiska modellen framjar ett Oppet klassrumsklimat. Det har i forskning framkommit att
samtalet ar det viktigaste verktyget for att uppna det demokratiska uppdraget. Under samtalet
ska eleverna fa mojlighet att ta stallning och argumentera, detta for att skilda perspektiv ska
bli tydliga och leda till en demokratisk kompetensutveckling (Orlenius, 2001). De formagor
som kan utvecklas ar férmagan att kunna lyssna pa andra, vara 6ppen for andras argument
samt kunna bli varse mojligheten att andra asikt. En forutsattning for att det Gppna
klassrumsklimatet ska kunna bibehallas &r att lararna redovisar och diskuterar elevernas
personliga standpunkter som kan innehalla skiljaktiga varderingar och problem (Modigh och
Zackari, 2000). Genom att uppmuntra till oenighet bibehalls och utvecklas demokratin
(Orlenius, 2001).

Larare V(lag), K(hog) och L(hog) bjuder in eleverna till att vara delaktiga i undervisningen
och majliggor darfor for eleverna att paverka saval sin undervisning och sitt larande som sin
utveckling. Larare L(hog) anser att hennes elever ska vara med i hela laroprocessen, dels
angaende vad som ska laras och varfor och dels vilka metoder och arbetssatt som ska
anvandas i undervisningen:

...eleverna ska ju vara med i hela processen nar det géller planeringen av ett
arbetsomrade... sa ska dom vara med med deras asikter... alltsa vad tanker
dom om detta omrade... jag vill se var dom befinner sig... sedan gar vi
igenom vilket arbetssatt vi ska jobba med och hela tiden ska dom far uttrycka
asikter om vad de tycker och kanner pa grund av yttrandefrihet... (2012-05-
10).
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Forskning sager att det ska finnas elevinflytande i undervisningen exempelvis genom att
eleverna ska kunna paverka vad som ska laras och pa vilket satt. Elevinflytande ingar i den
deltagardemokratiska modellen. Som inlarningsmetod bendamns elevinflytande som den
deltagande och engagemangsdimensionen, vilket ska resultera i att elever utvecklas till aktiva
deltagare i ett demokratiskt samhalle (Oscarsson, 2003).

Larare A:s(lag) tanke- och arbetssétt skiljer sig ifran hur 6vriga larare tanker och arbetar
eftersom hon anser att elevinflytande och valmajligheter endast ska existera inom bestdmda
ramar. Hon menar att elevinflytandet 6kar med elevernas alder:

... da gar det lite i successivt ifran ettan till trean, i ettan da valjer dom inte sa
mycket, det handlar kanske om att bestdmma vilken film vi ska se om vi har
filmdag och sadana aktiviteter, vilka aktiviteter vi ska gora nar vi gar ut och
leker, eller ibland finns det lektioner da nu far du helt valja vad du ska géra
och da ar det ju helt individuellt egentligen... barn vet inte vad dom har for
nanting att vélja mellan utan det maste vi ge dom, dom maste ha en palett att ta
grejerna ifran annars &r vi ute pa hal is tror jag... (2012-04-19).

Larare A(lag) anser att klassradet och elevradet ar de institutioner som ar mest demokratiska i
skolan, eftersom eleverna da far rosta och vélja helt och hallet. Hon anser dock att det &r hon
som har den dominerande rollen i klassrummet ... jag vill nog dnda vara med och styra
litegrann jag kan malen det ar jag som &r proffs har och darfor maste jag ge dom ocksa
mojligheterna att kunna valja pa ratt satt...”(2012-04-19). Enligt tidigare forskning ar larare
A:s(lag) demokratiska undervisningsmetoder inte nodvandigtvis demokratiska eller mojliggor
en utveckling av elevernas demokratiska kompetens. Dovemark menar att nar lararen erbjuder
eleverna deltagande inom bestdmda ramar avgor lararen vad som ar viktigt, ratt och fel. Bara
for att lararen later eleverna vilja och delta i undervisningsplaneringen, bedrivs darfor inte
undervisningen i en demokratisk anda, eftersom lararen redan avgjort vilket omrade och
huvudsakligt innehall som undervisningen ska behandla (2004).

Larare A(lag) och L(hdg) anser att kunskap och information om valmojligheter (verktyg,
metoder, arbetssatt) maste ges till eleverna for att de ska kunna gor val och aktivt delta i
undervisningen och i sitt eget larande. Kunskap behéver enligt forskning formedlas eftersom
det ger mojlighet till storre forstaelse gallande demokratibegreppet. Inom den
valdemokratiska modellen ska skolan formedla hur samhéllet ur politisk och demokratisk
synpunkt fungerar och pa det sattet dven hur skolans verksamhet fungerar. Denna
inlarningsmetod bendmns som kunskapsdimensionen och innefattas i den valdemokratiska
modellen (Oscarsson, 2003).

Lararna pa skola H(hog) berattade att de aktivt arbetar med vardegrunden i undervisningen
eftersom alla pedagoger pa skolan har gatt en SET- kurs, darfor utgors undervisningen av
varderingsOvningar, som for tillfallet &r inriktade mot utanférskap. Det finns dven ett
trygghetsteam och kamratstodjare pa skolan. Pa skola L(lag) uttryckte varken larare V(lag)
eller larare A(lag) att de aktivt arbetar med vardegrunden. Dock har vi en forstaelse for att
larare V(lag) arbetar med vardegrunden, da hon uttrycker att det ar viktigt att eleverna ska lara
sig att respektera och visa hansyn gentemot varandra. Hon uttrycker dven att eleverna ska veta
vilka rattigheter och skyldigheter de har samt att de har ett ansvar att folja dessa, vilket ingar i
ett vardegrundsarbetet. Larare V(lag) berattar:
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Jag hade en situation senast igar dar eleven sa: jag ar sur for hon ska ringa
min mamma. Ja men vad beror det pa liksom, vems ansvar ar det nu att hon
ska ringa din mamma? Aa det ar mitt.. Ja det &r ditt ansvar for hade inte du
gjort det och det och det, vilket du ocksa far tanka pa, du far faktiskt inte vara
otrevlig mot vuxna, du maste prata normalt, du ska visa respekt mot vuxna
ocksa precis som vi ska visa respekt och hansyn mot dig sa blir konsekvensen
att det leder till att vi ringer hem till dig, och det vet du redan fran borjan sa
varfor driver du det sa langt liksom? Det &r ocksa ett ansvar fran hans/hennes
sida, aven om dom da “bara” &r 2or eller “bara” 1or, dom ar ju inte liksom
frantagna allt ansvar bara for att dom ar barn... (2012-04-25).

Enligt Skolverket ska en larare utforma en undervisning som gor elever redo for att delta och
kanna medansvar for rattigheter och skyldigheter i det demokratiska samhallet (2011).
Varderingsarbetet i skolan ar darfor av stor vikt for att elever ska forsta vad som forvantas av
dem som demokratiska medborgare. Varderingsarbete ingar i den valdemokratiska modellen,
da skolan ska formedla kunskap om demokratins regler och politiska processer. Att eleverna
far uttrycka asikter och tankar kring varderingsfragor ingar i inlarningsmetoden
attityddimensionen (Oscarsson, 2003).

En gemensam namnare for bade larare V(1ag) och L(hdg) &r att de anser det vara av stor vikt
att eleverna vagar sta infor en grupp och redogora for en individuell prestation. Pa detta sétt
far eleverna, menar lararna, trana sig pa att uttrycka sig och vaga sta for vad de har gjort.
Lararna anvander sig darfor av redovisningar exempelvis av bocker, temaarbete om ett djur
och temaarbete om rymden. Lararna undervisar i och med detta efter den
deltagardemokratiska modellen eftersom det &r skolans uppgift att fostra aktiva
samhallsmedborgare och starka elevernas tilltro till sig sjalva. Enligt den
deltagardemokratiska modellen ska eleverna fostras till att vaga delta och paverka i saval
skola som samhalle (Oscarsson, 2003).

Samtliga larare vi intervjuade arbetar aktivt med att utveckla elevers sociala formaga, bland
annat genom att lata eleverna samarbeta i olika gruppkonstellationer. Dar ingar det att hjélpa
varandra, genomfora en uppgift gemensamt samt diskutera olika I6sningar pa en uppgift. Pa
detta satt lar sig eleverna att lyssna aktivt, tala infor andra, argumentera for sin asikt samt
forebygga problem som kan uppsta i gruppen. Larare L(h6g) beréttar:

...ndr de arbetar i grupp lar de av varandra, lyssna pa andra och ge asikter och
reflektera... sa att dom lar sig det innan dom kommer ut i samhallet annars sa
blir det sa individuellt, eftersom samhéllet idag bygger pa att man ska kunna
arbeta i grupp, det ar darfor dom i Kina har lite svarare med det... dom jobbar
ju sa mycket individuellt , dom &r skitduktiga pa huvudrakningar och bara
haller pa sen kommer dom ut och &r inte sa duktiga pa att jobba i team sen for
dom har bara hallit pa sjalva... (2012-05-10).

Larare K(h6g) menar dock att det krdvs mycket tréning for att grupparbeten ska fungera ”...
det ar inte alla som man vagar sta upp emot och saga vad man tycker och tanker... sa det ar
ocksa en san har grej som man maste arbeta ifran grunden och vaga faktiskt att tro pa sig
sjalv...” (2012-04-24). Larare V/(lag) anser att nar eleverna ”...far visa pa hur dom tanker och
funderar... ndr dom jobbar ska dom kunna prata med varandra om det dom jobbar med for att
kunna hjalpa varandra och manga ganger har dom olika I6sningar pa saker och ting” (2012-
04-25). Larare A(lag) tycker att spraktankande och kommunikation ska genomsyra hela
skolans verksamhet. Hon poéngterar att det ar viktigt att eleverna far trana sig pa socialt
samspel och att lyssna aktivt. Detta ar nagot som i stor utstrackning ingar i hennes
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undervisning. Hon tror att denna slags traning kan utveckla elevernas sociala férmaga och
bidra till att 16sa sociala problem som kan uppsta i gruppen.

Att samtliga larare arbetar med att utveckla elevernas sociala férmaga ar viktigt for den
socialiseringsprocess som eleverna medverkar i. Socialiseringsprocessen har en avgdrande
betydelse for elevernas roll som demokratiska medborgare (Modigh & Zackari, 2000). |
socialiseringsprocessen ingar det dven att respektera andra manniskor, vilket kraver formagan
att forsta en annan manniska och kunna sétta sig in i hennes eller hans situation, vilket
Skolverket menar ingar i utvecklandet av en god demokratisk kompetens (2011).

Larare L(hog) &r den enda l&raren som alltid har ett demokratiskt tdnkande under planeringen
av sina lektioner. Larare V(lag) anser att mojligheten att bedriva en demokratisk undervisning
beror pa vilken lektion hon har. Dock ar det endast larare L(hdg) som ordagrant uttrycker att
hon inte ar fullard for att kunna bedriva skolans demokratiska uppdrag, hon menar att det ar
en standigt pagaende process.

7.2. Tema 2: Den demokratiska gemenskapen, kulturen och klimatet pa skolan

Bada lararna pa skola L(lag) anser att det inte finns nagon god samverkan mellan personalen
pa skolan. Ett exempel pa detta &r att de gemensamma maétena som inte resulterar i nagra
konkreta beslut. Larare A(lag) berattar om méten som ska behandla det demokratiska
uppdraget:

...Nnu sitter vi i skolmote da varannan vecka och da ska sadana har saker tas
upp och da tycker jag den gruppen &r for stor. FOr att da ar vi nastan 20
personer sa att det blir valdigt jobbiga diskussioner for att alla kommer inte till
tals, och man kommer aldrig till natt beslut pa natt satt... (2012-04-19).

Larare A(lag) berattar ocksa att det demokratiska uppdraget endast diskuteras i det lilla
arbetslaget, och inte pa méten med 6vrig personal pa skolan. Hon tycker att det &r latt att tala
om det demokratiska uppdraget i det lilla arbetslaget, men inte pa stora méten. Bada lararna
pa skola L(lag) anser att rektorn inte ar en demokratisk ledare. Rektorn finns vare sig som
stod i det demokratiska arbetet, formedlar ett demokratiskt forhallningssatt eller anordnar
moten som beror detta. De menar att rektorn anser att elevradsarbetet ar det enda
betydelsefulla demokratiska arbetet pa skolan. Mot bakgrund av detta anser larare V(lag) och
A(lag) att de saknar fortroende for ledningen. Larare A(Iag) anser att skolans rektor och
ledning &r svag eftersom:

... har delegeras det ner till oss, sa kommer hon och fragar kan du ta det har,
kan du ta reda pa hur det har forhaller sig kan du ge ett forslag pa hur vi ska
tanka, sa sa ar det... nu &r jag valdigt intresserad att satta mig in i det men man
marker ju ocksa att det.. jag kan inte bestamma. Jag har ingen beslutsmakt om
jag sager sa...(2012-04-19).

Det ovan ndmnda resulterar, enligt lararna, i att en demokratisk anda saknas i verksamheten.
Att skola L:s(lag) verksamhet inte karaktariseras av ett demokratiskt arbetssétt eller en god
demokratisk sammanhallning strider mot skolans demokratiska uppdrag eftersom alla som &r
verksamma i skolan ska férmedla samhallets grundlaggande vérden (Skolverket, 2011).
Anledningen till att alla som &r verksamma i skolan ska leva och verka demokratiskt beror
enligt Modigh och Zackari pa att larare ar foretradare for skolan. Lérarens ledarskap ska
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darfor avspegla samhallets existerade normer, varderingar och maktforhallanden. Modigh och
Zackari menar vidare att larare ar forebilder som eleverna tar efter, larares och skolors
standpunkt blir darfér en norm eleverna kan tankas strava efter (2000). Med anledning av
samverkansproblemen och bristen pa demokratiskt tankande i verksamheten anser larare
V(lag) och A(lag), att skolpersonalen inte foregar med gott exempel som demokratiska
medborgare infér eleverna. Det kan ses som oroande eftersom det enligt forskning har
pavisats vilken stor betydelse lararens ledarskap och position som forebild har for eleverna.
Oscarsson har kommit fram till att lararens ledarskap har betydelse for elevers utvecklande av
en demokratisk kompetens, bade for deras intresse och for deras larande (2003). Samanci
anser ocksa att lararens ledarskap &r en av de viktigaste faktorerna for elevers méjlighet till att
utveckla en demokratisk kompetens. Samanci poangterar &ven vikten av att lararen inte endast
ska formedla demokratisk kunskap, utan &ven leva och verka demokratiskt. Genom detta ska
elever fa mojlighet att upptacka en god demokratisk attityd och gott demokratiskt beteende
(2002).

Lararna pa skola H(h6g) anser, till skillnad fran lararna pa skola L(lag), att de och deras
kollegor foregar med gott exempel och &r goda forebilder som demokratiska medborgare for
eleverna. Detta grundar lararna pa skola H(hog) pa den goda demokratiska samverkan,
sammanhallningen samt forhallningsséattet de har pa skolan, dar skolans personal kan féra en
positiv dialog. Larare K(hdg) beréttar att den goda samverkan kollegorna emellan resulterar i
”... en slags demokrati det ocksa att alla far yttra sig och faktiskt att man blir lyssnad pa”
(2012-04-24). Lararna pa skola H(hog) menar att skolans verksamhet utgors av god
demokratisk kultur dar alla far vara delaktiga, saval personal som elever. Rektorn &r en god
demokratisk ledare som lyssnar och bjuder in sina medarbetare. Larare K(hég) exemplifierar
detta med att alla har fatt vara med och reviderat skolans regler. Bada lararna pa skola H(hog)
anser dock att rektorn inte formedlar det demokratiska uppdraget pa nagon djupare niva,
eftersom detta &mne endast har diskuterats pa ett mote. Rektorn anser att det demokratiska
tankandet maste landa hos lararna forst eftersom lararna ar olika fortrogna med det, larare
L(hOg) beréttar att rektorn har sagt att:

... det maste landa dom héar grejerna hos var och en var dom befinner sig sa
det gar inte tvinga ndgon annan att samarbeta in i ndgot annat utan forst maste
vi bara fa landa i detta ... det tar lang tid innan man fattar hur det gar till...
man kan inte tvinga nan att jobba riktigt sa om inte alla riktigt vill...(2012-05-
10).

Bada lararna pa skola H(hog) poangterar dock att fler méten om det demokratiska uppdraget
ar viktigt for att en utveckling ska vara mojlig.

Lararna pa skola L(lag) anser att en anledning till att deras skolas verksamhet inte ar
demokratisk, beror pa att demokratibegreppet tolkas pa olika sétt bland skolans personal.
Nagot annat som tolkas pa olika satt &r skolans gemensamma regler. Bada lararna menar att
detta utgor ett hinder for genomférandet av det demokratiska uppdraget. Larare V(lag)
forklarar detta pa foljande sétt:

... om man tanker sig vilka forhallningsregler vi har pa skolan eh vi har bland
annat nolltolerans mot exempelvis hot och vald, men nolltolerans ar valdigt
subjektivt vad det innebar och eh bara det ar det otroliga skillnader pa och da
blir det ingen nolltolerans, da blir det att man ser mellan fingrarna s att och
pratar men da med nagon sa tar ju den andre det saklart personligt med en gang
och da blir det ju ingen diskussion, det kan bli sa inte alltid... (2012-04-25).
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Att skola L:s(lag) verksamhet inte bedrivs enligt ett demokratiskt arbetsétt eller har en god
demokratisk sammanhallning kan, utifran den forskning som vi tagit del av, forklaras pa
foljande satt: N&r samverkan och dialogen mellan lararna och ledningen fungerar val
resulterade det i en god deltagardemokratisk utveckling och ett val fungerande samarbete. Pa
skola L(lag) behovs det darfor mer samverkan och dialog for att en deltagardemokratisk
utveckling ska bli mojlig (Jarl, 2004).

7.3. Tema 3: Skilda forutsattningar for skolor och dess larare att bedriva det demokratiska
uppdraget beroende pa i vilket socioekonomiskt omrade skolan &r belagen

Lararna pa skola H(hdg) anser att alla skolor och dess larare har samma forutsattningar att
bedriva det demokratiska uppdraget. Larare K(hog) beréttar att hon tror ”...att alla skolor har
nastintill samma forutsattningar, det behover ju faktiskt inte kosta nagonting det handlar bara
om tankeséttet sa att da tror jag faktiskt att alla skolor har samma forutsattningar” (2012-04-
24). Larare L(hog) anser att det endast:

...handlar om lararen och lararens syn pa laroplanen, sitt arbetssatt och elever
.. vad har jag for syn! Allt bottnar hos pedagogerna. Eleverna vet ju inte sa
mycket utan det &r ju vad jag bjuder in dom till och hur mycket jag kanner att
jag vill folja den nya laroplanen. Jag skulle kunna aka upp till Bergsjon och ha
samma lektion imon... och det ska ju inte spela nan roll.. utan vad tanker ni
om exempelvis en instruktion oavsett vilken bakgrund du har som sitter i
salen... (2012-05-10).

Enligt forskning pa omradet har larare K(hog) och L(hdg) en skev bild av skolors
forutsattningar att arbeta med det demokratiska uppdraget. Detta eftersom det i denna
forskning har framkommit att skolor inte har samma forutsattningar och att de individuella
skillnader som finns i elevers baskunskaper &r vasentliga (Almgren, 2006). Det framgar dven
av Modighs och Zackaris diskussionsmaterial att skolor har olika forutsattningar for att
bedriva det demokratiska uppdraget. Detta beror bland annat pa kén och kulturell- och
socioekonomisk tillhorighet (2000).

Lararna pa skola L(lag) anser daremot att det existerar skilda forutsattningar for skolor att
bedriva det demokratiska uppdraget, vilket stammer éverens med vad tidigare forskning pa
omradet har kommit fram till. De menar att dessa skilda forutsattningar bland annat beror pa
att elever i olika omraden har olika hemférhallanden. Lararna menar aven att féraldrarna och
eleverna i deras skola inte lever efter ett demokratiskt synsatt och inte har den demokratiska
kunskapen eller medvetenheten som behovs for att forsta hur man ska leva och verka i ett
demokratiskt samhalle. Larare V/(lIag) berattar:

... att manga barn har med sig, far med sig saklart hemmets kultur och sen sa
far dom aah det lilla i alla fall har i det svenska och manga ganger sa krockar
ju det eeeh och manga ganger sa tror jag inte ens barnen sjalva vet vart dom
ska sta eeh for det kan vara véldiga skillnader i dom har kulturerna for det kan
ju faktiskt vara sa att hemma far dom faktiskt inte alls saga sin asikt och vad
dom tycker men har kommer vi och vill att dom ska sdga varfor vill du det hér
och varfor vill du inte det har och det kan ju bli véldigt konstigt att man helt
plétsligt ska uttrycka sig man kanske inte gor det i vanliga fall, jag tror anda
att det blir en véldig krock, for manga, inte for alla men anda for ganska
manga... (2012-04-25).
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Larare V(Iag) menar att elevernas hemkultur pa detta satt krockar med den vasterlandska
kulturen i skolan. Eleverna hamnar darfor i en kulturkrock i skolan, vilket paverkar lararnas
mojligheter att bedriva en demokratisk undervisning. Larare A(lag) exemplifierar detta pa
foljande satt:

... dom vet inte riktigt vad det innebar dom tror att det ar att fa vélja allt och vi
har barn som kommer ifran sadana kulturer dar dom hemma far vélja precis
vad som helst och det stélls inga krav... och dar tycker jag att vi hamnar i
konflikt litegrann med det demokratiska begreppet, for att det &r tolkningar
som avgor det... det ar oftast killar som &r innan 12 ars alder sa det &r ju dom
har barnen som ar har dar man far vara sma prinsar innan man kommer upp dit
efter det s3 kommer alla i deras omgivning och drar at snaran, har ar det ju inte
s har maste man sta pa egna ben och klara av dom sociala reglerna i tid sa att
det det krockar... (2012-04-19).

Forskning har visat att elever troligtvis moter andra budskap om utbildning och kunskapers
betydelse i omraden dar flertalet foraldrar ar lagutbildade an vad elever gér som befinner sig i
skolor dar de flesta foraldrarna ar hogutbildade (Almgren, 2006) Larare V/(lag) anser att de
skilda forutsattningarna for att bedriva det demokratiska uppdraget beror pa, som tidigare
forskning kommit fram till, utbildningsnivan hos foraldrarna men aven pa elevers
sprakkunskaper och elevsammanséttningen i klassen. Larare V/(lag) poangterar
sprakkunskapernas betydelse pa foljande satt:

... dom har anda dom sprakliga kunskaperna om inget annat ehm &n vad dom
har hér, sa jag tror anda att det gor skillnad for forutsattningarna ar ju valdigt
olika for dessa barn i dom har omradena ... du har inte likvardig borjan ens
eller ja det har du inte, for du ligger efter sa manga ar bara i spraket, bara det
gor ju att du inte kan ha det likvardigt for du ligger bakom sa mycket.... (2012-
04-25).

Sprakkunskaper paverkar i synnerhet i vilken utstrackning som eleverna kan tillgodogora sig
politiska kunskaper. Forskningen har aven pavisat att elevers kultur, hemforhallanden och
sprakkunskaper paverkar individen och darfor ocksa elevsammanséattningen i en klass. En
klass bestar av ca 25 individer som var och en bar med sig erfarenheter och fardigheter.
Utifran detta synsatt ar det darfor forstaeligt att skolor med olika elevsammanséttningar ocksa
har olika forutsattningar att bedriva en demokratisk undervisning (Almgren, 2006). Larare
V(lag) beréttar att elevers olika medvetenhet, forstaelse och forkunskaper leder till att:

...eleverna i den andra stadsdelen &r mer medvetna om olika saker och ting &n
vad dom hér &r, sa jag tror att dom &r nog mer vana vid att argumentera
framforallt for och emot, jag sager inte att alla ar det men jag tror anda att dom
ar mer vana vid att gora det... (2012-04-25).

Larare V(lag) menar att elevernas svarigheter med att bland annat fora diskussioner och
samtal innehallande argumentation paverkar skolors mojlighet att bedriva det demokratiska
uppdraget. Hon anser utifran ovanstaende argument att det inte finns en likvérdig skola i
Sverige, eftersom skolor och l&rare inte har samma forutsattningar att bedriva det
demokratiska uppdraget. Forskning visar att det faktum att skolor har olika forutsattningar
som paverkar elevernas mojlighet att utveckla en demokratisk kompetens strider mot skolans
likvardighetsmal. | férlangningen kan det ocksa hota det demokratiska samhallet som sadant,
eftersom en politisk ojamlikhet kan uppsta (Almgren, 2006).
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8. Diskussion

8.1. Resultatdiskussion

Vart syfte med denna undersokning har varit att jamfora hur larare pa tva skolor som &r
beldgna inom olika socioekonomiska omraden arbetar med skolans demokratiska uppdrag. Vi
kommer i resultatdiskussionen att diskutera om undersékningen har bidragit med ny kunskap,
nya insikter eller nya perspektiv pa &mnet. Vi kommer dven att diskutera vilka praktiska
konsekvenser resultatet har for skolans verksamhet. Slutligen kommer resultatens reliabilitet
och validitet att diskuteras.

8.1.1. Slutsatser om pedagogers tankar om och arbete med skolans demokratiska
uppdrag

Ett monster som framtrader i vart material ar att det ar de larare som arbetar mest
demokratiskt som ar mest osakra pa sitt arbete med det demokratiska uppdraget. Detta kan
bero pa att larare som kanner en osékerhet i sin lararroll eller kanner att de inte &r fardiglarda,
kan vara mer mottagliga for forandringar och nya idéer. Onskan om en utveckling kan vara
storre hos en oséker larare &n hos nagon som ar néjd och tillfreds med sig sjalv.

Pa skola L(lag) finns ingen god demokratisk anda kollegorna emellan eller mellan kollegorna
och rektorn. Det finns inte heller ndgon god demokratisk ledning fran rektorns sida. Daremot
finns det en god demokratisk anda kollegor emellan och mellan kollegor och rektorn pa skola
H(hdg). Lararna pa skola H(hog) anser att rektorn ar en god demokratisk och lyhérd ledare.
Skola H(hog) har uppnatt de krav som finns for det demokratiska uppdraget, vilket skola
L(lag) inte har gjort. Forskning har visat att nar samverkan och dialogen mellan lararna och
ledningen fungerar vél, resulterade det i en god deltagardemokratisk utveckling och ett vél
fungerande samarbete (Jarl, 2004). Ett ytterligare argument for att ledningen och samverkan
har inverkan pa arbetet med skolans demokratiska uppdrag ar att om ett gott demokratiskt
arbete ska kunna genomforas krévs det att varje larare ges stod och hjélp i sitt uppdrag. |
dagslaget lamnas lararna pa skola L(lag) ensamma i sitt arbete, vilket gor det demokratiska
uppdraget kvalificerat och svart (Modigh & Zackari, 2000).

Att lararna i skola L:s(1ag) verksamhet inte beter sig demokratiskt gentemot varandra gor att
de inte blir goda demokratiska forebilder i skolan. Detta kan komma att paverka eleverna i
stor utstrackning, eftersom larare ska leva och verka demokratiskt for att elever ska fa
mojlighet att upptacka och bli fortrogna med en god demokratisk attityd och ett gott
demokratiskt beteende (Samanci, 2002). Var slutsats &r att skolans sammanhallning och
ledning paverkar skolors mojlighet att bedriva det demokratiska uppdraget vilket i sin tur
paverkar elevernas forutsattningar att utveckla en god demokratisk kompetens och bli aktiva
demokratiska medborgare.

Resultatet visar att det endast ar pa skola H(hog) som rektorn och alla larare gemensamt och
organiserat arbetar med vardegrunden. Lérarna pa skola H(h6g) har gatt en SET-kurs, vilket
visar att det finns en vilja ifran skolan att utveckla arbetet med vardegrunden. Pa skola L (lag)
talar varken larare V(1ag) eller A(lag) om att de arbetar med véardegrunden, dock har vi en
forstaelse for att larare V(lag) ocksa arbetar med vardegrunden, da hon uttrycker att det ar
viktigt att eleverna ska lara sig att respektera och visa hansyn gentemot varandra. Utifran detta
drar vi slutsatsen att skola H(h6g) har en gemensam tanke och vilja att aktivt arbeta med
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vardegrunden medan skola L(lag) inte har det. Att vardegrundsarbetet inte r lika utbrett och
sker i samma gemensamma anda pa skola L(lag) som pa skola H(hog), kan bero pa den
bristande demokratiska ledning och sammanhallning som rader pa skola L (Iag).

En slutsats som vi kan dra fran var undersékning och annan forskning pa omradet ar att det
inte finns nagon likvardighet i skolan nar det galler mojligheter, eftersom det existerar olika
forutsattningar for skolor och dess larare att bedriva det demokratiska uppdraget. Forskning
visar att det beror pa skolors skilda klimat och kultur vilket resulterar i att elever far olika
undervisning och pa det séttet olika forutsattningar att tillgodogora sig demokratiska och
politiska kunskaper (Almgren, 2006). Elever undervisas darfor pa olika premisser vilket leder
till orattvis behandling och regelbrott, da all utbildning enligt Skolverket ska vara likvardig,
oavsett i vilket omrade, kommun eller del av landet den bedrivs. Elever ska oavsett vilken
skola de gar i ges samma mojlighet att utveckla en demokratisk kompetens for att kunna leva
och verka i det svenska samhallet. Regelbrotten resulterar i att elever hindras fran att utveckla
fortrogenhet, kunskap och forstaelse for det svenska samhallet. Denna kompetens &r
nddvandig for att elever i framtiden ska kunna delta aktivt i samhallets demokratiska val och
beslut (2011).

Att det inte finns en likvardig skola nér det géller bedrivandet av det demokratiska uppdraget
hotar det demokratiska samhéllet. Forskning visar att det faktum att skolor har olika
forutsattningar paverkar elevernas demokratiska kompetens och hotar darfér mojligheten for
det demokratiska samhéllet att i framtiden besta av en politisk jamlikhet (Almgren, 2006)

Resultatet visar att de skilda forutsattningarna, enligt lararna pa skola L(1ag), beror pa i vilka
omraden skolorna &r belagna. Eleverna bor i omraden som i vasentlig grad skiljer sig at nar
det galler utbildningsniva och antal utomlands fodda invanare, vilka ar tva betydelsefulla
socioekonomiska variabler. | dessa variabler inryms bland annat olika kultur och
sprakkunskaper vilket paverkar elevsammansattningen i klassen. Det leder till konsekvenser
for skolors forutséttningar att arbeta med det demokratiska uppdraget. En annan anledning till
att det demokratiska uppdraget kan vara svart att genomfora pa skolor som &r belagna i
omraden med lag socioekonomisk status kan vara att resurser fordelas olika i jamférelse med
en skola som ligger i ett omrade med hog socioekonomisk status. | en skola med lag
socioekonomisk status kan exempelvis mer vikt laggas pa sprakutveckling, darfor kan arbetet
med det demokratiska uppdraget hamna i skymundan. Pa detta satt kan forvantningarna pa det
demokratiska uppdraget bli lagre pa skolor med lag socioekonomisk status an pa skolor med
hog status. Om forvantningarna pa att utféra det demokratiska uppdraget ar laga, blir dven
forutsattningarna for arbetet sémre (Modigh och Zackari, 2000).

Skolor i Sverige ska folja Lgrll. Denna laroplan baseras pa den véasterlandska kulturen.
Skolor i socioekonomiskt laga omraden innefattas till storre del av elever med annan kultur an
den vasterlandska. Detta kan medféra att en kulturkrock uppstar for eleverna i skolan. Lararna
skola L(lag) var mycket medvetna om att denna kulturkrock uppstar och forsvarar
forutsattningarna for att arbeta med det demokratiska uppdraget. En slutsats ar darfor att da
dessa larare ar medvetna om detta, kan det gora att de omedvetet séanker sina forvantningar pa
att lyckas med att arbeta demokratiskt i undervisningen och i skolans 6vriga verksamhet.

Ett resultat av var undersokning &r att det endast ar hos ldararna pa skolan som ligger i omradet
med lag socioekonomisk status som det finns en medvetenhet om skolors olika forutsattningar
att lyckas med det demokratiska uppdraget. Léararna pa skola H(hdg) anser att skolor har
samma forutsattningar att arbeta med det demokratiska uppdraget, eftersom det inte kostar
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nagonting utan bara handlar om tanke- och arbetssatt. Det ar mojligt att larare K(hog) och
L(hog) inte har forstaelse for skolors skilda forutsattningar eftersom de inte har stott pa de
hinder som larare V/(lag) och A(lag) méter.

En slutsats som kan dras pa grundval av var undersokning &r att det inte beror pa enskilda
larare om skolan uppnar det demokratiska uppdraget, utan pa skolans forutséttningar och om
det finns en demokratisk anda och ledning pa skolan. Om det skulle bero pa den enskilde
lararen, skulle bada lararna som &r verksamma pa den skola som inte uppfyllde det
demokratiska uppdraget arbeta minst demokratiskt och bada lararna pa den skola som
uppfyllde det demokratiska uppdraget arbeta mest demokratiskt. Vart resultat visar att s ar
inte fallet! Resultatet visar att den larare, som ar verksam pa den skola som inte uppfyllde det
demokratiska uppdraget, ar den larare som ocksa arbetar mest demokratiskt. Resultatet visar
aven att den larare som arbetade nast minst demokratiskt &r verksam pa den skola som
uppfyllde det demokratiska uppdraget.

Forskning visar att undervisningen i skolor med hdgre socioekonomisk status och férre antal
utlandsfodda elever préglas av den deliberativa demokratimodellen. Undervisningen i skolor
med l&g status och stort antal utlandsfodda elever préaglas istéllet av den deltagar
demokratiskamodellen och elevinflytande (Almgren, 2006). Resultaten visar att det
forekommer ett 6ppet klassrumsklimat pa bade skola L(l1ag) och H(hdg). Ett 6ppet
klassrumsklimat med 6ppna samtal och diskussioner ingar i den deliberativa
demokratimodellen. Darfor strider vara resultat mot Almgrens, eftersom vart resultat visar att
de 6ppna samtalen och diskussionerna som fors pa de bada skolorna ligger pa olika nivaer
men ingar bada i den deliberativa demokratimodellen. Att samtalen och diskussionerna ligger
pa olika nivaer, pa skola L(lag) och H(hdg), beror pa de olika forutséttningar som en skild
socioekonomisk status medfor, ett exempel pa en forutséttning ar spraket som paverkar pa
vilket sétt ett samtal eller en diskussion kan foras.

8.1.2. Unders6kningens resultats reliabilitet och validitet

For att undersokningens resultats reliabilitet skulle bli god, forholl vi oss kritiska och
granskande under genomférandet av undersokningen. Detta for att sékerstalla
sanningsenligheten och giltigheten av resultaten. Nagot som kan ha paverkat reliabiliteten ar
om lararna inte ville Iamna ut den skola de ar verksamma pa och darfor férskonade sin
berattelse. Dock upplevde vi att lararna under intervjusamtalen kénde fortroende for oss och
darfor inte forskonade sin berattelse. Vi betraktar darfor undersokningens reliabilitet som god.

For att dven undersokningens validitet skulle bli god, har det insamlade materialet under
undersokningens gang kopplats samman med den teoretiska anknytningen och den tidigare
forskning som behandlats ovan. Resultaten har kunnat séttas i relation till den teoretiska
anknytningen och den tidigare forskningen. Utifran de resultat som framkommit har vi tagit
fram nya teoretiska antaganden som vi anser ar giltiga och hallbara. Vi betraktar darfor
undersokningens validitet som god.
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8.2. Sammanfattande diskussion

Undersdkningens resultat har visat att det finns skilda forutsattningar for skolor som ar
belagna i olika omraden att arbeta med skolans demokratiska uppdrag. Det har visat sig att det
endast var lararna pa skolan L(Iag) som var medvetna om att det finns skilda forutséttningar
for arbetet med det demokratiska uppdraget. Det ar mojligt att lararna pa skola H(hog) inte
har forstaelse for skolors skilda forutséttningar eftersom de inte stétt pa de hinder som lararna
pa skola L(lag) moter.

Undersokningen har visat att det finns en tydlig skillnad pa skolornas sammanhallning och
ledning. Skola L(Iag) har en svag demokratisk ledning och sammanhallning. Skola H(h6g) har
daremot en god demokratisk ledning och sammanhallning. Att lararna i skola L:s(Iag)
verksamhet inte beter sig demokratiskt gentemot varandra gor att de inte blir goda
demokratiska forebilder i skolan. Var slutsats ar att skolans sammanhallning och ledning
paverkar skolors mojlighet att bedriva det demokratiska uppdraget, vilket i sin tur paverkar
elevernas forutséttningar att utveckla en god demokratisk kompetens och att bli aktiva
demokratiska medborgare.

En forklaring till varfor skolor och dess larare i olika omraden har skilda forutsattningar for
att arbeta med det demokratiska uppdraget &r att eleverna i véasentlig grad skiljer sig at mellan
dessa omraden sett till foraldrars utbildningsniva och etnisk tillhorighet, vilka ar tva i
sammanhanget betydelsefulla socioekonomiska variabler. | dessa variabler inryms bland
annat kulturell tillhérighet och sprakkunskaper, vilket paverkar maéjligheten till att
tillgodogora sig undervisning om demokrati.

Slutligen har undersokningen visat pa en viktig slutsats som fortjanar att framhévas.
Slutsatsen &r att det inte finns nagon likvardighet i skolan nar det géller forutsattningar att
bedriva det demokratiska uppdraget. Att det inte finns en likvardighet i detta avseende hotar
det demokratiska samhaéllet, eftersom eleverna inte ges samma mojligheter att utvecklas till
aktiva demokratiska medborgare. Detta kan resultera i politisk ojamlikhet i framtidens
demokratiska samhalle.

8.3. Vidare forskning

Det vore intressant att genomféra en mer omfattande undersokning av samma karaktar som
denna, men med ett storre antal skolor i Sverige. Undersékningens resultat har visat att det
inte beror pa vilken skola lararna ar verksamma i, for att anvandandet av goda demokratiska
arbetsmetoder ska vara majliga i undervisningen. Det beror snarare pa det klimat och den
kultur som finns pa skolan. Det skulle darfor vara intressant att intervjua larare pa fler skolor
fran socioekonomiska omraden med bade hdg och Iag status for att se om det forhaller sig pa
samma satt.

En slutsats som framkommit efter genomford undersokning ar vikten av att skolan har en god
demokratisk ledning och rektor for att det demokratiska uppdraget ska vara mojligt att
uppfylla. Darfor vore det intressant att intervjua rektorer fran skilda socioekonomiska
omraden for att undersoka deras tankar och arbetssatt, i bedrivandet av en verksamhet som
ska uppfylla malen for skolans demokratiska uppdrag. Vidare kan en koppling goras mellan
denna undersokning och var undersokning for att jamfora rektorers och larares tankar och
arbetssétt om det demokratiska uppdraget.
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Bilaga 1.1

Hej

Vara namn &r Sofie Forslid och Jessica Johansson. Vi gar sista terminen pa lararutbildningen
och skriver for tillfallet examensarbete. Syftet med examensarbetet &r att undersoka hur
pedagoger tanker och arbetar med skolans demokratiska uppdrag, darfor skulle vi vilja
intervjua 2-3 pedagoger pa er skola. Intervjuerna ar anonyma, varken namn pa
intervjupersoner eller skola kommer namnas i examensarbetet. Intervjuerna kommer hallas
enskilt och ta cirka 30-40 minuter.

Vi skulle vara mycket tacksamma om ni ville delta i intervjuerna och fora vidare den kunskap
ni besitter. HOr gédrna av er till ndgon av oss, kontaktuppgifterna finns har nedan.

Med vénliga hélsningar Sofie & Jessica

Kontaktuppgifter

Sofie Jessica
0705102474 0707651278
sofie.forslid@hotmail.com jessica.s.johansson@hotmail.com
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Bilaga 1.2
Intervjuguide

Inspelningsinstrument
Ljudinspelning med hjélp av en smartphone.

Intervjumetod
En kvalitativ halvstrukturerad samtalsintervju.

Tema
Undersoka hur larare tdnker om och arbetar med skolans demokratiska uppdrag.

Forslag pa fragor héar ingar Inledande fragor, Uppféljningsfragor, Indirekta fragor

. Vad ar demokrati for dig?

. Vad ar en demokratisk medborgare for dig?

. Hur tanker du kring skolans demokratiska uppdrag? Kan du ge exempel pa det?

. Hur arbetar du med skolans demokratiska uppdrag? Kan du ge ett exempel pa det?

. Hur tror du andra larare pa skolan tanker om skolans demokratiska uppdrag? Varfor?

. Hur tror du andra larare pa skolan arbetar med skolans demokratiska uppdrag? Varfor?

. Hur férmedlar rektorn skolans demokratiska uppdrag till er l&rare?

. Kéanner du att ni larare far stod av rektorn i ert arbete med skolan demokratiska uppdrag?

Kan du ge exempel?
9. Vad anser du om skolans forutsattningar att utveckla elever till demokratiska medborgare?
Varfor? Vill du att det ska ske en forandring? Hur?

10. Vad anser du om dina forutsattningar att bedriva en undervisning som ar utformad efter
skolans demokratiska uppdrag? Varfor? Vill du att det ska ske en férandring? Hur?

11. Tror du att skolor har skilda forutsattningar for att arbeta med det demokratiska
uppdraget? Varfor? Vill du att det ska ske en forandring? Hur?

O~NOOT A WN PR

Andra fragor som kommer anvéandas under samtalsintervjun &r: Sonderande fragor ”Kan du
saga nagot mer om det?”, "Kan du ge en mer detaljerad beskrivning av vad som hande?” och
"Har du fler exempel pa detta?”. Specificerade fragor ”Vad tankte du da?” och "Hur
reagerade du?”. Tolkande fragor ”Du menar alltsd att...?”, ”Ar det sd att du upplever att...?”
”Kan du se nagot samband...?”.

Ovrigt

"Det finns mojlighet att gora forandringar vad galler fragornas form och ordningsfoljd om sa
kravs for att folja upp svaren och berattelserna fran de intervjuade” (Kvale, 1997, s, 117).
"Den intervjuade bor fa en bakgrund till intervjun genom en orientering fore och efter
intervjun. Intervjuaren beréttar kort om syftet med intervjun, anvandning av bandspelare och
sa vidare, undrar om den intervjuade har nagra fragor innan intervjun borjar” (Kvale, 1997, s,
120).
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Bilaga 1.3

Utdrag ifran skolinspektionen (exakt citerat, star darfor som citat)

Skolinspektionens utlatande och beslut om att skola L(lag) inte uppnatt
kraven for skolans demokratiska uppdrag.

"Vid skola L(lag) finns det stora variationer betraffande arbetet med att ge eleverna ett aktivt
inflytande 6ver utbildningen. Det finns vid skolan ingen gemensam planering for hur eleverna
ska ges Okat inflytande utifran alder och mognad. Omfattningen av inflytande blir istallet
avhangigt vilka pedagoger eleverna mater i sin skolgang.

Grundlaggande varden och inflytande

Eleverna ges inte ett aktivt inflytande 6ver utbildningen.

Ni ska darfor vidta atgarder for att forbattra arbetet med grundlaggande vérden och inflytande.
| detta ingar att:

Utformningen av inflytandet anges i planeringen av verksamheten och skolan har en
tydlig progression for att ge eleverna okat inflytande utifran alder och mognad ( Lgr
11 2.3 Overgripande mél och riktlinjer, Elevernas ansvar och inflytande)

Eleverna har ett reellt inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och undervisningens
innehall (4 kap, Lgr 11 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Rattigheter och
skyldigheter, 2.3 Overgripande mal och riktlinjer, Elevernas ansvar och inflytande, 2.8
Overgripande mal och riktlinjer, Rektorns ansvar).

Bedomningsomrade: Grundldggande varden och inflytande
Beddmning: Eleverna ges inte aktivt ett inflytande 6ver utbildningen.
Motivering:

Enligt skollagen ska barn och elever ges inflytande 6ver utbildningen. Enligt
laroplanen ska lararen svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssitt,
arbetsformer och undervisningens innehall samt se till att detta inflytande 6kar med
stigande alder och mognad. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer
och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhallslivet. Genom att delta i planering
och utvardering av den dagliga undervisningen och fa vélja kurser, amnen, teman och
aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utdva inflytande och ta ansvar.
Rektor har ansvaret for att skolans arbetsformer utvecklas sa att ett aktivt
elevinflytande gynnas.

| skola L:s(1ag) Verksamhetsplanering for 2011, under rubriken Verksamhetside, star
bland annat att ”Eleverna ska vara aktiva i planering, genomférande och utvardering.”
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| skolans kvalitetsredovisning, som Skolinspektionen tagit del av vid tillsynen, finns
rubriken Elevernas ansvar och inflytande med som ett prioriterat arbetsomrade. Det ar
svart att av kvalitetsredovisningen utlasa hur verksamheten bedomer att de lyckats
med sitt arbete inom detta omrade, da det till stor del saknas en bedémning av skolans
maluppfyllelse och en analys utifran densamma. Av kvalitetsredovisningen framgar att
det finns klassrad, elevrad och matrad vid skolan och att det genomforts en elevenkat.
Det finns ingen redovisning av maluppfyllelsen betraffande arbetet med att ge
eleverna ett aktivt inflytande éver utbildningen, eller en beddmning av huruvida
eleverna ges ett reellt inflytande pa arbetssatt, arbetsformer och undervisningens
innehall. Den slutsats som dras i kvalitetsredovisningens ar att ”’Vi vuxna behdver
utveckla lyhdrdheten infor barns behov och hitta struktur och former for detta.”

Vid intervjuer med elever ges bilden av att det varierar mellan olika klasser
betraffande hur delaktiga eleverna ar i planeringen och utvérderingen av utbildningen.
Nagra elever sager att ” det ar lararen som beréattar vad vi ska géra”, medan andra mer
utforligt beréttar om hur de kan vara med och paverka i klassrummet. Vid
personalintervjuerna ger larare exempel pa ett medvetet arbete med att ge eleverna
ansvar och inflytande ¢ver utbildningen. Precis som framkom av intervjuerna med
eleverna bekréftar personalen att det finns variation mellan olika klasser i vilken
utstrackning eleverna kan vara med och paverka arbetssatt och undervisningens
innehall. Intervjuade larare konstaterar att det inte finns nagot gemensamt synsatt nar
det géller elevinflytande utan att det ar upp till varje larare att bestdmma hur och i
vilken utstrackning man arbetar med detta. Rektor bekréftar att det finns variationer
kring hur personalen foljer de riktlinjer som skolan beslutat om, men menar att det inte
ar upp till varje larare att bestimma hur man arbetar med elevernas inflytande dver
utbildningen.

Av utredningen framgar att eleverna vid skola L(lIag) inte ges ett aktivt inflytande dver
utbildningen eftersom utformningen av inflytandet inte anges i planeringen av verksamheten
och skolenheten inte har en tydlig progression for att ge eleverna okat inflytande utifran alder
och mognad. Eleverna har inte ett reellt inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och
undervisningens innehall. Verksamheten uppfyller darmed inte forfattningarnas krav och
huvudmannen foreldggs att avhjalpa bristen” (Skolinspektionen, 2012, s 1-13).
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