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Sammanfattning:

Det hér examensarbetet undersoker hur de som arbetar med normkritisk pedagogik forhéller sig till
de teorier som den utgdr ifrdn och vilka strategier som anvinds for att hantera dessa teorier i prak-
tiskt pedagogiskt arbete. Det empiriska materialet bestér av tre djupintervjuer med ménniskor som
arbetar med normkritisk pedagogik: en forskoleldrare, en ledarskapskonsult och en projekt-ledare.
Studien utgér frdn queerteoretiska och intersektionella perspektiv pd makt, kunskap och identitet i
bade analysen och presentationen av materialet.

I resultatredovisningen presenteras tre strategier som anvénds av informanterna for att hantera den
normkritiska teorin: en pragmatisk strategi som fokuserar pd konkreta konsekvenser, en processin-
riktad strategi som fokuserar pé sjélvkritisk reflektion och en praktiskt inriktad strategi som fokuse-
rar pé praktiskt fordndringsarbete 1 den egna verksamheten. Utdver dessa strategier lyfter informan-
ternas beréttelser ocksa hur teorierna i sig riskerar att skapa och bidra till exkludering.

I slutdiskussionen kopplas undersékningens resultat till tidigare forskning och pekar pd behov av
mer forskning pa omradet. Resultatens betydelse for lararyrket ligger framforallt i att den lyfter
fram praktiskt tillampbar kunskap om svarigheter och mojligheter med det normkritiska arbetet,
som bade kan anvédndas av andra normkritiska pedagoger och som utgdngspunkt for ytterligare
forskning.



Forord

Jag kom 1 kontakt med normkritisk pedagogik genom vénner som arbetar normkritiskt 1 olika
intresseorganisationer och nir jag borjade lisa mer om pedagogiken var det en aha-upplevelse:
antligen ett sétt att gora konkret praktik av queerteori! De queerteoretiska perspektiven har linge
varit ett stort intresse for mig, men jag har haft svart just att konkretisera och omsétta dem i praktik.
Darfor var det vildigt spdnnande att uppticka en pedagogik péd queerteoretisk grund, och sen dess
har jag lirt mig mer om pedagogiken och langsamt borjat omsdtta en del av de normkritiska
metoderna 1 mitt eget pedagogiska arbete.

Att skriva ett examensarbete om normkritisk pedagogik har varit ett sétt att ytterligare fordjupa
mina kunskaper om dmnet. Den hir studien bygger pé intervjuer och hade givetvis inte varit mojlig
utan de fantastiska manniskor som pa ett oerhort generdst och inspirerande sitt har delat med sig av
sina tankar och erfarenheter. Jag vill darfor rikta ett stort tack till dem! Jag vill dven tacka min
handledare, min partner och mina kurskamrater som alla har varit ovérderliga stdd i arbetet med
denna uppsats.
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Inledning

Den hér uppsatsen ér en intervjustudie om normkritisk pedagogik. Titelcitatet kommer frdn min in-
formant Mio och refererar inte s mycket till uppsatsens syften och fragestdllningar, utan mer till
vad den normkritiska pedagogiken handlar om: att fordndra. Precis som for Mio dr det just viljan att
fordndra som har drivit mig framat i livet. Och det ar definitivt viljan att fordndra som har tagit mig
till musikldrarutbildningen. Det 4r inte Bob Marley eller Jimi Hendrix eller ndgon annan av mina
tondrsidoler som har gjort mig till den musiker jag ar idag. Det dr mina hogstadieckompisar som
hade ett punkrockband, min pappa som plockade ner elgitarren frén vinden och ldrde mig spela,
banden jag har spelat i och minniskorna jag har triaffat. Men kanske framforallt alla musiklarare
som jag har haft under alla mina &r av musikstudier. De har férdndrat mig och utan dem hade jag
varit en helt annan person, kanske inte alls musiker. En obetydlig fordndring ur hela vérldens per-
spektiv, men nagonstans maste ju fordndringen borja. Motet med en bra ldrare kan fordandra hela li-
vet, och dir ser jag den stora kraften som kan finnas i métet mellan larare och elev. Dar finns moj-
ligheterna att fordandra virlden.

Viljan att fordndra har ocksa dragit mig till den normkritiska pedagogiken. Normkritisk pedago-
gik dr en pedagogik for fordndring. En pedagogik som tror pd att en annan vérld dr moéjlig, en vérld
som &r Oppnare och mer jamlik, och som skapar verktyg for att bygga den virlden. Nir jag bestim-
de mig for att skriva en uppsats om normkritisk pedagogik visste jag inte sd vildigt mycket mer dn
sd. Nu nér jag har lart mig lite mer ar det fortfarande just viljan att fordndra som framstar som sjdlva
grunden i normkritiken, och som forenar deltagarna i den hér studien med varandra och med mig.
Allt vi gor handlar i slutindan om att rddda varlden.

Bakgrund

Det som den normkritiska pedagogiken fokuserar pd att fordndra dr just de normer som begrinsar
var handlingsfrihet och skapar fortryck i var vardag. Det handlar om att skapa ett 6ppnare, jamlikare
och mer inkluderande klimat, med farre krénkningar och mindre diskriminering. Den forskning som
har gjorts om normer i den svenska skolan tyder pé att krdnkningar och diskriminering hor intimt
samman med skapandet och upprétthallandet av normer (Bromseth & Wildow 2007, Martinsson &
Reimers 2008, Skolverket 2009). Badde Skollagen och Diskrimineringslagen faststiller att alla
svenska skolor ér skyldiga att aktivt arbeta mot alla former av diskriminering och kriankningar och
enligt de nya ldroplanerna maste alla skolor arbeta for O0kad jamstilldhet. Detta gor att det
normkritiska perspektivet bidrar med insikter som &r hogst relevanta for hela den svenska skolan:
just genom att kritiskt granska normerna 6ppnas mdjligheter for ett framgangsrikt jamlikhetsarbete
och ett framgangsrikt arbete mot diskriminering och kriankningar.

Normkritisk pedagogik ar ett relativt nytt begrepp som myntades av ett queerpedagogiskt néatverk
i Stockholm i slutet pad 2000-talet. Sjdlva begreppet anvidnds framforallt i Sverige, men
internationellt har liknande pedagogiska idéer utvecklats sedan borjan av nittiotalet under
beteckningarna queerpedagogik och anti-fortryckande pedagogik. I Sverige har den normkritiska
pedagogiken huvudsakligen véxt fram inom olika intresseorganisationers jamlikhetsfrimjande
arbete, som ett kritiskt alternativ till fordndringsstrategier fokuserade pa den Andra. Under senare ar
har den normkritiska pedagogiken omfamnats dven av statliga institutioner och larare verksamma i
skolvésendet, trots sina radikala rotter. Samtidigt finns det idag véldigt lite forskning om den
normkritiska pedagogiken i ett svenskt sammanhang (Bromseth 2010). En av ambitionerna med den
hér uppsatsen &r att paborja arbetet med att fylla det tomrummet.

Vad ar da normkritisk pedagogik? Enligt genusvetaren Janne Bromseth (i Bromseth & Darj,
2010: 33 — 40) utgar den normkritiska pedagogiken fran ett kritiskt forhallningssitt till normer och
samhdllsstrukturer och en poststrukturalistisk syn pa kunskap och makt. Det &r en pedagogik for
fordndring, som bygger vidare pa insikter fran kritisk pedagogik, befrielsepedagogik och queer
pedagogik. Den teoretiska fOrstdelsen hamtas fran queerteori och intersektionalitet. I



undervisningen kan en normkritisk ansats betyda bade att lararen pa olika sitt arbetar med eleverna
for att synliggdra och problematisera normer, men dven att lararen arbetar medvetandehdjande och
sjalvreflexivt med sig sjdlv och sitt forhéllningssitt till elever och kollegor. Viktigt att komma ihdg
ar att den normkritiska pedagogiken inte dr ett fardigt metodpaket utan just ett kritiskt
forhallningssitt under stindig utveckling, dér ett kritiskt granskande av den egna praktiken ses som
en avgorande del av fordandringsarbetet.

Som jag ndmnde tidigare har normkritiken i Sverige vixt fram som ett kritiskt alternativ till
pedagogiska fordndringsstrategier som fokuserar pd den Andra utan att ifrigasatta de strukturer som
skapar fortryck och ojamlikhet och utan att ifragasétta normerna i den egna undrvisningen. Med den
Andra avses de grupper som traditionellt har blivit marginaliserade och fortryckta. Exempel pa
sadana strategier kan vara att arbeta med kvinnlig historia som ett eget tema medan resten av
undervisningen utgar oreflekterat ifrdn en manlig norm eller att dela upp idrottsundervisningen 1
tjej- och killgrupper for att stirka tjejerna (Bromseth 2010). Sddana strategier riskerar att i praktiken
aterskapa och forstirka ojdmlika strukturer (Kumashiro 2002). Den normkritiska pedagogiken vill
istéllet skapa forandring just genom att synliggora och utmana de fortryckande normerna i sig.

Syfte

En aspekt av den normkritiska pedagogiken som skiljer ut den fran de flesta andra pedagogiska
inriktningar dr att den utgdr frdn en queerteoretisk och intersektionell syn pa makt, kunskap och
identitet. Dessa teoretiska utgdngspunkter dr komplexa och svéra att sitta sig in, och dessutom pé
manga sétt kontroversiella och provocerande. Att den normkritiska pedagogiken utgér fran
komplicerade teorier riskerar ocksa att gora den svartillgidnglig. Jag ville darfor undersdka hur de
som arbetar med normkritisk pedagogik forhaller sig till de teorier som den utgar ifran.

Fragestillningar

Vilka strategier anvédnds for att 1 praktiskt arbete hantera den normkritiska pedagogikens teoretiska
utgangspunkter?

Ar det viktigt att de som arbetar med normkritisk pedagogik #r insatta i de teoretiska
utgangspunkterna?

Bidrar den teoretiska komplexiteten 1 sig till exkludering?

Avgransningar

Den hir uppsatsen undersoker hur normkritiska pedagoger forhaller sig till normkritisk teori med
intervju som metod. Det innebér att jag utgar fran ett véldigt litet antal personers beréttelser i mina
analyser. Undersokningen har gjorts i Goteborg och alla informanter har sin huvudsakliga
verksamhet dér. Jag har inte avgridnsat undersokningen till nigot specifikt verksamhetsomrade
vilket gor att mina informanter trots sitt ringa antal visar upp en stor bredd: sinsemellan arbetar de
inom forskolan, grundskolan, gymnasieskolan, introduktionsskolan, Svenska for invandrare, ideella
organisationer, niringslivet och offentlig verksamhet.

Teoretiska perspektiv och begrepp

Liksom den normkritiska pedagogiken utgdr den hir uppsatsen frin ett queerteoretiskt perspektiv
kombinerat med ett intersektionellt perspektiv. I teoridelen kommer jag forst att presentera min
forstaelse av queerteori och intersektionalitet for att sedan utveckla hur jag utifrdn dessa teorier
forstar tre for normkritiken centrala teman: “Normer”, “Kon, sexualitet och identitet” och “Makt
och kunskap”. Jag kommer édven att forsoka koppla de teoretiska begreppen och perspektiven till
den normkritiska praktiken och diskutera vad de kan ha for betydelse for det konkreta pedagogiska
arbetet.



Queerteori

Utgéangspunkten for det queera tdnkandet &r att ifrdgasétta, utmana och fordndra normer for kon och
sexualitet. Den akademiska queerteorin har starka band till queeraktivismen och kombinerar insikter
frdn feministisk forskning och homosexualitetsforskning med en poststrukturalistisk syn pa makt,
kunskap och identitet (Ambjornsson 2006). Bade kon, genus och sexualitet ses som nigot som
skapas socialt och kulturellt. Queerteorins ursprungliga fokus var att kritiskt granska de
dominerande normerna for kén och sexualitet, istillet for att studera de som avviker fran normen.
Den ambitionen lever kvar och har under aren lett till en mdngd nya insikter och riktningar inom
queerteorin. En av de riktningarna dr den normkritiska pedagogiken, som é&r ett sétt att skapa en
pedagogisk praktik av de queerteoretiska perspektiven.

De poststrukturella influenserna yttrar sig framforallt i att queerteoretiker vinder sig mot all form
av essentialism och ifragasitter den visterlindska vetenskapens tro pa objektiv kunskap (Ibid.
2006). Med en anti-essentialistisk grundsyn ses vara beteenden, kéinslor och identiteter inte som
alstrade av naturen och gemensamma for alla ménniskor i alla kulturer och tider, utan som
produkter av specifika kulturella sammanhang. Inom queerteorin ses foljaktligen kon, sexualitet och
identitet som nagot som konstrueras socialt och kulturellt snarare 4n som inneboende egenskaper.
Centralt for den queerteoretiska forstdelsen av identitet dr filosofen Judith Butlers begrepp
peformativitet, vilket jag kommer diskutera utforligare under rubriken "Kon, identitet och
sexualitet".

Intersektionalitet

Forst vill jag dock ga in pé en annan viktig del av den normkritiska pedagogikens teoretiska grund:
det intersektionella perspektivet. Intersektionaliteten vixte fram som en kritik av den vésterlandska
feminismens ensidiga fokus pa kon och lyfter fram att maktutévande och underordning sker i en
komplex vdv av maktrelationer som hela tiden samverkar med varandra (de los Reyes, Mulinari,
2005). Sociala kategorier som kon, sexualitet, klass och etnicitet skapas i relation till varandra och
en analys som inte tar hdnsyn till samspelet dem emellan riskerar bade att missa viktiga aspekter
och att osynliggora specifika erfarenheter. Socialantropologen Renit Sérensdotter (2010) menar att
en intersektionell ansats vidgar den normkritiska pedagogikens queera tdnkande, s att det &ven kan
anvindas for att ifrdgasitta, dekonstruera och vidga fler sociala kategorier 4n kon och sexualitet.

Genom ett intersektionellt perspektiv dr det mojligt att visa pa och forsté att en 45-
arig 6verklasskvinna i Teheran har andra forutséttningar dn en 17-arig bisexuell vit
arbetarklasstjej i Kiruna, samtidigt som vissa livsvillkor kan vara gemensamma.
Som kvinnor kan de uppleva liknande former av diskriminering, medan maojligheter
till val av yrke och livsstil kan skilja sig at. (Sorensdotter, i Bromseth 2010)

Bromseth (2010) pekar pd hur den normkritiska pedagogiken &dven kan anvinda det intersektionella
perspektivet som en resurs i det anti-fortryckande fordndringsarbetet dels for att lyfta blicken fran
specifika avvikande kategorier till hur sjilva skapandet av makt gér till och dels for att visa hur
olika maktrelationer samspelar i uppritthallandet av normer. Att hela tiden uppmaéarksamma alla
maktrelationer under en given undervisningssituation &r tyvérr oftast en praktisk omojlighet.
Déaremot kan en intersektionell analys av den egna undervisningen vara ett kraftfullt verktyg for att
hjilpa pedagoger att se vilka grupper som gynnas eller missgynnas av de metoder och perspektiv
som anvands (Kumashiro 2002).

Normer

Normer &r pé ett eller att annat sétt ndrvarande i alla méinskliga relationer och behdvs for att det
minskliga samspelet ska fungera. Den normkritiska pedagogiken utgdr frén ett kritiskt
forhéllningssitt till normer, vilket inte innebér att man foresprakar normldshet (Sérensdotter 2010).



Snarare vill man visa pa hur vissa normer dels begransar var handlingsfrihet pa ett negativt sitt och
dels skapar och uppritthédller hierarkiska skillnader (Bromseth 2010). Genom att utmana
minniskors invanda sétt att tinka och handla kan en normkritisk undervisning foréndra begransande
normer och skapa ett mer inkluderande klimat. Vad ar dd normer?

Begreppet norm ér ett relativt diffust begrepp, men enkelt sagt innebér det idéer om
vad som anses vara normalt respektive onormalt, vilket i sin tur skapar forvéntningar
pa individers beteende, utseende, livsstil med mera. Den som passar in i normen
bekréftas vanligtvis medan den som avviker fran normen riskerar att stereotypiseras,
bestraffas eller osynliggoras av sin omgivning (jfr Warner 1999, Butler 1990, 2004).
Inforlivandet, omformandet och ifrdgaséttandet av normer sker savil medvetet som
omedvetet. (Sorensdotter 2010: 136 - 137)

Normer péverkar alltsd bdde hur vi uppfattar oss sjdlva och hur vi uppfattar andra. Tvd viktiga
begrepp inom den normkritiska pedagogiken dr normpersoner och normbrytare. Med normperson
menas ndgon som lever i enlighet med de flesta av de normer som &r dominerande i ett samhélle
eller ssmmanhang. I Sverige kan det till exempel vara en vit svensk heterosexuell medelklassman
utan funktionsnedséttningar. Med normbrytare avses en person som pa ett eller flera sitt bryter mot
normerna. Sorensdotter (2010) menar att den som lever upp till normerna, normpersonen, ofta inte
mirker av deras diskriminerande effekter. En viktig del av den normkritiska pedagogiken ar déarfor
att synliggéra normen och visa hur den péverkar manniskors liv pd sitt som gynnar vissa och
missgynnar andra. For att kunna driva ett framgangsrikt normkritiskt arbete &r det ocksa viktigt att
inte fastna i en syn pa normpersoner som forovare och normbrytare som maktldsa offer. Att se
normer ur ett queerteoretiskt och intersektionellt perspektiv innebér just att normer ses som flytande
och foranderliga: en ménniska kan uppfylla normen och inneha en maktposition i ett sammanhang,
men bryta normerna i ett annat. Just i normernas fordnderliga natur finns moéjligheterna att fordndra
dem.

Kon, sexualitet och identitet

Som jag ndmnde tidigare ses identiteter ur ett queerteoretiskt perspektiv inte som fasta, medfodda
och ofordnderliga utan som komplext sammansatta och performativt skapade 1 relation till det som 1
en specifik samhéllskontext ses som mojligt, onskvirt och begripligt (Bromseth 2010). Kon,
sexualitet och identitet forstds med andra ord som nagonting man gor snarare @n dr (Butler, 1990),
en konsekvens av sociala handlingar snarare dn deras orsak. Detta synsitt star i motsats till en
essentialistisk forstdelse dér identiteter ses som stabila och naturgivna fenomen. De queerteoretiska
perspektiven har ockséd vidgat feminismens syn pa genusrelationerna som hierarkiskt organiserade
till att d&ven betrakta sexualiteten som hierarkiskt organiserad (Ambjornsson 2004).

Att kon och andra identitetsdimensioner ses som performativt skapade innebér just att kon inte
existerar bortom de handlingar vi dagligen utfér (Ambjornsson 2003). Jag som identifierar mig som
man agerar inte manligt fOr att jag dr en man, utan jag blir en man fOr att jag agerar manligt. Varje
ging jag utfor en manligt kodad handling iscensitter jag alltsd mig sjdlv som man. For att tolkas
som en man maste jag hela tiden upprepa och citera omgivningens forestillningar om vad som &r en
man. Detta gérande och iscenséttande av identitet dr vad Butler (1990) kallar performativitet. Just i
sjdlva upprepandet ser ocksa Butler mojligheter till fordndring: dels blir upprepningen aldrig helt
perfekt vilket leder till gradvisa betydelseforskjutningar och dels kan man genom att medvetet
iscensdtta “fel” identitet synliggdra normen och avsldja sprickor i den. Kumashiro (2002: 50 - 71)
menar att dessa insikter kan anvindas i1 det anti-fortryckande pedagogiska arbetet, just genom att
medvetet stora, uppmérksamma och fordndra upprepandet av begriansande och fortyckande normer
kring identitet.

Queerteorin problematiserar och ifrédgasitter ocksé sjdlva uppdelningen av manniskor i mén och
kvinnor. Butler menar att sjdlva idén om ett naturligt kon ar en normativ sédan som inte bara



foreskriver Aur man ska vara som man eller kvinna, utan dven atf man ska vara man eller kvinna
(Ambjornsson 2004). Det innebdr att bdde kon och genus ses som lika socialt konstruerade
kategorier ur ett queerteoretiskt perspektiv. En central del i konstruerandet av koén och genus ér
ocksa att médn och kvinnor forvintas begédra och ha sexuella relationer enbart med det "motsatta"
konet. Denna fOrvintade heterosexualitet kallas for heteronormativitet. Heteronormativiteten
innebédr ocksd att dven heterosexualitet styrs av normer som privilegierar vissa heterosexuella
beteenden och stigmatiserar andra. En viktig podng inom queerteorin dr just att skilja pé
heterosexuella beteenden och normativ heterosexualitet: alla heterosexuella beteenden faller inte
inom ramen for vad som é&r socialt accepterat. Exempelvis kan en polyamords heterosexuell person
betraktas som kraftigt avvikande fran hetonormativitetens ideal om monogam tvasamhet, trots att
hen har en olikkdnad sexuell praktik.

Sorensdotter (2010) menar att den queera synen pa identitet som flytande och socialt konstruerad
krdaver att normkritiska pedagoger anvinder sig av dubbla strategier: for att kunna fOrdndra
normerna maste man generalisera och tydliggéra sociala kategorier, samtidigt som man maste
dekonstruera dem och underminera deras betydelse. Sjdlva synliggdrandet av kategorierna riskerar
alltid att forstdrka dem, samtidigt som synliggorandet ofta dr nddvandigt for att fordandra dem. Den
normkritiska pedagogen maste alltsd bdde synliggéra dem som vanligtvis osynliggdrs och
synliggdra och problematisera normen. Denna delikata balansgang gor ocksa att en viktig del av det
normkritiska arbetet dr just att stindigt reflektera dver sin egen verksambhet.

Makt och kunskap

Ur ett poststrukturellt perspektiv ses makt och kunskap som titt sammanvdvda fenomen som &ar
knutna till sociala praktiker (Bromseth 2010). Nagon objektiv sanning och verklighet existerar inte i
sig sjdlv, utan den skapas genom diskurser inom den rddande maktordningen. Eftersom alla
berdttelser om verkligheten dr relaterade till makt har de ocksa olika politiska implikationer och
kommer gynna och missgynna olika grupper i samhéllet. Foljaktligen ar det ur ett poststrukturellt
perspektiv inte heller mgjligt att gora en fullstindig beskrivning av ett givet fenomen, utan alla
berittelser dr subjektiva och partiella. Detta innebédr att négra aspekter alltid uteldmnas och
osynliggdrs (Kumashiro 2002).

Trots att den poststrukturalistiska synen pd makt och kunskap &r vil etablerad inom den
akademiska forskningen dr den normkritiska pedagogiken ganska ensam om att anvénda den i
pedagogiskt arbete utanfor universitetsvéarlden. For det praktiska pedagogiska arbetet far det en
mingd konsekvenser, dir den kanske mest uppenbara &r just den kritiska blicken pd sjdlva
undervisningsmaterialet och vilka beréttelser som det synliggdr och osynliggér (Kumashiro 2002).
En central del av undervisningen blir att lyfta fram att sjélva produktionen och formedlandet av
kunskap dr normativ, vilket dven innebdr ett ifrigasittande av synen pé lararen som kunskapsbarare
och eleverna som mottagare (Sorensdotter, i Bromseth 2010).,

En annan viktig konsekvens ér ocksa insikten om att makten inte enbart finns 'dér ute' i samhéllet
utan hela tiden ar nérvarande dven i skolan och inte minst inne i klassrummet. Med Bromseths
(2010: 39) ord "skapas [makten] aktivt som del av kunskapandet och 1 hur vi tolkar oss sjdlva, andra
och verkligheten vi lever i". For att arbeta normkritiskt blir det darfor nodvéandigt for pedagogen att
sjalvreflexivt forsta hur ens egen identitet, bakgrund och erfarenhet paverkar hur man tolkar sig
sjalv och omvirlden, att se sig sjidlv som medskapare av normer och att vara medveten om sin egen
maktposition gentemot eleverna (Ibid. 2010).



Tidigare forskning

Normkritisk pedagogik dr en relativt ny pedagogik som ir i stdndig utveckling bdde teoretisk och
praktiskt. Det finns en del queerteoretisk och intersektionell forskning om hur normer skapas och
upprétthdlls 1 den svenska skolan (se exempelvis Ambjérnsson 2004, Bromseth 2007, Martinsson &
Reimers 2008), men én sa ldnge finns det knappt ndgon forskning om vad en normkritisk pedagogik
far for konsekvenser 1 en svensk kontext (Bromseth 2010). Den svenska litteratur och forskning
som finns om normkritisk pedagogik bestar till stora delar av metodmaterial, till exempel
Ndagonstans gar grinsen (Edemo & Rindd 2004), Bryt! - ett metodmaterial om normer i allmdnhet
och heteronormer i synnerhet (Nordberg & Rinda 2006) och I normens 6ga (Brade 2008). Dessa
metodbdcker har varit vildigt betydelsefulla for spridningen av normkritiska metoder och idéer i
Sverige, 1 synnerhet Bryt!/. Alla tre har getts ut och producerats av ideella organisationer, vilket
ocksa har varit den huvudsakliga arenan for utvecklingen av en normkritisk pedagogik 1 Sverige
(Bromseth 2010).

Utbildningsvetaren Kevin K. Kumashiro har haft stor betydelse for framvéxten av den
normkritiska pedagogiken i Sverige. Han anvinder dock inte sjilv begreppet normkritisk pedagogik
utan skriver om anti-oppressive pedagogy, dir han &dven inkluderar andradokuserade
fordndringstrategier. Han foresprakar dock sjidlv metoder som utgar fran ett normkritiskt perspektiv
(se exempelvis Kumashiro 2002, 2009). I boken Troubling education (2002) har han granskat hur
utbildningsinstitutioner i framforallt en amerikansk kontext har arbetat for att motverka fortryck.
Boken bygger bdde pa intervjustudier av queeraktivister som pa olika sitt arbetar med anti-
fortryckande utbildning, genomgéng av tidigare forskning och Kumashiros egna erfarenheter. Han
kategoriserar de anti-fortryckande utbildningsstrategierna utifrdn fyra ansatser: utbildning for den
Andra, utbildning om den Andra, utbildning som &r kritisk till privilegiering och andragérande och
utbildning som foréndrar studenter och samhillet. Skillnaden mellan dessa ansatser handlar véldigt
mycket om vilken forstdelse av makt, identitet och kunskap de utgér ifran: de forsta tvd varken
synliggdr eller kritiserar normerna i sig, medan de tvé senare bygger pa ett normkritiskt perspektiv.
Denna studie lyfter just fram hur andrafokuserade foréndringsstrategier riskerar att trots goda
intentioner forstirka fortryckande strukturer, och pekar istillet pd mojligheter att fordndra just
genom att utmana och ifragasétta normerna i sig.

En annan bok som har varit vildigt betydelsefull for den normkritiska pedagogiken i1 Sverige,
och inte minst for den hir uppsatsen, dr Janne Bromseth och Frida Darjs antologi Normkritisk
pedagogik (2010). I antologin skriver forskare och praktiker verksamma inom en miangd omréden
som bade genom ett gemensamt nitverk och enskilda projekt har bidragit till utveckla den
normkritiska pedagogiken. Bokens forfattare definierar den normkritiska pedagogiken och dess
teoretiska bakgrund samt undersoker vad det normkritiska perspektivet kan innebéra och hur det
kan anvindas. En verksamhet som inte finns representerad 1 Normkritisk pedagogik ar forskolan.
Vad normkritiska perspektiv kan innebdra i forskolan undersdks ddremot i1 antologin En rosa
pedagogik (2011).

2009 sliappte Skolverket rapporten Diskriminerad, trakasserad, krinkt?: barns, elevers och
studerandes uppfattningar om diskriminering och trakasserier dir det konstateras att grunden till de
krankningar som forekommer i svenska skolmiljéer d&r normerna som finns i verksamheterna. De
konstaterar vidare att for att fordndra de ojamlika maktforhallanden &r det nddvindigt att ifragasitta
och synliggora vilka normer som finns i verksamheten, och rekommenderar att kunskap om
normkritiska perspektiv ska vara en obligatorisk del av den svenska lararutbildningen.
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Metod och material

Pedagogisk forskning som inte stor fortryckande strukturer riskerar att istéllet forstirka dem
(Kumashiro 2009: 10 - 13). Kumashiro menar att forskande lérare darfor behover léra sig att samla
in, analysera, presentera och diskutera material pd sitt som aktivt motarbetar ojamlikhet och
samtidigt bjuder in ldsaren till att kritiskt granska forskningens resultat.

Anti-oppressive methods do not aim to know what is really there in the classroom
and then to communicate and/or apply this knowledge as proven practices for
teaching. Rather, they aim to explore how different implications and uses are made
possible by studying what is there in different ways. There is not a best practice for
teaching, just as there is not a best method for doing research. Any practice or
method is necessarily partial. (Kumashiro 2004: 12 - 13).

Med inspiration frdn Kumashiro har en ambition med den hir uppsatsen varit att det normkritiska
perspektivet ska genomsyra inte bara uppsatsens innehdll utan dven formen, genomforandet och
presentationen. De tydligaste exemplen pa normkritisk presentation finns 1 resultatredovisningen,
dér jag har valt att om-presentera mitt insamlade material som berdttande dikter och att inte
redovisa mina informanters kon, vilket forklaras utforligare nedan. Genom att utforska
poststrukturella metoder som problematiserar idealet om objektiv forskning och ifragasitta
dominerande forestdllningar om hur en uppsats bor skrivas har jag strévat efter att utmana bade mig
sjdlv och ldsaren till att komplicera vér syn pd vad som &r god pedagogisk forskning. Pa det séttet
representerar ocksd uppsatsen 1 sig en strategi for att hantera normkritikens teoretiska
utgangspunkter.

Intervju

Mitt empiriska material bestdr av enskilda intervjuer med tre manniskor som pa olika sétt arbetar
med normkritisk pedagogik. Samtliga informanter bor och arbetar i Géteborg. Jag har valt att gora
en kvalitativ intervjustudie frimst for att jag har intresserat mig for hur de som arbetar med
normkritisk pedagogik sjélva resonerar kring sitt arbete och av deras subjektiva upplevelser. En stor
fordel med att anvénda intervjun som metod &r just att den ger utrymme for reflektioner pa en
djupare nivd med mojlighet till foljdfradgor och utveckling av resonemang (Esaiasson 2007). Det har
jag sett som nodvéndigt for att kunna besvara min fragestillning. Samtidigt paverkas de svar jag far
av vem jag dr och vilka fragor jag stéller, vilket ar viktigt att komma ihag. Berittelserna har alltsa
uppstétt 1 ett samspel mellan mig och informanterna, och varje intervju har varit unik.

Under alla tre intervjuer utgick jag frn en intervjuguide, som dock behdvde finslipas efter forsta
intervjun. Intervjuguiden har inte foljts till punkt och pricka eller 1 en viss ordning, utan 1 forsta
hand varit just en guide for att pAminna mig om vad vi redan hade pratat om och vad som inte ha
kommit upp. Jag strivade efter att intervjuerna skulle upplevas som samtal dir d&ven den intervjuade
hade mdjlighet att ta upp teman som hen upplevde som viktiga. Planen var att alla intervjuerna
skulle vara en och en halv timme langa, men tva av dem drog Over tiden cirka tio minuter. Alla
intervjuer har spelats in och transkriberats ordagrant. Sedan har jag noggrant gétt igenom hela
materialet och klippt ut alla citat som jag tyckte var intressanta i relation till fragestdllningen.

Urval

Jag har i forsta hand letat efter personer som pa ndgot sétt arbetar med normkritisk pedagogik och
som vill delta i en intervju. Jag ville intervjua reflekterande och erfarna personer och har inte
avgransat mig till en specifik verksamhet. Av en slump har deltagarna i studien kommit fran valdigt
olika verksamheter, vilket jag har sett som positivt: med sina olikheter har deltagarna bidragit med
en stor variation av perspektiv och erfarenheter. Under mitt sdkande efter informanter har jag
forsokt att inte ha ndgon forutbestimd uppfattning om vad som &r normkritisk pedagogik och vem
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som jobbar med det, utan utgatt fran att den som sjilv tycker att den arbetar normkritiskt ocksa gor
det.

For att hitta informanter har jag framforallt anvdnt mig av internet och av mitt eget kontaktnit:
jag skickade ut forfrigningar pa det sociala ndtverket Facebook, pd en e-postlista for
dramapedagoger och pd Genuslistan, en e-postlista for genusforskning. Jag pratade ocksd med
manga vinner och bekanta om att jag letade efter normkritiska pedagoger och fragade efter tips.
Genom dessa kanaler fick jag snabbt vildigt mycket tips pa personer och verksamheter att kontakta
och dven erbjudanden fran personer som ville bli intervjuade, speciellt fran Genuslistan. En av dem
som jag kom i kontakt med genom Genuslistan blev den forsta som jag intervjuade och de andra tva
fick jag tag 1 genom gemensamma bekanta. Jag hade inte tréffat ndgon av informanterna innan jag
intervjuade dem.

Etiska hinsyn

Alla som deltog 1 studien gjorde det frivilligt och infér varje intervju har jag berittat om mig sjalv
och om studiens syften och utgangspunkter. Jag har dven forsokt podngtera att jag har varit
intresserad av deras egna uppfattningar och tankar, och att det inte finns nagra svar som é&r rétt eller
fel. Informanterna fick sjdlva vilja var de skulle intervjuas for att intervjun skulle goras i en miljo
dir de kinde sig trygga och avslappnade. Alla som deltog i studien har anonymiserats i texten och
de har sjélva valt de konsneutrala pseudonymerna Mio, Sasha och Lo. For att anonymisera dnnu
mer har jag dven valt att inte redovisa deltagarnas konsidentitet och istéllet konsekvent anvinda det
konsneutrala pronomenet hen.

Att konsanonymisera deltagarna ar samtidigt ett sétt att problematisera och komplicera tanken att
informanternas kon har betydelse for resultatet. Med det vill jag inte séga att kon dr en oviktig
faktor 1 deltagarnas liv, snarare tviartom: att inte redovisa konsidentitet osynliggor en stor och viktig
del av deltagarnas livserfarenheter. Jag har 4nda bedomt att fordelarna med att inte redovisa kon
overviager nackdelarna i relation till den hir uppsatsens syfte. Den frdmsta anledningen ar just att
jag genom att konsekvent undvika att kdnsbestimma kan utmana bade ldsaren och mig sjélv till att
kritiskt reflektera kring vilka betydelser vi vanligtvis knyter till konsidentitet och vad det far for
konsekvenser for hur vi tolkar méinniskors uttalanden och beteenden. Att inte redovisa deltagarnas
konsidentitet dr ocksa ett sitt att lata diskussionen std mer for sig sjilv, utan att ldsaren tolkar den
utifrdn sina egna subjektiva fOrestdllningar och erfarenheter kring kon. Slutligen har jag inte
uttryckligen fragat deltagarna om deras konsidentitet vilket gor att det enda jag egentligen har att
redovisa 4r min egen uppfattning om deltagarnas konsidentitet, som inte nddvandigtvis behdver
Overensstimma med deras egen uppfattning.

Att om-presentera berattelser

Den normkritiska pedagogiken &r sprungen ur en poststrukturell tradition som inte ndjer sig med att
ifrdgasitta vad som ségs, utan dven hur det sdgs. Det traditionella séttet att redovisa resultatet fran
en intervjustudie ar i form av block med citat frdn de transkriberade intervjuerna, som styrker
forskarens tolkningar och pastdenden (Kumashiro 2002). Citaten presenteras som en objektiv och
”sann” representation av verkligheten. Poststrukturella forskare har kritiserat det hir séttet att
redovisa material pd utifrdn tre huvudsakliga synvinklar:

For det forsta paverkas den intervjuades uttalanden bade av vem som utfor intervjun, av var
intervjun dger rum och av vilka maktférhallanden som rdder mellan intervjuaren och den
intervjuade. For det andra &r forskarens tolkning av materialet alltid partiell, att ge en fullstindig
bild ar 1 praktiken omojligt. Som jag tidigare ndmnt ses all kunskap ur ett poststrukturellt perspektiv
som ofullstindig och relaterad till maktordningar, och det finns alltid aspekter som av olika skil
uteldmnas eller osynliggdrs. For det tredje kommer varje ldsare att gora en egen tolkning av
materialet, som i hog grad fargas av dennes identitet och tidigare livserfarenhet. Sammantaget blir
det problematiskt att redovisa ett material som om det vore en bokstavlig representation av
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verkligheten, eftersom man da osynliggdr bade materialets egen historia och kontext, forskarens
ofullstdndiga tolkning och ldsarens subjektiva ldsning (Ibid 2002).

I intervjustudien Troubling education (2002) anviander sig Kumashiro av berittande dikter som
ett sdtt att rora sig bort fran en modernistisk representation av sina informanters beréttelser, mot en
poststrukturalistisk om-presentation av berittelserna som pd olika sdtt synliggdér forskarens
ofullstdandiga tolkning. Istéllet for att forsoka aterge en neutral situation dér den intervjuade talar till
forskaren forsoker Kumashiro genom den berittande dikten att lata bdde den intervjuade och
forskaren tala till ldsaren, utan att gora ansprak pa en objektiv och fullstdndig tolkning.

In other words, while both forms of representation are constructions, poetry, more
than prose, makes explicit, through its unconventionality, many ways in which the
story is constructed. Poetry, in contrast with "straight" prose, can offer queer
representations of my participants' experiences (Kumashiro 2002: 21).

En av fordelarna med att redovisa sitt material som beréttande dikt ar alltsd att den okonventionella
formen synliggor sin egen konstruerade natur och ddrmed forhoppningsvis dven bjuder in till en
reflekterande och kritisk ldsning. En annan fordel som Kumashiro (2002) lyfter fram é&r att det
vardagliga talspréket anvdnder en mingd uttryck som inte accepteras i den formella akademiska
prosan, bland annat okonventionell grammatik, betydelsebdrande pauser, betonade ord och
fordndringar 1 rytm och volym. Darfor menar han att &ven om det skrivna ordet aldrig helt kan
aterge det talade, eller berdra en lyssnare pd samma sitt, gor det ndrmare sldktskapet mellan
talspraket och berittande dikt att den senare har bittre mojligheter 4n den akademiska prosan att
fdnga talsprakets unika kvalitéer.

I min resultatredovisning har jag valt att folja Kumashiros exempel och om-presentera de
intervjuades beréttelser i form av berittande dikter. Den huvudsakliga anledningen har varit en vilja
att lyfta fram s mycket som mojligt av de intervjuades egna berittelser och samtidigt synliggora
min egen roll som subjektiv uttolkare av det insamlade materialet. De intervjuades egna beréttelser
har jag forsokt att lyfta fram framforallt genom att anvinda ménga och lnga citat fran intervjuerna.
Genom att inte gora ansprak pa att presentera en objektiv och fullstdndig bild av intervjuerna, utan
istéllet vdlja en presentationsform som synliggdér sin egen konstruerade natur, har jag forsokt
understryka att det dr just min subjektiva tolkning av de intervjuades berittelser som presenteras.
Dirmed har jag dven velat bjuda in ldsaren till att sjilv reflektera bade kring materialet, sin egen
lasning av materialet och mina slutsatser och tolkningar.

De berittande dikterna i resultatredovisningen dr helt sammansatta av citat fran de transkriberade
intervjuerna, en dikt for varje informant. Néar jag konstruerade dikterna gick jag forst igenom hela
det transkriberade materialet och klippte ut relevanta citat. Sedan valde jag ut citat som lyfter fram
de delar av informanternas berdttelser som kan hjélpa till att besvara fragestillningen och ordnade
citaten i en ordning som reflekterar min forstielse av beréttelserna. I varje dikt har jag ocksa tagit
med citat som inte relaterar direkt till fragestdllningen, men ger ldsaren en viss inblick i hur
informanterna mer allmént resonerar kring normer och hur de arbetar. Eller bara ar véldigt, véldigt
fina.

Tillforlitlighet

Den hir uppsatsen bygger pa ett litet antal intervjuer, vilket gor att resultatens generaliserbarhet ar
laga. Ambitionen har heller inte varit att fa fram resultat som kan generaliseras till en storre
befolkning, utan snarare att beskriva och tolka de intervjuades upplevelser och pa sa vis fi fram
anvindbar kunskap. Staffan Stukat (2011) pekar pa hur forfattarens forforstaelse kan ha stor
betydelse for resultaten i en kvalitativ intervjuundersokning. Jag har dérfor redogjort utforligt for
min forforstaelse av dmnet och for hur jag har gitt tillviga béde 1 insamlingen och tolkningen av
materialet, och darmed forhoppningsvis synliggjort hur de val jag har gjort under resans ging har
paverkat undersokningens resultat.
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Den hir uppsatsens bygger pd en aktivistisk och poststrukturalistisk forskningstradition som
ifragasitter det modernistiska idealet om objektivitet. Det innebér att jag inte har gjort ansprak pa
att presentera en objektiv sanning, utan istéllet forsokt att pa olika sétt synliggdra subjektiviteten i
mina tolkningar. Den kunskap som skapas 1 en anti-fortryckande forskning har sitt huvudsakliga
virde 1 hur den kan anvéndas i det fortsatta arbetet mot fortryck (Kumashiro 2002). Genom att
fokusera pd svérigheter 1 det normkritiska arbetet och hur de kan hanteras har jag forsokt lyfta fram
insikter som kan anvindas av ldsaren i dennes eget normkritiska arbete, och dédrmed skapat kunskap
som dr praktiskt tillimpbar 1 anti-fortryckande arbete.

Resultatredovisning

I resultatredovisningen kommer jag att anvénda informanternas berittelser for att belysa tre olika
strategier for att hantera de normkritiska teorierna men &ven problem som kan uppstd i det
normkritiska arbetet. Det dr viktigt att komma ihag att de berittelser som lyfts fram hér bara dr en
liten del av det insamlade materialet och varken ger en komplett bild av deltagarna sjilva eller av
deras pedagogiska girning. Utifran varje informants berittelser lyfter jag fram en specifik strategi.
Det betyder inte att den informanten inte anvénder sig av andra strategier, tvirtom hinger de tre
strategierna ihop med varandra och anvinds mer eller mindre av alla tre informanter. Ambitionen
har i forsta hand varit just att anvinda berittelserna for att belysa vissa aspekter och att resonera
kring styrkor och svagheter med den normkritiska pedagogiken, snarare én att teckna en fullstindig
bild av informanternas normkritiska praktik. Min forhoppning &r dock att ldsaren samtidigt far en
liten inblick i deltagarnas vérldar, och kanske framforallt far ett smakprov pé hur otroligt inspirerad
jag har blivit av att mdta deras tankar, idéer och viljor till fordndring.

Mio

Mio éar anstdlld som ledarskapskonsult pd ett litet konsultféretag som arbetar med
verksamhetsutveckling och ledarskapsutbildning inom bédde privat och offentlig sektor. Med sin
bakgrund som statsvetare och journalist har hen en gedigen teoretisk grund att std pad och ar vél
fortrogen med de akademiska teorier som den normkritiska pedagogiken utgar ifran. Mio arbetar
bade som utbildare for chefer och ledningsgrupper inom bland annat jimstilldhet, mangfald och
konflikthantering och som konsult i olika utvecklingsprojekt. Det dr framforallt nér hen utbildar 1
jamstilldhet och méngfald som normkritiken dr en stor och viktig del, men dven i de delar av
verksamheten som har ett annat fokus finns det normkritiska perspektivet med pa olika sétt, om én
inte lika tydligt och uttalat. Flera gdnger under intervjun aterkommer Mio till att normkritiken ar
ndgonting man alltid bar med sig, d&ven utanfor jobbet.

P& Mios forslag traffades vi pa hens kontor 1 innerstaden och jag kénde redan fran borjan att jag
hade en minniska med mycket pondus framfér mig, som var van att bli lyssnad pd. Hen hade
mycket att siga om normkritiken och brann verkligen for amnet. Jag som varken dr van intervjuare
eller sédrskilt hemmastadd 1 kontorsmiljoer var ganska nervds sddir pd forsta intervjun och det
kidndes inte riktigt som att det var jag som hade kontroll 6ver situationen. Mio ddremot verkade
kénna sig som hemma. Det blev en lang och tét intervju med mycket material. Det jag har valt att
lyfta fram och koppla till min frigestdllning dr framforallt hens tankar kring kursdeltagarnas
teoretiska forstdelse av normkritiken och den konkreta fordndringspotentialen ute i verksamheterna:

Hela tiden fanns det liksom en historia som inte beréttades.

Det fanns nagonting som jag inte hade orden att beskriva.

Och sen var det s att jag dr uppvuxen,

och det ar rétt viktigt for det handlar ju om vad jag har med mig in i det hér,
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dels har jag bott i olika ldnder

och da behandlats som om jag vore olika personer
fast jag har varit en ganska lik person.

Men utifran den kulturella kontext som jag har levt i sd har det varit,
har jag blivit liksom gestaltad pa olika sétt

i det yttre,

i den yttre vérlden.

Och det har ju paverkat vilka villkor jag har haft,
vilka forutsittningar.

Och jag fattade inte det nér jag var ung

och bodde ibland i vissa ldnder,

dérfor att

jag var ung

och

allt var mgjligt liksom sé

jag hade ingen

jag tinkte inte pa det sattet.

Men jag kénde ju nénting,

som jag idag skulle kalla for motstand

och just att jag krockade med olika normer.

For mig handlar det hir om att ménniskor ska vara inkluderade alltsa,

vi ska kunna vara inkluderade.

Och det dr nanting som jag har burit med mig sen jag var pytteliten alltsa,
jag kan liksom titta tillbaka i livet och nér jag var pytte-,

alltsa jag pratar verkligen pytteliten,

fem — sex ar,

s& holl jag pa med det hér.

Allting jag har gjort i hela mitt liv har handlat om att rddda vérlden.

Fast jag hade ju givetvis inte ett ord som normkritik.

Men det jobbiga &r att hantera att det gar sa langsamt,
hantera att det 4r ett sd stort motstand.

Och det ar jdttehart,

tufft att jobba med tycker jag.

Det tycker inte alla som héller pd med det hér,

men jag tycker det.

Dirfor att motstandet ar s& enormt kompakt

och jag maste ju nanstans,

jag behover verkligen vara s alert hela tiden.
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Det ar ungefar som att leka med en orm,
nd men litegranna,

det kan va jéttebra

men den kan ocksé hugga.

Motstandet ar stort,

det ar tungt.

Tycker jag,

jag upplever det som att det hir ar tungt.

Och det beror ju ocksa pa att jag tar det pa sa himla stort allvar,

Och jag tror att det har att géra med,

att undermedvetet och ibland medvetet gér det hir in pd ménniskors identitet,
det hdr gar in p& hur manniskor begripliggor sig sjélva for sig sjélva
oavsett om det sker medvetet eller omedvetet.

Det ar ju lattare att jobba med ménniskor som da bryter mot normen
dérfor att dé finns ju en medvetenhet ofta.

Jag jobbar ju mer med dom hér sdna som ar ganska nédra normen sjélva,
eftersom jag jobbar mycket med chefer och ledare och sé vidare.

Och da,

det ar ju alltsd ett ganska jobbigt piller att svidlja sé att sidga:

”Shit jag gor pa det har sittet,

jag ér ju en del av att det dr sahir

och da &r jag alltsa pa nagot sitt en del av

att manniskor blir exkluderade”.

Jag gillar mycket 6verhuvudtaget att,

det jag mérker ar framkomligt

det ar just att prata om konsekvenser.

Det ér ju véldigt séllan som det 4r nan som sitter
och liksom tinker ju sahér skittaskigt att

”nu ska vi se till att vi exkluderar nagra

sa dom far lite kassare service

och den ska bli lite sémre for dom”.

Men genom dels har du rutiner och vart eget,
vara egna vérderingar

och attityder

och socialisering

s& bemdter vi minniskor pé olika sétt.

Diér nanstans sa dr dom ganska mogna ofta,

att ta in det dér.
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Och da dr det ju skitsamma om dom definierar sig,
for mig &r det det.

Jag ér inte ute efter att

alla méanniskor ska kalla sig fér queerfeminister
eller feminister

eller postkoloniala feminister

eller liberala feminister

eller nan annan slags feminism eller nénting annat.

Dirfor dé bestimmer jag ju en norm som ska gélla.

Jag vill ha foréndring.

Och om forandringen gar via,

att vi jobbar med dom hér grejerna
men jag ir inte helt klar i huvudet
och medveten om teorier

och begrepp

och etiketter

eller vad du nu vill kalla det for,
sé fine liksom!

Det ir viktigare for mig att forédndringen sker &n vad jag kallar det.

Och dirfor sa blir inte jag s sysselsatt med det.

Jag hinger ju med pa och héller med pa

och delar otroligt mycket av dom vérderingar som finns inom queerfeminismen.
Jag har véldigt svart att séga att jag skulle vara queerfeminist.

Och samtidigt sa,

framforallt nér det giller sexuell ldggning

och nir det géller konsoverskridande uttryck och sé,

sa dr jag,

ir jag ju mycket mer liksom queer 4n heteronormativ

1 mitt sétt att tinka,

kring vérlden.

Det jag har svart for,

och det &r egentligen en av mina drivkrafter,
jag avskyr att kdnna mig tvingad.

Att nadgon annan ska bestimma vem jag &r,
vad jag r,

vad jag fér gora,

vad jag inte far gora.
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For mig dr det en jdttestark drivkraft.

Att andra,

eller dom hér osynliga normerna,

ska sétta upp hinder for mig att vara manniska
pa det sdttet som jag Onskar.

Sa lange liksom jag inte skadar ndn annan och dom grejerna givetvis.

Om dom hér ménniskorna

i verksamheterna

inom dom olika férvaltningarna

gér ut och riggar om,

moblerar om lite 1 knoppen pa sig sjdlva,

andrar sig i sitt beteende,

dndrar sina rutiner.

Om dom riggar om dér

och gor sa att ménniskor,

pa ett sdtt sa att fler ménniskor far battre kvalitativ service
sa dr det betydligt viktigare for mig

an om dom har méinniskor som jobbar i verksamheterna
sétter etiketten ’queerfeminist” exempelvis pé sig.

Héanger du med pa vad jag menar?

Och grejen ar att

tack vare dom ménniskor

som definierar sig som queerfeminister

och som aktivt gar ut med det

sé har vi ju ocksé fatt en forandring.

Utan dom ménniskorna hade vi ju inte fatt den hér fordndringen.
Och den ér jag tacksam for.

For da kan jag ta upp det hér begreppet normkritik till exempel,
det hade jag inte kunnat géra utan dom som har gatt fore

och dom som fortsétter att ga.

Min vig ar delvis en annan.

Jag tror att det handlar om liksom att jag 6verhuvudtaget dr nog sahr,
nan skulle séga att jag ar jéttespretig,

nan skulle séga att jag dr nyanserad,

det &r beroende pé vad du sjélv har for idé liksom.

Men jag ar inte sé intresserad av dom hér polariseringarna,

jag ar inte s intresserad av det,

jag var det ndr jag var yngre.
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Javiar vad jag har skrikit och kdmpat och sadar.
Idag:

jag ar mer intresserad och fokuserad pé att fa till fordndringen.

Nér Mio diskuterar normkritikens kopplingar till queerfeminism och queerteori, och hur viktigt det
egentligen &r att de som jobbar med normkritik delar dess queerteoretiska utgdngspunkter, dr hen
tydlig med att det viktigaste for henom &r att de ménniskor och organisationer som hen jobbar med
tar till sig de praktiska konsekvenserna av normkritikens insikter och implementerar dem i sin
verksamhet. Att de lar sig att behdrska den teoretiska kunskapen och blir Gvertygade om den
politiska analysen kommer i andra hand. Hens huvudsakliga fokus ar helt enkelt att en fordndring
faktiskt sker, vad det fordndringsarbetet sen kallas for ar inte lika viktigt for Mio. Hen berittar
ocksa att hen moter mycket motsténd till det normkritiska arbetet, inte minst for att det dr en jobbig
process att borja se sin egen del i fortryckande strukturer. For att dstadkomma fordndringen och
samtidigt komma runt motstdndet véljer Mio att prata mycket om hur normer, genom att paverka
hur vi beméter olika méinniskor, fr konkreta konsekvenser. Dérifran kan hen sedan ga vidare med
att visa hur ett normkritiskt fordndringsarbete kan hoja verksamhetens kvalité och géra den mer
inkluderande.

Mios berittelse lyfter alltsd fram en pragmatisk strategi for att hantera den normkritiska
pedagogikens teorier, en strategi som 1 forsta hand fokuserar pa att fa till stdind konkreta
fordndringar. Den normkritiska pedagogens huvudsakliga uppgifter blir med denna strategi att gora
den normkritiska analysen, att forklara den och att hjélpa till att omsitta den i praktiken. Denna
pragmatiska strategi har manga styrkor och fordelar, speciellt i forhallande till den del av hens
verksamhet som handlar om att stddja utvecklingsarbeten mot en mer jdmstélld och jamlik
verksamhet. Att fokusera pd konkreta konsekvenser kan vara ett mojligt sitt att komma runt
kursdeltagares motstdnd mot en uttalat feministisk analys. Genom att borja 1 den praktiska
verksamheten kan det ocksa bli lattare att sétta sig in 1 den mer abstrakta teorin under ett senare
skede. Samtidigt stiller denna strategi hoga krav pé att den normkritiska pedagogen vet vad den
héller p4 med och behdrskar de teoretiska utgdngspunkterna. En svaghet med att fokusera pa
praktiska 16sningar istillet for den teoretiska forstaelsen dr att det normkritiska utvecklingsprojektet
dé riskerar att bli beroende av pedagogens kompetens. Om deltagarna inte sjélva ldr sig att behérska
de normkritiska verktygen blir det svart for dem att jobba vidare pa egen hand.

Mios berittelse stdller ménga viktiga fragor kring den normkritiska pedagogiken. Hen
presenterar sin egen strategi just som sin egen strategi anpassad efter hens verksamhets
forutsdttningar, snarare dn en strategi som alla normkritiska pedagoger borde anamma. Mélet med
en normkritisk pedagogik &r fordndring, 1 forlingningen att skapa ett jamlikare och mer
inkluderande samhélle. Végen dit krdver en mingd strategier, som ibland motséger varandra.
Genom Mios berittelse kan vi ta del av en strategi for att hantera en problematisk aspekt av
normkritiken som varje normkritisk pedagog maste hantera, nidmligen att de teoretiska
utgangspunkternas radikala rétter och analys kan skapa ett motstand.

Sasha

Sasha dr i grunden sociolog och arbetar inom en ideell organisation som projektledare for ett
sexualundervisningsprojekt riktat mot Sprakintroduktionsskolan och Svenska for invandrare. Hen
har lang erfarenhet av att arbeta med normkritisk pedagogik inom ideella organisationer och ar
mycket vél fortrogen med normkritikens teoretiska utgangspunkter. Inom ramen for
sexualundervisningsprojektet arbetar Sasha med att utveckla metoder, lektioner och material for att
bedriva sexualundervisning pé ldtt svenska, ett arbete som hela tiden utgar fran ett normkritiskt
perspektiv. Det huvudsakliga mélet dr inte att undervisa om normkritik, utan att med hjélp av det
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normkritiska perspektivet skapa en sexualpositiv sexualundervisning som &r inkluderande, tillatande
och tillgdnglig for alla. 1 verksamheten ingdr ocksd att utbilda de personer som ska hélla i1
utbildningen ute i skolorna och att gora workshops och utbildningsdagar for skolor och andra
organisationer.

Jag och Sasha trdffades péd hens arbetsplats i centrala Goteborg, tidigt dagen efter intervjun med
Mio. Jag kidnde mig mer bekvidm 1 intervjusituationen under intervjun med Sasha, kanske for att jag
hade kommit in i rollen som intervjuare mer och kanske for att vi dr ungefar lika gamla. Precis som
Mio var Sasha vildigt engagerad 1 det normkritiska projektet, men som projektledare inom en ideell
organisation hade hen ett annat fokus som gav mig nya perspektiv och ingéngar. Ur Sashas intervju
har jag framforallt velat lyfta fram hens syn pd normkritik som en pagdende process och hur hen
kritiskt granskar sin egen praktik:

Jag kommer ihdg nér jag horde eller léste att Skolverket,

vad dom nu hade sagt,

men dom hade gett ndgra rekommendationer

eller om det var nan rapport eller nét, jag vet inte,

for ndgra ér sen.

Och dé vet man inte, jaha, ska man bli glad eller ledsen eller vad ska man ténka liksom?
Det ir ju skithéftigt att vi som har jobbat séhér négra ar,

att det har fatt genomslag fast det har ju inte,

det ar ju saker i analysen som har forsvunnit pa vigen uppenbart.

Men samtidigt sa kan det ju fortfarande ske nat slags skifte.

Inte som att, ja det finns nog dnda en del nya tankar i det &ven nir dom, nér det tas, ja jag vet inte...

Sjalva syftet med normkritik ar ju att skapa ett jamlikare samhélle

dér vi inte utgér ifrdn normen,

dér normpersoner inte tar sig alla dom hér privilegierna liksom.

Eller dér vi alla inte tar oss dom privilegierna som vi gor nér vi dr i normpositioner.
Men om man inte har fattat sjdlva den grejen,

jamen da aterskapas ju dnda ojamlikheter.

Vilket jag ténker att det gor hela tiden dnda,

men att man dndé har som ambition att verkligen vara sjalvkritisk i det.

Dar tror jag att normkritiken kan tillféra nanting

for jamfort med andra sana hér typ mangfaldsprojekt,

att ’nu ska vi liksom ha fler av den hédr gruppen och den hér gruppen”,
sé& soker man sig till andra platser

eller liksom har riktade medlemsvérvarkampanjer

eller studentvérvarkampanjer

eller vad det nu kan va.

Fast man ser ju inte att problemet &r ju att var organisation &r ju inte tillgénglig liksom.
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Det ar utbildningarna vi maste dndra pa,

eller det &r moteskulturen.

Och liksom titta pé:

Vad ar det som gor att vissa ménniskor kédnner sig vilkomna hér

och andra kénner sig inte hemma?

Och att forsoka éndra pa den kulturen liksom.

Istéllet for att bara tdnka att ”jamen vi finns ju hér och sen sé ska vi férsoka né fler liksom.”

Och just hur man kan gdra organisationen mer tillgénglig pa olika sétt.

Det har vi ju métt ndr vi jobbar anti-rasistiskt inom det har projektet.

Alltsé det har jag ocksé mott, att man kallar saker rasism,

vilket jag tycker &r att kalla det vid sitt rdtta namn,

men nér vi utbildar larare eller yrkesverksamma sé kan det ibland

”amen vada, rasister dr sverigedemokrater, vi &r inte rasister”.

Alltsé att det kan gora att man inte borjar se pa sig sjélv.

S4 att vi har ofta gjort det, att vi kallar det rasism,

men nu viljer vi lite sammanhang

for att det far konsekvenserna att det bara blir taggarna utét istéllet for att borja se pa...
Det viktiga &r ju att man kan se att talet om personer som flyttar till Sverige
och hur sexualundervisningen ska se ut for dom hér personerna,

det &r problematiskt och att det far massa konsekvenser

som gor att sexualundervisningen inte blir bra liksom.

Och sen bidrar det till rasism i samhéllet men

ibland kan det vara béttre att ge analysen utan att kalla det rasism,

fast jag vill kalla det rasism

for det ar det.

Men att man fér vélja sina sammanhang ibland for att annars,
alltsa nér folk kdnner att dom blir kallade rasister

for att dom tycker nénting

som jag tycker ar rasistiskt s& blir det liksom,

dé borjar dom inte se pa sig sjélva kritiskt.

Iallafall inte i den stunden,

sen vet man ju aldrig vad som héinder efterat.

Alltsé sjédlva synen pé queer och sé &r ju ganska abstrakt och ganska akademisk.
Och det ar ju ocksé en norm som vi vill ifragasitta.

I 1att svenska-projektet sa har ju det verkligen varit verkligen en utmaning,

hur kan man konkretisera det hér.

Men dé har det ju framforallt varit i forhallande till eleverna,
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for att man inte kan sa mycket svenska sa att man kan inte ha abstrakta diskussioner.
Det behover inte ha,

vi har ju allt ifr&n akademiker till analfabeter i véra klasser

sé det handlar inte om det utan det rent sprékliga.

Och hur man kan liksom dra ner det,

hur kan man gora det mer konkret.

Och tanken &r ju att det inte ska behdva va nagra forkunskaper,

sa mycket forkunskaper pa medlemsutbildningen,

men sé ar det ju séklart inte 1 praktiken.

Naér det &r i praktiken sé att det &r en viss typ av ménniskor som soker sig till organisationen
och da far man ju erfarenheter av att utbilda den typen av ménniskor

och det &r ju ofta folk som pluggar pé universitet och &r mellan 20 och 30.

Och da skapas det ju,

med den erfarenheten sé skapas det ju en utbildning som ar anpassad efter dom forutséttningarna.
Vilket gor att om nén,

andra personer kommer in,

som inte har den bakgrunden,

eller har en annan ingéng eller sa,

sé kan det ju va svart for att man &r i minoritet.

Och dir, och det handlar ju om att ocksa jobba normkritiskt inom organisationen.

Och normkritik handlar ju ocksé om att inte forutsitta vissa forkunskaper liksom.

Eller att inte forutsdtta att man kan flytande svenska

eller att man har pluggat genus eller liksom har...

Ja, men det dr vél nan slags konflikt dér och jag tdnker att dér,

for om man ska tidnka normkritiskt kring det, vad nu det innebr,

men att forsoka ha olika erfarenheter liksom representerade.

Och att en del kanske har,

alltsa det ar ju sé att akademiska teorier kring queerteorier har ju alltsa,
det har nanting att bidra med,

men det finns ju andra erfarenheter som ocksa har saker att bidra.

Och att sjalvkritik tédnker jag dr viktigt i det,
att det handlar om en process,

det ar inte ninting man blir fardig med.
Utan att hela tiden rucka pa vad,

nir vi gor den héar metoden,

vilka ménniskor far plats da?

Eller vilka synliggdrs och vilka gor inte det?
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Eller nér vi pratar om den hér fragan pa det hér séttet vad,

ar det nagra som vi glommer bort da?

Eller vad utgér vi fran for forestdllningar om vilka vi pratar med?

Och dér kan man vil ocksé mota pa en del missforstand,

eller det ska jag inte séiga for da tar jag tolkningsforetrdde om vad normkritik é&r,
men en syn pa normkritik som jag sjilv inte haller med om

ar att det ar nanting som &r nat slags uppnatt:

”Amen nu jobbar vi normkritiskt for nu utgér vi inte fran att alla &r heterosexuella”

Samma pragmatiska strategi som Mio anviander sig av dterkommer hos Sasha nir hen berittar om
sitt anti-rasistiska arbete, men den hér géngen lite motvilligare. Nér Sasha och hens kollegor har
utbildat ldrare och andra yrkesverksamma 1 sexualundervisning och lyft fram rasistiska
forestéllningar om personer som flyttar till Sverige som just rasism, har de ofta mott ett stort
motstand hos kursdeltagarna. For att komma runt det motstdndet har de istédllet borjat fokusera pé
vad dessa foOrestillningar far for konsekvenser och peka pd att de leder till en sdmre
sexualundervisning, utan att uttryckligen kalla dem for rasistiska. Precis som Mio menar Sasha att
det viktigaste dr att verksamheten 1 sig forbittras och att deltagarna borjar granska sig sjdlva. Men
Sasha ser det samtidigt som problematiskt nir inte hela den normkritiska analysen fér plats. Hen ser
en risk med att deltagarna dé tinker att det normkritiska arbetet ar avklarat och kan bockas av fran
listan, istéllet for att gd vidare med det normkritiska arbetet och fortsétta att kritiskt granska sig
sjdlva och sin egen praktik.

Sasha ser normkritiken som en stindigt pagdende process som aldrig blir fardig, ett konstant
ifrdgasittande av bdde omvirlden och sig sjélv dér reflektion och sjdlvkritik dr viktiga delar. Genom
att kritiskt granska sin egen verksamhet uppmarksammar Sasha bade problem och mgjligheter med
de teorier som hen utgar fran i sitt normkritiska arbete. Som exempel beréttar hen om hur deras
medlemsutbildning egentligen &r ténkt att inte krdva nagra forkunskaper, men i praktiken har
utvecklats till en utbildning som &r anpassad efter unga universitetsstudenter eftersom det &r de som
soker sig till utbildningen. Deras sitt att arbeta med normkritisk pedagogik kraver helt enkelt en
viss akademisk forkunskap och riskerar darfor att exkludera méanniskor utan den forkunskapen. For
att kunna 16sa det problemet, och andra problem, lyfter Sasha fram behovet av att arbeta
normkritiskt inom organisationen: att hela tiden granska och utvérdera de egna metoderna och vad
de far for konsekvenser. Att just det hdr problemet fortfarande ar oldst betyder inte att det
normkritiska projektet har misslyckats, utan att det finns saker som behover utvecklas. Nér det
problemet dr 16st kommer det dyka upp andra problem. Det aktiva arbetet med sjalvkritik,
utvérdering och utveckling mojliggor att problem identifieras och att arbetet fortsitter att utvecklas
genom att mota och 16sa nya problem.

Sashas berittelser lyfter fram just sjdlvkritiken som en central strategi for det normkritiska
arbetet, och uppmuntrar oss till att kritiskt granska det normkritiska projektet i sig. Hur kan vi
problematisera normer som omgérdar sjdlva normkritiken? Sashas erfarenheter visar pa hur det
normkritiska projektet genom att ldgga tyngdpunkten pd akademiska teorier riskerar att gynna redan
privilegierade grupper, samtidigt som en av normkritikens styrkor dr just att den stiller frdgor om
vad vi kan dndra pd i var egen verksamhet for att géra den mer inkluderande. Den perfekta metoden
finns inte, utan varje metod eller perspektiv fokuserar ndgonting just genom att utesluta och/eller
osynliggéra nagonting annat. Vilket innebér att varje gang man utvecklar verksamheten riskerar
man att skapa nya problem eller forstirka problem som redan finns. For att kunna driva ett
framgéngsrikt normkritiskt arbete maste man darfor hela tiden kritiskt granska den egna
verksamheten och sig sjilv, vilket ofta kan vara en jobbig och krévande process.
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Synen pa normkritisk pedagogik som en sjélvkritisk process har stor potential just i att den driver
arbetet framat och aktivt motverkar stagnation. Det finns alltid en risk for att pedagogen lutar sig
tillbaka och slutar se vad den egna praktiken behdver jobba mer med. En svaghet med en
sjalvkritisk strategi kan vara att det blir ett alldeles for stort bristfokus. Det finns alltid saker som é&r
bra som ocksa dr viktiga att uppméarksamma, bade for att stirka sjidlvfortroendet men dven sa att det
som redan &r bra inte tappas bort pa végen till nigonting annat.

Lo

Min sista intervju var med Lo, som jobbar som forskolldrare pa en liten forskola i innerstan som har
profilerat sig med sin genusmedvetna pedagogik. Hen utbildade sig till forskolldrare 1 Goteborg pa
80-talet, i vad hen sjdlv beskriver som en véldigt praktiskt inriktad utbildning. Lo &r ocksd mer
praktiskt inriktad &n de andra tvéa deltagarna i studien och hens normkritiska kompetens bygger pa
ett omfattande normkritiskt utvecklingsarbete pé arbetsplatsen snarare dn pa akademiska teorier. Det
normkritiska arbetet pd forskolan borjade med att hela personalen gick en kurs i genusmedveten
pedagogik med ett normkritiskt perspektiv. Dér fick de en méngd konkreta metoder och byggde upp
en gemensam kunskapsbas som gjorde att de kunde arbeta vidare med normkritiken. Forskolans
normkritiska arbete fokuserar pa kon, men det finns en stor medvetenhet dven kring andra
maktordningar.

P& Los forslag triffades vi pa ett café inne i stan, eftermiddagen efter att jag hade intervjuat
Sasha. Vi sprang pa varandra redan pa vég till cafét och Lo kénde igen mig trots att vi bara hade
pratat pa telefon. Hen tyckte att jag sdg ut som ndgon som skrev uppsats. Vi satte oss pa
uteserveringen och det blev en till lang intervju med mycket material. Precis som de andra tva
deltagarna var Lo vildigt entusiastisk ndr hen pratade om sitt normkritiska arbete. For det mesta
kdndes intervjun ungefar som en fika med en ny kompis pa en av de forsta varma vardagarna. Men
ibland kéndes det som att mina akademiskt formulerade fragor gjorde Lo lite osdker, vilket fick mig
att tinka pa vad jag och Sasha hade pratat om pa formiddagen: hur akademiska teorier kan
exkludera ménniskor med andra erfarenheter. Lo kritiserade ocksa det akademiska séttet att prata
just for att det exkluderar, vilket dr en av de saker som jag har velat lyfta fram. Men jag ville ocksa
lyfta fram hur hen tinker kring sitt konkreta normkritiska arbete med forskolebarnen, som forstés
skiljer sig vildigt mycket fran att jobba normkritiskt med vuxna och ungdomar:

Det dr mycket roligare att se barnen liksom som dom barn dom ar.
Det ger ju mycket mer mojligheter ocksa,

man kan gora mycket mer nér man inte tinker i dom vanliga sparen liksom.
Det ar roligare att jobba nér alla barn kan va med.

Och nér det &r utflykt liksom,

alla barnen kan klattra i trdd

och hirja runt

och bli skitiga,

det spelar ingen roll vad dom har for kldder och sé vidare.

Eller att man kan ha byggprojekt och alla barn dr med

istdllet for bara vissa for att dom har ett kon.

Det ar roligare att jobba,

jag kan inte se att det finns nat problem

annat dn att dom moter s mycket annat utanfor.

Man ser att det blir ett problem for barnen.
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Det hir handlar ju inte om att va normkritisk for vuxna,
for det ar inte det,

det &r barnen liksom,

behandla alla lika oavsett kon och etnicitet och allting,
framforallt d& oavsett kon.

Sa vi borjade ju med att kona barnen jattemycket for att se,
hur vi gjorde, vad &r det vi gor?

Sa vi tankte jéttemycket:

”Nu sitter jag har med en tjej och hon dadada

nu beter jag mig séhér

och nu sitter jag med en kille och da beter jag mig sahar,
varfor gor jag det liksom?”

Tydliggora hur vi faktiskt gor

och vad det dr som hénder.

Vi filmade oss sjdlva och sadar,

satte upp kamera i tamburen,

olika sdhir rutinsituationer,

hur vi pratar med barnen utifrén vilket kon dom har.

Sen nér vi hade gjort det en period da slutade vi att kona,
s vi har ju inte pa tva ar 6verhuvudtaget sagt ordet flicka och pojke,
grabbar och tjejer,

det ar liksom barnen och deras namn eller sa.

Och nu tycker inte jag att vi ens ténker,

jag tanker inte ens pa vilket kon det &r nér jag &r med barnen

och dom &r ocksa vildigt konsoverskridande, lekar och sa.

Men att 6verhuvudtaget kunna se utanfér dom géingse normerna
och ramarna och att inte....

Jag moter ju pa det nér jag sdger att jag jobbar pa en forskola
dér man jobbar med genusmedveten pedagogik,

sé kan jag ju mota folk

om jag sitter pa krogen och foreldser for nan till exempel,

vilket hander ibland,

det hér liksom:

”Vafan, ska ni hélla p& och paverka barnen redan niar dom &r sma liksom!”
Alltsa folk ar radda, va.

Och jag sdger:

N4 tvartom,

vi ska forsoka lata bli att paverka dom in i liksom

att du &r pojke och da ska du spela fotboll
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och du ér tjej alltsa ska du va i dockvran”

Och det har vi ju bara,

liksom vi kallar det inte ens dockvré

och det finns inte hos oss.

Och det mérker jag att folk har véldigt svart att forsta.
Att det hér &r inte sd att det hdr handlar om

att vi ska fostra alla méanniskor till att bli totalt konlésa som vuxna liksom,
det ar ju inte det det handlar om.

Det handlar ju bara om att

alla barn har ritt till allting liksom,

dom har rétt att fa vélja sjidlva vad dom vill géra

och hur dom vill va utifran en individ som inte har med kon att gora.

Ja precis, det dr det manga som sédger

”Amen nir dom kommer till skolan sa.

dér &r det 4nda sa uppdelat,

dom kommer bara bli mobbade”.

Men dom fattar.

Vi hade ett barn forra aret som,

han var vildigt sdhér dlskade sina rosa tunikor

och klédnningar

och lekte vildigt konsdverskridande och sa,

underbar unge.

Men han fattade ju det att nér han skulle gé till skolan,

eller traffa kompisar som inte gick pa varan forskola sa fattade han ju.
Eller nér han skulle ga pa simskola berittade hans foréldrar,

sé visste han ju det

”okej, d& uppfor jag mig som den pojke jag forvéntas vara”.
Han hade hajjat det,

att det var en skillnad.

Det var lite laskigt men det var javligt bra.

Ja det &r laskigt men det dr dnda,

det ar ju forfarligt att han ska behova gora det

men han kommer ju att klara sig for han ar ju sa stark liksom i,
han vet vem han ar

och han vet att han kan latsas vara nan annan for att slippa ta det,

det jobbiga.

Det ar ju spréket ocksa tycker jag.

Det har jag tdnkt pd mycket sjdlv innan jag borjade jobba med det hér, forskolan.
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Spraket ar ju en véldig san hiar normgrej och att man,
ja med tillhorighet och sa,

som akademikersprak till exempel,

det utesténger vildigt manga ménniskor.

Bland annat mig,

jag blir liksom helt bara séhér

DINGDINGDING!

Nir du stéller en san dir fraga kinner jag bara

TILT!

Jag vet inte vad du pratar om,

jag blir jattestressad.

Den akademiska vérlden for mig,

den ar liksom helt frimmande s&,

jag kinner mig som en vérldens utbdling,

jag kénner mig helt plotsligt som om jag kommer fran en helt annan klass.

Jag dr inte, jag kommer fran medelklassen sa.

Jag har ju levt,

jag har flyttat

och jobbat med massa olika saker i mitt liv.

Och jag har traffat mycket olika sorters méanniskor

sé jag har ju en livserfarenhet som kompenserar det hér ldsandet sa.
Men ndr man inte dr i den vérlden,

sa ska man borja diskutera nanting,

sé jag blir ju bortkollrad jattefort

for att jag blir sé oséker.

Och sa fick jag alltid lite bocker av dom,

bara séhir ’du kan ta lite av var gamla utgivning”

och sa jag bara laste, jag tinkte:

”Vafan stér det?!

Vafan pratar dom om!?

Jag fattar ingenting liksom!”

Och da kénde jag att

”Na vilket javla,

alltsda man anvénder det hér spréket for att utestdnga andra méanniskor!”
Och det gor man ju, i olika sammanhang.

Det ar en klassfraga och det dr en en...

Det blir liksom normer for hur man talar med varandra

och det gor att andra inte blir inslédppta. S&.
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Los berittelser stéller viktiga fragor om den normkritiska pedagogikens teoretiska grund: samtidigt
som Lo tycker att det dr viktigt med teoretisk kunskap och forskning, dr hen ocksa kritisk till det
akademiska spraket och menar att det anvinds for att utesluta minniskor. Denna skarpa kritik av det
akademiska spréket bekréftar Sashas farhdgor att akademiska teorier kan verka exkluderande: Lo ér
en av de som kénner sig utestingda av det akademiska sdttet att prata och resonera pd. Samtidigt
som akademiska teorier om normkritik kan vara ett kraftfullt verktyg for att bekdmpa ojdmlika
strukturerar, riskerar de ocksa att forstirka vissa maktordningar och exkludera vissa ménniskor. Och
didrmed ocksa ga miste om de manniskornas kunskaper och erfarenheter.

Los kritik gav mig manga nya tankar, och fick mig att se den hér uppsatsen i ett annat ljus. Jag
tycker sjdlv att det dr svart att forstd de teorier som jag har utgétt ifrdn. Hur tillgénglig &r da min
uppsats for ndgon som kanske inte ens har hort talas om till exempel queerteori? Skriver jag for mig
sjilv, for andra normkritiska akademiker eller for mina klasskamrater och andra verksamma
pedagoger? Med tanke pa att de flesta teorier och metoder som jag har anvint mig av inte ér en del
av ldrarutbildningen, ar risken stor att uppsatsen blir svértillgédnglig for manga lararstudenter och
pedagoger som inte har samma specialintressen och forkunskaper som jag.

Los berittelser visar ocksd upp en praktiskt inriktad strategi for att arbeta normkritiskt som ar
starkt rotad i den egna verksamheten. Frin att ha arbetat med en mer kompensatorisk jimstalldhets-
pedagogik har forskolan som Lo jobbar pa genom ett medvetet utvecklingsarbete gatt mot ett
normkritiskt jdmstilldhetsarbete. Utgdngspunkten har inte varit akademiska teorier, utan en
gemensam kunskapsbas grundad i praktiska pedagogiska metoder och 16sningar. Att utgd fran
praktiken, genomfora konkreta fordndringar och borja anvdnda sig av normkritiska metoder kan
vara ett sétt att bygga upp en forstaelse av de normkritiska perspektiven.

Lo pekar ockséd pa att en avgorande del av deras normkritiska arbete har varit en omfattande
granskning och kartldggning av den egna verksamheten, som hdjde deras medvetenhet om hur de
faktiskt bemoétte barnen och om vad som behdvde fordndras. Trots att det normkritiska arbetet pa
forskolan inte dr forankrat i de akademiska normkritiska teorierna, dr mitt intryck att det utgér fran
ungefdr samma syn pa kon, makt och kunskap som i Mios och Sashas verksamheter. For mig dr det
valdigt spannande att hora de queerteoretiska och intersektionella perspektiven resonera 1 en
praktisk verksamhet langt bort frdn akademiska sammanhang.

Jag ténker att styrkan med en praktiskt inriktad strategi ar att det ar léttare att greppa och relatera
till &n abstrakta teorier som inte omsatts i konkret praktik, och didrmed ocksd mer tillgingliga
utanfor ett akademiskt sammanhang. Nér de gér att koppla till ndgonting konkret blir normkritikens
teoretiska perspektivs konsekvenser, mdjligheter och problem tydligare. Att utgd frén praktiska
metoder kan ocksé vara bade ett sétt att fordjupa den teoretiska forstaelsen och ett sitt att bygga upp
en grundforstdelse som kan vara nddvindig for att i ett senare skede kunna lyfta teorierna till en
abstrakt och generaliserande metaniva. Samtidigt finns det med en praktiskt inriktad strategi en risk
att man bygger en normkritisk forstdelse som dr helt knuten till den egna verksamheten, vilket kan
gora det svarare att vidareutveckla och reflektera dver sitt normkritiska arbete.
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Slutdiskussion

Det huvudsakliga syftet med den hdr undersdkningen har varit att utforska vad normkritiska
pedagoger anviander fOr strategier for att hantera den normkritiska pedagogikens teoretiska
perspektiv 1 sin pedagogiska praktik. Med hjélp av beréttelserna frdn Mio, Sasha och Lo har jag
uppfyllt det syftet och lyft fram tre sddana strategier: Mios pragmatiska strategi som fokuserar pé
konkreta konsekvenser, Sashas processinriktade strategi som fokuserar pé sjdlvkritisk reflektion och
Los praktiskt inriktade strategi som fokuserar pa praktiskt fordndringsarbete i den egna
verksamheten. Dessa tre strategier har delvis olika fokus, vilket ocksd hidnger ihop med att
informanterna jobbar 1 véldigt olika verksamheter och med olika arbetsuppgifter och
ansvarsomraden. Varje strategi belyser en problematisk aspekt av de normkritiska teorierna, och
foreslar ett sitt att hantera det. Men grianserna mellan strategierna &r ocksa vildigt flytande. For
tydlighetens skull har jag knutit varje strategi till en informant, men som jag ndmnde 1 inledningen
till resultatredovisningen ar mitt intryck att samtliga informanter anvéinder sig av alla tre strategier, i
olika omfattning och pa lite olika sitt. Alla tre anvénder sig bade av Mios pragmatiska strategi for
att hantera motstdnd, av Sashas processinriktade strategi for att se var den egna praktiken behover
utvecklas och av Los praktiskt inriktade strategi for att utveckla konkreta metoder. Beroende pé vad
de har for pedagogiska mal och vilken malgrupp de vill nd har de dock lagt tyngdpunkten pa lite
olika stéllen, och deras berittelser kan dérfor anvindas till att problematisera olika aspekter av
normkritiken.

Tre strategier for en normkritisk praktik

Mios pragmatiska strategi fokuserar i forsta hand pa att hantera det motstdnd som ett normkritiskt
perspektiv ofta moter. Bara sjdlva ordet normkritik kan 1 vissa fall skapa ett motstand: dels for att
normkritiken utgér frén en kontroversiell queerfeministisk analys av virlden som manga inte haller
med om och provoceras av, men ocksé for att det helt enkelt kan vara jobbigt med normkritik. Bade
Bromseth (2010) och Kumashiro (2002, 2009) framhéller att det ofta &r en svar process att borja se
sin egen del 1 skapandet och uppritthallandet av normer som begransar och fortrycker. Kanske
speciellt om man, som ménga av de som deltar i Mios kurser, &r en normperson och innehar en stark
maktposition.

Mio viljer att hantera det motstdndet framforallt genom att fokusera pa konkreta konsekvenser i
verksamheten, badde de positiva konsekvenserna av att genomfora ett normkritiskt arbete och de
negativa konsekvenserna av att fortsidtta som vanligt. Strategin att framhalla de konkreta positiva
konsekvenserna av en normkritisk ansats finns det ocksd flera exempel pa 1 litteraturen om
normkritik, till exempel 1 Skolverkets (2009) rapport om diskriminering som rekommenderar en
normkritisk ansats och 1 Veronica Bergs artikel om hur och varfor RFSL borjade arbeta normkritiskt
(1 Bromseth & Darj 2010).

Sashas processinriktade strategi vinder den kritiska blicken mot det normkritiska projektet 1 sig.
Genom att kritiskt granska sin egen verksamhet uppmirksammar hens berdttelser en annan
problematik med de normkritiska teorierna: hur teorierna i sig kan verka exkluderande. Betydelsen
av att som normkritisk pedagog vara medveten om sin egen normposition och kritiskt granska sitt
eget arbete dr nagot som aterkommer 1 ndstan all normkritisk litteratur (se t ex Bromseth 2010,
Bjorkman 2010, Kumashiro 2002, 2009).

Att betona att det normkritiska arbetet dr en stindigt pagaende process kan ses bade som en
konsekvens av de teoretiska utgdngspunkterna och ett sitt att hantera dem. Kumashiro (2002) menar
att det inte d4r mojligt att ticka all kunskap 1 undervisningen. Malet méste istéllet vara att lira ut ett
kritiskt och Oppet sitt att tinka, som uppmérksammar hur makt och kunskap hénger ihop och som
stiller kritiska fragor om normer och normativ kunskap. Och inte minst ldra ut strategier for att
fordndra dem. Den normkritiska pedagogen maste alltsd bade ldra eleverna att se sin egen del 1 att
uppritthélla fortryckande strukturer, och samtidigt hela tiden granska sig sjdlv och sina egna
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pedagogiska val. Det innebar att stélla fragor om hur den egna praktiken uppritthaller och forstirker
fortryckande strukturer, &ven om den samtidigt utmanar och fordndrar andra eller kanske till och
med samma strukturer. Just genom ett sjdlvkritiskt forhallningssdtt kan pedagogen da ocksa
uppmarksamma och hantera problem med den egna praktiken och ldra sig av sina egna misstag
(Bjorkman 2010). Sasha visar pd hur en sjdlvkritisk strategi ocksd kan vara ett sdtt att hantera
svarigheter som relaterar till de normkritiska teoriernas komplexitet, som till exempel att ett fokus
pa akademiska teorier riskerar att gynna vissa méinniskor och erfarenheter men exkludera andra.

Los praktiskt inriktade strategi lyfter fram mdjligheter med att utgd fran praktiska metoder och
16sningar 1 det normkritiska arbetet. Hens berittelser visar hur det praktiska arbetet kan vara ett
kraftfullt verktyg for att bygga upp en forstdelse av den normkritiska teorin och utveckla sin
verksamhet mot en normkritisk praktik. Genom att utgd frdn praktiskt arbete kan normkritiken
begripliggoras och konkretiseras, och dven goéras mer lattillgdnglig. Att vixla mellan praktiskt
arbete och teoretisk reflektion kan ocksa gora att den praktiska och teoretiska forstdelsen underlattar
for varandra: teorierna blir lattare att forstd om de kopplas till praktiken, och praktiken kan
generaliseras och forstds pd nya sitt med hjélp av teoretiska analyser.

Los strategi dr intressant att koppla till Sorensdotters (2010) tankar om att det ofta dr nddvandigt
att arbeta med 6vningar som konkretiserar de abstrakta teorierna och kopplar dem till vardagen eller
kroppsliga upplevelser for att kunna 6ppna upp for ett normkritiskt tinkande och handlande. Frin
den personliga upplevelsen av normer kan det da vara mojligt att lyfta resonemangen till en
generaliserande och strukturell niva. Ett sitt att skapa sddana normupplevelser kan vara just att
liksom Lo borja arbeta konkret med normkritik i sin egen verksamhet, och pé sé vis utveckla och
granska sin pedagogiska praktik.

Praktiskt inriktade strategier som liknar Los finns det ménga exempel pd i den normkritiska
litteraturen, till exempel Bjorkman (2010) som berdttar hur hon har utvecklat sin normkritiska
pedagogik just genom att utga fran det praktiska arbetet, eller 'learning by doing' som hon kallar det.
De allra flesta normkritiska metodmaterialen utgér ocksa frdn en praktiskt inriktad strategi just
genom att forsoka konkretisera normkritiken med hjdlp av praktiska Ovningar, bland annat /
normens 6ga (Brade 2008) och Bryt! - ett metodmaterial om normer i allmdnhet och heteronormer i
synnerhet (Rindd & Nordberg 2006). Ndgot som skiljer ut Los strategi fran ovanstdende exempel ar
dock vilken kunskapsbas arbetet grundar sig i. Aven dir det praktiska arbetet dr i fokus utgar de
normkritiska praktiker som presenteras i litteraturen fran akademiska teorier om normkritik. Los
berittelser visar att det dr fullt mdjligt att utgéd fran en annan kunskapsbas édn den akademiska 1 sitt
normkritiska arbete, till exempel professionellt kunnande, erfarenheter fran politisk aktivism och
livserfarenhet.

Sidospar

I uppsatsens syfte stillde jag ytterligare tva frigor: Ar det viktigt att de som arbetar med normkritisk
pedagogik &r insatta i de teoretiska utgangspunkterna? Och bidrar den teoretiska komplexiteten 1 sig
till exkludering?

Som svar pa den forsta fragan visar Mios och Sashas berittelser, tillsammans med tidigare
forskning inom omradet, pa hur kunskap om de akademiska normkritiska teorierna kan vara béade
vardefulla och nodvandiga delar av ett normkritiskt arbete (se exempelvis Bromseth & Darj 2010
och Kumashiro 2002, 2009). Los berittelser visar samtidigt att det ocksa gér att arbeta normkritiskt
utifran en annan kunskapsbas dn den akademiska. Daremot dr samtliga av mina informanter eniga
med varandra och tidigare forskning om att det &r nodvéndigt att kritiskt granska sin egen del i
uppratthallandet av normer for att kunna driva ett framgangsrikt normkritiskt arbete. Det kritiska
granskandet som &r normkritikens kérna kan dock utgd frdn flera olika kunskapsbaser, savil
akademiska som icke-akademiska. Den litteratur som behandlar normkritik 1 ett svenskt
sammanhang fokuserar i forsta hand pa pedagoger med stark forankring i akademisk teori. Mina
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resultat pekar pé att det behdvs mer forskning pd omrddet som dven inkluderar erfarenheter fran
normkritiska pedagoger som inte utgar fran akademiska teorier.

Nir det giller den andra frdgan pekar bade Sashas och Los beréttelser péd att akademiska teorier
och ett akademiskt sprék i manga fall kan verka exkluderande. Samtidigt som de kan vara kraftfulla
verktyg for att bryta fortryckande strukturer och synliggdra begriansande normer riskerar
akademiska teorier alltsa att sjélva bidra till exkludering, framst genom att krdva hoga forkunskaper
och anvénda ett akademisk sitt att prata och resonera. Detta aktualiserar dterigen vikten av att ett
normkritiskt projekt hela tiden granskar vad den egna praktiken fir for konsekvenser. Kumashiro
(2002) pédpekar just att den postmoderna insikten om att alla teorier dr partiella och situerade
uppmarksammar begrénsningar dven i det postmoderna perspektivet: postmoderna teorier utgar fran
en visterlindsk vetenskaplig tanketradition och utesluter dirmed en mingd andra tanketraditioner.
En anti-fortryckande forskning som utforskade andra tanketraditioner &n de visterlandska hade
resulterat i annan kunskap. Los och Sashas berittelser belyser delvis en annan problematik: hur
akademiska teorier utesluter kunskap och erfarenheter som é&r knutna till icke-akademiska
sammanhang. Aven hir efterlyser jag mer forskning, bdde om hur och varfor akademiska teorier
exkluderar och om hur de kan goéras mer inkluderande.

Avslutande ord

Den hédr uppsatsen har undersokt hur tre normkritiska pedagoger forhéller sig till den normkritiska
teori som presenteras 1 litteraturen om normkritisk pedagogik. Deras beréttelser belyser svarigheter
som kan uppsta i relation till dessa teorier och tre strategier for att hantera dem pa olika sétt: Mios
pragmatiska strategi, Sashas processinriktade strategi och Los praktiskt inriktade strategi. I
resultatredovisningen och slutdiskussionen har jag lyft fram styrkor och svagheter med de olika
strategierna och dven pekat pa hur alla dessa tre strategier anviands i olika omfattning av samtliga
informanter 1 undersokningen. Strategierna &r alltsa anvéndbara redskap for ett normkritiskt arbete, 1
synnerhet om de anvinds 1 kombination med varandra.

Med sitt begransade omfing kan den hir undersdkningen inte dra nigra generella slutsatser om
hur normkritiska pedagoger arbetar 1 Sverige. Daremot bidrar den med bade praktisk och teoretisk
kunskap om det normkritiska arbetet som kan anvindas av alla som redan jobbar med normkritisk
pedagogik och av alla som vill boérja jobba med normkritisk pedagogik. Detta gor att
undersokningens resultat har relevans for bdde skolan och Ovrig pedagogisk verksamhet. I
resultatredovisningen har jag framforallt fokuserat pa svarigheter med den normkritiska
pedagogiken. Av platsbrist har jag inte kunnat lyfta fram s& mycket av de positiva effekter av det
normkritiska arbetet som mina informanter har berdttat om. Som jag tidigare ndmnt behdvs det mer
forskning pa det omrddet. Den begriansade forskning som finns om normkritisk pedagogik i Sverige
utgar fran pedagoger som har starka kopplingar till den akademiska varlden. Mina resultat pekar pa
att det behovs mer forskning om normkritiska pedagoger som inte utgédr fran akademiska teorier i
sitt arbete.
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Bilaga: Intervjuguide

INTRO

- Vad vill du ha for pseudonym?

- Vad har du for bakgrund och utbildning, vad arbetar du med?

- Hur kom du i kontakt med normkritisk pedagogik? Gammal rdv/nybdrjare?
- Vad fick dig att borja arbeta normkritiskt? Eget intresse eller order uppifran?
- Varfor tycker du att det normkritiska arbetet dr viktigt?

- Stracker sig ditt intresse for normkritik utanfor ditt yrke?

PRAKTIK

- Hur definierar du normkritisk pedagogik?

- Vad har det normkritiska arbetet haft for betydelse for dig och ditt arbete?

- Stéller det specifika krav pa dig och dina elever?

- Hur arbetar du i praktiken med normkritik?

- Jobbar du alltid med ett normkritiskt forhallningssétt?

- Vad ar det huvudsakliga fokuset i ditt normkritiska arbete?

- Vad tycker du ér bra med normkritisk pedagogik? Vad tycker du &r problematiskt?
- Vad upplever du att ditt normkritiska arbete har fatt for konsekvenser?

- Har du fatt ndgon positiv eller negativ respons pa ditt normkritiska arbete fran elever, kollegor,
vardnadshavare eller andra?

TEORI

- Hur kopplar du normkritik till makt?

- Vilken syn pé kon, sexualitet och identitet forknippar du med normkritisk pedagogik?

- Vad baserar du ditt normkritiska arbete pa for kunskapsbas?

- Vad utgér du fran for teoretiska perspektiv nir du arbetar normkritiskt?

- Ar det viktigt att de som arbetar normkritiskt r vil fortrogna med de perspektiven?

- Upplever du att de normkritiska perspektiven ar svara att forstd och/eller kontroversiella?

- Vad anvinder du for strategier for att hantera komplicerade och kontroversiella aspekter av den
normkritiska pedagogiken?
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