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Sammanfattning

Syftet med denna studie dr att undersoka atta larares kodvéxling mellan engelska
och svenska i1 engelskundervisningen, med utgingspunkt i ldrare och elevers
erfarenheter och attityder. Syftet konkretiseras genom foljande forskningsfragor:
Hur och 1 vilken utstrdckning anser ldrarna sig vixla mellan engelska och svenska i
engelskundervisningen? Till vilken grad stimmer ldrarnas uppfattning om sin
kodviixling med elevernas?, Ar det mojligt att urskilja ndgra tendenser till att
ldrares kodviixling paverkar elevernas sprakbruk och i sa fall vilka?, Vilka fordelar
respektive nackdelar finns det, enligt ldrarna, med kodvdiixling?.

Studien har genomforts genom kvalitativa enkdtundersdokningar som gav
varierande svar kring ldrarnas kodvéxling. Den slutsats som studien gett upphov till
ar framfor allt att kodvixling i engelskundervisning existerar, att den i viss mén
paverkar elevernas sprakbruk samt att den alltid bor motiveras for att bidra till
elevernas sprakutveckling.

Studien bidrar till att tydliggéra problematiken med att anvidnda/6veranvianda
forstaspraket 1 andrasprdksundervisningen, vilket mojliggor for larare att reflektera
over sitt sprakbruk och kodvéxlingens konsekvenser.
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1. Inledning

Spraket dr det verktyg vi ménniskor anvdnder for att kommunicera med varandra
och dagens samhille dr uppbyggt pa bade muntlig och skriftlig kommunikation. Pa
senare ar har speciellt engelskan vuxit som vérldssprak och runt en fjérdedel av
viarldens befolkning anvinder spraket i nagon form (Svartvik, 2001, s 9). Engelskans
roll som ett lingua franca har dven paverkat den svenska skolan. Enligt Svartvik
(2001) oppnade 1946 érs skolkommission upp ett fonster mot virlden genom att
foresla att engelskan skulle finnas tillganglig for alla (s10).

Idag har engelskan en naturlig roll inom den svenska skolan, didr en
kommunikativ kompetens betonas. Kursplanen for engelska i grundskolan hianvisar
speciellt till engelska sprakets kommunikativa funktion, vilket innebér att spraket
ska ldras for att brukas som ett redskap i kommunikation mellan ménniskor (Lgr 11,
2011, s 30).

En djupare och mer utvecklad kompetens inom engelska efterfragas i dagens
samhille och det &r allt vikigare for skolan att forankra en kommunikativ féormaga
hos eleverna. Detta innebdr enligt oss att engelska maste vara framtridande i
undervisningen. Egna erfarenheter tyder pd att engelska ibland far ta ett steg tillbaka
for att 1dmna plats at svenska i engelskundervisningen, framforallt nér det géller den
muntliga aspekten av ldrandet. Det ar dérfor relevant att undersdka hur
sprakforhallandet ser ut vad géller fordelning mellan muntlig engelska och svenska.
Denna studie fordjupar sig sdledes i ldrares anvindning av kodvéxling (se definition
2.1) 1 klassrummet och hur eleverna uppfattar densamma.

1.1 Syfte och forskningsfragor
Syftet med denna studie dr att undersoka étta ldrares kodvixling mellan engelska
och svenska 1 engelskundervisningen med utgéngspunkt i ldrares och elevers
erfarenheter och attityder. Mer specifikt omfattar studien ldrare och elever
verksamma inom grundskolans senare del.

Studien konkretiseras genom foljande forskningsfrigor:

» Hur och i vilken utstrackning anser ldrarna sig véxla mellan engelska och
svenska 1 engelskundervisningen?

» Till vilken grad stimmer ldrarnas uppfattning om sin kodvixling med
elevernas?

> Ar det mojligt att urskilja nagra tendenser till att l4rares kodvixling paverkar
elevernas sprakbruk och 1 s fall vilka?

» Vilka fordelar respektive nackdelar finns det, enligt ldrarna, med
kodvixling?

1.2 Disposition

Studien &r indelad i sju kapitel, inledning, teoretisk bakgrund, forskningslédge,
material och metod, resultat, diskussion och sammanfattning och slutsats.
Inledningen presenterar studiens syfte utifrdn fyra forskningsfragor samt belyser
kortfattat studiens uppldgg. Den teoretiska bakgrunden syftar till att ge en inblick i
relevant teori som anknyter till undersokningen. Forskningsldget forsatter dérefter
studien 1 en vetenskaplig kontext och fokuserar péd tidigare forskning inom
kodvixling. Metoden kénnetecknas av en enkétundersokning, vilken redogérs for i



material och metodkapitlet. Resultatet fran enkdtundersokningen beskrivs i text och
figurer i resultatdelen. Darefter diskuteras resultaten med anknytning till studiens
teoretiska bakgrund och forskningsldge. Slutligen gors en sammanfattning med
slutsatser och forslag till vidare forskning.

1.3 Avgrinsning

Studien dr begrdnsad i ett antal avseenden. For det forsta undersoker den endast atta
larares uppfattning om muntlig kodvéxling och inte skriftlig kodvixling. Det ar
lararnas sprakbruk som dr i fokus och inte elevernas. Studien fokuserar pa att
kartldgga sprékbruket och informanternas attityder till detsamma och gar dérfor inte
vidare in pa varfor sprakbruket ser ut som det gor.

Annu en begrinsning #r att studien endast undersdker informanter som verkar vid
grundskolans senare del och inte larare och elever i stort. Metoden &r avgrénsad till
enkdtundersokningar och utesluter ddrmed andra kvalitativa metoder sdsom intervju
och observation.

2. Teoretisk bakgrund

Foljande kapitel forsdtter studien i en kontext genom att presentera relevant teori.
Inledningsvis presenteras ett antal begrepp som ar centrala i studien och hur de
anvands specifikt i studien. En historisk bakgrund kring undervisningsmetoder ges
och dven information om kommunikativ sprdkkompetens och aktuella
styrdokument. Avslutningsvis belyses andraspréksinldrning kortfattat.

2.1 Begreppsdefinitioner

Fo6ljande avsnitt syftar till att utreda och fortydliga ett antal sprikvetenskapliga
begrepp som har en central roll i denna studie. Begreppen kommer att anvéindas
kontinuerligt 1 studien efter de definitioner som gors i avsnittet.

Gradner-Chloros (2009) menar att det inte dr ndgon idé att argumentera kring
begreppet kodvixlings definition, d& den inte &r entydig och kan variera (s 11). Trots
resonemanget lyfter Gradner-Chloros en mojlig definition av begreppet som betonar
det faktum att kodvixling dr ndgot som sker ndr en individ anvénder flera olika
sprak eller dialekter under ett och samma samtal (2009, s 4). Hon tilldgger dven att
kodvixling dr ndgot som existerar hos manga och kan intrédffa i alla sammanhang
dir individer som exponerats for tva eller flera sprak #r delaktiga (ibid.). Aven Skiba
(1997) belyser kodvixling och d& genom att hinvisa till Berthold, Mengubhai och
Bartorowicz som betonar det faktum att kodvéxling dr nagot som intréffar ndr en
talare véxlar frén det ena spréket till det andra mitt i en konversation.

Annu ett begrepp, som r relevant att belysa, dr forstasprdk. Forstasprak r enligt
Abrahamsson (2009) det sprék en individ tillignar sig forst, oftast genom att en
fordlder eller vardnadshavare brukar detta sprak (s 13). Forstaspraket gir ibland
dven under bendmningen modersmal. Efter det att ett forstasprék tilldgnats finns
mojligheten for en individ att tilldgna sig ytterligare ett eller flera sprik, som da blir
dennes andrasprak (ibid.). Observera att ett andrasprak inte endast behover bendmna
det andra spréket i ordningen som tilldgnas, utan ar snarare ett begrepp for samtliga
sprak som tilldgnas efter ett forstasprak.

Det &ar dven relevant att lyfta begreppet frimmandesprdak 1 anknytning till
andrasprdk, eftersom bdda begreppen definierar de sprak som tilldgnas efter ett
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forstasprak. Det finns dock en smérre skillnad mellan de bdda begreppen som bor
uppmadrksammas. Abrahamsson (2009) lyfter distinktionen genom att forklara att en
strikt definition av andrasprak séger att andrasprdk “dr ett sprak som ldrts in i en
miljé dér sprédket anvinds och fungerar som huvudsakligt kommunikationssprak”,
medan ett frimmandesprdk &r ett sprdk som tillignas i en miljo dar spriket inte
anvénds naturligt i vardagen (s 13).

Det tredje begreppet som bor lyftas ar tvdsprdakighet. Den definition som anvinds
1 den hér studien kommer fran Skibas (1997) referens till Crystal som ger en bred
bild av tvasprikighet. En tvasprikig person kan sdgas vara nigon som kan
kommunicera 1 varierande utstrickning pd mer &n ett sprik (ibid.). Enligt Skiba
menar Crystal att definitionen ticker in personer som anvinder ett andra sprak
oregelbundet, personer som kan kommunicera pé ett andra sprék men som inte gjort
det under en lang tid, samt de personer som regelbundet och flytande anvinder ett
andra sprdk (ibid.). Det femte och sista begreppet ar mdlsprdk. Méalspraket ar det
sprak som undervisningen syftar till att 14ra ut. Abrahamsson (2009) menar dock att
”den version av mélspraket som inldraren uppvisar under inldrningens gang skiljer
sig (...) markant fran malsprakssystemet, d& det &r enklare, mindre stabilt och mer
fordnderligt &n sjdlva méilspraket” (s 14). Det kan dirfor argumenteras for att
tydligare exponera eleverna for autentisk och naturlig interaktion pad malspréket.

Slutligen bor ndmnas att engelska ar ett frimmandesprik i det svenska samhillet,
eftersom spraket tilldgnas i en miljo dar det inte anvéinds som kommunikationssprak.
Den forskning som anvidnds 1 studien anvidnder dock bédde begreppet
fraimmandesprak och andrasprék i anknytning till engelska och gor ingen distinktion
mellan dem. For att minska risken for missuppfattning kommer begreppen déarfor
hiddanefter anvindas som synonymer.

2.2 Sprakundervisningshistoria med fokus pi muntlig engelska

Foljande avsnitt belyser engelskundervisning utifrén ett historiskt perspektiv med
fokus pa vilken roll malspraket, det vill sidga engelska, har haft i klassrummet. Den
historiska oversikten utgdr frdn Dragemark Oscarsons (2009) tolkning av Spolskys
tre sprdkundervisningshistoriska perioder, the Pre-scientific Period, the
Psychometric-Structuralist Period and the Psycholinguistic- Sociolinguistic Period
(s 50). Innan det att perioderna presenteras bor betonas att fokus kommer att vara pa
den muntliga anvindningen av maélspriket, vilket innebér att inte alla perioder och
metoder dr relevanta att belysa. Slutligen &r det &ven relevant att ndmna att
overgingarna mellan perioderna inte dr nagot som skett vid en specifik tidpunkt,
utan snarare dr Overgangen en langdragen process som sker successivt over en
langre tid (se Dragemark Oscarson, 2009, s 49). Dessutom kan vissa drag av
perioderna fortfarande existera i dagens sprakundervisning (ibid.).

The pre-scientific period utméarktes av att det under perioden inte fanns nagra
generella bakomliggande teorier for hur sprakundervisning skulle se ut (Dragemark
Oscarson, 2009, s 50). Trots detta existerade ett antal framtrddande metoder som
anvéndes i olika forum: Grammar-Translation Method, Direct Method och Modified
Direct Method (ibid.). Den forsta metoden fokuserade pad grammatik och
oversittningsdvningar samt anvindes speciellt pa 1800-talet (ibid.). I praktiken
skulle metoden kunna innebéra att elever framst arbetar med att 6versitta ord, fraser
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och meningar mellan svenska och engelska bade skriftligt och muntligt, samt att
undervisningen speciellt skulle fokusera pa spraket som ett system.

Under 1900-talet hade direct method en framtridande roll och byggde pa
uppfattningen om att ett andrasprak tillignades pa samma sitt som en individs
forstasprak (ibid.). Det var dérfor relevant att endast maélspriket anvéndes i
undervisningen. I praktiken skulle metoden mdjligen innebdra att engelska ar det
enda sprdk som anvénds och att svenska inte bor anvéndas i1 klassrummet. Den tredje
metoden, Modified Direct Method, introducerade dnnu en gang dverséttningen som
metod, men da endast rorande vokabuldr (ibid.). Denna metod kunde darfor i
praktiken innebdira att vokabuldr oversitts mellan svenska och engelska.

The Psychometric-Structuralist Period bestod av bland andra the Audio-lingual
Method vars méil var, for individer, att pa s& kort tid som mojligt tilldgna sig ett
sprak (Dragemark Oscarson, 2009, s 51). Dragemark Oscarson menar att det under
denna period existerade en uppfattning om att ett sprik ska horas och talas innan det
lases och skrivs (ibid.). Det &r mojligt att metoden i praktiken skulle medfora att
undervisningen fokuserades pd& muntlig kommunikation och interaktion péa
maélspraket.

Den tredje och sista perioden, the Psycholinguistic-Sociolinguistic Period,
introducerades i1 en tid med speciellt behov av utbildad arbetskraft, d& allt storre
grupper valde att utbilda sig (ibid.). Trender inom psykologin péverkade &ven
undervisningen och ldrandets sociala dimension placerades i1 centrum, vilket innebar
fokus pé social interaktion och en introduktion av den kommunikativa kompetensen,
vilken kommer att belysas vidare under nista avsnitt (se Dragemark Oscarson, 2009,
s 52; se avsnitt 2.3).

2.3 Kommunikativ sprikkompetens

Den kommunikativa sprakkompetensen innebér ett steg bort fran uppfattningen om
att kunna ett sprak endast innefattade kunskap om sprékets lingvistiska aspekter till
en tro pa att kompetens inom ett sprak kréver en allsidig kommunikativ forméga, dar
fokus istdllet ligger p& fOrmagan att anvinda den sprakliga kunskapen i
kommunikation (Hedge 2000, s 45). Hedge (2000) presenterar vidare termen
communicative language ability, som myntades av Bachman (s 46). Termen bestar
av fem komponenter som anses ingd i en kommunikativ sprakformaga: linguistic
competence, pragmatic competence, strategic competence och fluency (ibid.). Att
kunna ett sprdk innebdr med andra ord en spraklig formiga inom samtliga
kompetenser. Det édr endast den strategiska kompetensen som &r relevant att belysa i
denna studie, eftersom den belyser individens forméga att genom olika strategier
uppratthélla ett samtal. Hedge definierar kompetensen som nagot som provas da
individen inte kan uttrycka det han/hon vill och dérfor méste ta till olika strategier
for att formedla det tdnkta innehallet (2000, s 52). Hon menar vidare att denna
kompetens kriver ytterligare betoning inom engelskundervisningen, eftersom det
idag finns begridnsad méngd material som visar att individer far den hjélp de behover
for att utveckla kompetensen (s 53). Relevansen av malspraket betonas dven av
Dragemark Oscarson (2009) genom Nunans 4asikt att kommunikativ
sprakundervisning inkluderar en betoning pa interaktion inom malspraket, autentiska
texter, fokus pd ldrandeprocessen och inkludering av individens egna
sprakerfarenheter (s 54).
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I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11)
laggs stor vikt vid kommunikativ kompetens inom engelskundervisningen.
Léroplanen bygger pa de tankar om kommunikativ kompetens som tidigare fanns i
laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lpo 94) (Skolverket, 1994). I inledningen for kursplanen i engelska stir det att
”[s]prdk &r ménniskans frimsta redskap for att tdnka, kommunicera och lira”
(Skolverket, 2011 s 30). Undervisningen skall utformas sé att eleverna far tillfille att
ta till sig engelska pa ett sadant sitt och i en sddan mingd att de kan applicera det pa
sitt eget sprakanvidndande. Eleverna ska fi mojlighet att utveckla “en allsidig
kommunikativ férméga” (s 30) genom att bland annat utveckla spraklig siakerhet och
att ldra sig anvédnda strategier for att l6sa kommunikativa problem for att na
forstéelse nér inte kunskaperna inom spréket ar tillrackliga.

I det centrala innehéllet for &mnet engelska finns en rad punkter som belyser
vikten av att eleverna 1 stor utstrdckning far uppleva talad engelska. Eleverna ska
bland annat ges tillfdlle att ta del av muntliga instruktioner, beskrivningar och
forklaringar, att uppleva talad engelska i form av samtal, dialoger, diskussioner,
intervjuer med mera, samt att ldra sig strategier for att uppfatta och forsta detaljer
och stilvirden i talad engelska. (Skolverket, 2011, s 33)

Lgr 11 betonar dven en likvérdig undervisning och menar att “undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den ska frdmja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprék och kunskaper” (s 8). Det dr relevant att ha denna
véirdegrund i atanke vid ndrmare undersdkning av dagens engelskundervisning.

2.4 Andraspraksinlirning/Frimmandespréaksinlidrning
Hedge (2000) presenterar ett antal omrdden som, enligt henne, bor lyftas i anslutning
till andraspréksinldrning. I denna studie &r tva av dessa relevanta: the nature of input
och the role of classroom interaction (Hedge, 2000, s 10).

Hedge definierar the nature of input genom att lyfta Krashens hypotes om att ett
sprak tilldgnas genom att en individ erhdller input genom yttranden som innehaller
sprékliga foreteelser nagot dver deras egen forstaelse (2000, s 10). Dessa yttranden
mdjliggor dérefter for individen att skapa viss mening (ibid.). I samband med idén
om input existerar foreteelsen comprehensible output, vilket innebdr att genom
interaktion 1 klassrummet Ovas individen i formdgan att anvdnda den input de
forvirvat och producera relevant output (Hedge, 2009, s 13). Hedge menar vidare att
det existerar en uppfattning om att individer som tvingas producera relevant output
ar tvungna att hantera sina egna svagheter inom ett sprak (ibid.). Individerna stills
med andra ord infor dilemmat att gora sig forstddda och dvar sig dirmed i formégan
att anvdnda diverse sprékliga strategier (ibid.). Dessa kan enligt Hedge bland annat
vara upprepningar, att tala sakta eller att omformulera sina yttranden (ibid.).
Interaktion 1 klassrummet leder alltsa till att individerna ovar sin forméga att gora
sig forstddda och formedla relevant och riktig output, vilket i sin tur kan bidra till
relevant input for andra individer (ibid.).

I anslutning till input och output dr det relevant att lyfta fOreteelserna den
ndrmaste utvecklingszonen och scaffolding. Dysthe (2003) lyfter Vygotskijs begrepp
den ndrmaste utvecklingszonen i anslutning till ldrandets individuella och sociala
sidor (s 51). Hon menar att begreppet anvdnds for att beskriva den potentiella
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utveckling som existerar mellan det en individ kan astadkomma sjdlv och vad som
kan nas med stdd fran dnnu en individ (ibid.). Dysthe och Igland (2003) belyser
fenomenet ytterligare genom att presentera Vygotskijs definition av den ndrmaste
utvecklingszonen som “omréadet mellan det som ett barn kan klara ensam och det
som samma barn kan klara med hjidlp av ndgon annan, t.ex. en lirare eller en mera
forsigkommen kamrat” (2003, s 81). Vidare lyfter forfattarna Vygotskijs uppfattning
om att “det som dr den ndrmaste utvecklingszonen idag kan bli den verkliga
utvecklingsnivan imorgon” (ibid.). Det & med andra ord mojligt att en individ som
vid ett tillfélle kraver viss stottning for att klara av en viss handling vid ett senare
tillfalle kan utfora handlingen individuellt. Dragemark Oscarson (2009) betonar det
faktum att handlingen/informationen som individen ska tilligna sig bor existera
nagot dver deras aktuella forstielse (s 52).

Dysthe och Igland (2003) belyser dven scaffolding i samband med den nidrmaste
utvecklingszonen och menar att begreppet anvéinds i referens till det stdod som
existerar (s 82). Stodet jamfors med relationen mellan ett barn och en vuxen, samt
den mellan en elev och en lirare (ibid.). Aven Dragemark Oscarson (2009) lyfter
scaffolding och menar att lararens stottning hjilper individen att né den tdnkta nivan,
samt till att individen motiveras och erhaller fortroende for sitt eget 1drande (s 52).

3. Forskningslige

I detta kapitel presenteras den aktuella debatten kring huruvida kodvéxling &r
positivt eller ej for andraspréksinlarningen. Darefter redogors for kodvéxlingens
funktioner och de for- och nackdelar som forekommer vid anvéndandet av
kodvéxling 1 undervisningen. Kapitlet avslutas med resultat ur den nationella
utvirderingen som utfordes 2003.

3.1 Debatten kring forstasprékets roll i andraspriksundervisning

Anviandandet av forstaspraket i andraspraksundervisningen har, enligt de la Campa
och Nassaji (2009), ldnge varit relevant inom andraspréksinldrning (second language
acquisition, SLA) (s 742). Debatten har speciellt belyst huruvida forstaspraket bor
figurera 1 andrasprdksinldrning eller ej. P4 senare &r har dock invidndningen emot
anvandandet av forstaspraket minskats nagot, men trots detta menar fOrfattarna att
den dominerande uppfattningen fortfarande ar att forstaspraket bor exkluderas
(ibid.). Forskare inom andraspriksinldrning har antingen valt att stélla sig bakom en
exkludering eller en inkludering av forstasprdket. De forskare som hédvdar att
forstasprdket bor exkluderas presenterar foljande tvd argument. Det forsta ér att
anvindandet av forstaspréket kan ha en skadlig pdverkan pd mangden malsprék som
handledaren anvénder, vilket i sin tur kan leda till en minskning 1 mingden och
kvalitén pd Comprehensible Input 1 malspréket. Enligt de la Campa och Nassaji
anses forstaspraket dirmed hindra tilldgnandet av malspraket (2009, s 734; se dven
2.4). Det andra argumentet bygger pa uppfattningen om att ett andrasprék bor
tilldgnas pa samma sétt som ett forstasprak (ibid.). De la Campa och Nassaji betonar
det faktum att argumenten tycks std bakom en naturalistisk syn pd inlérning och
menar att anhéngare till detta synsétt tenderar att finna anvéndandet av forstaspraket
1 undervisningen foréldrat och dirmed ndgot som hér hemma inom the Grammar
Translation Method (ibid.; se &dven 2.2). Slutligen anser dessa anhingare att
anvindandet av forstaspréket i undervisningen ir en indikation pd handledares brist
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nér det giller mélsprdkskompetens och att std emot péfrestningar och uppmaningar
frén kollegor och elever att anvdnda det gemensamma forstaspraket (de la Campa &
Nassaji, 2009, s 734).

De forskare som star bakom inkludering av forstaspraket i andraspréksinldrning
lyfter bade kognitiv och sociolingvistiska skél som styrker deras stdllningstagande
(de la Campa & Nassaji, 2009, s 743). Det kognitiva argumentet bygger pa det
faktum att en individ som behérskar sitt forstasprak dr en sofistikerade kognitiv
varelse som regelbundet vander sig till sitt forstaspréak for att bringa klarhet i nya
begrepp och 1 forstielsen av ett nytt sprak (ibid.). Forstaspraket trader dérfor i rollen
som ett kognitivt verktyg 1 tillignandet av ett andrasprdk (ibid.). Genom att
exkludera forstaspréket ignoreras tron pa att den kognitiva formégan att koppla ny
information till tidigare tillignad kunskap bidrar till att méalspraket tillignas med
framgéng (ibid.). Det sociolingvistiska argumentet bygger, enligt la Campa och
Nassaji, pa tron om att forstaspraket dr ett verktyg som bade kan underlitta 1
skapandet av situationer dir andrasprdket kan medieras och frimja interaktion
(ibid.).

Debatten har bidragit till ett antal studier som belyser relationen mellan
forstaspraket och andraspraket i andraspraksklassrummet. Studierna har, enligt de la
Campa och Nassaji, generellt uppkommit med data som visar att handledare ar
medvetna om relevansen att anvdnda mélspraket i undervisningen, men att de trots
detta anvéander forstaspraket i sitt klassrum (ibid.).

3.2 Kodviixling

Copland och Neokleous (2010) anser att valet av vilket sprak som ska anvindas i
klassrummet dr komplext och att det baseras pa kognitiva och affektiva faktorer (s
271). De la Campa och Nassaji (2009) anser vidare att det existerar en skillnad
mellan varfor en novis ldrare och en erfaren larare véljer att anvinda fOrstaspraket i
undervisningen (s.755). Forfattarna menar att en novis ldrare tenderar att anvidnda
forstaspraket som en Oversittningsstrategi i undervisningen, medan den erfarne
lararen anvinder spréket snarare som ett sdtt att skapa en bekvdm atmosfdr i
klassrummet, vilket senare leder till att eleverna uppmuntras att anvianda malspraket
mer (ibid.). Copland och Neokleous visar i sin undersdkning att larare dven tenderar
att vara medvetna om valets komplexitet, men att de inte vet hur deras kodviaxling
ser ut i praktiken (ibid.). Resultatet tyder dven pa att médngden fOrstasprak som
anvinds av lirarna varierar avsevirt. Aven Sert (2005) belyser kodvixlingen i
klassrummet och dd genom att lyfta kodvixlingens tre funktioner, dmnesfunktion,
kénslofunktion och repetitionsfunktion. Han menar att genom fOrstielse for
kodvixlingens funktioner kan ldraren vélja att utesluta den eller dominera den
(ibid.).

Vid dmnesfunktion kodvéxlar lararen i forhallande till det raidande dmnet, oftast i
samband med grammatikgenomgangar. Léraren byter till forstaspraket for att
fokusera elevernas forstielse pd det nya innehdllet. Han/hon véljer alltsa
forstasprdket for att maélsprdket inte ska forsvara elevernas tillignelse av
grammatiken i sig. Aven Copland och Neokleous (2010) belyser problematiken
genom att lyfta tidigare forskning som visar att ldrare tenderar att anvédnda
forstaspraket nir de undervisar om spraksystemet (s 276). Valet att anvéinda
forstaspraket inom detta omrade grundar sig ofta, enligt forfattarna, 1 att forklaringar
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pa malspraket dr for komplexa for elever att forstd (Copland & Neokleous, 2010, s
276).

Forfattarna presenterar dven ett antal skl till varfor ldrare anvéander forstaspraket
vid grammatikundervisning. Dessa skédl bygger pa affektiva val, det vill sdga
kodvixlingens kinslofunktion, och innebédr bland annat att liraren genom att
anvanda forstaspraket sparar tid, skapar en positiv klassrumserfarenhet for eleven
och minskade stressrisken (ibid.). Mark att amnesfunktionen och kanslofunktionen
hiar kombineras. Sert (2005) beskriver kidnslofunktionen vidare genom att hivda att
den handlar om att lararen byter sprak for att skapa relationer med eleverna, vilket
skapar forutséttningar for en trygg och solidarisk klassrumskénsla. Han betonar dven
att kodvixling som kénslofunktion ofta sker automatiskt, vilket innebdr att det ar
svart att mita hur medveten eller omedveten den dr. Aven de la Campa och Nassaji
(2009) belyser kénslofunktionen genom att hévda att forstaspraket inte endast
anvinds 1 undervisningssyfte utan dven for att motivera eleverna att faktiskt delta 1
den interaktion som sker pa andraspraket (s 755).

Den tredje kategorin av kodvixling som Sert (2005) beskriver ar
repetitionsfunktionen. Med repetitionsfunktion menas att liraren efter att ha givit en
instruktion pd maélspréket, kodvéxlar till forstaspraket for att viktig information
verkligen ska nd fram till eleverna och inte missuppfattas. Alternativt anvénds
repetitionsfunktionen som forklaring diar nyligen presenterade ord och uttryck pa
malsprdket  upprepas  pa  forstasprdket.  Vidare  resonemang  kring
repetitionsfunktionen se kommande avsnitt (3.2.1).

3.3 Fordelar och nackdelar med kodvixling
Foljande avsnitt tar upp fordelar och nackdelar med kodvéxling inom
andraspréksinlérning.

I sin diskussion tar Sert (2005) upp kodvixlingens fordelar och nackdelar 1
undervisningen. Kodvéxling kan innebédra kommunikativa fordelar som till exempel
att eleverna anviander kodvaxling som kommunikativ strategi da de inte kan uttrycka
sig pd mélspraket (ibid.). Kodvéxlingen mojliggdr ddrmed att samtalet kan fortskrida
och eleven far uttrycka sig fardigt istéllet for att haka upp sig pa enstaka ord och
uttryck som eleven inte behérskar (ibid.). Dock lyfter forfattaren ett problem med
att anvanda kodvaxling pa detta sétt eftersom den inte betraktas som en fungerande
strategi nér eleven i en autentisk situation skall tala malspréket, speciellt d4 det inte
ar sjalvklart att den andra talaren har samma forstasprak (ibid.; Moore, 2002 s 283).

Kodvéxlingens repetitionsfunktion anses av Sert (2005) vara befogad som metod
da lararen vill undvika langa forklaringar av ord och uttryck pd malspréket. I dessa
situationer &r det ldttare att kodvixla eftersom det handlar om att ge eleverna rétt ord
for ett fenomen och inte forklara fenomenet 1 sig (ibid.). Repetitionsfunktionen kan
dock leda till Overanvindning om ldraren ger ldngre instruktioner fOrst pa
malspraket och sedan pé forstaspraket. Trots ldrarens goda intentioner med den hir
typen av kodvéaxling, menar Sert (2005) att repetitionsfunktionen ofta far till f6ljd att
nagra elever utnyttjar systemet. Eleverna lar sig snabbt att de inte behover lyssna pa
instruktionen pd madlspraket eftersom det strax efter kommer en forklaring pd
forstaspréket, vilket 1 sin tur leder till att eleverna inte blir aktivt utsatta for
malspréket i den man de behdver (ibid.).
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Sert (2005) drar bland annat slutsatsen att kodvixling, om den anvénds av
bekvamlighetsskél eller helt enkelt omotiverat, far en negativ effekt pd elevernas
tilldgnelse av mélspriket. Den oreflekterade formen av kodvéxling leder ofta till att
mangden talat malsprak i klassrummet minskar. Om kodvéxlingen ddremot anvands
som genomtdnkt strategi i olika situationer, handlar det snarare om att ldraren
dominerar sitt tillvigagangssitt 1 undervisningen och kodvéxlingen behover inte
nddviandigtvis leda till att mdngden talat mélsprdk minskar (Sert, 2005; Moore, 2002
s 280).

Ytterligare en negativ aspekt med att kodvixla till det sprék som &r gemensamt
for lararen och de flesta av eleverna 1 gruppen ir att det kan finnas elever som inte
delar detta forstasprak. Aven om antalet elever med annat modersmél i gruppen ir
lagt leder kodvaxlingen dnda till att dessa elever blir forbisedda och i virsta fall
krankta (Sert, 2005).

Malsprikets betydelse motiveras dven av Skiba (1997), som hénvisar till
Chomsky som, enligt honom, hivdar att ju mer talat mélsprak eleven tillagnar sig,
desto storre dr sannolikheten att densamme snabbare ldr sig underliggande
universella sprakstrukturer. Skiba presenterar dven Vygotskijs tankar om att kognitiv
utveckling sker ndr eleven iakttar hur ldraren talar och uttrycker sig och sedan
applicerar uttryck, uttal etc. pa sitt eget tal. Det talade spréket far sdledes en reciprok

funktion och det dr darfor viktigt att andelen talat malsprék i klassrummet ar hog.
(Skiba, 1997)

3.4 Spréksituationen i engelskundervisningen
Detta avsnitt syftar till att ge en inblick 1 hur spraksituationen ser ut i svensk
engelskundervisning.

Ar 2003 genomfdrde Skolverket en omfattande undersdkning av grundskolans
utveckling, Den nationella utvirderingen, 2003 (NU 03) (Myndigheten {or
skolutveckling). Undersokningen ticker ménga omrdden inom skolan och déribland
engelskundervisningen. Nir undersékningen genomfordes var Lpo94 och
Kursplaner 2000 géllande.

En jamforelse mellan NU 03 och tidigare undersokningar visade att det talades
mindre engelska i undervisningen 2003 &n tidigare. Elevernas utrymme for
kommunikativ spréktrdning var litet och méngden engelska som anvidndes som
arbetssprék var begrinsad.

Vidare visade Nu 03 att tillfdllen for muntlig kommunikation var, enligt eleverna,
mindre forekommande. De upplevde i storre utstrickning &n ldrarna att de var tysta
medan ldraren pratade. Om det var engelska eller svenska ldraren pratade framgick
dock inte i samband med just den frdgan, men utifrdn fristdende fragor kring
sprikanvindning kunde det utldsas att 45 procent, knappt hélften av eleverna angav
att engelska var arbetsspraket under lektionerna. 15 procent av eleverna i arskurs 9
angav att engelska nistan aldrig anvindes i klassrummet. Ovriga procent angav att
engelska anvindes under hilften eller mindre av lektionstiden. Lérarna i drskurs 9
ansag diaremot att mangden talad engelska i klassrummet var stérre @n vad eleverna
svarat. (s. 34)
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4. Material och metod
Foljande kapitel presenterar material och metod som ligger till grund for denna
studie.

4.1 Bakgrund

Den metod som anvénds for att undersoka kodvéxling i svensk engelskundervisning
ar enkdtundersokning, vilket innebér att det material som redovisas 1 resultatet
bygger pa information insamlat via enkéter. Mer specifikt bestdr undersokningen av
tva separata enkater, en riktade till larare och en till elever.

Dornyei (2010) havdar att enkiter oftast anvdnds for att utfora kvantitativa
undersokningar dir resultatet presenteras genom statistisk data (s 9). Trots detta
bygger denna studie pd tva kvalitativa enkéter, eftersom enkidter mojliggor for
forskare att inforskaffa s mycket information som mojligt pd sd kort tid som
mdjligt. Med kvalitativa enkdter menar vi att enkéterna innehéller flera 6ppna fragor
dér informanterna har mojligheten att formulera sig fritt. Dornyei lyfter speciellt tre
fordelar med att anvdnda enkéter vid vetenskapliga undersokningar (2010, s 6).
Dessa fordelar ar effektivitet nar det kommer till tid, insats och ekonomi (ibid.). Med
andra ord innebér detta att en forskare kan, med hjilp av enkéter, samla in mycket
information pa kort tid, med liten insats och liten ekonomisk forlust (ibid.).

Enkiterna &r upprittade pa svenska och samtliga enkiter 4r anonyma, frivilliga
och konfidentiella. Valet att anvénda svenska istéllet for engelska grundar sig i det
faktum att majoriteten av de individer som medverkar i1 studien har svenska som
modersmal och anses dérfor ha storre chans att ta till sig informationen och fragorna
pa svenska. Pa sé sitt minskar risken for missuppfattningar. Beslutet stods genom
Dornyei (2010) som séger att kvalitén pa de data som samlas in hdjs om fradgorna ér
stdllda pé individens modersmal (s 49). Det deltog dock ett antal elever som inte har
svenska som modersmél, men genom att vara nérvarande vid samtliga tillfallen och
svara pa fragor minskades risken for missuppfattning kring enkéten.

Det faktum att enkéterna dr anonyma &r speciellt relevant, eftersom individer som
svarar pa enkiter och vet att de dr anonyma tenderar att ge mer uppriktiga svar
(Dornyei, 2010, s 17). Liknande kan &dven gédlla ndr enkdter dr frivilliga och
informationen som delges &r konfidentiell.

4.1.1 Genomforande och urval

Enkétundersokningen utfordes pd ett antal hogstadieskolor i en kommun i
Vistsverige. Kommunen har ungefar 34 000 invanare (Statistiska centralbyrén,
SCB). Beslutet att genomfora enkdtundersokningen 1 just denna kommun avgjordes
av bekvamlighetsurval och samtliga hogstadieskolor kontaktades for att medverka.
Kontakten upprittades via rektorerna péd skolorna, men trots flera uppmaningar och
paminnelser valde endast tvd skolor av fem att delta i undersdkningen. Vid
inledande kontakt bifogades ett kort informationsbrev om studien, samt blanketter
till vdrdnadshavare for medgivande, eftersom eleverna &dr under 18 ar (se bilagor 1 &
2). Dessa vidarebefordrades till engelskldrare vid varje enskild skola. Nér
undersdkningen utfordes fick bade larare och elever mgjlighet att fylla 1 enkéten vid
samma tillfélle, ndgot som Ddrnyei (2010) kallar one-to-one administration och
mojliggor for forskaren att besvara diverse fragetecken (s 67-68). Forskaren kan da
dven uppmuntra informanterna att svara sanningsenligt och ge utforliga svar. Denna
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typ av administration mdjliggjorde dven for oss att betona det faktum att enkéten ar
anonym och frivilliga, samt att den information som enkéterna bidrar med behandlas
konfidentiellt.

Innan den slutliga undersokningen utfordes testades enkéterna i1 en mindre
pilotstudie ddr ett antal elever och tvd ldrare ldmnade kommentarer angiende
enkdternas struktur och innehdll. Dessa individer deltog ej 1 den slutliga
enkdtundersdkningen. Den information som pilotstudien mynnade ut i studerades
och ledde till vissa revideringar (se slutliga enkéter bilagor 3 & 4).

Tyvérr forekom ett visst bortfall vid enkdtundersdkningen, da tre skolor inte
valde att medverka. Det innebér att studien endast visar pa tendenser vid tva skolor.
Dessutom valde en larare pé skola 2 att tacka nej, eftersom han ansag sig inte ha tid
att delta. Slutligen foll 12 elever bort pd grund av sjukdom eller ledighet. Bortfallet
av elever anses inte paverka resultatet nimnvirt, eftersom de motsvarar en mindre
andel av den totala mdngden informanter.

4.1.2 Informanter

Totalt medverkade atta larare i studien och varje lidrare bidrog med en klass som
han/hon undervisar i engelska. Lérarna dr verksamma pa tvd skolor 1 omrédet och
fordelningen dr fem respektive tre ldrare pa vardera skolan. Vid skola 1 arbetar fem
larare, varav fyra kvinnor och en man, medan det vid skola tva arbetar tvd kvinnor
och en man. Samtliga ldrare med undantag for Larare 5 ar behoriga 1 dmnet
engelska. Observa dock att denna ldrare har engelska som modersmaél. Det bor ocksa
ndmnas att varje ldrares nummer korrelerar med klassens nummer, det vill séga att
Lérare 5:s elever gér i Klass 5.

Fordelningen 1 hur ldnge lararna varit verksamma inom léraryrket varierar mellan
27 é&r till endast ndgra ménader. I studien deltar dven 145 elever, varav 72 ar pojkar
och 72 ar flickor. En elev valde att inte uppge kon. Férdelningen mellan pojkar och
flickor blev jimn trots att urvalet inte gjordes med kon som ett kriterium. Samtliga
elever 1 studien kan bendmnas som tvasprakiga eftersom de studerar engelska som
fraimmandesprak. Det bor dven uppmirksammas att 21 elever har ett annat
modersmal @n svenska.

Elevinformanterna betraktas inte som individer utan dr indelade i atta grupper
efter klass. Lararna & andra sidan betraktas bade som individer och som grupp.

4.2 Lararenkiit

Léararenkdten inleds med ett informationsblad som beskriver vad enkéten
undersoker, urvalet, vilka vi dr som leder undersdkningen och hur svaren handteras
(se bilaga 3). Dérefter dr enkiten indelad i tre delar: bakgrund, erfarenheter och
attityder. Delarna utgdr fran Dornyeis (2010) kategorisering av enkétfragor:
faktarelaterade frigor, beteenderelaterade fragor och stdllningsrelaterade fragor (s
5).

Lérarenkéten bestar bdde av slutna och Oppna fragor, det vill sidga fragor dér
informanten markerar ett eller flera givna svar respektive fragor dir informanten inte
far ndgra alternativ att utga fran (se Dornyei, 2010, s. 26, 36).

Fragorna 10 och 11 belyser informanternas asikter kring vilka fordelar respektive
nackdelar det finns med kodvixling. Dessa frdgor motte viss problematik dé lararna
tenderade att svara pad bada fragor redan under friga 10. Det skulle mojligen ha
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underldttat om enkéten belyste fordelar och nackdelar i en fraga. Dock é&r detta inget
som anses ha paverkat resultat.

Aven friga 8 anses vara ndgot otydlig, eftersom begreppet individuell
undervisning inte definierades. Genom att tydligare presentera innebdrden av
begreppet under distributionen kunde vi kringgd problematiken. Vi har dock
hiddanefter valt att anvdnda begreppet en-till-en-undervisning 1 studien for att
undvika vidare missforstand.

4.3 Elevenkit

Elevenkidtens struktur dr densamma som ldrarenkétens, vilket innefattar ett
informationsblad och tre innehallsdelar. Till skillnad fran ldrarenkdten innehaller
elevenkiten inga Oppna frigor. Valet att exkludera dessa grundar sig i det faktum att
det dr ldrarna och inte eleverna som star i centrum for studien och det ansags
rimligare att ge tydliga alternativ att vilja fran. Oppna frigor skulle méjligen kunna
leda till att fler elever undvek att svara utforligt i enkéten, eftersom fragorna kan
betraktas som tidskrdvande. Vi har &dven wvalt att exkludera -elevenkétens
faktarelaterade fragor i resultatet (se dven lararenkdt).

Enkéten saknar tydliga fragor som konkret belyser ldrarens sprakbruk, vilket kan
innebéra att resultaten kring elevers uppfattning om ldrarens sprakbruk ger mer
antydande &n konkreta svar. Trots detta dr det fortfarande mojligt att jamfora
elevernas svar med lirarnas och dra slutsatser av dessa.

Enkéten innehaller skalfragor som ger eleven mojligheten att virdera sin dsikt 1
olika kategorier, stimmer absolut inte, stimmer inte, stimmer delvis, stimmer
absolut. Resultatet kommer inte att presentera dessa nyanser, bade pd grund av att
eleverna fann svarighet i att gradera sina svar och att vikten frédmst ligger vid
huruvida eleverna hédller med om péstdendena eller inte.

4.4 Etiskt stallningstagande

Dornyei (2010) presenterar fem principer som bor foljas for att uppna en etiskt
godkind studie (s 79). Den forsta dr att ingen skada ska ske individen som deltar i
studien som ett resultat av undersokningen. Den andra principen belyser
informantens ritt till integritet, det vill sdga att deltagande bland annat ar frivilligt
och anonymt. Enligt vetenskapsrddet (VR) (2011) fGrutsdtter anonymisering att
kopplingen mellan resultat och informanten inte gar att spdra (s 67).

Princip tre séger att informanter ska forses med tillracklig information angiende
studien innan det att deltagandet utfors och den fjdrde principen ar att om
informanterna dr under arton ar ska tillstind ges av en person som har tillracklig
auktoritet, exempelvis en vardnadshavare. Den femte och sista principen anger att
forskaren, speciellt vid distribution, ska bete sig moraliskt korrekt och professionellt,
vilket bland annat innebér att de eventuella 16ften som ges dven ska uppritthéllas
(Dornyei, 2010, s 79).

Samtliga principer uppréttholls genom att informanterna blev vl informerade om
studiens syfte och deras bidrag till den, samt att deras deltagande var anonymt,
frivilligt och konfidentiellt (se VR, 2011). Fradgorna &r inte riktade till informanterna
om deras individuella person utan snarare deras erfarenheter och attityd, vilket
innebdr att risken ar liten att informanterna kinner sig forndrmade av innehéllet.
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Enligt VR (2011) dr inte informanternas identitet relevant i studier dar man
undersoker variationer 1 instillningar kring en viss fraga (s 68).

4.5 Validitet, reliabilitet och generalisering

Validitet dr enligt Lagerholm (2010) nir en studie undersoker det som den pastés
gora (s 29). Det dr med andra ord relationen mellan den teorietiska delen och den
praktiska som belyses (2010, s 30). Denna studie har hog validitet eftersom den
syftar att undersoka hur ldrare uppfattar sin kodvaxling, vilket den dven gér. Genom
att fortydliga de begrepp som anvinds i enkdtundersokningen minskades risken for
lag validitet. Lagerholm menar att validiteten kan bli 1&g om man inte forsdkrar sig
om att informanterna har samma uppfattning kring de begrepp som anvénds av
forskaren (ibid.).

Enligt Lagerholm (2010) har reliabilitet “att géra med hur tillforlitlig din
undersdkning dr” (ibid.) Det ska med andra ord vara mdjligt for dnnu en forskare att
med samma syfte och material nd samma resultat. Genom att problematisera varje
utfort val har studien uppnétt hog reliabilitet.

Slutligen ar det inte mdjligt att dra nagra generella slutsatser frin detta material
eftersom studien &dr begrénsad och belyser endast 153 informanters erfarenheter och
attityder. Ddremot ger resultatet en viss indikation pa hur verkligheten kan se ut.

4.6 Metoddiskussion

Metoden enkdtundersokning anvénds oftast vid kvantitativa undersdkningar, medan
en kvalitativ unders6kning ofta omfattar intervjuer eller observationer (se Dornyei
2010). Trots detta anvénds 1 studien en kvalitativ enkdtundersokning for att samla in
relevant information, vilket medfor vissa dilemman. En nackdel ar att det inte ar
mojligt att stilla foljdfrdgor till informanten som en reaktion pa hans/hennes svar.
Dornyei (2010) presenterar ett antal nackdelar med att anvénda enkéter. Den forsta
bendmns av fOrfattaren wunreliable and unmotivated respondents och innefattar
problematiken med att informanten inte dr motiverad och kan ldmna svar vars
kvalitet kan ifrdgasittas. Annu en nackdel &r little or no opportunity to correct the
respondents’ mistakes vilket innebdr att forskaren har liten eller ingen chans att
paverka de svar som informanterna ger (2010, s 7). Det dr darfor inte mojligt att veta
om informanterna har forstatt frdgorna korrekt och svarat riktigt. Har gor wvi
bedomningen att elevernas svar i enkéten &r riktiga och det &r dirfor inte intressant
att spekulera kring motsédgelsefulla resultat som inte &r relevanta for just denna
studie. Social desirability (or prestige) bias belyser, enligt Dornyei, informanters
tendens att svara det de tror forvdntas av dem snarare dn vad de faktiskt kdnner
(2010, s 8). Den sista nackdelen ér acquiescence bias som innefattar det faktum att
informanter tenderar att hilla med stdllningstaganden om de &r osdkra eller
omotiverade (2010, s 10).

Vid en omarbetning av studien skulle elevenkidtens fragor kunna utformas sa att
de tydligare belyser ldrarnas sprakbruk. Dessutom skulle intervjuer och
observationer vidare bidra till studiens reliabilitet. Intervjuer skulle ge mer
nyanserade svar och vidare kartligga faktorer som pdaverkar ldrarens val av
sprakbruk. Genom att &ven anvdnda kompletterande observationer skulle man kunna
forsdkra sig om huruvida informanternas svar &r riktiga, alternativt att
informanternas erfarenheter moter verkligheten. Trots att studien 1 nuldget har vissa
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begridnsningar visar resultatet att frigorna i enkédten har bidragit till relevanta svar
och att de 6ppna fragor som anvédnds gett informanterna mojligheten att nyansera
sina resonemang.
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5. Resultat

Foljande kapitel presenterar det resultat som framgatt frdn enkétundersdkningen.
Resultatet kommer att utga fran studiens forskningsfragor. Inledningsvis belyses
lararnas egen definition av sitt sprakbruk och direfter ges elevernas uppfattningar
om detsamma. Fortsdttningsvis ges en Oversikt av elevernas sprakbruk och sist
presenteras lararnas uppfattningar om kodvéxlingens for- och nackdelar.

5.1 Definition av ldrares kodvixling

Detta avsnitt presenterar varje enskild ldrares definition av sitt sprakbruk och belyser
ddrmed forskningsfragan: Hur och i vilken utstrickning anser ldrarna sig vixla
mellan engelska och svenska i engelskundervisningen?. Inledningsvis kartliggs
lararnas sprakbruk beroende pa undervisningssituation. Dérefter presenteras ldrarnas
definition av sitt eget sprdkbruk indelat i fem teman: Befonar vikten att tala
engelska, Variationer beroende pa kontextuella faktorer, Arbetssdtt och
arbetsomrdden.

5.1.1 Liirarnas kodviixling beroende pd situation

Léararnas sprdkbruk kan variera beroende pd olika situationer i klassrummet.
Nedanstdende figur redogor for hur liararna sjdlva anser sig anvinda engelska och
svenska i undervisningen.
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Figur 1: Ldrares sprakbruk beroende pa situation

Figuren visar att ldrarna 1 undersokningen tenderar att anvdnda svenska nir de
forklarar och instruerar. Ldrarna uppger dven att de sillan anvénder svenska vid
andra tillfillen och fa anger att de aldrig anvédnder svenska vid nigra utav dessa
tillfillen. Ingen av ldrarna anser att de alltid talar svenska vid ndgot moment.
Figuren visar dven att ldrarna tenderar att anvidnda engelska framforallt di de
initierar, organiserar, avbryter och kontrollerar.

Larare 1, 2, 3, 6 och 8 anser att de anvinder mer svenska dn vad de behover i
undervisningen, medan Lérare 4 och 5 anser inte att de talar mer svenska @n vad de
behover 1 sin undervisning. Lérare 7 har tyvérr inte ldmnat ett svar som gar att
uttyda. Lérare 1, 3, 6, 8 hivdar att de inte alltid kan motivera varfor de véljer att
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inkludera svenska i sin engelskundervisning, medan larare 2, 4, 5 och 7 anser att de
alltid kan gora det.

5.1.2 Betonar vikten att tala engelska

Lérare 1, 2, 5 och 8 lyfter vikten att tala engelska i klassrummet. Lérare 1 sdger att
det dr hennes ambition att tala engelska hela tiden och att eleverna alltid ska tala
engelska med henne, men att det inte alltid dr verkligheten och att hon tenderar att
kodvidxla. Lirare 2 anvdnder ordet sjdlvklart” i anknytning till anvéndandet av
engelskan i1 undervisningen. Hon menar att det dr sjdlvklart att man forsoker
anvinda spraket. Lérare 5 lyfter fram det faktum att hans elever enligt honom sjilv
uppskattar nir han talar engelska. De blir enligt ldraren mer stimulerade att svara pa
eng[elskal] eller stilla fragor pa eng[elska]”.

Lérare 8 anvénder frasen “det dr rétt friskt” nir han refererar till sitt kodvaxlande.
Han tilligger dven att han tycker sjidlv att han “kan prata mer engelska under
lektionen och inte vixla sa”. Han ndmner vidare att han “tyvérr” ofta gar over till
svenska nar han marker att eleverna inte forstar eller niar han vet att han ska prata om
ndgot som han anser &r svart.

5.1.3 Variationer beroende pd kontextuella faktorer

Fo6ljande underavsnitt presenterar diverse kontextuella faktorer som lirarna viljer att
lyfta fram i anknytning till den variation som kan existera i deras sprakbruk. Lérare
1 anser att hennes spridkbruk varierar beroende pa hur ldngt in pd terminen klassen
befinner sig, eftersom hon anser sig vara mer konsekvent i sitt sprakbruk
inledningsvis. Lérare 2 sdger att hennes sprakbruk har fordndrats fran det att hon var
nyexaminerad till idag. Hon anser sig ha varit mer konsekvent i sitt sprakbruk
tidigare. Anledningen till att hon har minskat méngden engelska beror enligt henne
sjdlv pa att hon tvingats anvinda svenskan vid tillrdttavisning och nir hon upplever
stress. “Problemet” ligger inte enligt ldraren 1 hennes sprakkompetens utan snarare i
situationen.

Lérare 1 hévdar att hon anpassar mingden engelska beroende péd vilket behov
eleven har och Lirare 8 anpassar spraket pa liknande sétt, da han ser att eleven inte
forstar. Larare 3 okar mingden svenska vid en-till-en-undervisning. Hon sédger att
hon alltid anvénder svenska ndr hon gér runt och hjilper eleverna med uppgifter,
ndgot som hon aldrig ténkt pa tidigare. Hon séger dven att hon dveritter mycket till
svenska for att det finns vissa elever/grupper i klassen som inte forstir. Slutligen
anser larare 5 att han tyvérr” anvdnder svenska vid ordningsproblem i grupperna.

5.1.4 Arbetssiitt och arbetsomraden

Flera av ldrarna anser att de upprepar instruktioner for att fortydliga for eleverna.
Lérare 1 siger att hon forst instruerar pi engelska och direfter pa svenska. Aven
Léarare 6 och 7 hdvdar att de anvinder svenska nér eleverna inte fOrstar. Lérare 6
betonar att hon ger instruktionerna forst pa engelska bdde muntligt och skriftligt
innan instruktionerna upprepas pa svenska. Ldrare 7 menar att dverséttningen till
engelska endast sker d4 hon undervisar arskurs 7 eller 8. Lirare 5 lyfter anser sig
anvdnda svenska for att forstirka en forklaring till ett ord eller uttryck som han
maérker att gruppen eller en enskild elev inte forstar.
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Grammatikundervisning &r ett omrade som speciellt sker pa svenska, enligt Larare 1.
Aven Lirare 4, 6 och 7 sidger att de tenderar att anvinda svenska vid
grammatikundervisning. Lérare 7 séger att hon anvidnder svenska da hon gér igenom
grammatik men att hon Oversétter det hon sédger till engelska.

Lérare 3 sédger att hon anvénder svenska i klassen som ett arbetssprak nér de
jobbar med horforstaelse. Hon menar att hon inte kan veta att eleverna verkligen
forstatt om de upprepar texten pa engelska, utan eleverna far dterberitta med egna
ord pé svenska.

5.2 Elevernas syn pa lirarnas spriakbruk

Foljande avsnitt syftar till att presentera det resultat som insamlats i anknytning till
forskningsfragan: Till vilken grad stimmer ldrarnas uppfattning om sin kodvixling
med elevernas?. Resultatet belyser frimst elevernas asikter om lararnas sprakbruk.
Avsnittet dr indelat efter klass och presenterar relevant information om klassernas
svar. En komplett oversikt av samtliga svar kan ses i bilaga 5.

Klass 1 bestir av 20 elever och har Larare 1 som engelsklédrare. Klassen uppger
att de kdnner sig trygga med att fraga sin liarare om de inte forstar vad som sigs pa
engelska under lektionerna. Majoriteten (16/20) av Lérare 1:s elever anser att hon
talar tillrackligt med engelska under lektionerna, men att det ar relevant att anvianda
svenska vid vissa tillfdllen. Flera av Larare 1:s elever (11/20) tycker att det
underléttar nir hon talar svenska, medan 13 av 20 elever hdvdar att de alltid forstar
vad ldraren siger pa engelska. 11 av 20 elever tycker att ldraren borde prata engelska
under hela lektionen.

Lirare 2 har 14 elever i sin klass. Sex av dessa 14 elever uppger att de inte alltid
vagar fraga ldraren om de inte forstir vad hon sdger nér hon talar engelska. De flesta
(11/14) anser dven att de forstér vad ldraren sdger nér hon talar engelska, men tycker
att det underlattar nér lararen talar svenska (11/14).

Klass 3 har 21 elever och de flesta (16/21) av eleverna anser att de vagar fraga
lararen om de inte forstar vad hon sédger ndr hon talar engelska. 11 av 21 elever sdger
att de inte alltid forstar vad deras ldrare sdger ndr hon talar engelska och 15 elever
vill att ldraren talar engelska under hela undervisningen.

Klass 4 bestdr av 24 elever och av dessa elever anser sig majoriteten alltid vaga
frdga sin larare om hon sidger ndgot som de inte forstar pa engelska. Dock anger tio
elever att de inte alltid forstar vad ldraren sédger. 20 av 24 elever vill inte att ldraren
pratar engelska under hela undervisningen och 18 elever tycker att det underlattar
ndr ldraren talar svenska.

Klass 5 bestdr av 12 elever varav majoriteten (10/12) anser att de végar fraga
lararen nédr de inte forstdr. Fyra av 12 elever sédger att de inte alltid forstdr vad
lararen sdger och sju elever vill att lararen pratar engelska hela tiden. Samtliga
elever anser att det dr bra att anvdnda svenska vid vissa tillfillen, medan fler dn
hélften (7/12) av eleverna anger att det inte underldttar nir ldraren talar svenska.

Klass 6 har 21 elever, varav 16 tycker att det inte underlattar nér ldraren talar
svenska. 15 elever vill att ldraren pratar engelska under hela undervisningen.
Samtliga elever anser sig alltid forsta vad ldraren séger pa engelska.

Klass 7 bestér av 16 elever, varav 15 tycker att det ar bra att anvénda svenska vid
vissa tillfdllen. 13 elever anser dven att ldraren anvénder tillrdckligt med engelska i
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undervisningen och 14 elever séger att de vigar fraga om de inte forstar vad lararen
sdger.

Klass 8 har 17 elever. Flera av dessa elever (8/17) forstar inte alltid vad lararen
sdger pa engelska och lika manga uppger att de inte vagar fraga nér de inte forstar.
Majoriteten av eleverna tycker inte att ldraren ska prata engelska under hela
undervisningen.

5.3 Elevers spriakbruk

Foljande avsnitt belyser elevernas sprakbruk och syftar till att presentera relevant
information som insamlats i anknytning till forskningsfrigan: Ar det mdjligt att
urskilja ndgra tendenser till att ldrares kodvixling paverkar elevernas sprakbruk
och i sd fall vilka?.

Larare 1 anser att eleverna bor uppleva mer talad engelska och att deras
kompetens i horforstaelse inte ér tillriicklig. Aven deras muntliga kompetens brister,
enligt ldraren. 17 av 20 elever hdvdar att de véxlar till svenska da ldraren dr utom
horhéll och lika ménga elever séger att de anvidnder svenskan som en strategi nér de
inte kan uttrycka sig pa engelska.

Lirare 2 tycker att eleverna behdver uppleva mer talad engelska. Hon har valt att
inte kommentera elevernas muntliga kompetens och kompetens i horforstaelse. 12
av ldrarens 14 elever siger att de stiller fragor till ldraren pd svenska. Vidare uppger
10 elever att de anvénder svenska nér de inte vet hur de ska uttrycka sig pa engelska

Lérare 3 anser att eleverna absolut behdver uppleva mer talad engelska och att
deras horforstaelse inte ar tillricklig. Hon tilligger dven att elevernas muntliga
kompetens inte &r tillracklig. 17 av ldrarens 21 elever sdger att de véxlar till svenska
sa fort lararen inte langre hor och 16 elever hiavdar att de anvénder engelska endast
under uppgifter. Samtliga elever sdger att de anvidnder svenska nir de vill fraga
lararen om nagonting.

Léarare 4 anser att elevernas horforstdelse och muntliga kompetens inte ar
tillriicklig, samt att de behdver uppleva mer talad engelska. Atta av lirarens 24
elever sdger att de alltid pratar engelska med lararen och 22 uppger att de anvéander
svenska som en muntlig strategi.

Léarare fem uppger att han inte tycker att eleverna behdver uppleva mer talad
engelska men han tycker att elevernas muntliga kompetens och kompetens i
horforstielse inte ar tillrdcklig. Nio av ldrarens 12 elever uppger att de vixlar till
svenska ndr ldraren inte hor och sex elever sdger att de anvidnder svenska under
uppgifter med inte annars. Atta elever anser sig alltid tala engelska med ldraren.

Larare 6 tycker att eleverna bor uppleva mer talad engelska, men att bade
horforstielsen och den muntliga kompetensen ér tillricklig. 11 elever av 22 séger att
de véxlar till svenska nér ldraren dr utom horhall och tio elever anser sig endast tala
engelska ndr de arbetar med uppgifter.

Larare 7 tycker att eleverna behover uppleva mer talad engelska och hon anser att
elevernas kompetens i horforstielse ér bristfillig. Daremot tycker hon att eleverna
har tillrdcklig muntlig kompetens. Klassen bestir av 16 elever och de flesta
anvinder svenska ndgon gang under lektionerna. Samtliga elever anvdnder svenska
ndr de vill fraiga om ndgonting och fjorton elever vixlar till svenska nér lararen &r
utom horhéll. Elever tenderar dven att anvinder svenska ndr de inte vet hur de ska
uttrycka sig pa engelska.
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Léarare 8 anser att eleverna bor uppleva mer talad engelska. Han tycker inte att
elevernas muntliga kompetens och horforstaelse ar tillracklig. 15 av lérarens 17
elever anvinder svenskan dé de vill friga om nagonting och 14 elever sédger att de
anvander engelska endast under uppgifter. Dessutom sdger 13 elever att de véxlar
till svenska da léraren inte ldngre hor vad de siger.

5.4 Larares attityder till kodvixling

Foljande avsnitt redogér for ldrarnas attityder till kodvéxling och utgar frén
forskningsfragan: Vilka fordelar respektive nackdelar finns det, enligt ldrarna, med
kodvdxling? .

Lérarna 1 denna studie lyfter ett antal for- och nackdelar kring anvidndandet av
svenska i engelskundervisningen. En av de fordelar som presenteras av flera larare
ar att de genom anvindandet av svenska kan forsdkra sig om att samtliga elever
forstar vad de sdger. Nagot som ldrarna tenderar att utnyttja vid genomgangar av till
exempel grammatiska moment. En ldrare lyfter fram fyra fordelar som han anser
anvdandandet av svenska bridrar med. Dessa dr att svenska ar “positivt och
nddvindigt vid fina nyansskillnader, vid snarlika ord med olika betydelser, vid
ordningsproblem och vid sddant som inte kanske gér att hitta i lexikon eller annan
ordlista”.

Lérarna lyfter dven ett antal nackdelar med att anvédnda svenska i undervisningen.
Flera ldrare betonar vikten av att eleverna upplever talad engelska, vilket ldrarna
menar att eleverna gar miste om i de fall dédr svenska anvénds i stor utstrackning. De
anvander uttryck som “att eleverna far ’frottera’ sig i spraket”, att man behover
bada i spriket” och “att man ska vara ’bland det’”. Annu en nackdel med att tala
svenska under lektionerna ir, enligt lararna, att eleverna inte far mojligheten att 6va
dialogtraning och att de kan gd miste om Ovningar i hur man startar upp
konversationer, med mera. Lararna betonar dven risken av att eleverna blir simre pa
att anvinda engelska om inte lararna sjdlva anvéinder spriket i forsta hand. Det vill
sdga att det dr lararens uppdrag att stimulera eleverna i deras engelsktalande till dess
att engelska anvinds i1 undervisningen som en vana.
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6. Diskussion

Foljande kapitel diskuterar studiens resultat med anknytning till den teoretiska
bakgrunden samt tidigare forskning. Syftet med denna studie dr som ndmnts att
undersoka ldrares och elevers erfarenheter av och attityder till kodvixling, med
fokus pa lararnas sprakbruk. Diskussionen dr indelad 1 ett antal avsnitt for att
tydligare belysa forskningsfrdgorna.

6.1. Lirarens kodvixling

I foljande avsnitt diskuteras ldrarnas kodvéxling utifran forskningsfragorna: Hur och
i vilken utstrdckning anser ldrarna sig vixla mellan engelska och svenska i
engelskundervisningen? samt Till vilken grad stimmer ldrarnas uppfattning om sin
kodvdiixling med elevernas?. Avsnittet tar upp data som presenteras i resultatdelen
Definition av ldrares sprakbruk (5.1).

Enligt resultatet tenderar ldrarna att anvdnda svenska da de forklarar och
instruerar. Speciellt intressant dr dock att samtliga ldrare hdvdar att de alltid
anvénder engelska nir de initierar lektioner, omraden m.m. Lérarna anvdnder dven
engelska da de organiserar, kontrollerar och avbryter.

Resultatet kan kopplas till Serts (2005) resonemang kring kodvixlingens tre
funktioner. Det faktum att ldrarna véljer att anvinda svenska d& de forklarar och
instruerar nagot for eleverna kan tyda pa att kodvéxlingen har en amnesfunktion, det
vill sdga att forstaspraket i detta fall anvénds fOr att lararen ska vara sdker pa att ett
visst innehéll formedlats. Anledningen till att ldrarna viljer att anvinda engelska vid
initiering kan grunda sig 1 det faktum att flera av ldrarna har som maél att anvinda sa
mycket engelska som mojligt, vilket kan forklara varfor de véljer att utgd frén
engelska 1 borjan av lektionen. Nigot som &r speciellt intressant ér att flera ldrare
uppger att de anvédnder svenska vid ordningsproblem, men trots detta anger de att de
anvinder engelska ndr de organiserar, avbryter och kontrollerar. Dessa uppgifter
tycks vara motsigelsefulla och kan darfor tyda pa att lirarna inte ar fullt ut medvetna
om hur deras sprakbruk ser ut.

Flera av ldrarna 1 studien betonar uttryckligen vikten av att tala engelska under
lektionerna. En ldrare sdger att det 4r hennes ambition, medan en annan héivdar att
det ar sjdlvklart att hon forsoker anvdnda s mycket engelska som mojligt. Det
framgar dock, enligt ldrarna, att verkligheten inte tycks Overrensstimma med
lirarnas ambitioner. Annu en lirare lyfter indirekt &sikten om att det finns en
forviantan pa honom att anvinda engelska genom att anvdnda begreppet tyvérr” i
anknytning till resonemanget. Han séger att han tyvérr ofta anvidnder svenska. En
annan ldrare lyfter uppfattningen om att hans elever tycks uppskatta nédr han talar
engelska och att han genom att anvdnda engelska stimulerar dem att anvinda
spraket. Genom att anvidnda engelska i stor utstrickning mdjliggors det som kallas
for scaffolding (Dysthe & Igeland 2003), vilket innebédr att ldraren genom sitt
sprakbruk stottar eleverna i sin tilldgnelse av spraket. For att sammanfatta tycks det
existera en strdvan och forvintan hos ldrarna att anvinda engelskan 1 klassrummet,
samt att ldrarens val att anvdnda engelska kan stimulera eleverna att gora detsamma.

Verkligheten anses dock inte dverrensstimma med den forvéntning att anvénda
mélspraket som ldrarna betonar. Forvintningen kan grunda sig i idén om att
kommunikativ sprakundervisning fOrutsitter interaktion inom malspraket (se
Dragemark, Oscarson, 2009, s 54). Det forvintas med andra ord av ldraren att han
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eller hon skapar situationer dir interaktion pd malspraket kan ske. Aven Krashens
hypotes om input betonar malsprakets relevans och att spraket kridvs i
undervisningen for att eleven ska skapa mening (se Hedge, 2000, s 10). Interaktion 1
klassrummet pa maélspraket dr alltsa en fOrutsdttning for att elever ska kunna
bearbeta den input de forvarvat och testa nya yttranden genom att producera relevant
och riktig output (Hedge, 2000, s 13).

Resultatet aterger ett antal faktorer som ldrarna anser pédverkar deras val att
anvéanda svenska i undervisningen. Det ar speciellt intressant att lyfta fram tva larare
som betonar fordndring dver tid som en orsak till varfor variationen av mingden
engelska 1 undervisningen fordndras. Den fOrsta liraren gor detta genom att séga att
hon var mer konsekvent i sitt sprakbruk i borjan av terminen och den andra genom
att séga att hon talar mer svenska nu &n nir hon var nyexaminerad (mérk att hon
borjade arbeta som ldrare 2012). Den faktiska orsaken till varfor det existerar en
skillnad i ldrarnas spréakbruk kan diskuteras. Anledningen till att den forsta lararen
tycks anvinda mer svenska efter en viss tid kan bero pa att svenska dr hennes
modersmél och att spraket dédrfor ligger néra till hands. Sert (2005) menar att om
kodvéxling anvidnds av bekvdmlighetsskdl, som den gor i1 detta fall, eller &r
omotiverad sd kan den ha en negativ effekt pa elevens tillignelse av mélspraket.

Den andra ldraren sdger sig ha dndrat sitt sprakbruk sen hon var nyexaminerad
och anser att det beror pa att hon behdver anvidnda svenska for att skapa ordning. De
la Campa och Nassaji (2009) belyser skillnaden mellan erfarna och nyexaminerade
larare. De menar att en novis ldrare tendera att anvdnda fOrstaspraket efter
amnesfunktion och Oversitter for att vara sdker pa att eleverna tar till sig
informationen (s 755; se dven Sert 2005). Trots att ldraren dr nyexaminerad stimmer
inte forfattarnas resonemang in pa hennes arbetssétt, eftersom hon anvéander svenska
som kénslofunktion och inte som dmnesfunktion. Hon forsoker med andra ord
uppritthélla en viss ordning genom att anvinda forstaspraket. Det dr mojligt att
lararens teoretiska uppfattning om hur sprakbruket i klassrummet borde se ut inte
moter den verklighet som hon nu arbetar 1.

Resultatet visar &dven att flera ldrare anvidnder kodvéxling som
repetitionsfunktion, vilket innebidr att de forst ger en instruktion pa engelska och
sedan upprepar den pa svenska (se Sert, 2005). Observera att resultatet visar att en
larare viljer att forst ge instruktionen pa svenska och dérefter upprepa pé engelska.
Det gér tyvirr inte att se ndgon skillnad pa elevernas forstielse om ldraren véljer att
presentera informationen péd engelska fOrst eller sist. Diremot gir det att
argumentera for det faktum att eleverna mgjligen slutar lyssna d& de fatt
informationen en géng pa forstaspraket och tillagnar sig darfor inte nédvandigtvis
informationen som formedlas pa malspraket.

En intressant frdga att lyfta dr vad syftet kan tinkas vara med att Oversitta
yttrandet fran forstaspraket till mélspriket, eftersom innehéllet redan formedlats. Det
ar dven relevant att sérskilja repetition som sker nér ldraren ser att eleverna inte
forstar och repetition som sker automatiskt. I det forsta fallet utfors repetitionen for
att formedla ett visst innehall och en viss forstaelse, medan ldraren i det andra fallet
inte ldgger nagon vikt vid huruvida eleverna forstir eller ej. Istéllet ger liraren
Overséttningen utan att analysera situationen, vilket kan leda till att eleverna i det
langa loppet inser att lararen alltid upprepar informationen pa forstaspraket och de
behover darmed inte lyssna pa yttrandet pd malspraket. Repetitionen kan déarfor ha
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en negativ effekt vid dveranvindning eftersom eleverna kan utnyttja systemet (se
Sert, 2005).

Slutligen lyfter flera ldrare fram grammatikundervisning som ett omrade dir
svenska ofta anvidnds. Forstspraket har d& en dmnesfunktion och det dr framst
forstaelsen av innehdllet som &dr det centrala (se Sert, 2005). Lirarnas arbetssitt
stimmer 6verens med Copland och Neokleous (2010) tankar kring att 14rare tenderar
att anvinda forstaspraket da de undervisar om spraksystemet (s 276). Forfattarna
hidvdar att valet att anvdnda forstaspraket grundar sig 1 att undervisning om
spraksystemet som utfors pa mélspraket anses for komplext (ibid.). Resonemanget
bor ifrdgasittas eftersom det inte gér att ta for givet att alla elever har problem att
tilligna sig information om spraksystemet pa malspraket, utan ldraren bor
problematisera kodvéxlingen utifran varje enskild situation. Samtidigt bor tilldggas
att det skulle vara mdjligt att utifran Vygotskijs teori om den ndrmaste
utvecklingszonen, successivt ndrma sig en nivd dér eleverna kan tilldgna sig
grammatik pd mélspraket (se Dysthe, 2003, s 51). I ett sddant scenario ger ldrarna
eleverna forutséttningar till att genom scaffolding rora sig fran en utvecklingszon till
en annan (se Dysthe & Igland, 2003, s 82).

6.1.1 En jamforelse mellan lirarens och elevers uppfattning om lirarens
sprakbruk

Foljande avsnitt jAmfor de atta lararnas uppfattning om sitt sprakbruk med elevernas
uppfattning om detsamma och utgér fran forskningsfragan: 7ill vilken grad stimmer
ldrarnas uppfattning om sin kodvixling med elevernas? Avsnittet dr kopplat till den
del 1 resultatet som tar upp lérares sprakbruk och elevernas uppfattning om lédrarens
sprakbruk, Definition av ldrares sprdkbruk (5.1).

Lérare 1 betonar, som tidigare ndmnts, vikten att tala engelska under lektionerna
och att det 4r hennes ambition att gora det. Ddremot anser hon att verkligheten inte
alltid ser ut sd, eftersom hon tenderar att kodvixla. Mélet med ldrarens undervisning
tycks vara att folja en direct method, vilket inte exkluderar en kommunikativ
undervisning, men att det i praktiken tenderar att bli mer svenska dn vad hon hade
tankt (Dragemark Oscarson, 2009, s 49; se dven 2.2). Lararens klass anser sig kunna
fraga lararen om de inte forstar vad hon séger pd engelska, vilket ndgra hivdar att de
inte gor. Majoriteten av eleverna tycker att hon talar tillrdckligt med engelska, men
flera vill att hon talar mer engelska. Darfor gir det att argumentera for att liraren
foljer sin ambition att tala mer engelska. Vidare anser sig ldraren anpassa miangden
engelska beroende pa elev, vilket knyter an till elevernas &sikter om att svenska bor
anvindas vid vissa tillfdllen. Resonemangen kan kopplas till ldroplanens (Lgr 11)
formulering kring att undervisningen ska anpassas till varje individs enskilda behov
(Skolverket, 2011, s 8).

Lérare 2 sédger att hon sjéalvklart” forsoker anvinda spréket i undervisningen,
men trots detta anvidnder hon mer svenska &dn vad hon anser att hon behdver.
Samtidigt hdvdar hon dock att hon alltid kan motivera varfér hon anvénder svenska,
vilket dr intressant da hon tidigare sagt att hon anvinder for mycket svenska.
Péstdendena dr motségelsefulla, eftersom frasen ”for mycket” tyder pa att hon skulle
kunna minska méngden svenska och dérfor inte kan motivera valet att anvénda det.
Négot som &r speciellt intressant med denna ldrare &r att hon dr nyexaminerad, men
anda anser att hennes sprakbruk har fordndrats sedan hon borjade arbeta som ldrare
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(ndgra ménare tidigare). Resultatet visar darfor att hon talar mer svenska nu dn vad
hon gjort tidigare. Det dr mojligt att resonera kring huruvida Larare 2:s kodvéxling
sker av affektiva skdl eftersom hon anger klassrumssituationen som anledning till
sitt sprakbruk (se Copland & Neokleous 2010, s 271). Sex av ldrarens 14 elever
hévdar att de inte alltid kan frdga henne nér de inte forstr vad hon sdger. Om detta
beror pé att hon dr nyexaminerad och fraimmande for eleverna eller pa grund av att
hon inte ger eleverna det utrymmet framgér ej. De flesta av ldrarens elever tycker att
det underlattar nar hon talar svenska, men samtidigt att de forstar vad hon séger nir
hon talar engelska.

Lérare 3 anser att hon anvinder mer svenska dn hon behdver nédr hon undervisar i
engelska och hédvdar att hon inte alltid kan motivera varfor hon anvidnder svenska i
undervisningen. Enligt Sert (2005) dr det en fOrutséttning att kunna motivera sin
kodvéxling for att det ska gagna eleverna, vilket innebér att hon visar vissa brister i
sitt sprdkbruk. Lérare 3 anger dven att nir hon talar med eleverna individuellt
anvander hon alltid svenska och hon podngterar att hon inte tinkt pa detta faktum
tidigare. Detta tyder pa det som Sert (ibid.) kallar for omedveten kodvéxling. Dock
ar det svart att havda huruvida den ar motiverad eller inte eftersom Lérare 3 inte
lamnar ndgon vidare kommentar kring anledningen, men det dr mojligt att &ven
denna omedvetna kodvixling dr ett exempel pé att lararens sprdkbruk i stort ar
omotiverat. De enda situationer, som framgar i resultatet, dd Larare 3 kan motivera
sin anviandning av svenska i undervisningen dr d& hon Gversétter for att alla ska
forstd och dé klassen arbetar med horforstaelse. Flera av eleverna i klassen uppger
att de inte alltid forstar vad lararen sdger pa engelska, men manga anger ocksa att de
vigar frdga nir de inte forstdr. Mer dn hélften av klassen vill att hon ska prata
engelska hela tiden. Att eleverna vill héra mer talad engelska under lektionstid
bekriftar att lararens omotiverade kodvixling inte gynnar elevernas larande och det
faktum att vissa elever inte forstar vad hon séger pa engelska kan tyda pa ett behov
av en storre mangd motiverad kodvéxling.

Liarare 4 anser sig inte tala for mycket svenska 1 sin undervisning, samt att om
hon anvénder svenska sd kan hon alltid motivera varfor. Liraren viljer inte att
definiera sitt sprakbruk vidare utan sédger endast att hon anviander engelska hela tiden
forutom vid grammatikundervisning. Ldraren anvinder endast kodvéxling som
amnesfunktion vid undervisning av spraksystem (se Sert, 2005; Copland och
Neokleous 2010, s 276). Hennes elever tycks foredra nér hon talar svenska, vilket dr
speciellt intressant eftersom ldraren anser sig tala engelska hela tiden. Det ar dven
relevant att lyfta att 10 av hennes 24 elever inte alltid forstir vad hon sdger nér hon
talar engelska, men att majoriteten anser sig kunna frdga om de inte fOrstar.
Intressant dr dven att 20 av 24 elever inte vill att lararen talar engelska under hela
undervisningen. Resultatet kan tyda pa att viss kodvixling dr ndédvindig i
undervisningen, eftersom eleverna tycks missforstd och ga miste om ett visst
innehdll da spriket blir ett hinder for forstdelsen. Det kan dérfor argumenteras for att
det forvintas av lararen att anvinda en viss médngd kodvéxling, samt att lararen bor
kunna ldsa av elevgruppens forstaelse och anvdnda kodvixling for att mota deras
behov. Genom att anpassa kodvéxlingen efter behov moéter lararen liroplanens krav
pa att utbildningen ska anpassas till varje elevs behov (Skolverket, 2011, s 8).

Lérare 5 anser inte att han anvinder mer engelska dn han behdver och hdvdar
dven att han alltid kan motivera varfor han viaxlar till svenska. Lérare 5 anger dock
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att han "tyvérr” anvénder svenska vid ordningsproblem. Lararens utsago tyder pa en
stravan att anvdnda svenska endast som motiverad kodvéxling 1 klassrummet Gver
lag. Med andra ord tycks Lérare 5 vara pa god vig att, som Sert (2005) uttrycker det,
dominera sin kodvéxling och sitt sprakbruk. Undersokningen visar att samtliga
elever 1 klass fem anser att det r bra att anvdnda svenska vid vissa tillfallen, vilket
antyder att viss kodvéxling dr befogad. Dessutom visar resultatet att fler 4n hilften
av eleverna i1 Klass 5 vill att ldraren ska prata engelska hela tiden och lika minga
anser att det inte underldttar nér ldraren talar svenska. Majoriteten vagar fraga
liraren nir de inte forstar. Aven dessa uppgifter kan tyda pa att Lirare 5:s ambition
att anvinda mycket engelska i sin undervisning och att alltid kunna motivera sin
kodviéxling stimmer 6verens med hur eleverna uppfattar lararens sprakbruk.

Léarare 6 anser att hon anvdnder mer svenska dn hon behdver och hon kan inte
alltid motivera varfor. Dock visar resultatet att viss motiverad kodvéxling
forekommer 1 Lérare 6:s undervisning dd hon anvénder svenska di hon mérker att
eleverna inte forstdr och hon anger &ven att hon ofta repeterar instruktioner till
klassen pa svenska. Dessutom anvidnder Lérare 6 svenska ndr hon undervisar i
grammatik. Lérare 6:s sprakbruk kan alltsé ségas till viss del stimma in pa tva av de
funktioner for kodvixling som presenteras av Sert (2005), ndmligen
repetitionsfunktionen och d&mnesfunktionen. Resultatet visar att overviagande del av
klassen inte tycker att det underldttar nir lararen talar svenska och samtliga uppger
att de alltid forstar vad lararens sdger. Majoriteten av klassen vill dven att lararen ska
prata engelska hela tiden. Elevernas svar kan tyda pa att ldrarens anvindande av
kodviéxling som repetition vid exempelvis instruktioner dr éverflodig.

Léarare 7 anser sig alltid kunna motivera varfér hon anvénder svenska i sin
undervisning, men tyvérr gér hennes svar, huruvida hon anser att hon anvinder for
mycket svenska eller ej, inte att uttyda. Det faktum att hon hévdar att hon alltid kan
motivera sin kodvixling kan tyda pa att hon dominerar sin kodvaxling och att den ar
vl genomténkt. Motiverad kodvéxling behdver inte vara nagot negativt och Sert
(2005) menar att den inte nddvéandigtvis behdver leda till att mdngden malsprak i
klassrummet minskar. Léraren uppger sig anvinda svenska som dmnesfunktion da
hon undervisar 1 grammatik, men att hon brukar oversitta sig sjilv till engelska.
Hennes elever tycker att svenskan bor anvéndas vid vissa tillfallen, vilket kan
appliceras  till det faktum att ldraren vidljer att tala svenska vid
grammatikundervisning. De verkar dven vara ndjda med méngden engelska som
lararen talar 1 stort och det ar darfor mojligt att ldrarens motiverade miangd svenska
motsvarar det behov som eleverna har.

Lérare 8 hivdar att han anviander kodvéxling 1 undervisningen och att han skulle
kunna tala mer engelska. Resultatet tyder vidare pa att han tycks anse sitt spradkbruk
vara nigot negativt, eftersom han véxlar mer dn vad han anser sig behova. Det dr
dock tydligt att han anser att engelskan bor ha en framtrddande roll i undervisningen.
Lararen sdger dven att han inte kan motivera varfor han anvénder svenska. Det dr
darfor troligt att svenskan anvinds av bekvimlighetsskél, vilket enligt Sert (2005)
far en negativ effekt pd elevernas tillignelse av mélspréket. Resultatet tyder pa att
flera av ldrarens elever inte alltid forstdr vad han sdger pd engelska, vilket dven
bekréiftas genom att eleverna inte vill att ldraren ska tala engelska under hela
undervisningen. En relevant reflektion ar att eleverna tycks efterstrdva motiverad
kodvixling, eftersom innehéllet ibland gar forlorat pa grund av spraket. Motiverad
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kodvéxling skulle enligt Sert (2005) innebédra att liraren dominerar sitt sprakbruk
och sitt tillvigagangssitt. Relevant kodviaxling kunde darmed formedlas vid behov
istillet for att liraren undervisar endast pa svenska. Annu en tendens som kan
paverka elevernas fOrstaelse ar att flera av dem, enligt resultatet, inte vagar fraga
lararen nér de inte forstar. Detta kan innebéra att ldraren inte uppméarksammar nér
eleverna gar miste innehallet, eftersom de inte papekar nir de inte forstar. Lararen
tenderar istéllet att Gveranvédnda forstaspraket.

For att sammanfatta detta avsnitt, kan podngteras att ldrarnas uppfattning om sitt
eget sprakbruk stimmer Gverens med elevernas uppfattning. Emellertid gér det inte
att urskilja ndgon generell tendens till hur ldrares sprakbruk ser ut i verkligheten.

6.2 Paverkar lararens spriakbruk elevernas?

Detta avsnitt belyser huruvida det dr mojligt eller ej att se ndgra tendenser till om
lirarnas sprakbruk paverkar eleverna och utgar dirmed fran forskningsfragan: Ar det
mojligt att urskilja ndgra tendenser till att lirares kodvixling paverkar elevernas
sprakbruk och i sd fall vilka?.

Resultatet visar att ldrare 1 talar engelska under lektionen, forutom vid vissa
tillfallen och anpassar méingden engelska beroende pd enskilda elevers behov.
Hennes klass tenderar att anvénda svenska som en kommunikativ strategi, samt nér
lararen dr utom horhall. I resultatet framgar att lararen anser att eleverna bor uppleva
mer talad engelska, men trots detta uppger hon att hon anviander for mycket svenska
1 sin undervisning. Det dr speciellt intressant att ldraren uppméarksammar elevernas
brister i horforstaelse och 1 deras muntliga formaga, eftersom hon tycks brista i sin
ambition att tala engelska. Lérarens tendens att Gvergd till svenska tycks alltsa
paverka elevernas sprakbruk.

Lérare 2 anvdnder for mycket svenska i undervisningen och omotiverad
kodvéxling. 1 resultatet framgir det att hon inte finner négra brister i sin
sprakkompetens utan att anledningen till att hon anvénder forstaspraket grundar sig 1
ordningsproblem. Resonemanget antyder att ldraren fransdger sig ansvaret for sitt
eget sprakbruk. Hon anser att eleverna behdver uppleva mer talad engelska, vilket ar
intressant eftersom hon har valt att inte ta stdllning till om eleverna har brister eller
ej ndr det kommer till horforstdelse och deras muntliga formaga. Dirmed kan
argumenteras for att ldraren har belyst behovet av mer talad engelska utifran ett
storre perspektiv dn utifrdn hennes specifika klass. Flera av ldrarens elever uppger
att de anvinder svenska som kommunikativ strategi och vid frigor till lararen.
Mgjligen ér elevernas val att anvdnda svenska vid fragor till ldararen en konsekvens
av att hon viljer att anvénda svenska vid ordningsproblem.

Diskussionen ovan visar att Lirare 3 tenderar att anvinda omotiverad kodvixling
1 stor utstrackning, forutom vid horforstaelse. Hon anser att eleverna bor uppleva
mer talad engelska och att de har vissa brister nir det géller muntlig kompetens och
horforstéelse. Resultatet visar att eleverna 1 Klass 3 ofta tar till svenska under
lektionerna. Till exempel uppger de flesta att de anvdnder engelska under uppgifter
men inte annars och att de véxlar till svenska nér ldraren dr utom horhall. Det kan
hir vara mojligt att se en koppling mellan ldrarens sprakbruk och elevernas.
Eftersom ldraren talar mer svenska dn hon anser att hon behover tenderar dven
eleverna att anvinda forstaspréket dd de far tillfalle. En 6kning av talad engelska i
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klassrummet med motiverad kodvixling som stod skulle kunna Oka
forutséttningarna for att elevernas kompetenser utvecklas.

Larare 4 anger att hon anvidnder engelska i undervisningen forutom vid
grammatikundervisning. Diskussionen ovan visar att en viss man av kodvéxling
skulle hjdlpa de elever som inte alltid forstar vad lararen séger pa engelska. Trots att
Larare 4 till storsta delen av undervisningen anvinder engelska sa anser hon att
eleverna behover uppleva mer talad engelska. Med tanke pa att hon alltid anser sig
kunna motivera varfor hon véxlar till svenska sé tyder hennes svar pé, liksom Lérare
2, att hon tolkat frdgan ur ett vidare perspektiv én just klassrumssituationen. Larare 4
anser att elevernas muntliga kompetens brister, vilket dr intressant utifran resultatet
som visar att klass 4 tenderar att véxla till svenska i olika situationer. Till exempel
uppger mer dn hélften av klassen att de inte alltid talar engelska med ldraren och 22
av 24 elever anvinder svenska som en kommunikativ strategi. Det ar utifran dessa
uppgifter svért att pdvisa att lirarens sprakbruk péverkar hur eleverna talar da de
ofta véljer forstaspraket trots att l4raren talar mest engelska.

Lérare 5 har ambitionen att tala s& mycket engelska som mgjligt under lektionen
och kan oftast motivera sin kodvéxling. Dessutom anser han att eleverna far uppleva
tillrackligt mycket talad engelska. Resultatet visar att eleverna 1 klassen tenderar att
véxla till svenska ndr de inte arbetar med uppgifter och nir ldraren inte hor. Trots
detta anger éatta elever av 12 att de alltid talar engelska med ldraren. Det dr mdjligt
att lararens sprakbruk i klassrummet gor att eleverna kdnner sig bekvdma att tala
engelska med lararen. Att de véljer att tala svenska nér ldraren inte hor och nér de
inte arbetar med uppgifter kan tyda pa att eleverna upplever vissa svarigheter med
att definiera nér lektionstid giller och ej. Med andra ord tycks eleverna endast
uppleva lararledda aktiviteter som tillfallen d& de forvintas tala engelska.

Enligt diskussionen ovan anvénder Lérare 6 till viss del motiverad kodvixling,
men hon anser sjilv att hon anvinder for mycket svenska. Hon tycker att eleverna
bor uppleva mer talad engelska, men att badde horforstaelsen och den muntliga
kompetensen ér tillrdcklig. Resultatet visar att elevernas sprakbruk dr ganska jamnt
fordelat 1 halften. Ungefdr halva klassen anvinder svenska och halva engelska nir
lararen ar utom horhall och detsamma géller for fragan om de anviander engelska vid
uppgifter men inte annars. Lérare 6:s uppfattning om att elevernas muntliga
kompetens och horforstéelse ér tillracklig och det faktum att eleverna 1 Klass 6 1 stor
utstrdckning anvénder engelska nir ldraren inte hor, kan tyda pé att elevernas
sprakbruk inte paverkas av ldrarens anvindande av svenska i1 klassrummet. Det kan
ocksa tyda pa att 1draren gjort en for kritisk bedomning av sitt eget sprakbruk.

Enligt Lirare 7 behdver eleverna uppleva mer talad engelska och att deras
kompetens 1 horforstaelse dr bristfillig. Elevernas muntliga kompetens anser hon
dock tillrdcklig. Léarare 7 dr den enda av ldrarna 1 undersdkningen som anvénder
kodvixlingens repetitionsfunktion genom att véxla frdn svenska till engelska nér
hon undervisar grammatik. Ovriga lirare som anger att de anvinder
repetitionsfunktion ger forst informationen pa engelska och direfter pé svenska for
att alla elever ska forsta innehéllet. Trots att Larare 7 anser sig alltid kunna motivera
sin kodvixling och att elevernas muntliga kompetens ér tillrdcklig, visar resultatet pd
att hennes elever anvédnder svenska till stor del under lektionen 1 olika situationer.
Elevernas sprakbruk kan hdr visa pa att Lirare 7:s anvindande av kodvéxling som
repetitionsfunktion fatt den f6ljd som Sert (2005) tar upp, ndmligen att eleverna lar
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sig att informationen kommer bade pa maélspraket och pa forstaspraket. Det kan
dessutom argumenteras for att om informationen forst ges pa forstaspraket, vilket ar
fallet med Lédrare 7, okar risken for att eleverna slutar lyssna innan de fatt
informationen pa méalspraket. Foljden kan da bli att trots att ldraren anser sig kunna
motivera sin kodvéxling sa fir den, i detta fall, negativ effekt pa elevernas
anvdndande av malspraket.

Lérare 8 anser att han talar for mycket svenska i1 klassrummet och han anser dven
att eleverna brister i muntlig kompetens och horforstaelse. Det faktum att han talar
svenska under engelsklektionerna speglas i resultatet for elevernas sprakbruk, dér
det kan avlésas att eleverna i stor utstrickning anvinder forstaspraket istéillet for
malspréket. Foljaktligen kan det argumenteras for att lararens sprakbruk péverkar
elevernas.

Sammanfattningsvis visar diskussionen ovan att ldrarnas sprakbruk tenderar att,
med vissa undantag, pdverka elevernas. Det bor dock ndmnas att de tendenser som
pavisas i1 diskussionen inte nodvindigtvis endast dr konsekvenser av ldrarnas
sprékbruk, utan det & mdjligt och dven troligt att andra faktorer har inverkat pa
elevernas sprakbruk.

6.3 Lararnas attityder till kodvéxling

Fo6ljande avsnitt belyser ldrarnas dsikter om kodvaxling med fokus pa fordelar och
nackdelar. Darmed utgar avsnitten fran forskningsfragan: Vilka fordelar respektive
nackdelar finns det, enligt lirarna, med kodviixling? Forskningsfragan belyses i1
resultatet under Ldrarnas attityder till kodvdxling (5.3).

Lérarna 1 studien tycks presentera fler nackdelar &n fordelar med att anvidnda
svenska, det vill sidga fOrstaspraket, i undervisningen. Det &r darfor speciellt
intressant att samtliga ldrare uppger att de ofta anvdnder svenska under
engelsklektionerna. En av fa fordelar som lyfts fram &r att ldraren genom att tala
svenska kan forsékra sig om att samtliga elever forstar vad han eller hon séger. Det
gar dock att ifragasitta om detta resonemang stimmer, eftersom 21 elever har ett
annat sprak @n svenska som modersmal. Vi vill lyfta frigan om det &r mojligt for en
larare att forutsétta att hans eller hennes elever alltid forstir vad han eller hon sidger
pa svenska. Sert (2005) belyser denna problematik genom att hivda att det riacker att
en elev 1 klassen har ett annat modersméal dn ldraren och resten av gruppen for att
denna elev ska bli forbisedd och i vérsta fall krdankt vid anvéindande av forstaspraket.
Tidigare forskning presenterar andra fordelar med att anvidnda kodvéxling, men
dessa forutsitter att hela gruppen har samma modersmaél. Ytterligare ndgra fordelar
som lyfts 1 resultatet dr att det dr nodvindigt att kodvixla vid fortydligande av
nyansskillnader och vid ordningsproblem. Aven dessa anviindningsomriden
forutsitter att eleverna har svenska som modersmal.

De nackdelar som ldrarna lyfter fram dr att anvdndandet av svenska minskar
chansen for eleverna att uppleva autentiskt talad engelska och dirmed naturlig
interaktion. De gdr dven miste om chansen att ova dialogtrdning och hur det ar
mojligt att genom vissa strategier uppritthdlla en konversation (jfr den
kommunikativa kompetensen och strategisk kompetens 2.3). Hedge (2000) menar
att det bor finnas en tydligare plats for den strategiska kompetensen 1 undervisningen
(s 52).
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6.4 Slutdiskussion

I detta avsnitt kommer relevant tidigare diskussion att belysas vidare. Vissa
resonemang sdtts darmed in i en stdrre kontext och tendenser till generaliseringar
kommer att presenteras.

Diskussionen ovan visar att ldrarna tenderar att vara medvetna om relevansen av
att anvdnda engelska i undervisningen, men tycks i olika man vara medvetna om hur
mycket de anvinder malspréket i klassrummet. Komplexiteten uppméirksammas
dven av de la Campa och Nassaji (2009, s 743). Brist pad viss medvetenhet vid
kodvixling kan ses hos samtliga ldrare, speciellt dd kodvéxling i stor utstrackning
sker per automatik. Resultatet visar att ldrarna i varierad omfattning tycks kunna
motivera sin kodvaxling. Det tydliggors i diskussionen ovan att det ar viktigt att
lararna kan motivera sitt anvindande av svenska, eftersom eleverna paverkas i1 viss
grad av ldrarnas sprakbruk. Sert (2005) betonar relevansen av att kodvéxlingen ar
motiverad och att den inte sker av bekvamlighetsskél, vilket nagra larare tenderar att
gora, och att den inte sker per automatik. Det finns dven tendenser till att nagra
larare dr pa god vég att dominera sin kodvéxling.

Majoriteten av lararna uppger att de anser att eleverna bor uppleva mer talad
engelska och att det finns en forvintan pa ldrarna att endast anvinda engelska 1
undervisningen. Trots detta tenderar ldrarna att frimst anvénda forstaspraket. Detta
ar intressant med tanke pa att de verkar medvetna om att, som Hedge (2000)
uttrycker det, input pad malspraket &r en fOrutsittning for framgangsrik
sprakundervisning. Dessutom mojliggdr input en interaktion pd malspraket, som ger
eleverna mojligheten att skapa och testa meningsfull output (se Hedge, 2000, s 13).

Det framgér dven 1 diskussionen ovan att ldrarnas sprakval pdverkar elevernas
sprakbruk, vilket innebér att om ldraren véljer att anvinda engelska s& kan eleverna
stimuleras att gdra detsamma. I ett sddant scenario fungerar lararens sprékbruk som
scaffolding nér eleven tilldgnar sig malspraket och ddrmed forflyttar sig inom den
ndrmaste utvecklingszonen (se Dysthe & Igland, 2003, s 51).

Den kommunikativa kompetensen ar framtrddande 1 kursplanen for engelska (se
Skolverket, 2011). Aven om den kommunikativa kompetensen inte tydligt gir att
utldsa i ldrarnas svar framgar betydelsen av interaktion i klassrummet och att
mélspraket maste talas for att eleverna ska utvecklas. Trots detta visar vissa ldrare
tendenser till att anvénda sig av metoden Grammar-Translation, vilket framgér av
repetitioner mellan mélsprik och forstasprdk. De la Campa och Nassaji (2009) anser
anvindandet av forstaspraket 1 undervisningen forédldrat (s 734). Emellertid anvénder
sig eleverna av forstaspraket som en kommunikativ strategi ndr de inte vet hur de
ska uttrycka sig, vilket anknyter till en kommunikativ kompetens. Det bor dock
uppmirksammas att denna strategi endast fungerar i ett klassrum dar samtliga elever
har samma forstasprak.
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7. Sammanfattning och slutsats
Studien har undersokt larares kodvixling med utgadngspunkt i ldrare och elevers
erfarenheter och attityder. Den tar avstamp 1 fyra forskningsfragor (se 1.1).

Den fOrsta forskningsfragan, Hur och i vilken utstrdickning anser ldrarna sig
véixla mellan engelska och svenska i engelskundervisningen?, kan besvaras med att
lararna tenderar att kodvixla med stor variation sinsemellan. Flera ldrare betonar den
muntliga engelskans betydelse for undervisningen och att eleverna paverkas av deras
sprakbruk. Samtidigt visar lararnas svar pad en underforstddd forvéntan att endast
anvdnda engelska i undervisningen, vilken kan grundas i teori. Studien visar att
larare varierar mingden kodvéxling beroende pa vissa kontextuella faktorer, sdsom
tidsbrist, stress, ordningsproblem samt distinktion mellan en-till-en-undervisning
och gruppundervisningen. Lérarna tenderar dven att anvidnda mer svenska vid
grammatikundervisning. Ytterligare en intressant uppgift som framkommit &r att
lararna i studien visar stora variationer nar det kommer till hur vél de kan motivera
varfor de anvénder kodviaxling. Hér kan inga generella slutsatser for gruppen dras.

Studiens andra forskningsfriga ar: Till vilken grad stimmer ldrarnas uppfattning
om sitt sprakbruk med elevernas. Undersokningen visar att elevers uppfattning om
lararnas sprakbruk stdimmer Gverens med ldrarnas utsago, som inte leder till nagra
generella slutsatser.

Den tredje forskningsfragan r: Ar det mdjligt att urskilja ndgra tendenser till att
ldrares kodvixling paverkar elevernas sprakbruk och i sa fall vilka?. Studien visar
att vissa tendenser till att lararnas kodvéxling speglas i elevernas sprakbruk
existerar. Diskussionen betonar dock att andra faktorer d4ven kan ha inverkan pa hur
mycket mélsprak eleverna anviander under lektionstid.

Den sista och fjirde forskningsfrigan, Vilka fordelar respektive nackdelar finns
det, enligt ldrarna, med kodvdixling?, resulterade 1 ett antal, av ldrarna, definierade
for- och nackdelar. Studien visar att ldrarna endast finner en fordel med att anvénda
svenska 1 undervisningen och denna &r att de kan vara sékra pa att eleverna forstar
innehallet. Diskussionen visar dock att detta fOrutsétter att samtliga elever har
svenska som modersmal. De nackdelar som presenteras &r: brist pa talad engelska
och Ovning 1 strategisk kompetens i situationer dér fOrstasprdket inte delas av
deltagarna i1 konversationen.

De slutsatser som kan dras &r bland annat att det finns ett behov av mer motiverad
kodvixling 1 undervisningen och det ar ldrarens uppgift att skapa situationer dir
interaktion pd mélspriket kan ske.

7.1 Vidare forskning
Den hir studien har gett upphov till ett antal frigor som kan bilda underlag for
vidare forskning. Ett exempel &r att undersoka varfor lararnas sprakbruk inte tycks
paverkas av den forvintas som existerar pa dem att anvinda maélspréket i
undervisningen. Det skulle dven vara intressant att utfora observationer fOr att
undersdka huruvida ldrarnas uppfattning om sin kodvéxling stdmmer med
verkligheten, samt hur eleverna tycks reagera nir ldraren kodvéxlar. Genom att
anvdnda intervjuer skulle det vara mojligt att undersoka ldrarnas attityder till
kodvixling mer utforligt.

Den hidr studien viljer att titta pd muntlig engelska och de tendenser som
uppvisas i diskussionen kring Oversittning frdn engelska till svenska skulle vara
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intressant att dven undersdka ndr det giller skriftlig engelska. Detta giller
underdkningar kring huruvida oversittningsmeningar ér effektiva eller ej, samt om
de dr relevant nér det kommer till elevernas kommunikativa sprakutveckling.
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Bilaga 1 Informationsbrev

Kodvaxling i engelskundervisningen
- ett examensarbete om erfarenheter och attityder till anvandandet av
svenskan i engelskundervisningen

| den traditionella engelskundervisningen i Sverige har det varit vanligt att anvanda
svenska som ett instruktionssprak i klassrummet, vilket innebar att viktig
information formedlas genom det svenska spraket snarare &n det engelska.
Forskning visar att en forandring ar radande, med betoning pa att hela
undervisningen bor ske pa engelska. Det ar darfor intressant att kartlagga
anvandandet av svenska respektive engelska i dagens undervisning, samt l&rarnas
och elevernas installning till detta.

Vi vénder oss darfor till Dig som &r engelskléarare och undervisar i grundskolans
senare ar, eftersom Du &r insatt i verksamheten och vet hur undervisningen fungerar
i vardagen. Vi skulle uppskatta om Du tillsammans med en av dina klasser
medverkar i var undersokning bestdende av en enkat och eventuellt en intervju
(endast larare).

Hur har vi hittat just Dig?

Vi har valt att gora undersokningen pa ett antal hogstadieskolor i Marks kommun.
Lérare i engelska och deras elever ombeds medverka i undersokningen och vi &r
tacksam for varje enskilt svar. Uteblivna svar forsamrar undersokningen sa vi
hoppas att Du vill medverka. Observera att medverkan &r frivillig och anonym.

Vilka &r vi som gor undersokningen?

Vi ar tva studenter som laser till larare pa Goteborgs Universitet. Denna termin
skriver vi vart examensarbete inom lararutbildningen. Vi har valt att titta pa
relationen mellan svenska och engelska i engelskundervisningen.

Undersdkningen

Undersokningen bestar av tva delar, en enkét och en intervju. Enkaten innehaller ett
antal fragor om Din erfarenhet av och uppfattning om kodvaxling. Det &r angelaget
att Du svarar uppriktigt - alltsa vad Du anser, inte vad Du tror att vi forvantar oss.
Intervjuerna &r komplement till enkaten och kommer darfor inte att genomféras med
samtliga medverkande.

Vad hénder med svaren?
Svaren behandlas anonymt. Resultaten beskrivs endast som siffror och
anonymiserade citat.

Kontakta oss garna om Du har nagra fragor:
Emelie Bjornkvist gusemeljo@student.gu.se
Thérese Fridolf gusfridth@student.gu.se
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Bilaga 2 Medgivandeblankett

Hej, vdra namn 4r Emelie Bjornkvist och Théreése Fridolf, vi é&r
lararstudenter vid Goteborgs universitet. Denna termin skriver vi vart
examensarbete och kommer 1 och med det att undersdka lidrares och
elevers erfarenheter av och uppfattning om anvidndandet av svenska 1i
engelskundervisningen. Undersokningen kommer att géras med hjilp
av enkdter 1 ett antal hogstadieskolor 1 Marks kommun. Elever som dr
under 18 ar behover fordldrarnas godkdnnande for att delta. Vi ber er
darfor att fylla 1 denna blankett.

Samtliga undersokningar dr anonyma och frivilliga, svar kommer déarfor
inte att kunna ledas tillbaka till eleven.

Vinligen fyll i denna blankett och aterlimna den senast ..................
(oavsett svar).

Som mélsman {or tillater
jag henne/honom att delta 1 enkdtundersékningen.

Mitt namn ar ,

991,20

genom att svara ’ja” ger jag min tilldtelse att eleven deltar i
undersokningen och dr medveten om att han/hon 4dr anonyma.

IFYLLES OM TILLATELSE GES FOR ENKAT: JA ]

IFYLLES OM TILLATELSE INTE GES: NEJ

Tack pé forhand! Med vianliga hélsningar, Emelie och Thérese.
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Figur 1: Lérares sprakbruk beroende pa situation

Jagvill att lararen pratarengelska
under hela undervisningen

Jag tycker att detunderlattar nar
lararen talar svenska

Jag forstér inte alltidvad ldraren O stammer
sager paengelska

Jag tycker att detar bra att anvanda

svenska vid vissa tillféllen [
] B stimmer
Jag tycker att lararen talar | inte
tillrackligt med engelska pa
lektionen F | | |
0 5 10 15 20

Figur 2: Elevers uppfattning om lararens kodvaxling — Klass 1
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Figur 3: Elevers uppfattning om lararens kodvéxling — Klass 2
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Figur 4: Elevers uppfattning om lararens kodvixling — Klass 3

Jagvill att lararen pratarengelska
under hela undervisningen

Jag tycker att detunderlattar nar

|araren talar svenska ﬂ

Jag forstar inte alltidvad ldraren O stammer

sager pa engelska T

Jagtycker att detar bra att anvanda
svenska vid vissa tillfallen ]

B stammer
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Figur 5: Elevers uppfattning om ldrarens kodvéxling — Klass 4
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Jagvill att lararen pratarengelska
under hela undervisningen

Jag tycker att detunderlattar nar
lararen talar svenska

Jag forstar inte alltidvad lararen O stammer
sager pa engelska

Jagtycker att detar bra att anvanda
svenska vid vissa tillfallen

i B stammer
inte
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Figur 6: Elevers uppfattning om lirarens kodvaxling — Klass 5

Jagvill att lararen pratarengelska
under hela undervisningen _

Jag tycker att detunderlattar nar
lararen talar svenska

Jag forstar inte alltidvad lararen O stammer

sager pa engelska W

Jagtycker att detar bra att anvanda ]

svenska vid vissa tillfallen [
i B stammer
inte

Jagtycker att lararen talar tillrackligt

med engelska palektionen H

Figur 7: Elevers uppfattning om lararens kodvixling — Klass 6

Jagvill att lararen pratarengelska
under hela undervisningen

Jag tycker att detunderlattar nar

lararen talar svenska 1

Jag forstar inte alltid vad lararen O stammer
sager pa engelska

Jagtycker att detar bra att anvanda

svenska vid vissa tillfallen [
i B stammer
inte

Jagtycker att lararen talar tillrackligt

med engelska pa lektionen H | | | | |
T T T
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Figur 8: Elevers uppfattning om lararens kodvéxling — Klass 7
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Jagvill att lararen pratarengelska
under hela undervisningen

Jag tycker att detunderlattar nar

lararen talar svenska [
Jag forstar inte alltid vad lararen O stammer
sager pa engelska
Jagtycker att detar bra att anvanda
svenska vid vissa tillfallen [
_ B stdmmer
x - inte
Jag tycker att lararen talar tillrackligt
med engelska palektionen

Figur 9: Elevers uppfattning om lirarens kodvixling — Klass 8

Jag pratar alltid engelska med
lararen

Jag vaxlar till svenska nar jaginte
vet hur jag ska uttrycka mig

Jag vaxlar till svenska nar lararen
inte hor

0O stammer

ol 51 |

Jag anvander engelska under

uppgifter men inteannars
B stammer intg

Jag anvander svenska nar jag vill
fraga om nagonting

Jag pratar inte svenska alls under
lektionen
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Figur 10: Elevers sprakbruk — klass 1
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Jag pratar alltid engelska med
lararen

Jag véaxlar till svenska nar jaginte vet

hur jag ska uttrycka mig
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Figur 11: Elevers sprakbruk — klass 2
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Jag anvander engelska under uppgifter
men inte annars

Jag anvander svenska nar jag vill fraga
om nagonting
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Jag pratar inte svenska alls under
lektionen

Figur 12: Elevers sprakbruk — klass 3
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Jag pratar alltid engelska med lararen W

O stammer

B stammer inte

Jag vaxlar till svenska néarjaginte vet
hur jag ska uttrycka mig
Jag vaxlar till svenska nar lararen inte
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uppgifter men inteannars

Jaganvander svenska nér jag vill fraga
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Figur 13: Elevers sprakbruk — klass 4
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Figur 14: Elevers sprdkbruk — klass 5
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Jag pratar alltid engelska med
lararen
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Figur 15: Elevers sprakbruk — klass 6
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Figur 16: Elevers sprakbruk — klass 7
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Figur 17: Elevers sprakbruk — klass 8
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