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Sammanfattning

Syfte

Syftet med studien var att undes6ka huruvida IKT (informations- och kommunikationsteknologi) en del av
engelsklérarutbildningen vid Goéteborgs och Karlstads universitet samt undersdka lararstudenters attityder
till IKT. Utover detta diskuterades dven kort hur svaret pa den forsta fragan skulle kunna péverka
studenternas anvandande av IKT i den framtida praktiken.

Huvudfragor:

Ar IKT en del av engelsklararutbildningen vid Géteborgs och Karlstads univeristet?
Vilka attityder har engelsklérarstudenter vid dessa universitet till IKT?

Hur skulle ovanstaende kunna paverka den framtida yrkespraktiken?

Metod

For undersokning valdes en kvantitativ metod, det vill sdga data samlades in och analyserades statistiskt for
att finna eventuella monster och olikheter mellan de olika larosatenas engelsklérarutbildningar. Resultatet
diskuterades sedan i relation till undersdkningens teoretiska ramverk. Med andra ord gjordes en kvalitativ
tolkning av de kvantitativa resultaten.

Material

For insamlande av primérdata anvindes en elektronisk enkat med mestadels strukturerade frdgor. Den
fardiga enkéten foregicks av tva pilotenkéter. Undersokningsgruppen bestod av 35 engelsklararstudenter
vid Goteborgs universitet och 10 stycken vid Karlstads universitet. Sekundédrdatan bestod av laroplaner och
tidigare forskning i form av uppsatser, rapporter och kursbdcker pa omradet.

Resultat

Studiens resultat pekar pa att engelsklararutbildningen vid de olika larosatena ar olika utformade, samt att
IKT till varierande grad ar del av dem. Framforallt verkar IKT-uthildningen besta av dvning i att anvanda
ordbehandlingsprogram  och  presentationsprogramvara.  Studenternas  upplevelser  frdn  den
verksamhetsforlagda utbildningen tyder pé att datorn mest anvands som en utveckling av sddana verktyg
som redan tidigare anvénts i sprakundervisning. Studenterna verkar vara positva till anviandande av IKT i
undervisningen, men tycks anse att IKT har begrdnsningar. Utbildningens IKT-uppldgg skulle kunna
innebéra att IKT integreras i undervisningen, men att undervisningen inte utvecklas.

Betydelse for lararyrket

Utifran undersokningens reultat anser vi att utbildningens upplagg borde andras for att studenterna ska fa
med sig sddana IKT-verktyg som gor att de kan utveckla sprdkundervisningen och kunna bedriva
undervisning i enlighet med skolans kursplaner.
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1. Inledning

Under de senaste decennierna har det gjorts teknologiska framsteg som forandrat var
varld; IT (informationsteknologi, for vidare forklaring se 1.2 Viktiga begrepp) har blivit
ett naturlig inslag i manniskors vardag. Detta marks exempelvis pa att de flesta numera
betalar sina rékningar elektroniskt, att vi kan fora videokonversationer i realtid med
manniskor fran andra sidan jordklotet och att vi pa bussen kan soka information om i stort
sett vad som helst via vara Smartphones. Dessutom upplevs en dator eller mobil ur
funktion av manga som ett stort hinder i vardagslivet. IT har fatt manniskor fran olika
delar av varlden att ndrma sig varandra och detta bidrar till ett allt storre kulturutbyte.
Med IT-samhallets framfart kommer dock ocksa krav pa kunskap. Digital kompetens star
med pa EU kommissionens lista dver "Key Competences" (Europa radet, 2006), vilka ska
forstas som kunskap som alla efter avslutat skolgang bor ha tillskansat sig for att kunna
fungera i det vaxande samhéllet.

Hur ser da situationen ut i skolan och framférallt i vara sprakklassrum? Granath och
Estling Vannestal (2008), den forstnamnda professor vid Karlstads universitet och den
senare  lektor vid  Linnéuniversitetet, konstaterar att teknologin  forsett
sprakundervisningen med unika mojligheter att utvecklas eftersom Internet i det narmaste
erbjuder obegransad tillgang till autentiskt material. Trots detta konstaterar Granath och
Estling Vannestdl i samma undersokning att de forandringar sprakundervisningen
genomgatt sedan informationsteknologins genombrott ar relativt sma. Vad beror detta pa?
Enligt Skarin (2007), utredare pa konsultféretaget Metamatrix, har insatser géllande
anvandning av IKT (informations- och kommunikationsteknologi, for vidare forklaring se
1.2 Viktiga begrepp) riktade mot skolan pagatt under en langre tid och Myndigheten for
Skolutveckling sags ha initierat flera insatser for att kunskapen kring nyttan med IKT i
skolan ska 6ka, vilka framgar dock inte av Skarins rapport.

Det har genomforts flera undersokningar géllande larares IKT-kompetens och deras
attityder till IKT (Skarin, 2007), men likval har utvecklingen i skolan inte foljt samma
takt som resten av samhéllet. En forklaring skulle kunna vara att samhallet forutsatter att
vara barn och ungdomar, vilka Prensky (2001), forfattare och foredragare inom
utbildningsvetenskap, refererar till som s.k. Digital Natives, det vill s&ga personer som &r
uppvaxta med teknologi, redan har tillrackliga kunskaper. Vi tror dock att svaret pa
fragan skulle kunna finnas inom lararutbildningen.

1.1 Syfte och fragestéallningar

Som redan namnts spelar IKT en redan stor (och vdxande?) roll i dagens samhélle. |
skolan mérks det inte minst pa att eleverna borjar fa egna datorer, Internet ar nu den
stdrsta informationskallan i varlden, sociala natverk anvands dagligen for kommunikation
etc. och som Granath och Estling Vannestal (2008) skriver skulle IKT kunna ge
sprakundervisningen stora mojligheter till utveckling. Av denna anledning tycker vi det ar
relevant att undersoka huruvida IKT ar en del av engelsklararutbildningen. Fa
undersokningar har tidigare inriktat sig pa IKT i lararutbildningen, darfor ar syftet med
denna undersokning att fa en bild av huruvida IKT &r en del av engelsklararutbildningen
samt spegla lararstudenters attityder till IKT. Dessutom ligger det i undersdkningens
intresse att diskutera hur svaret pa fragorna skulle kunna paverka IKT-anvandningen i
klassrumspraktiken.



1.1.1 Fragor

- Ar IKT en del av engelsklararutbildningen vid Goteborgs och Karlstads universitet?
- Vilka attityder har blivande engelsklérare vid dessa universitet till 1KT?

- Vad skulle ovanstaende kunna fa for konsekvenser for IKT-anvandningen i deras
framtida yrkesroll?

1.2 Viktiga begrepp

| denna uppsats anvands begreppet IKT, som star for informations- och
kommunikationsteknologi, aterkommande. Detta begrepp har i vissa sammanhang anvants
synonymt med IT, informationsteknologi, vilket inte behdver vara felaktigt. | denna
uppsats anvands dock IKT for att fa med ordet kommunikation, detta for att i likhet med
Estling Vannestal (2009) trycka pa att teknologi inte bara anvands till Gverforing av
information, utan i allt storre utstrackning till just kommunikation. Det ska &ven tilldggas
att IKT inte bara innefattar datorer utan dven annan teknologi sdsom mobiltelefoner.

Digital Natives &r de generationer som véxt upp med teknologi sasom dataspel, e-mail,
Internet och mobiler som en naturlig del av vardagen medan Digital Immigrants omfattar
alla som forst vid ett senare skede i livet fascinerats av samt accepterat (delar av)
teknologin (Prensky, 2001). Enligt Prensky &r den viktigaste skillnaden mellan Digital
Natives och Digital Immigrants att den senare maste lara sig nya kunskaper for att
anpassa sig till dagens omgivning.

Enligt EU kommissionens (Europaradet, 2006) definition av digital kompetens ska IKT-
anvandning kunna ske pa ett sakert och kritiskt sétt bade inom arbetslivet och privatlivet.
De skriver att digital kompetens ar att kunna "hdmta fram, beddma, lagra, producera,
redovisa, utbyta information, kommunicera och delta i natverk via Internet" samt "kunna
anvanda IKT som stod for kritiskt tankande, kreativitet och innovation" (Europaradet,
2006, forfattarens dversattning).

1.3 Begransningar

Denna undersokning syftar inte till att ge nagon generaliserbar bild av hur IKT i
engelsklararutbildningen ser ut i Sverige, utan bara till att uttala sig om de tva
utbildningar som faktiskt undersokts. Detta framforallt pa grund av ett begransat
tidsomfang. Resultaten kan &nda sigas vara av intresse da de i relation till liknande
undersokningar skulle kunna ge en bild av engelsklararutbildningen.



2. Teoretiska ramverk

Denna undersokning om IKT i engelskléararutbildningen kommer att anknyta till
Behavioristiska, Kognitiva och Sociokulturella perspektiv pa larande och darfor foljer
nedan en Kkortare historisk bakgrund och forklaring av de olika teorierna och deras
utveckling. Teorierna kommer sedan att kopplas till IKT-anvandning i skolan. Dérefter
foljer implementering av IKT i skolan, tidigare forskning kring larares attityder till IKT
och slutligen kursplaner och styrdokument. Detta for att belysa IKTs roll i skolan.

2.1 Behavioristisk inlarningsteori

Enligt Jerlang m fl., verksam som pedagogisk och psykologisk konsulent, grundades
Behaviorismen officiellt av en amerikansk psykolog vi namn John Watson ar 1913
(Jerlang, Egeberg, Halse, Jonassen, Ringsted, & Wedel-Brandt, 2003). Teorin &r dock
starkt forknippad med den ryske fysiologiforskaren Ivan Pavlov. Pavlov, som foddes ar
1849 i Ryssland och dog 1936, menade att manniskor har vissa medfédda beteendedrag,
eller reflexer, som paverkar hur vi reagerar i olika situationer. Vidare namner Hwang och
Nilsson (2003), bada verksamma vid Goteborgs universitet dar den forstnamnda &r
professor i tillampad psykologi och den sistnamnda ar lektor i socialpsykologi, att Pavlov
menade att det forekommer yttre stimuli, det vill sdga signaler som vi Iar oss att kanna
igen och reagera pa och som sedermera paverkar vart beteende och var inlarning.
Respons pa signaler som vi lart oss kanna igen och som framkallar en kansla eller ett
behov hos oss kallas for klassisk betingning. For att exemplifiera hur det fungerar kan
reklam anvandas som demonstration. Reklam anvands av diverse varumarken som vill
frambringa behov hos manniskor att kdpa deras produkter. Med andra ord fungerar
reklamen som en signal som méanniskor reagerar pa, och som far personer att agera. Det
ar dock sa att betingning inte leder till omedelbart agerande, utan signalen maste sandas
upprepade ganger och dessutom vid ratt tidpunkt for att behovskanslan av produkten skall
uppsta hos manniskor (Hwang&Nilsson 2003).

Det finns dven andra former av betingning. Burrhus Frederic Skinner myntade begreppet
instrumentell betingning eftersom han ansdg att den automatiska och ofta omedvetna
fysiologiska responsen pa signaler som forekommer vid klassisk betingning inte var
tillrdcklig for att forklara ménskligt beteende. Instrumentell betingning innebé&r att man
lart sig att ett specifikt beteende leder till en viss respons (Hwang&Nilsson, 2003).
Responsen kan vara bade positiv och negativ. Positiv forstarkning innebar att ett visst
beteende blir beldnat, till exempel med en komplimang eller ett bra betyg. Negativ
forstarkning, eller bestraffning, anvands for att forhindra att oonskat beteende upprepas.
Negativ forstarkning skall dock aldrig anvdndas om mottagaren inte vet vad det ar han
eller hon bestraffas for och darfor ar tidsaspekten mycket viktig; personen som bestraffas
maste veta varfor bestraffningen sker och darfor far det inte ha gatt for 1ang tid mellan det
oOnskade beteendet och bestraffningen (Hwang&Nilsson 2003).

2.2 Kognitiv inlérningsteori

Den kognitiva teorin fokuserar pa hur manniskor tanker, hur tankekedjor utvecklas och
anvands till att forstd omvarlden och vilka konsekvenser detta far for beteendet
(Hwang&Nilsson, 2003). Detta innebar att manniskor kan reagera pa olika sétt nar de
moter samma fenomen och en mojlig orsak till detta skulle kunna vara att deras tidigare



erfarenheter skiljer sig at. Foresprakare av denna teori ser manniskan som en tiankande,
rationell varelse som har en intention, ett syfte, med sitt beteende. Den teoretiker som
framst associeras med det kognitiva perspektivet ar Jean Piaget. Piaget hade som mal att
utveckla en allman teori om hur det manskliga forstandet utvecklas fran fodelsen till
vuxen alder. Malet skulle vara att tanka i logiska, matematiska strukturer och for att na en
sadan tankeprocess maste internalisering ske, det vill saga att man gor kunskapen till sin
egen. Drivkraften till utveckling finns enligt Piaget i den ménskliga “’sjdlvregleringen”,
det vill s&ga viljan att aktivt anpassa sig till sin omvérld (Jerlang m.fl, 2003). En omvarld
som &r i konstant utveckling kraver att man féljer med. Piaget hdvdade att manniskan har
tva satt att hantera eller anpassa ny kunskap. Det kan ske genom assimilation, vilket
innebdr att nya erfarenheter laggs till hjarnans databas dar all tidigare kunskap redan finns
samlad utan att beteendet eller nagra tankestrukturer férandras och att denna nya kunskap
forstas och anvands med hjélp av befintlig kunskap (Jerlang m.fl, 2003). Det kan ocksa
ske genom ackommodation, vilket innebar att man har kommit i kontakt med information
och kunskap som ifragasatter tidigare vetande och som kréaver ett handlade och att
befintlig kunskap revideras efter den nya informationen (Jerlang m.fl, 2003).

2.3 Sociokulturella perspektiv pa inlarning

En pionjar inom det sociokulturella perspektivet pa larande var Lev Vygotskij, som
foddes i Vitryssland 1896 och dog 1936 i Moskva. | grunden var han jurist, men efter att
ha arbetat med handikappade barn utvecklade han ett intresse for utvecklingspsykologi
och inlarningsteori. Vygotskij anslét sig till manga av de tankar som férekommer inom
det kognitiva larandeperspektivet, men menade till skillnad fran Pavlov och Piaget att
biologiska faktorer som alder och kon inte spelar en avgorande roll fér individens
formaga och mojlighet till inlarning (Hwang&Nilsson, 2003). Istallet menade han, enligt
Saljo som ar professor i pedagogisk psykologi och dekan for Utbildningsvetenskapliga
fakulteten vid Goteborgs universitet, att individer standigt befinner sig i olika
utvecklingszoner och att det &r interaktion mellan manniskor och ett aktivt socialt
deltagande inom den egna kulturen som &r avgérande for tillagnandet av kunskap (Saljo,
2000).

Vygotskij menade att samarbete mellan ménniskor hjélper individer att rora sig over
granser, det vill saga att man med hjalp fran en mer erfaren individ kan lara sig sadant
som ligger nagot dver gransen for vad som kan laras in pa egen hand. I korthet bygger
hans teori pa att nar en individ stéter pa ett problem skall denne handledas av en eller
flera mer kompetenta personer, t ex larare eller foraldrar. Handledningen skall inte besta
av losningar pa problemet utan av fragor som kan hjalpa eleven att pa egen hand ta ett
steg i ratt riktning. Det kan ocksa rora sig om feedback for att hjalpa eleven att se andra
ingangar att ta sig an problemet. Nar sadan handledning sker menar Vygotskij att
individen ges forutsattningar att rdra sig mellan olika utvecklingszoner (Hwang&Nilsson
2003).

For att beskriva den optimala platsen for inlarning myntade Vygotskij begreppet den
proximala utvecklingszonen. Den proximala utvecklingszonen beskrivs av Saljo (2000)
som den zon dar en individ anvander kunskap som han/hon redan har till att, med hjalp av
sin omgivning, forsoka tillagna sig kunskap ett steg 6ver den befintliga kunskapen. Man
skulle kunna s&ga att den proximala utvecklingszonen &r en bro till ndrmaste
utvecklingszon. Det ar dock viktigt att detta steg inte blir for stort, eftersom risken for



misslyckande da okar, vilket kan leda till att elevens sjalvkéansla och motivation till vidare
inlarning skadas.

For att kunna delta fullt ut i det sociala samspelet och for att kunna réra sig mellan
utvecklingszonerna spelar olika former av kommunikation en central roll. Saljo skriver att
det &r via kommunikation som sociokulturella resurser skapas och att det &ven ar genom
kommunikation som de fors vidare (Séljo, 2000, s21-22 och s37). Spraket spelar alltsa en
viktig roll for méanniskors kognitiva utveckling. Vygotskij menade att utvecklingsgraden
av en individs sprak paverkar dennes formaga till inlarning, eftersom det ar inre
monologer och resonerande som skapar medvetande om hur vi tdnker (Hwang&Nilsson,
2003).

Andra begrepp som é&r viktiga inom det sociokulturella perspektivet ar redskap eller
verktyg. Med detta menas de resurser, sprakliga eller fysiska, som manniskan skapat dels
for att dverkomma biologiska begransningar och dels for att kunna fungera i vardagen.
Det kan rora sig om allt fran en ordbok och telefon till en bil eller en dator (S&ljo, 2000).
Manga fysiska redskap, eller artefakter som Saljo kallar dem, har skapats och anvants i
kulturella sammanhang och sedan forts vidare till yngre generationer inom kulturen som
fatt lara sig hur dessa redskap skall anvandas och underhallas. | takt med samhéllets
utveckling har man ocksa kommit pa sétt att vidareutveckla artefakterna efter behov.
Exempel pad en sadan artefakt ar fjaderpennan som blivit blyerts- och bléckpennor,
skrivmaskin och nu en dator for ordbehandling.

2.4 Inlarningsteorier kopplade till IKT-anvandning

| Maria Estling Vannestals bok Lara Engelska pa Internet (2009) kopplar hon tre olika
begrepp till ovanstaende inlarningsteorier. Begreppen hon talar om ar IT som automat, IT
som verktyg och IT som arena. IT som automat relateras till behavioristiska
inlarningstankar. Det kan exempelvis rora sig om digitala sprakévningar (ofta glosor eller
grammatik) dar eleven far flera svarsalternativ, men dar endast ett alternativ ar korrekt
och dar datorn vet vilket. Eleverna far fragor (signaler) och drillas genom upprepning att
gora ratt. Datorn raknar ocksd poang som eleven tilldelas vid ett korrekt svar, vilket
fungerar som positiv forstarkning. 1T som verktyg kopplas till kognitiva inlarningsteorier
och innebdr att digitala hjalpmedel anvénds till kreativa arbetsuppgifter och
problemlésning, till exempel informationssdkning. Resultatet av informationssékningen
kan leda till ny kunskap som antingen bekraftar eller ifragasatter elevens tidigare
kunskap. Det kan ocksa rora sig om ordbehandling dér eleven satter sina tankar pa prant
med en logisk struktur. |1 motsats till dvningarna som beskrivs som typiska for IT som
automat finns det inget facit, utan det &r individens eget ansvar att underséka om han/hon
har gjort ratt. IT som arena kopplas till sociokulturella och socio-kognitiva teorier. Har
handlar det om att anvinda digitala artefakter till att l&ra genom digital kommunikation
och interaktion. Med dagens teknik har skolelever mojlighet att titta pa nationella och
internationella nyhetssandningar, chatta med personer fran andra sidan jorden i realtid,
kommentera nyhetsartiklar, leka i virtuella spelvérldar och delta aktiv pa sociala natverk,
till exempel Myspace eller Facebook, dar de far respons pa sina tankar och idéer.
Svensson (2008), verksam som forestandare for HUMIab vid Umea universitet och
Sveriges forsta lektor i humaniora och informationsteknik, menar att IKT och Internet ger
skoleleverna mojligheter till kulturmoéten och en chans att delta i en sorts vérldskultur.



2.5 Implementering av IKT i den svenska skolan

Implementeringen av informations- och kommunikationsteknik (IKT) i den svenska
skolan har varit en lang process som tog sin bdrjan under mitten av 1980-talet. Jedeskog,
fil.Dr och universitetslektor pa Institutionen for beteendevetenskap vid Linkdpings
universitet, beskriver implementeringen av IKT i form av fyra vagor, da hon menar att
den ska ses som nagot som larare inte kunde vérja sig mot (Jedeskog, 2005).

Den forsta vagen traffade skolan 1984-1988 och intentionen fran regeringens sida var att
introducera datorer i den svenska skolan. For denna forsta kampanj fanns det tva uttalade
mal: att elever skulle tillskansa sig kunskap i att anvanda datorer samt i att forsta
datorernas roll i samhallet. | praktiken innebar denna forsta vag att det togs ett politiskt
beslut om att datorer skulle introduceras i alla landets hogstadieskolor (arskurs 7-9),
vilket ocksa skedde. Inom ramen for den forsta vagen erbjods endast en liten del av
lararna fortbildning i att hantera den nya tekniken (Jedeskog, 2005).

Enligt Jedeskog startade den andra vagen, kallad "Datorer som pedagogiskt verktyg" i
slutet av 80-talet och pagick under tre ar. Syftet med den andra vagen var att forandra
arbetssatt och lektionsinnehall. Man ville skapa tillfallen for larare att forstd datorernas
olika anvandningsomraden. Trots kampanjens namn kom den andra vagen mest att handla
om att 6ka anvandandet av datorer i skolan och mindre om hur datorerna kan anvandas pa
ett pedagogiskt relevant satt. Ett problem var att inte samtliga larare i skolan uppmanades
att genomga utbildning. De flesta av de deltagande lararna var redan aktiva
dataentusiaster, vilket dr en anledning till att inte heller denna andra vag ledde till ett mer
utbrett datoranvandande i skolan. Utvarderingen av den forsta och andra vagen visade att
introducerandet av datorer i skolan endast haft en minimal paverkan pa arbetssatt och
lektionsinnehall, vilket ansags bero pa bristen pa datorer samt bristande kunskap gallande
IKT hos lararna (Jedeskog, 2005).

Den tredje vagen som inleddes under mitten av 1990-talet och strackte sig anda fram till
millenniumskiftet fick stérre genomslag an de bada tidigare kampanjerna. Till skillnad
fran tidigare kampanjer involverades inte alla landets skolor i denna tredje vag, utan
istallet utsags vissa skolor till pilotskolor som skulle utgéra goda exempel for och verka
som bevis for hur mycket béattre skolan kan bli med hjélp av IKT (Jedeskog, 2005). Inom
ramen for denna kampanj fick skolorna sjalva leda projekt inom de omraden de ansag
viktiga, vilket bland annat ledde till att teknisk support introducerades samt att
bibliotekarierna fick ett utokat ansvar gallande IKT-fragor. Utvarderingen av den tredje
vagen visade att intresset for att anvanda IKT fick en stérre spridning bland lararna én
tidigare, men att osakerhet fortfarande radde gallande hur teknologin skulle anvandas i
den faktiska undervisningen (Jedeskog, 2005).

Den fjarde vagen (IT i Skolan, ITiS) inleddes 1999 och pagick till 2002, vilket betyder att
denna fjarde vag pabdrjades medan den tredje vagen fortfarande pagick. 1TiS byggde pa
sju grundpelare som delvis syftade till att 6ka larares IKT-kunskap:



fortbildning for larare

en dator till varje larare

statsbidrag till 6kad internetatkomlighet

statsbidrag till inférandet av e-mejladresser for alla elever och larare
support for att utveckla skolnat

insatser for elever med speciella behov

utmarkelser for goda pedagogiska insatser

NoakowhE

Som dessa sju grundpelare pavisar syftade denna fjarde vag till viss del till att utbilda
larare i IKT, men framforallt till att forbattra och forenkla tillgangen och darmed
anvandandet av IKT. ITiS innebar att drygt hélften av landets larare genomgick
utbildning som syftade till att ge kunskap om bland annat utvardering av
informationskallor, lagstiftning och etik géllande IKT samt larteorier kopplade till IKT
(Jedeskog, 2005). Utvarderingen av ITiS visade att lararkompetens &r den faktor som har
storst betydelse for elevernas kunskaper och férdigheter, vilket inkluderar kunskap om
hur IKT kan anvandas som pedagogiskt verktyg i undervisningen (Jedeskog, 2005).

2.6 Skolutvecklingsprojekt kopplat till IKT och larares attityder

Enligt Folkesson, fil.Mag i pedagogik och verksam som univeristetslektor vid Géteborgs
univeristet, bestar ett  utvecklingsarbete av tre  faser: initieringsfasen,
implementeringsfasen och institutionaliseringsfasen (Folkesson, Lendahl Rosendahl,
Léngsj0 och Ronnerman, 2004). Vidare beskriver Folkesson m.fl. att initieringsfasen ska
erbjuda de som paverkas av forandringen mojlighet att forsta vad utvecklingsarbetet gar
ut pa, varfor det genomfors och pa vilket sétt det kommer att bidra till verksamhetens
utveckling. Dr Mumtaz, som arbetat pad Centre for New Technologies Research in
Education vid University of Warwick, UK, menar att om de paverkade inte ges en chans
att forstd forandringen, det vill saga varfor reformen genomférs och vad den innebir,
kommer de paverkade inte stalla sig positiva till reformen (Mumtaz, 2000). Detta stods av
Hargreaves (2004), professor i sociologi och ledare for lararutbildningen vid Boston
College i USA, som menar att larare i regel har en positiv instéallning till forandring om
den ar sjalvdriven, alternativt om den ar sammankopplad med undervisning och inlarning
samt ar professionellt relevant. Nar det galler negativ fordndring visar Hargreaves
undersokning att det ar den typ av férandring som sammankopplas med beslut som tagits
utan forankring i professionen, det vill s&ga forandring framdriven utan hénsyn till eller
kunskap om professionen och dess villkor. Detta upplevs ha negativ inverkan pa eleverna
och deras larande. Med andra ord upplever larare forandring som nagot negativt i de fall
da man fran ledningshall inte tillrackligt tydligt forklarat fordelarna som foljer med det
aktuella forandringsarbetet.

| ndsta fas, implementeringsfasen, ska det nya provas och erfarenheter utbytas mellan de
som deltar for att kunna forbattra sadant som inte fungerar (Folkesson m fl., 2004). Hur
val denna fas lyckas beror i stor utstrackning pa huruvida initieringsfasen lyckats. Den
sista fasen, institutionaliseringsfasen, innebdr att det nya blivit en naturlig del av vardagen
(Folkesson m fl., 2004). Enligt Bax (2003), professor i lingvistik vid Centre for Research
in English Language Learning and Assessment (CRELLA), ar végen till
institutionalisering lang och en ny foreteelse, sasom implementering av IKT, kan ségas
ga igenom sju olika steg innan den blir helt accepterad:



1. Tidiga anhangare. Ett fatal larare och skolor valjer av nyfikenhet att
anvénda sig av teknologin.

2. Okunskap/skepsis. Teknologin méts av skepticism och doms ut, ofta pa
grund av okunnighet.

3. Forsta forsoket. Teknologin ges en chans, men avvisas. Tekniska problem
gor nyttan med teknologin svar att se.

4. Nytt forsok. Kollegor sédger att teknologin kan fungerar och ges darfoér ny
chans.

5. Radsla/vordnad. Fler och fler anvander teknologin, men rédsla grundad i
okunskap om anvandning begrénsar anvandandet.

6. Normalisering. Teknologin blir stegvis mer accepterad.

7. Normalisation. Teknologin &r helt integrerad och blir "osynlig".

Enligt Bax (2003) befinner sig nu implementeringen av IKT i de flesta fall pa steg fem
eller sex, det vill sdga att IKT anses av de allra flesta kunna bidra till utveckling av
sprakundervisningen, men manga ar fortfarande obekvama i anvandandet av IKT,
alternativt 6verentusiastiska.

2.7 Tidigare forskning kring larare och IKT

Genom aren har det gjorts ett antal undersokningar om IKT i skolan som gransar till
denna undersoknings omrade. Nedan ges en redovisning av rapporter och undersékningar
som tar upp anvandning av, och attityder till, IKT.

| Skarins (2007) Effektivt anvandande av IT i skolan sammanfattas resultaten av drygt
tjugo underdkningar géllande larare, larande och IKT i Norden, Europa och &vriga
varlden. I dessa undersokningar framkommer att IKT-kompetensen bland larare upplevs
som dalig. 1 Benchmarking Access and Use of ICT framgar det att uppskattningsvis
halften av lararna inte tror att IKT i sig underlattar inlarning, vilket dven stdds av
undersokningen E-learning Nordic 2006 (enligt Skarin, 2007). Den sistndmna visar dock
att dven om lararna inte tror att anvandande av IKT i sig underlattar inlarningen, uppfattas
IKT anda indirekt som positivt for elevernas larande eftersom elevernas motivation okar.
Vidare anser larare i samma undersokning att anvandande av IKT mdojliggér en béttre
individanpassning av undervisningen, dock endast om anvandandet ar genomténkt och
valplanerat. | Skarin presenteras ocksa en evaluering av ITiS som pavisar att larares syn
pa och kunskap kring IKT, det vill sdga larares formaga att relatera IKT-anvéandningen till
larteorier samt larares formaga att hantera tekniken, &r viktiga faktorer till i hur stor grad
IKT integreras i undervisningen (enligt Skarin, 2007). I relation till detta sager resultaten
fran E-learning Nordic 2006, att vélplanerad och metodisk anvandning av IKT kan leda
till en forbéattring av skolresultat (enligt Skarin, 2007). Detta kraver dock att lararna har
omfattande kunskap om IKT, annars &ar risken stor att undervisningen anpassas till
tekniken istéllet for att tekniken anpassas till undervisningens upplégg, vilket enligt An
investigation of the research evidence relating to ICT pedagogy inte bidrar till en
effektivisering av inlarningen (enligt Skarin, 2007).

Kunskap- och Kompetensutvecklingsstiftelsens (KK-stiftelsen) rapport IT i skolan. 2006.
Attityder, tillgdng och anvandning visar att larare Gver tid hade blivit mer positivt
instéllda till datorn som arbetsredskap. Framférallt anvandes datorn till administrativa
uppgifter och kommunikation genom e-post. Informationssokning i lektionsférberedande
syfte var exempel pa ytterligare ett anvandningsomrade. Samma undersokning tar dock
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upp att datoranvandning i undervisningen inte var lika sjalvklart; uppskattningsvis var det
vid tidpunkten for undersokningen fortfarande en femtedel av lararna som inte anvande
datorn alls i undervisningen. Vidare framgar det att datorn anvéandes oftare i
undervisningen av larare som genomgatt nagon form av forthildning inom IKT.
Undersokningen som genomfordes visade ocksa att yngre larare i storre utstrackning an
aldre larare ansag att IKT ar till nytta i undervisningen. Detta till trots var anvandandet av
IKT i undervisningen hogre hos de éldre lararna an hos de yngre. Enligt Skarin (2007),
har Studien Impact 2 pavisat samma resultat, vilket enligt honom skulle kunna bero pa att
osakerhet radde kring hur IKT-anvandandet skulle implementeras for att larandet skulle
paverkas positivt samt effektiviseras. Detta ar aven i linje med KK-stiftelsens rapport
(2006) nér det galler orsaker till varfor larare valjer att anvéanda, alternativt inte anvanda,
IKT i undervisningen. Framforallt framholls begransad tillgang till datorer samt for lag
IKT-kompetens hos saval larare som elever som ett hinder.

Granath och Estling Vannestals (2008) IT i sprakundervisningen i teori och praktik
handlar om larares anvandning av IKT i sprakundervisningen. Enligt Granath och Estling
Vannestal erbjuder datorn manga mojligheter att utveckla sprakundervisningen genom att
variationsmojligheterna 6kar i och med anvandandet av IKT. Trots detta anvands datorn
mest som redskap for ordbehandling och informationssokning, vilket stoéds av KK-
stiftelsens rapport som séager att spraklarare anser att den framsta fordelen med IKT i
undervisningen ar att det underlattar just informationssokning (KK-stiftelsen, 2006). |
undersokningen utford av Granath och Estling Vannestals (2008) framkommer det att
andra anvandningsomraden for IKT framst involverar datorn som elektronisk ordbok,
datorn som presentationsredskap samt datorn som redskap for grammatik- och
glostraning. Det framkommer ocksa att datorn endast i liten utstrackning anvands i
undervisningen for kommunikation pa malspraket genom exempelvis e-post, chatt,
videokonferenser, filmproduktion eller produktion av digitala fotoberéattelser
(Granath&Estling Vannestal, 2008).

Prensky (2001) skriver i sin artikel Digital Natives, Digitial Immigrants om att dagens
elever, som véxt upp omgivna av teknologi, skiljer sig avsevart mot tidigare generationer
nar det galler hur hjarnan processar information. Granath och Estling Vannestal (2008)
tolkar Prenskys tankar som att dagens elever tillhor gruppen Digital Natives medan
lararna &r Digital Immigrants. Detta menar Prensky leder till problem i klassrummet da
larare och elever inte talar samma sprak. Enligt Prensky tror inte ldararna, som tillhor
gruppen “Digital Immigrants” och som ddrmed inte haft samma uppvixtsvillkor, att
inlarning kan ske pa ett bra satt om man samtidigt lyssnar pad musik eller ser pa TV.
Granath och Estling Vannestal (2008) ger ytterligare exempel pa skillnader, till exempel
ar Digital Natives vana vid att konfronteras med stora informationsfloden och &r i storre
utstrackning &n Digital Immigrants vana vid att arbeta med flera uppgifter samtidigt. For
Digital Natives ar det ocksa naturligt att texter atfoljs av grafik och/eller bilder. Vidare
sager Prensky att Digital Immigrants anser att larande varken kan eller ska vara roligt.
Enligt Prensky gar utvecklingen inte baklanges och darfér ar det lararna som maste
anpassa sig till eleverna och inte tvart om, vilket i praktiken innebér att bade metodiken
och innehallet maste forandras. Lararna maste, enligt Prenskys idéer, "lara sig
kommunicera pa sina studenters sprak" (Prensky, 2001, s. 4, forfattarens Oversattning)
och innehallet maste kompletteras; utéver baskunskaper sdsom lasning och skrivning
maste undervisningen ocksa innehalla kunskaper som é&r viktiga i anvandandet av digital
teknologi, sasom etik och kallkritik.



| Factors Affecting Teachers' Use of Information and Communications Technology: a
review of the literature skriver Mumtaz (2006) att det finns tre olika larartyper nér det
kommer till anvandandet av IKT, ndmligen de som undviker, de som integrerar och de
som ar tekniska experter. Som namnet antyder undviker den forsta gruppen att anvanda
sig av IKT i undervisningen och om de anvénder sig av datorer handlar det mest om
sjalvstandigt elevarbete framfor datorerna. Integrerarna déremot ar generellt positiva till
IKT och anvénder sig av det som komplement till undervisningen genom att vélja
upplagg som gynnar studenterna och som hjalper dem att na kursplanens mal. De
tekniska experterna omfamnar tekniken och ser den som en utmaning. De som tillhor
denna grupp marknadsfor IKT-anvandandet pa skolorna och under lektionerna ar IKT en
integrerad del snarare an ett komplement (Mumtaz, 2006).

2.8 Kursplaner for engelska inom lararprogrammet

Har ges kort information om vad som star att lasa i kursplanerna for engelska inom
lararprogrammet, bade vid Goteborgs och vid Karlstads universitet. Informationen &r
begransad till sddant som enligt var bedémning kan tankas rora IKT.

2.8.1 Goteborgs universitet

Enligt kursplanen for LEN110 (Goteborgs universitet, 2011a) som ar forsta kursen for
inriktningen engelska for larare, ska kursen ge sadana grundlaggande kunskaper och
formagor som behovs for att kunna genomféra engelskundervisning "i enlighet med
intentionerna i de laroplaner och kursplaner som géller for den svenska skolan™
(Goteborgs universitet, 2011a). Vidare star det att studenterna ska "fa del av
forskningsron pa for yrket relevanta omraden som litteraturvetenskap, sprakvetenskap
och amnesdidaktik". I kursplanen for LEN110 framgar det vidare att tva av fyra delkurser
ar relevanta for detta arbete, namligen Text och kultur, inklusive engelsksprakig
ungdomslitteratur, i vilken det enligt kursplanen skall inga "arbete med andra medier [an
litteratur, forfattarens anmaérkning]™ (Goteborgs universitet, 2011a) samt Engelska:
larande, undervisning och beddémning som enligt kursplanen ska innehalla diskussioner
kring "amnesdidaktisk forskning om larande och undervisning forr och nu" (Géteborgs
universitet, 2011a). For LEN210 (Go6teborgs universitet, 2011b), det vill sdga den andra
kursen, framgar det av kursplanen att undervisningsmaterial av olika slag ska utvarderas.

Efter avslutade kurser ska studenterna kunna "kritiskt granska och beskriva
sprakinlarningsmetoder och processer som observerats i en viss skolmiljé samt utvardera
dessa utifran grundldaggande &mnesdidaktiska kunskaper", "kunna observera och
kommentera hur den kommunikativa spraksynen férverkligas i klassrummet", liksom
kritiskt kunna anvanda och analysera olika undervisningsmaterial for sprakinlarning,
samt kunna visa pa interkulturella aspekter samt belysa hur dessa kan anvandas i
sprakundervisningen" (Géteborgs universitet, 2011a+b).

Nar det galler tredje terminen inom inriktningen engelska bestar denna av en 15-poangs
uppsatskurs samt tva valbara kurser dar det finns ett urval pa en lista (Goteborgs
universitet, 2007). Pa denna lista finns kursen Sprakinlarningsteorier med fokus pa
engelska som andra och frammande sprak som ett alternativ. Inom kursen diskuteras
forskning om sprakinlarningsteorier, sprakvetenskap och sprakpedagogik. Denna delkurs
har dock inte erbjudits studenterna varken under héstterminen 2011 eller varterminen
2012.
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2.8.2 Karlstad universitet

Enligt kursplanerna for Karlstads universitet som motsvarar LEN110 och LEN210
(Karlstads universitet, 2011, 2007) syftar kurserna till att ge studenten sadana kunskaper
och formagor som behdvs for att undervisa i engelska spraket. Av kursplanerna framgar
det aven att studierna ska leda till en ¢kad fortrogenhet med och ett sjalvstandigt
forhallningssatt gentemot laromedel. Efter genomgangna kurser ska lararstudenter vid
Karlstads universitet enligt kursplanernas mal kunna "soka och strukturera information
kring nagon aspekt av engelsksprakiga kulturer samt presentera den i muntlig och
skriftlig form med korrekt hantering av kéllor, citat och referenser enligt anvisningar"”,
kunna "l6sa sprakliga problem med hjalp av lexikon, grammatikor, databaser och
internetsokningar" samt kunna "beskriva hur engelsksprakiga kulturella media
(skonlitteratur, TV, reklam, film etc.) kan anvdndas som kunskapskéllor i
skolundervisning” (Karlstads universitet, 2011, 2007). Kursplanen for tredje terminen
engelska namner inget som ar relevant for denna undersokning da kursen endast syftar till
att ge "fordjupade kunskaper inom engelsk lingvistik och litteratur, samt sékrare
sprakbeharskning" (Karlstads universitet, 2012).

2.9 Styrdokument och kursplaner for grundskolan

| foljande avsnitt presenteras delar av Lgr 11 som kan anses vara relevanta i relation till
detta arbetes inriktning. Aspekter som behandlas ar sddana som enligt var bedémning
skulle kunna kopplas till IKT-anvandning.

2.9.1 Lgrl1

Enligt Lgr 11 (Skolverket, 2011) ska utbildningen vara likvardig, ta sin utgangspunkt i
varje enskild elevs unika villkor att lara samt ha ett uppldgg grundat "i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper" (Skolverket, 2011, s. 8). Vidare star
det att det ligger i skolans uppdrag att ge eleverna verktyg for orientering i en komplex
verklighet som karakteriseras av snabb fordndringstakt och stort informationsflode.
Skolan ska dven sorja for att eleverna efter avslutad skolgang ska ha tillskansat sig och
utvecklat kunskaper av sadan karaktar att de klarar att verka i samhallet. En mer explicit
koppling till IKT-anvéndande ges i formuleringen "skolan ska ansvara for att varje elev
efter genomgangen grundskola [...] kan anvanda modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande" (Skolverket, 2011, s. 14).

Nar det galler specifika kursplaner for de olika amnesomradena framgar det att olika
amnen kopplas olika mycket till IKT och dess anvandning. Exempelvis star inom ramen
for bild i arskurs tre, att eleverna ska lara sig att fotografera och med hjalp av
datorprogram kunna 6verféra och redigera bilder samt filmer (Skolverket, 2011). Aven
inom ramen for dmnet svenska, arskurs 7-9, ges explicita kopplingar till IKT-anvandning.
Eleverna ska till exempel med hjalp av olika funktioner kunna redigera texter samt
genomfora muntliga presentationer med hjalp av digitala medier. Inom &mnet svenska
star det dven att eleverna ska kunna soka information med hjélp av Internet och att de ska
kunna citera och gora riktiga kallhanvisningar samt lara sig kallkritik. Aven inom amnet
samhallskunskap ska undervisningen pavisa "mojligheter och risker forknippade med
Internet och kommunikation via elektroniska medier” (Skolverket, 2011, s. 202).
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Enligt kursplanen for engelska i arskurs sju till och med nio ar syftet med amnet att
eleverna ska utveckla en kommunikativ formaga, vilket bland annat innebar att kunna
anvanda sig av olika strategier for att I6sa sprakliga problem samt forsta engelska med
"viss regional och social fargning" (Skolverket, 2011, s. 33). Vidare star det att
undervisningen i engelska ska syfta till att mojliggora utveckling av kunskaper som leder
till forstaelse for "olika livsvillkor samt sociala och kulturella foreteelser i omraden och i
sammanhang dar engelska anvands" (Skolverket, 2011, s. 30). Utdver detta ska
undervisningen syfta till att hos eleverna utveckla kunskaper "i att soka, vérdera, valja,
och tillagna sig innehallet i talat sprak och texter fran olika kallor" (Skolverket, 2011, s.
30) samt till att eleverna "ges forutsattningar att kunna anvanda olika hjalpmedel for
larande, forstaelse, skapande och kommunikation" (Skolverket, 2011, s. 30). Under
centralt innehall star det dven att undervisningen ska innehalla bade talad och skriven
engelska fran olika medier samt att eleverna ska kunna "soka och vilja texter och talat
sprak pa engelska fran internet och andra medier" (Skolverket, 2011, s. 33).

3. Metod

Denna del syftar till att ge en redogorelse for undersdkningens procedur och villkor. Mer
konkret ar avsikten med detta kapitel att ge en genomgang av hur materialinsamlandet
gatt till, organiserats samt analyserats for att mojliggora en kritisk granskning av
resultatet och dess trovardighet.

3.1 Litteraturinsamling

Undersokningens resultat underbyggs av en kombination av primardata och
sekundarkallor. Primardatan bestar av resultat fran genomford enkatundersékning bland
engelsklérarstudenter vid Goteborgs och Karlstads universitet. Den sekundéardata som
anvands for att komplettera analysen av underdkningens empiriska resultat &r
inlarningsteorier, styrdokument fér grundskolan, kursplaner for amnet engelska inom
lararutbildningarna vid Goteborgs och Karlstads universitet samt kurshocker och
forskningsrapporter kring larares attityder till och anvandning av IKT. Kursplaner och
styrdokument for grundskolan anvandes for att kunna undersdka huruvida det finns krav
pa att IKT skall vara en del av undervisningen. De anvandes aven for att se om
universiteten borde och om de i sa fall faktiskt inforlivar IKT i utbildningen. De
kursbocker och forskningsrapporter som anvéndes valdes pa grundval att de behandlar
bade aktuella och historiska aspekter av IKT-anvandning i sprakundervisning, sasom
implementering av IKT i skolan, lararattityder till IKT, begrepp och anvandningsomraden
samt mojligheter. Forskningsrapporterna har insamlats via Google Scholar och
kursbhockerna via Goteborgs universitetsbibliotek.

3.2 Val av mit- och analysmetod

Da vi vill ta del av engelsklédrarstudenters tankar, attityder och erfarenheter om IKT 1
utbildningen hade kvalitativa intervjuer varit ett vdlmotiverat metodval, eftersom
intervjuer enligt Esaiasson m fl., professor i statsvetenskap vid Goteborgs universitet,

ger mojlighet att folja upp studenternas svar (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, &
Wingnerud, 2012). Emellertid 6nskade vi svar frén ett sa stort antal lararstudenter som
mojligt och dessutom frdn studenter vid olika universitet, vilket gjorde kvalitativa
intervjuer ogenomforbara. Valet foll istdllet pa att genomfora en kvantitativ
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undersokning. Data samlades in fran véra analysenheter (lirarstudenterna) genom en
elektronisk enkét (via Surveymesh.se).

Det viktigaste motivet till anvindandet av elektronisk enkét for var del var att det
geografiska avstdndet till respondenterna da inte langre utgjorde ett problem (Esaiasson m
fl., 2012). Ytterligare en fordel med en elektronisk enkét &r att programmet skoter
kodningen av inkomna svar, vilket gor att risken att bega fel i hanteringen av svaren
minskar, nagot som é&r efterstrdvansvart enligt Stukat (2011), fil.Dr 1 pedagogik och
univeristetslektor vid Goteborgs universitet. En nackdel med anvdndandet av enkédt som
datainsamlingsmetod dr dock som Esaiasson m fl (2012) skriver att enkéter generellt har
en lag svarsfrekvens (60-65%). Vidare skriver Esaiasson m fl att ytterligare en nackdel &r
att det inte gar att ha full kontroll 6ver respondenterna. Den elektroniska enkéten gar
visserligen bara att svara pa en gdng per person, men da det 4r omojligt att ha kontroll
Over alla respondenter dr det inte mojligt att utesluta att ndgon utomstdende fyller 1
enkéten (Esaiasson m fl, 2012).

Niér alla svar samlats in analyserades datan statistiskt, det vill sdga att datan stilldes upp 1
tabeller (se bilaga II). Resultaten fran de bdgge universiteten jdmfordes for att kunna
undersoka huruvida skillnader, likheter och eventuella monster forekom. Detta for att
kunna ge en s& sanningsenlig bild av verkligheten som mdojligt. Resultaten av den
jamforande analysen diskuterades sedan i relation till de teoretiska ramverken for denna
uppsats. Med andra ord lag det i undersokningens intresse att gora en kvalitativ tolkning
av de kvantitativa resultaten fran enkéten.

| enkaten togs det inte hansyn till kon men daremot till alder. Dock visade sig alder inte
vara en skiljande faktor ndr det géllde respondenternas svar och darfér redovisas inte
nagra aldersrelaterade svar. Dessutom innebar undersokningen ett allt for omfattande
uppslag av figurer och darfor redovisas inte alla svar i tabellform. Figurer till de resultat
som endast redovisas i loptext finns i bilaga Il. | denna undersdkning redovisas endast
nagra fa procentsatser eftersom bagge respondentgrupperna var sa pass sma. Karlstads
universitets respondentgrupp bestod endast bestod av sju personer och Goteborgs
universitets endast av 33 respondenter. Resultaten redovisas istéllet i antal, detta for att
underlatta en jamforelse mellan de bada universiteten. Vid figur 7 (se 4.3.1
Lararstudenters upplevelser av de vanligaste anvandningsomradena for datorer) har vi
dock valt att anvanda procentsatser eftersom det ror sig om en fraga dar respondenterna
ombads klicka i flera svarsalternativ. En antalsredovisning har skulle bli svartolkad. Det
dar dock viktigt att ha i atanke att respondentgruppernas storlek skiljer sig at och att en
direkt jamforelse darmed inte & mojlig.

Vidare var flera pastaenden i enkaten kopplade till en Likert-skala med ospecificerade
mittenalternativ. Da Excell inte tillater detta valde vi, i resultathanteringen, att fylla ut de
odefinierade svarsalternativen med “instimmer” och ”instimmer delvis inte”. Detta kan
anses vara ett tveksamt tillvdgagangssatt da ingen vet hur respondenterna svarat om
alternativen varit namnggivna pa detta satt i enkaten. Dock kan det anses forsvarbart
eftersom de valda alternativen forsoker uppratthalla en balans mellan den negativa och
den positiva delen av skalan. Till sist ska det dven papekas att stapeldiagramen visar lika
hoga axlar mellan de bada universiteten, vilket kan uppfattas som vilseledande. Dock
skulle olika axlar pa diagramen bli ett problem eftersom staplarna som visar resultaten
fran Karlstads universitet skulle bli sma och darmed svartydbara och kanske missvisande
vad galler totalen.
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3.3 Val och beskrivning av undersokningsobjekt

Valet av undersokningsobjekt ska grunda sig i den fraga som undersokningen soker svar
pa (Esaiasson mfl, 2012). Da den Gvergripande fragan géllde huruvida IKT &r en del av
engelsklérarutbildningen ansags engelsklérarstudenter ~ vara  en lamplig
undersokningsgrupp. Pa grund av tid och omfang for studien fanns det ingen majlighet att
undersoka hela populationen och darfor blev det nédvandigt att gora ett urval.

Den slutliga undersdkningsgruppen bestod av 35 engelsklararstudenter vid Goteborgs
universitet samt 10 stycken studenter vid Karlstads universitet. Studentgruppen fran
Goteborg bestod av 20 studenter som laser sin sista termin Engelska under varterminen
2012 samt 15 studenter som laste hostterminen 2011. Gruppen fran Karlstad universitet
laste sin sista termin engelska hosten 2011. Samtliga respondenter valdes pa grundval av
att de nyligen genomgatt det utbildningsinnehall som undersokningen vill uttala sig om.
Vidare valdes studenterna vid Géteborgs universitet pa grund av deras tillganglighet. Som
Esaiasson m fl (2012) skriver kan det ibland vara svart att fa tillrackligt med svarande i
enkatundersokningar. 1 och med valet av Goteborgs universitet hade vi, vid for fa
inkomna svar pa den elektroniska enkaten, kunnat genomféra en gruppenkét, da dessa
enligt Esaiasson m fl (2012) oftast resulterar i en hdgre svarsfrekvens. Detta var dock inte
nodvandigt, da tillrackligt med svar kom in elektroniskt.

Angaende valet av engelsklararstudenter vid Karlstad universitet var detta val inte
sjalvklart. Forstahandsvalet foll egentligen pa Stockholms universitet, men efter
misslyckade forsok att fa ut enkaten till studenter vid Stockholms universitet behdvdes en
ny grupp hittas pa kort tid. Av praktiska skal, det vill sdga tillganglighet till denna
studentgrupp via personliga kontakter, valdes Karlstads universitet. Gruppernas
asymmetri beror pa att den personliga kontakten vid Karlstads universitet inte hade
kontaktuppgifter till fler &n 10 studenter. Huruvida det &r relevant att gora en jamforelse
mellan tva grupper som skiljer sig sd pass mycket at i storlek kan diskuteras. Emellertid
kan dock respondenterna vid Karlstads universitet fungera som en slags kontrollgrupp.

3.4 Bortfall

Enkéaten skickades ut till 35 studenter vid Goéteborgs universitet och 10 studenter vid
Karlstads universitet. Detta kan anses vara en relativt liten undersdkningsgrupp, men
enligt Esaiasson m fl (2012) kan antalet undersokningsobjekt ibland begransas av skal
sasom tillganglighet, vilket ar fallet i denna undersokning eftersom det inte fanns fler
studenter tillgangliga. Totalt svarade 40 studenter pa enkaten; 33 av 35 studenter fran
Goteborgs universitet vilket resulterar i en svarsfrekvens pa 94 procent. Dock svarade
Endast 7 av 10 studenter fran Karlstads universitet, vilket resulterar i en svarsfrekvens pa
70 procent. Detta innebér att den sammanlagda svarsfrekvensen blir ca 90 procent.

Den totala svarsprocenten och deltagandet av studenterna fran Goteborgs universitet bor
kunna anses vara acceptabel da det totala bortfallet endast ar 10 procent. Bortfallet fran
Karlstads universitet ar dock betydande, sarskilt med tanke pa undersékningsgruppens
ringa storlek. De potentiella anledningarna till bortfallet kan endast spekuleras i, men
troliga orsaker kan vara den korta svarsperioden, ointresse for damnet samt att
undersokningen inte genomfdrs av studenter vid deras universitet. Bortfallet kan fa
negativa konsekvenser for undersokningens generaliserbarhet eftersom det inte gar att
sakerstalla att personer med avvikande asikter har svarat (Stukat, 2011). Esaiasson m fl
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(2012) skriver dock att ett stort bortfall ibland kan spegla verkligheten battre. Huruvida
detta ar giltigt for denna undersokning kan diskuteras da den ena undersékningsgruppen
var sa pass liten. Emellertid ligger det inte i undersokningens intresse att ge en
generaliserad bild av innehallet av IKT i samtliga engelsklararutbildningar. Resultatet kan
endast saga nagot om de utbildningar som undersokts, men skulle ocksa kunna relateras
till liknande undersokningar. Med detta i atanke kan 70 procent &nda anses vara en
tillrackligt hog svarsfrekvens.

3.5 Etisk hansyn

Vetenskapsradet har forskningsetiska principer som galler som riktlinjer inom
humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning och dessa riktlinjer har foljts i detta arbete.
Individskyddskravet skrivs fram som grundldggande och kan delas upp i fyra
underkategorier: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).

I enighet med det inledande informationskravet, som innebdr att syftet med studien samt
villkoren for deltagande i densamma tydligt ska framga for den deltagande, informerades
respondenterna i enkatens medféljande missivbrev om studiens avsikt.

Gallande det andra kravet, samtyckeskravet, informerades det i missivbrevet om att
respondenterna i och med ifyllandet av enkéten och inskickandet av densamma gav 0ss
tillstand att anvanda deras svar i undersokningen (Vetenskapsradet, 2002).

Konfidentialitetskravet séger att personer som deltar i studier ska ges konfidentialitet i
storsta mojliga man och att uppgifter om deltagande personer ska forvaras pa ett sakert
satt (Vetenskapsradet, 2002). Respondenterna i denna undersokning garanterades
anonymitet. Det gar visserligen att ta reda pa vilka som haft mgjlighet att besvara enkaten
genom att ta reda pa vilka som varit registrerade pa respektive universitets aktuella
kurser, men i och med att enkaten var anonym gar det inte att ta reda pa vem som valt att
svara pa enkaten respektive vem som inte valt att svara pa den.

Det sista kravet, nyttjandekravet, sdger att insamlade uppgifter endast far nyttjas i
forskningsandamal, vilket innebér att insamlade uppgifter till exempel inte far anvandas
for kommersiellt bruk (Vetenskapsradet, 2002), vilket inte ligger i denna undersoknings
intresse.

3.6 Enkatens utformning

Som redan namnts anvandes en enkat for att samla in priméardata (se bilaga I). Det var var
intention att halla nere antalet fragor for att undvika bortfall som ar vanligt vid en allt for
omfattande enkét (Esaiasson m fl, 2012). Den slutliga versionen bestod av sammanlagt 23
fragor, vilka kan delas in i fyra kategorier: bakgrundsfragor, fragor gallande IKT i den
hogskoleforlagda utbildningen (HFU), fragor gallande IKT i den verksamhetsforlagda
utbildningen (VFU) samt fragor gallande lararstudenters attityder till IKT.

Ett av undersékningens mal var att méata studenternas attityder och darfor foll valet pa ett
strukturerat frageformular, det vill saga ett frageformular med faststallda svarsalternativ
(Stukat, 2011). En fordel med fragor som har faststéllda svarsalternativ ar att fragorna ar
enkla att besvara, medan en given nackdel kan vara att respondenterna inte tycker att
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svarsalternativen ar tillrackliga. Losningen pa detta problem blev att i storsta mojliga man
anvanda enkatfragor som bestod av pastdenden dar respondenten ombads ta stéallning. Av
denna anledning anvéandes en fyrgradig Likert-skala med tva specificerade svarsalternativ
(instammer helt, instammer inte alls) och tva ospecificerade svarsmojligheter i mitten av
skalan. En fyrgradig skala kan motiveras med att den utesluter neutrala svar (Stukat,
2011). Dessutom menar Esaiasson m fl (2012) att ett neutralt alternativ bor undvikas om
fragorna, som i detta fall, ror sddant som respondenterna bor kunna ge ett svar pa. | och
med att fragorna handlar om lararstudenternas utbildning och deras attityder till den, bor
de kunna lamna tillforlitliga svar. Oppna fragor har medvetet undvikts eftersom dessa
riskerar att leda till vaga svar, alternativt svar som ar kravande att analysera (Stukat,
2011). Det finns dock, i anslutning till en flervalsfraga (fraga 3.1, se bilaga 1), en Gppen
fraga dar respondenterna kan kommentera eller motivera sina val om de 6nskar.

3.7 Ovriga kommentarer

Distributionen skedde pa tva olika satt, dels genom ett massutskick via Institutionen for
sprak och litteraturer till de studenter som denna termin laser sista engelskkursen inom
lararprogrammet vid Goteborgs universitet och dels via ett socialt medium (Facebook) till
forra terminens lararstudenter vid Goteborgs och Karlstads universitet.

Respondenterna i undersokningen fick relativt kort tid pa sig att besvara enkaten. Detta
berodde dels pa tidsbrist och dels pa var egna subjektiva upplevelse att enkater garna
besvaras i sista sekund. Enkaten skickades ut i tvd omgangar dar respondenterna i den
forsta omgangen fick tre dagar pa sig att besvara enkaten och i den andra omgangen tva
dagar. Sammanlagt var enkaten ute under en veckas tid, inklusive paminnelse.
Paminnelser skickades ut till samtliga respondenter da enkaten var anonym och det darfor
inte fanns majlighet att kontrollera vem som redan besvarat den. En extra paminnelse
skickades till studenterna vid Karlstads universitet, i hopp om att fa in svar fran de sista
tre respondenterna.

Om unders6kningen skulle genomfdras igen rekommenderar vi att vederbdrande lagger
till fler kommentarsfalt i enkaten. Vi valde medvetet att ha med fa fragor med 6ppna svar
och/eller rutor for kommentarer, dels for att undvika 6ppna svar, dels for att ingen i
pilotundersokningarna (se 3.9 Reliabilitet) papekade att det fanns ett behov av
kommentarsfélt. | efterhand har det dock visat sig att det troligtvis ar klokt att ha med en
ruta for kommentarer efter varje fragekategori, alternativt ett kommentarsfalt sist i
enkaten. Att det fanns ett behov hos respondenterna att 1amna kommentarer marktes pa
att vi fick motta flera mejl samt kommentarer pa det sociala natverk dar nagra enkéter
distribuerats. Om kommentarsfalt infogas i enkaten slipper respondenterna ga igenom
extra besvar for att lamna eventuella kommentarer, vilket gor att det antal respondenter
som lamnar kommentarer troligtvis ékar. Dessutom samlas kommentarerna pa samma
plats som enkétsvaren och risken att férlora kommentarer undviks. Kommentarerna som
lamnades via mejl kommer dock inte att anvandas i resultatanalysen eftersom avsaknaden
av kommentarsfalt kan ha hindrat vissa respondenter fran att lamna individuella svar,
respondenter som kan ha helt andra asikter. Med andra ord skulle ett inkluderande av via
mejl mottagna kommentarer riskera att resultatet av undersékningen blir missvisande.
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3.8 Generaliserbarhet

Som papekats redan i inledningen ar det inte denna undersdknings intention att
generalisera for en hel population, det vill sédga alla engelskléararstudenter. Snarare ar det
sa att underokningens resultat i princip endast galler for just den undersokta gruppen
(Stukat, 2011), men resultatet skulle kunna vara av intresse for 6vriga lararutbildningar,
eftersom det bor kunna anses relaterbart till dessa. Stukét (2005) skriver i sin bok om
relaterbarhet vilket han menar ar ett adekvat alternativ till generaliserbarhet. Det &r i detta
ljus som den har undersdokningens resultat skall ses. Den kan inte generaliseras men den
kan relateras.

3.9 Reliabilitet

Enligt Stukat (2011) handlar reliabilitet om matinstrumentets kvalitet, det vill sdga
huruvida det mater det som det &mnar méta och om matningen sker pa ett tillforlitligt satt.
Stukat (2011) menar att en enkdt maste planeras noggrant for att undvika att
respondenterna missforstar fragorna. Av denna anledning skickades en pilotenkat ut i tva
omgangar. For att fa basta mojliga resultat av pilotenkaten skickades den till en grupp pa
tio respondenter som alla antingen &r sistaterminsstudenter pa lararprogrammet (med
engelska som inriktning) eller nyexaminerade engelsklarare. Till andra omgangen behélls
fem av de ursprungliga pilotrespondenterna som fatt ge rad i forsta omgangen, medan
fem ersattes for att sakerstélla att fragorna verkligen var tydligt och enkelt formulerade.
Trots detta gar det emellertid inte att garantera att alla respondenter uppfattar samtliga
fragor pa samma sétt.

3.10 Validitet

Validitet handlar enligt Stukat (2011) om hur vél ett instrument mater det som det amnar
mata, det vill sdga huruvida man méter det som ar relevant. Undersokningen syftade till
att underséka om IKT-utbildning ar del av engelsklararutbildningen vid Goteborgs och
Karlstads universitet samt vilka attityder engelsklérarstudenter vid dessa universitet har
till IKT. Darfor var det naturligt att stalla fragor om utbildningen till lararstudenter.
Undersokningens externa validitet &r inte hog, eftersom extern validitet innebér att man
kan generalisera resultaten till en stdrre population (Esiasson m fl, 2012), vilket denna
undersokning inte kan. Den interna validiteten i denna studie kan anses vara hogre,
eftersom den med stor sannolikhet mater det den syftar till att méata, nédmligen
forekomsten av IKT pa engelsklararutbildningen vid Goteborgs och Karlstads universitet,
samt studenternas attityder till IKT. Resultatet fran respondentgruppen fran Karlstads
universitet skulle dock kunna ifragaséattas eftersom gruppen ar sa pass liten.
Resultatredovisningen visar att vissa av denna respondentgrupps svar ar spridda och
darfor, pa grund av gruppens ringa storlek anser vi att man skall akta sig for att dra nagra
sékra slutsatser.

3.11 Metodutvardering

For studien valdes ett kvantitativt angreppssatt, vilket visade sig fungera relativt val for
studiens syfte. Svaren blev emellertid inte sarskilt djupgaende och ibland blev de
dessutom nagot svartolkade. Av denna anledning kan det kanske hévdas att ett kvalitativt
angreppssatt hade varit att foredra da undersokningen ville fa rattvisande data fran ett
relativt litet antal respondenter (Stukat, 2011).
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4. Resultat

| denna del redovisas enkatresultatet. Enkaten bestod, som tidigare namnts, av 23 fragor
uppdelade i fyra kateogorier. Resultaten redovisas nedan del for del i enlighet med
enkatens utformning. Detta innebdr att vi inleder med redovisning av svaren till
bakgrundsfragorna, darefter foljer i tur och ordning fragor om den hogskoleforlagda
utbildningen (HFU), den verksamhetsférlagda utbildningen (VFU) och avslutningsvis
attityder till IKT. En vidare diskussion/analys av resultaten i relation till de teoretiska
ramverken och annan litteratur foljer under rubriken 5. Resultatdiskussion.

Som namndes i metodavsnittet redovisas, pa grund av ett alltfér omfattande material, inte
alla tabeller i detta avsnitt. De resultat som endast redovisas i l0ptext finns dock att lasa i
bilaga Il. Till sist ska det aven papekas att stapeldiagramen visar lika hdga axlar mellan
de bada universiteten, detta for att undvika sma, och darmed svarlasta, staplar for
Karlstads universtet.

4.1 Resultatredovisning bakgrundsfragor

Fragorna i denna del syftade till att fa reda pa respondenternas bakgrund inom IKT,
eftersom detta ar faktorer som kan tankas paverka deras asikter om och attityder till
anvandning av IKT i undervisning. | enkdten togs det inte hansyn till kén men daremot
till lder. Dock visade det sig att alder inte var en skiljande faktor och darfor redovisas
inte nagra aldersrelaterade svar.

Av intresse for undersdkningen var huruvida lararstudenterna hade nagon utbildning
inom IKT och var de fatt den, det vill sdga huruvida lararprogrammet erbjudit
utbildningen eller om den inférskaffats pa annat vis. Svaren visar att 4 av 7 studenter vid
Karlstads universitet anser sig ha fatt utbildning inom lararprogrammet medan 3 stycken
anser sig sakna IKT-utbildning. Vid Gaéteborgs universitet menar 6 studenter att de fatt
utbildning inom ramen for lararprogrammet, medan 3 studenter anser sig ha fatt
utbildning utanfor lararprogrammet. De sista 24 studenterna sager sig sakna utbildning.

Svaren pa fraga 1.2, som gallde hur ofta respondenterna anvéande datorn i vardagen, visar
att datoranvandning bland alla respondenterna, bade vid Karlstads och Goteborgs
universitet, ar frekvent. Darfor redovisas grupperna har gemensamt: 28 studenter
anvander datorn dagligen medan resterande 12 respondenter anvander den flera dagar i
veckan.

4.2 Resultatredovisning HFU
4.2.1 HFU har gett kunskap om hur larteorier kan kopplas till IKT-anvandning

For figur 1 och 2 som handlar om huruvida engelsklararutbildningen ger kunskap om lar-
teorier kopplade till IKT, visar resultaten fran Karlstads universitet att det ar en delad
respondentgrupp; 4 av 7 instammer i att de fatt kunskap om larteorier, medan 2 av 7
klickat for det alternativ som vi i efterhand valt att kalla ”instdimmer delvis inte”. En
person anser sig inte ha fatt nagon kunskap alls. Resultaten fran Géteborgs universitet ger
en liknande bild. Dar ar dock gruppen av respondenter som inte anser sig ha fatt nagon
kunskap alls storre: 23 av 33. Ovriga har valt ndgot av mittenalternativen.
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Figur 1. IKT och larteorier. KaU.
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Figur 2. IKT och larteorier. GU.
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4.2.2 HFU har gett kunskap om hur undervisningen kan organiseras vid arbete med

digitala larresurser

Resultaten for pastaende 4.2.2 (figur 3 och 4) visar att asikterna dven har gar isar. 4
studenter vid Karlstads universitet tycker inte att de har fatt nagon kunskap alls om hur
undervisningen kan organiseras vid arbete med digitala larresurser, medan resterande 3
tycker att de fatt nagon form av kunskap inom omradet. Vid Goteborgs universitet tycker
en majoritet, 22 studenter, att de inte fatt nagon kunskap alls, medan 8 studenter har valt
alternativet instammer delvis inte. Resterande 3 studenter tycker att de fétt viss kunskap i

att organisera undervisningen med digitala larresurser.

Figur 3. Organisation av undervisning med IKT. KaU.
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Figur 4. Organisation av undervisning med IKT. GU.
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4.2.3 HFU har gett kunskap om kallkritik av digitala medier

Gallande kallkritik och huruvida utbildningen gett nagon kunskap om detta, tyder
resultaten dven har pa skillnader bland respondenterna fran Karlstad universitet. 3
studenter tycker att de mottagit viss kunskap om kallkritik, medan resterande &r mer
negativt installda: 3 stycken menar att de fatt viss kunskap och en student menar han/hon
inte fatt nagon kunskap éverhuvudtaget pa omradet. Vid Goteborgs universitet har 28
studenter lagt sig pa den negativa sidan av skalan, varav 23 anser att de inte fatt nagon
kunskap alls. Resterande 5 studenter menar att de delvis fatt kunskap om kallkritik.

Figur 5. Kallkritik. KaU.
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Figur 6. Kallkritik. GU.
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4.2.4 HFU har gett kunskap om upphovsratt

Nér det géller kunskap om upphovsratt, det vill séga vad som géller vid publicering av till
exempel elevtexter, svarar 4 av respondenterna fran Karlstads universitet att de delvis fatt
kunskap, medan 2 stycken havdar att de inte fatt nagon kunskap alls. En person tycker
dock att han/hon har fatt kunskap inom amnet. Vid Goteborgs universitet fortsatter
respondenterna att valja svarsalternativ pa den negativa delen av skalan. 25 studenter
anser att de inte fatt ndgon kunskap alls om upphovsritt och 6 stycken menar att de endast
fatt lite kunskap. Intressant ar dock att en student menar att han/hon fatt kunskap och
ytterligare en havdar att han/hon fatt viss kunskap.

4.2.5 HFU har gett 6vning i att anvanda ordbehandlingsprogram

Pastaendet om ordbehandlingsprogram bryter den negativa trenden. Dar visar resultaten
fran Karlstads universitet en 6vervikt pa den positiva delen av skalan: 4 respondenter
instammer helt i att de fatt dvning i att anvanda ordbehandlingsprogramvara, 2 personer
anser att de fatt viss 6vning och en person menar att han/hon inte fatt ndgon utbildning
alls. Respondenterna fran Goteborgs universitet &r dven de positiva: 14 studenter anser sig
ha fatt dvning i att anvanda ordbehandlingsprogram, 12 studenter anser sig ha fatt viss
utbildning medan 3 respondenter tycker att de delvis inte fatt nagon utbildning och 4
studenter anser att de inte fatt nagon utbildning alls.

4.2.6 HFU har gett 6évning i att anvanda presentationsprogramvara

Pastaendet som behandlar presentationsprogramvara visar att uppfattningarna om 6vning
pa omradet &r varierande. Vid Karlstads universitet menar 3 studenter att de fatt 6vning
och ytterligare 3 menar att de fatt viss dvning medan 2 respondenter havdar att de fatt lite
eller ingen dvning alls. Vid Goteborgs universitet menar 7 studenter att de fatt 6vning och
21 stycken att de fatt viss 6vning. P& den negativa delen av skalan séger sig 2 stycken
delvis inte ha fatt ndgon 6vning medan de sista 2 studenterna menar att de inte fatt nagon
ovning alls i att anvanda presentationsprogramvara.

4.2.7 HFU har gett 6vning i att anvanda interaktiva skrivtavlor

Sista pastdendet om den hogskoleforlagda utbildningen galler interaktiva skrivtavlor.
Respondenterna fran Karlstads universitet var helt eniga om att de inte fatt ndgon 6vning
alls i att anvanda interaktiva skrivtavlor, sasom smart boards. Vid Goteborgs universitet
ar situationen liknande. Dar sager hela 31 respondenter att de inte fatt nagon évning alls
pa omradet. Resterande 2 menar dock att de fatt ndgon form av Ovning i att anvanda
smartboards eller liknande.

4.3 Resultatredovisning VFU

4.3.1 Lararstudenters upplevelser av de vanligaste anvandningsomradena for
datorer

Nedanstaende tabeller visar vad respondenterna fran de bada universiteten upplever att
datorn anvénds till under VFU. Det finns stora likheter mellan respondenternas
erfarenheter, till exempel ar det vanligt med informationssokning pa internet liksom
visning av bild och ljudklipp. Dessutom verkar det vara vanligt att anvanda datorn som
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ordbehandlare. Respondenterna verkar dven vara 6verens om datorns mer begréansade
anvandningsomraden. Endast pa ett omrade skiljer sig respondenterna at, namligen
anvandandet av digitala ordbocker. Detta verkar ske i hdgre grad pa skolor i
Goteborgsomradet.

| enkaten fanns det mojlighet for respondenterna att kommentera datorns
anvandningsomraden. | dessa kommentarer framgar det att en del respondenter, bade
ifran Karlstads och Gaéteborgs universitet upplever att skolorna antingen har for dalig
eller for gammal hardvara och for fa datorer Gverlag. Detta bidrar enligt en student till ett
lagt anvandande av IKT. Dessutom uttrycker respondenter vid Goteborgs universitet
ovilja att anvanda datorer pa grund av att eleverna blir distraherade av sociala natverk. En
annan menar att datorn anvands pliktskyldigt pa grund av att det forvantas fran
skolledningen att den skall anvéndas. En tredje havdar att datorn endast anvands som
backup nér allt annat som planerats for lektionen redan hunnits med.

Var medveten om att nedanstaende tabell kan vara missvisande, da respondentgruppernas
storlek skiljer sig at. Av denna anledninge bor inte en direkt jamforelse mellan
universiteten inte goras.

Figur 7. Vanligaste anvandningsomradena for datorer i skolan enligt respondenterna.

Karlstads universitet Goteborgs universitet
1. Soka information pa internet 23 % | 1. Datorn som ordbehandlare 24%
2. Kommunikation mellan larare och elev 2. Visning av bild och ljudklipp 22%
23%

3. Visning av bild och ljudklipp 18% | 3. Soka information pa internet 16,5 %
4. Datorn som ordbehandlare 18% | 4. Digital ordbok 13,5%
5. Fardiga sprakovningar pa internet 9% 5. Kommunikation mellan larare och elev

12%
6. Publicering av elevmaterial 45% | 6. Fardiga sprakovningar 8%
7. Digital ordbok 45% | 7. Publicering av elevmaterial 3%
8. Internationell kommunikation 0% | 8. Datorn anvands ej 1%
9. Datorn anvénds ej 0% 9. Internationell kommunikation 0%

4.4 Resultatredovisning attityder

4.4.1 IKT framjar elevers larande

Gallande respondenternas uppfattning om huruvida IKT framjar larandet verkar
respondenterna vid Goteborgs universitet vara mer positiva an de fran Karlstads
universitet. Vid Karlstads universitet &r det ingen som instdammer till fullo i att IKT
framjar larande, men 4 studenter instammer till pastaendet. En instammer delvis inte och
2 inte alls. Vid Goteborgs universitet visar motsvarande siffror att 8 studenter instammer
helt och att 19 studenter instimmer. 6 stycken instdmmer delvis inte, men ingen anser att
IKT inte framjar larandet alls.

22




Figur 8. IKT frdmjar larande. KaU.
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Figur 9. IKT framjar larande. GU.
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4.4.2 IKT gor det enklare att differentiera undervisningen

Néar det géller mojligheterna att enklare differentiera undervisningen, det vill séga
mojligheten att individanpassa undervisningen med IKT, tyder respondenternas svar pa
att de tycker att sa ar fallet. Vid Karlstads universitet instammer alla till fullo och vid
Goteborgs universitet instammer 12 studenter till fullo medan 19 stycken instimmer.
Resterande 2 &r nagot mer negativt installda, men antyder anda att IKT skulle kunna gora
differentieringen enklare.

4.4.3 IKT distraherar eleverna fran uppgiften

Asikterna om IKT distraherar elever fran uppgiften eller inte gar daremot isér nagot. Vid
Karlstads universitet ar man splittrade i frdgan. 5 av 7 studenter instimmer med
pastaendet att IKT ar distranerande medan de Ovriga 2 delvis inte instammer. Vid
Goteborgs univeristet ger respondenterna en liknande bild da de allra flesta placerat sig i
mitten pa skalan. 20 stycken instammer med pastaendet och 6 stycken instammer delvis
inte. Har finns dock respondenter som ocksa valt de tva ytterligheterna: 4 stycken menar
att IKT &r distraherande medan 3 studenter inte alls instammer.

4.4.4. IKT effektiviserar undervisningen
Respondenternas svar betraffande pastaendet att IKT effektiviserar undervisningen
antyder att de inte tror att sa ar fallet. Vid Karlstads universitet instimmer 4 respondenter

inte alls i pastdendet, 2 instammer delvis inte, medan en person instammer i att IKT
effektiviserar undervisningen. Vid Goteborgs universitet &r attityderna likande. Dér
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instdimmer 11 studenter inte alls och 11 instdammer delvis inte. Dock instdammer 4 stycken
helt till att IKT effektiviserar undervisningen och de resterande 7 studenterna instammer.

445 Jag har tillrackliga kunskaper om IKT for att kunna anvanda det i
undervisningen

Angaende  respondenternas  sjalvskattning av  sina  IKT-kunskaper  anser
Karlstadsstudenterna att de har tillrackliga kunskaper for att anvénda IKT i
undervisningen: 5 av 7 respondenter instammer till pastaendet medan 2 instammer helt
till det. Respondenterna vid Goteborgs universitet ar &ven de Overvagande positiva till
sina egna kunskaper. Dar menar 5 studenter att de har tillrackliga kunskaper. 20 studenter
anger att de inte ar riktigt sikra, men &nda positiva. Vidare ar 7 studenter aningen
tveksamma medan en student inte anser sig ha tillrackliga kunskaper.

4.4.6 Jag ar motiverad att anvanda mig av IKT i undervisningen

Det verkar finnas motivation till att anvanda IKT i undervisningen. Vid Karlstads
universitet ar 4 studenter mycket motiverade, en ar motiverad och 2 &r nagot mindre
motiverade till att anvdnda IKT i undervisningen. Aven bland Géteborgsstudenterna &r
graden av motivation hog. Dér &r 14 studenter mycket motiverade, ytterligare 14 &r
motiverade och 5 studenter &r ndgot mindre motiverade.

Figur 10. Motivation, anvédndande av IKT. KaU.
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Figur 11. Motivation, anvédndande av IKT. GU.

15 .

M Instammer helt
10 - i Instdammer

M Instammer delvis
5 4 inte

H Instammer inte alls
O _

24



4.4.7 Det ar for stort fokus pa datorer i skolan

Trots att lararstudenterna ar motiverade att anvénda sig av IKT anser dock de flesta i
undersokningsgruppen att det ar for stort fokus pa datorer i skolan. Av
Karlstadsstudenterna instammer 3 respondenter helt till detta pastdende medan en
instdimmer. Vidare instdimmer 2 delvis inte medan en respondent inte alls anser att det ar
for stort fokus pa datorer i skolan. Vid Goteborgs universitet verkar en annu storre andel
respondenter vara Overtygade om att fokus pa datorer ar for stort. Dar instammer 9
studenter helt och 14 instimmer. Av resterande respondenter instdimmer 4 delvis inte
medan 6 stycken inte instdmmer alls.

4.4.8 Som larare ar det viktigt att ha goda kunskaper om IKT

En majoritet av respondenterna anser att det ar viktigt for larare att ha goda kunskaper om
IKT. Vid Karlstads universitet instammer en student helt till pastdendet medan resterande
6 instammer. De blivande lararna vid Géteborgs universitet ar nagot mer splittrade, dock
anser en overvdgande del av respondenterna att det ar viktigt med goda IKT-kunskaper.
10 studenter instdimmer helt, 13 studenter instdimmer, 7 studenter instdmmer delvis inte
och 3 stycken instammer inte alls.

4.4.9 Jag foredrar att lata eleverna arbeta med uppgifter pa datorn som jag sjalv
skapat/valt framfor att folja en tryckt larobok

Angaende pastaendet om huruvida lararna hellre arbetar pa ett planerat satt med IKT &n
att folja ett tryckt laromedel visar resultatet att studenterna fran Karlstads universitet ar
mer positivt installda &n sina kollegor fran Gaéteborgs universitet. En student ar enbart
positiv till att anvanda IKT istallet for tryckta laromedel, medan 6 stycken &r positiva.
Vid Goteborgs universitet instammer 7 studenter helt och 12 stycken instdammer. 6
studenter instdimmer delvis inte medan 8 studenter féredrar ett tryckt laromedel.

4.4.10 Jag soker aktivt efter program/hemsidor att anvanda mig av i undervisningen

Enkatens sista pastdende gallde lararstudenternas ambition att soka nya program och
hemsidor att anvanda i undervisningen. Déar visade svaren fran Karlstads universitet
liksom Goteborgs universitet att en majoritet av lararstudenterna inte aktivt soker nytt
digitalt undervisningsmaterial. Vid Karlstads universitet soker 3 studenter séllan efter nytt
undervisningsmaterial. Ytterligare 3 av studenterna fran Karlstads universitet soker aldrig
nytt digitalt material. Dock finns det en student som ofta soker nytt material. Vid
Goteborgs universitet &r det 17 studenter som aldrig soker nytt digitalt material, 5
respondenter som sallan soker, medan ytterligare 5 soker nagot oftare. Slutligen &r det 6
studenter som anser sig soka aktivt efter nya program och hemsidor att anvdnda sig av i
undervisningen.
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Figur 12. Letar program/hemsidor. KaU.
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Figur 13. Letar program/hemsidor. GU.
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4.5 Resultatredovisning sammanfattning

Undersokningen visar pa att det ar en mindre del (dock fler i antal) engelsklararstudenter
vid Goteborgs universitet som har ndgon separat utbildning inom IKT &n motsvarande
studenter vid Karlstads universitet. Samtliga studenter anvander dock datorn frekvent i
vardagen.

Angéende den hogskoleforlagda utbildningen pekar resultaten pa att Karlstadsstudenterna
i nagot storre utstrackning an sina kollegor vid Goteborgs universitet fatt IKT-utbildning.
Till exempel menar respondenterna fran Karlstads universitet att de fatt viss kunskap om
larteorier och kallkritik.

Respondenternas svar angaende sina upplevelser av IKT-anvandning under VFU skiljer
sig inte namnvart at. Dessutom antyder deras kommentarer att datorhardvara, kvalitet och
kvantitet behdver forbattras i vara skolor, dd manga larare enligt studenterna anser att
dagens utrustning begrénsar anvandningen.

Nar det galler lararstudenternas attityder till IKT pekar svaren pa att bada universitetens
respondenter ar nagot kluvna i sina tankar. Dock kan det konstateras att lararstudenterna
vid Karlstads universitet uppvisar en stérre enighet inom gruppen i sina attityder till IKT i
skolan an vad studenterna vid Géteborgs universitet gor. Detta skulle dock kunna bero pa
att det ingar farre respondenter i gruppen fran Karlstads universitet.

26



5. Resultatdiskussion

| denna del kommenteras och diskuteras undersokningens resultat. Diskussionen &r
organiserad efter samma princip som enkéaten och resultatredovisningen; det vill sdga
forst kommenteras bakgrundsfragorna och sedan diskuteras i tur och ordning resultaten
for den hdogskolaférlagda utbildningen (HFU), den verksamhetsforlagda utbildningen
(VFU) och slutligen respondenternas attityder till IKT.

5.1 Bakgrundsfragor

Som redan namnts i resultatredovisningen har studenterna vid de bada universiteten
divergerande uppfattning om huruvida de har fatt IKT-utbildning inom ramen for
lararprogrammet. Mojliga orsaker till de skiljande uppfattningarna kan vara att
respondenterna last olika inriktningar innan pabérjad engelsklérarutbildning, inom vilka
IKT-utbildning kan ha férekommit i olika hog grad. Det kan dven vara s att alla kan ha
genomgatt IKT-uthildning inom de obligatoriska allmanna kurserna (AUO 1, 2 och 3)
men att varderingen av dessa kurser skiljer sig at bland respondenterna. Vissa kan ha
varderat kursen/kurserna hogre an andra och kommer darfor ihag tillfallena battre. Det
finns ocksa en mojlighet att vissa respondenter bytt universitet, och att de mottagit
utbildning pa en utbildningort medan det pa den andra orten inte erbjudits IKT-
utbildning.

5.2 Hogskoleforlagd utbildning (HFU)

Né&r det galler den hogskoleforlagda delen av utbildningen visade undersékningens
resultat att det finns vissa skillnader mellan de bada universiteten. Framforallt visade sig
detta i att Karlstadsstudenterna i hdgre grad ansag sig ha fatt utbildning om larteorier och
kéllkritik an studenterna vid Goteborgs universitet. Dock skall det papekas att en
jamforelse mellan universiteten inte ar helt latt eftersom respondentgruppen fran
Karlstads universitet ar betydligt mindre &n dess motsvarighet vid Gdteborgs universitet
och pa grund av detta kanske bor ses som en kontrollgrupp. Vidare forekommer det inom
Karlstadsgruppen vissa skillnader som gor det svart att ge en rattvisande bild av hur
verkligheten ser ut. Emellertid anger som sagt en del av Karlstadsstudenterna att de fatt
kunskap om larteorier och kallkritik, medan man vid Goteborgs universitet ar
dvervagande Gverens om att man inte mottagit utbildning inom dessa omraden. Vad det
splittrade resultatet vid Karlstads universitet beror pa ar svart att siga. Tankbara
anledningar skulle kunna vara franvaro bland de respondenter som svarat att de inte
mottagit nagon utbildning, alternativt att de mottagit nagon form av utbildning men att de
upplever att denna inte varit tillracklig omfattande eller haft bristande kvalitet.

Det fanns ocksa punkter som studenterna vid de bada universiteten var 6verens om. Till
exempel fragan om huruvida utbildningen ger 6vning i att anvanda interaktiva
skrivtavlor. Nastan samtliga studenter ar 6verens om att ndgon sadan dvning inte ges,
vilket inte kan sagas vara sarskilt forvanande. Smartboards ar en ganska ny och dyr resurs
som kanske annu inte slagit igenom i svenska skolor. Det kan ocksa tdnkas att
universiteten anser att studenterna skall tillagna sig kunskap av sadant praktiskt slag
under VFU-perioder. Att de undersokta universiteten resonerar sa har vi dock inga belagg
for. Aven pé fragan om upphovsratt &r respondentgrupperna éverens om att det i princip
inte forekommer nagon utbildning pa omradet. Upphovsrétt &r, som vi ser det, ndgot som
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universiteten inte kan forvanta sig att deras studenter far kunskap om under VFU, utan
istallet nagot som borde vara en del av HFU eftersom det ar en teoretisk del med
avgorande juridiska inslag.

Nar det galler fragorna om huruvida utbildningen gett Gvning i att anvanda
ordbehandlings- och presentationsprogramvara visade resultatet pa skillnader inom
respondentgrupperna. Svarshilderna pa bagge universiteten paminner om varandra och
visar pa en Gvervagande majoritet som anser sig ha fatt utbildning inom omradena. En
mojlig orsak till skillnaderna skulle kunna vara att ordet ”6vning” tolkats pé olika sitt.
Till exempel nér det géller 6vning i att anvanda ordbehandlare, kan skrivandet av en
uppsats med hjalp av ordbehandlare tolkas som 6vning, medan andra kanske uppfattat
fragan som om den gallde lararledd utbildning i att anvanda mjukvarans olika funktioner.
Detta skulle kunna vara en orsak till de varierande svaren fran respondenterna. Samma
resonemang géller for presentationsprogramvara.

Nar det galler organisation av undervisning med digitala larresurser ar resultaten fran
Karlstads universitet for motstridiga for att man skall kunna dra en slutsats av dem.
Daremot &r resultaten fran Goteborgs universitet relativt entydiga. De pekar pa att
utbildningen inte ger kunskap om hur undervisningen kan organiseras. Aterigen skulle en
forklarning till varfor det ar sa kunna vara att detta ar kunskap som studenterna férvantas
tillskansa sig under VFU.

Pa det stora hela tyder resultaten, som vi ser det, pa att IKT-utbildning pa universiteten &r
bristfallig. Det faktum att resultaten visar pa stora skillnader géllande fragor om
utbildningen kan tyda pa att respondenterna inte ar 6verens om vad utbildningen faktiskt
innehaller. Detta kan bero pa att studenterna, i enlighet med det kognitiva
inlarningsperspektivet, har med sig olika kunskaper in i utbildningen och tolkar
utbildningsinnehallet pa skilda satt (Hwang&Nilsson, 2003). Andra orsaker skulle kunna
vara att studenterna haft en bristande narvaro och déarfor inte tagit del av utbildningens
hela innehall. Detta kan vi dock inte sdga med sakerhet eftersom detta inte framkom via
enkéten.

Det faktum att Karlstadsstudenterna éverlag sager sig ha fatt mer IKT-utbildningen &n
Goteborgsstudenterna kan bero pa att det i Karlstads universitets kursplaner ar mera
explicit utskrivet att IKT skall vara en del av utbildningen. Déar star bland annat att lasa
att: studenterna skall kunna stka och strukturera information och anvanda databaser och
Internet, samt anvinda “kulturella media som kunskapskillor 1 skolundervisning”
(Karlstads universitet, 2011). | Goéteborgs universitets kursplaner &r formuleringarna
nagot vagare och mer 6ppna for tolkning. Implicit skulle vissa formuleringar dock kunna
knytas till IKT. Bland annat gar det att lasa att studenterna skall fa ta del av forskningsron
pa relevanta omraden som @mnesdidaktik, samt kunskap som gor att lararstudenterna kan
undervisa i “enlighet med intentionerna i de ldroplaner och kursplaner som géller for den
svenska skolan” (Goteborgs universitet, 2011a). Huruvida IKT kan anses vara ett relevant
amnesdidaktiskt omrade kan diskuteras, men da IKT tar en allt storre plats i samhallet och
dessutom &r en allman riktlinje i Lgr 11 (Skolverket, 2011) kan det kanske forutsattas att
det dr relevant. Foljande star i Lgrll: “skolan skall ansvara for att varje elev efter
genomgangen grundskola [...] kan anvdnda modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” (Skolverket 2011, s. 14). Detta
géller alla kurser och @mnen i grundskolans senare del. I kursplanen som &r specifik for
engelska for elever i arskurs sju till nio star det bland annat att eleverna skall fa mojlighet
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att anvanda olika hjalpmedel for larande och kommunikation, att de ska fa 6vning i att
soka och vardera information fran olika kallor och att undervisningen skall innehalla
engelska fran olika medier. Dessa formuleringar ar relativt vaga och kan sagas sakna
konkreta anvisningar, vilket kan vara en anledning till att IKT-utbildning vid
engelsklérarutbildningen vid Géteborgs universitet verkar sakna prioritering.

Sedan mitten av 1980-talet har regeringen haft som intention att IKT skall vara en del av
skolan (Jedeskog, 2005). Detta har bland annat involverat fortbildning av larare, datorer
till alla skolor och diverse utvecklingsprojekt. | implementeringsprocessen av IKT i
skolan namns dock inte lararutbildningen en enda gang (Jedeskog, 2005). Detta kan anses
markligt da Folkesson m fl (2004) skriver att en viktig faktor for att ett utvecklingsarbete
skall lyckas ar att de som paverkas av forandringen maste forsta varfor forandringen
genomfors och hur den kommer bidra till verksamhetens utveckling. Vidare skriver
Jedeskog (2005) att utvarderingen av fjarde vagen (ITiS) visade att lararkompetens ar den
faktor som &r av storst betydelse nér det géller elevernas utveckling. Detta kan tolkas som
att om IKT skall implementeras pa ett bra satt i undervisningen maste lararkaren ha
kunskaper pa omradet. D& IKT é&r vanligt och allmant férekommande i dagens samhalle,
och eftersom det finns stipulerat i Lgrll att elever skall ha vissa IKT-kunskaper med sig
efter avslutad skolgang, skulle man kunna havda att IKT borde vara en viktig del av
lararutbildningen. Utbildningen bestar dock inte enbart av hogskoleférlagda moment,
utan &ven av praktik (VFU).

Om IKT-kunskaper inte lars ut under HFU &r kanske tanken att dessa kunskaper istéllet
inhdmtas via VFU. En konsekvens av detta ar att det blir handledarna ute pa skolorna,
som har i uppdrag att hjélpa lararstudenter framat, som ansvarar for att lararstudenter far
kunskap om IKTs anvéndbarhet i undervisningen. Problemet &r dock att dessa
handledare, i dagsldget, ofta tillhér den grupp som Prensky (2001) kallar for Digital
Immigrants”, vilket kan innebidra att de saknar kompetens pad omradet. Visserligen kan
manga handledare ha genomgatt IKT-utbildning, men KK-stiftelsens rapport (2008) visar
att en av de frdmsta anledningarna till att larare inte anvander IKT i undervisning &r att de
anser sig ha for lag kompetens. Detta skulle kunna fa konsekvenser for lararstudenternas
mojligheter att tillagna sig anvandbar IKT-kompetens.

5.3 Verksamhetsforlagd utbildning (VFU)

Ovan har tdnkbara orsaker till varfér IKT-utbildning inom HFU kan anses vara bristféllig
tagits upp. Bland annat namns mojligheten att en del ansvar laggs Gver pa den
verksamhetsforlagda utbildningen. | resultatredovisningen presenterades en tabell Gver
vad ldrarstudenter sett och upplevt att datorn anvands till i skolan. Denna visar att datorn
framforallt verkar anvandas till informationssokning pa Internet, visning av bild- och
ljudklipp, kommunikation mellan larare och elever, som ordbehandlare och som digital
ordbok. Detta ar i linje med den undersokning av Granath och Estling Vannestal som
visar att datorn i skolan mest anvands som ett redskap foér ordbehandling,
informationssokning och som digital ordbok (Granath&Estling Vannestal, 2008). Dock
motsager var undersokning Granath och Estling Vannestals ron att ett vanligt
anvandningsomrade i skolan ar datorn som grammatik- och glostraningsredskap. Fa av
respondenterna i denna undersokning sager sig ha upplevt att datorn anvénds till detta.

De vanligaste anvandningsomradena ar egentligen inte nagra innovationer. Ordboken,
den klassiska, har till exempel lange varit en del av sprakundervisningen och att visa bild-
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och ljudklipp har varit mojligt i ett antal decennium med hjélp av klassiska video- och
bandspelare. Dessutom dr DVD- och CD-skivor sedan lange inga tekniska nyheter.
Papper och penna, eller skrivmaskin, har funnits tillgangligt &nnu langre och mojligheten
till kommunikation mellan larare och elev via telefon har dven det funnits en langre tid.
Sprakundervisningen har med andra ord inte tagit nagra stormsteg sedan datorns intag i
skolorna. Dock kan det argumenteras for att datorn har nagra fordelar gentemot sina éldre
foregangare. Nar det galler ordbehandling finns stavningsprogram, som framforallt kan
fungera som ett specialpedagogiskt verktyg, tillgangligt. Redigering ar ocksa betydligt
lattare vid arbete pd dator och dessutom finns databaser som hjalper elever med
synonymer vilket ger texten en storre variation. Vidare kan videoklipp visas med
betydligt hogre kvalitet och med autentiskt sprak i verkliga situationer, kommunikation
via epost eller andra larplattformar gar snabbt och elever kan fa skriftlig respons utan att
behdva hamta ut nagra fysiska dokument. Dessutom beh6ver kommunikationen inte ske i
realtid, &ven om detta ar en mojlighet &ven med datorer, och via digitala ordbdcker kan ett
ord och dess synonymer snabbt slas upp. En informationssokning via Internet ger inte
enbart den information som eftersoks, utan daven information om andra relaterade
héndelser som kan vara av intresse. Till exempel ger en sokning pa Abraham Lincoln inte
bara information om att han var president och om hans liv i allménhet, utan ocksa lankar
som handlar om slaveri, om det amerikanska inbdrdeskriget och om hdga hattar. Datorn
kan alltsa ses som ett verktyg som har samlat ordbocker, kommunikationsverktyg och
uppslagsverk pa ett och samma stille. Datorns funktioner, s& som de enligt
respondenternas upplevelser anvands i dagens undervisning, &r dock inget nytt utan
snarare en utveckling av gamla artefakter (Saljo, 2000) och resultaten pekar darmed pa
att IKT i skolan mest anvénds till det som Estling Vannestal (2009) kallar for ”IT som
verktyg”, vilket i sig har ndra anknytning till kognitiva inl&rningsteorier.

Om det & som Prensky (2001) skriver att dagens lararstudenter tillhor ”Digital Natives”
kan det kanske havdas att VFU-upplevelserna inte tillfor nagra nya kunskaper, da de allra
flesta redan borde veta hur man anvander datorn inom ovan namnda omraden. Man skulle
kunna argumentera for att VFU inte fungerar som ett komplement till den (bristfélliga)
IKT-utbildning som ges under HFU, da den inte tar vid dar HFU slutar, det vill siga att
VFU inte visar nagra nya potentiella anvandningsomraden. For att kunna utveckla
anvandningen av IKT i skolan behover lararstudenter fa kunskap om de
anvandningsomraden som inte verkar hora till de vanligaste, det vill sdga publicering av
elevmaterial och internationell kommunikation, det vill sdga det som Estling Vannestal
(2009) kallar for ”IT som arena” dér interaktion, kommunikation och kulturméten star i
centrum. Det kan kanske tyckas att ”Digital Natives” redan borde kunna publicera
elevmaterial och bedriva internationell kommunikation, emellertid pekar forskning pa att
elever, som rimligtvis borde tillhéra gruppen “Digital Natives”, av yrkesverksamma
larare inte alls upplevs ha tillréckliga kunskaper om IKT (KK-stiftelsen, 2008) och darfor
kan lararstudenter med sannolikhet inte heller sdgas ha tillracklig kompetens. Det skall
aven tillaggas att Prensky ger en ganska vag definition av begreppet IKT-kompetens. Det
framgar till exempel inte om kompetens enbart innefattar anvandande av program privat
eller om det handlar om kunskap som involverar sadant som kallkritik, upphovsrétt,
specifika kunskaper om mjukvara etc.

Att lararstudenterna skulle kunna utféra ovanstdende IKT-handlingar rent praktiskt,
betyder det inte att de har nodvéndiga kunskaper om formella aspekter av
elevpublicering, sdsom upphovsrétt. Av denna anledning kan den brist pa utbildning om
upphovsrétt (fraga 2.4, bilaga 1) som undersokningens resultat pekar pa anses vara ett

30



problem. Detta galler speciellt om avsikten ar att undervisa med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv, som ar nara forknippat med det som Estling Vannestal (2009)
kallar ”IT som arena”, och dar uppgifter som elevpublicering ar vanligt forekommande.

Rent teoretiskt skulle det kunna vara sa att ovriga delar av utbildningen eller andra
utbildningar som respondenterna genomgatt bidrar med relevant kunskap. Dock visar
resultaten (fraga 1.3, bilaga 1) fran denna undersokning att de flesta av respondenterna
varken anser sig ha tillskansat sig nagon helt separat IKT-utbildning eller nagon
utbildning inom ramen for lararprogrammet.

5.4 Attityder

Forst och framst kan vi konstatera att undersokningen visar att de allra flesta i bagge
respondentgrupperna anser sig ha tillrackliga kunskaper om IKT for att kunna anvanda
det i undervisningen. Dock ser man att vissa inte anser sig ha tillrdckliga kunskaper trots
att alla respondenter uppgivit att de anvander datorn flera dagar i veckan. Detta pekar pa
att dessa studenter kan anvédnda tekniken i sig men saknar teoretiska kunskaper om hur de
skall anvanda sitt kunnande i praktiska undervisningssituationer.  Vidare visar
respondenterna emellanat upp en viss motsagelsefullhet. Pa fragan om huruvida de har
motivation att anvanda IKT i undervisningen har en klar majoritet av respondenterna
svarat att de ar motiverade, men pa fragan om de aktivt soker efter nya program och
hemsidor att inkludera i undervisningen svarar en majoritet att de inte goér det. En
forklaring till denna diskrepans skulle kunna vara att respondenterna &nnu har flera
terminer kvar pa sin utbildning och darfor inte anser att fragan om att soka hemsidor och
program ar riktigt relevant annu. Det skall ocksa tillaggas att motivation och aktivt
sokande inte riktigt kan jamstallas. Exempelvis kan det vara sa att kollegor presenterar
programvaror och hemsidor som &r intressanta och som man garna anvander i
undervisningen. Det kan ocksa vara sa att de inte soker efter program och hemsidor
eftersom de istdllet foredrar att skapa sina egna uppgifter. Denna teori stdds av
respondenternas svar pa fraga 4.9 (se biliga 1) dar en majoritet uppger att de foredrar att
skapa egna uppgifter framfor att folja ett tryckt laromedel. Detta tyder pa att dessa
studenter tillhér den grupp som Mumtaz (2000) kallar for integrerarna, vilket innebar att
de &r positiva till IKT-anvandning som ett komplement for att hjdlpa eleverna att uppna
kursplanens mal. Det ar dock intressant att respondenterna uppger att de klarar av och
foredrar att skapa sina egna uppgifter, framforallt eftersom respondenterna fran
Goteborgs universitet uppgett i sina svar att de inte fatt nagon namnvard utbildning om
hur larteorier kan kopplas till IKT. Kanske kan det vara sa att studenterna inte tycker att
de behdver den explicita kopplingen och att de istéllet applicerar andra kunskaper om
teorier som ges under AUO-kurserna, till exempel Vygotskijs sociokulturella teori eller
Piagets kognitiva teori. Detta kan i sin tur eventuellt forklara hur det kommer sig att sa
pass manga anser sig ha tillrackliga kunskaper om IKT for att kunna anvéanda det i
undervisningen.

En klar majoritet av respondenterna anser att det ar viktigt att som larare ha goda
kunskaper om IKT. En forklaring till detta stéllningstagande skulle kunna vara att IKT
gor det lattare att differentiera undervisningen, vilket respondenterna fran bada grupperna
ar rorande Overens om. Resultaten fran undersokningen E-learning Nordic 2006 stoder
lararstudenternas uppfattning om att IKT gor det lattare att differentiera undervisningen.
Dock géller detta endast om anvéndandet ar genomtankt och vélplanerat (enligt Skarin,
2007), vilket tyder pa att det i linje med lararstudenternas svar ar viktigt ar att ha goda
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IKT kunskaper som larare. Respondenterna uttrycker dock en viss tveksamhet till IKTs
formaga att forbattra undervisningen, vilket marks pa hur de har svarat pa fragorna om
huruvida IKT distraherar och effektiviserar undervisningen. Bagge respondentgrupperna
uttrycker oro Over att IKT &r distraherande for eleverna och en klar majoritet ar
tveksamma till huruvida IKT kan effektivisera undervisningen.

Respondenterna verkar dessutom nagot ambivalenta till fragan om datorer har fatt ett for
stort fokus i skolan. 2/3 av respondenterna fran Goteborgs universitet tycker att det
fokuseras for mycket pa datorer medan ungefar hélften av respondenterna fran Karlstads
universitet ar av samma uppfattning. Intressant ar &ven att Karlstadsstudenterna, som
tillskillnad fran Goteborgsstudenterna, anser sig ha fatt viss utbildning om larteorier
kopplade till IKT &r nagot mer ambivalenta till fragan om IKT verkligen framjar elevers
larande. Vid Goteborgs universitet anser en majoritet att IKT &r framjande for elevers
larande, medan svaren fran respondenterna vid Karlstads universitet ligger i linje med
undersokningarna Benchmarking Access and Use of ICT och E-learning Nordic 2006 dar
det enligt Skarin (2007) framkommer att manga larare anser att IKT i sig inte framjar
inlarning.

6. Slutsats

Forst och framst kan det konstateras att de bada universitetsutbildningarna inte ser helt
likadana ut; i kursplanerna for Karlstads universitet ar en nagot tydligare koppling till
IKT gjord an i kursplanerna for Goteborgs universitet. Vad detta kan bero pa lag inte
inom ramen for denna undersokning att ta reda pa, men kan vara ett intressant omrade for
framtida underscékningar. Det kan konstateras att kurserna pa bagge universiteten verkar
innehdlla nagon form av IKT-utbildning, men det faktum att Karlstads universitets
kursplaner gor en mer explicit koppling till IKT verkar ha viss inverkan pa
utbildningsinnehallet. Exempelvis far studenterna vid Karlstads universitet viss utbildning
om larteorier kopplade till IKT, samt viss utbildning i kallkritik, vilket verkar saknas pa
utbildningen vid Goteborgs universitet. Bagge utbildningar verkar emellertid ge ndgon
form av utbildning om hur mjukvara sasom ordbehandlings- och presentationsprogram
kan anvéandas. Hur denna utbildning ser ut ar dock osékert. Antingen kan det galla att
studenterna forvéntas anvanda programvaran i diverse uppgifter (till exempel hemtentor),
alternativt utbildning i programvarans funktioner. Detta framgar dock inte av
undersokningen, men ar kanske inte heller av intresse da syftet enligt var forsta
undersokningsfraga, var att ta reda pa huruvida IKT-utbildning & en del av
engelsklararutbildningen, vilket verkar vara fallet.

Dock lag det dven i undersokningens syfte att diskutera kring vilka konsekvenser den
eventuella IKT-utbildningen skulle kunna fa for lararstudenternas framtida yrkespraktik.
Oavsett om utbildningen ger 6évning genom praktiskt anvandande av programvara eller
utbildning i1 dess funktioner, kan det sagas att utbildningen, i alla fall den vid Géteborgs
universitet, troligtvis inte tillfor ndgra nya kunskaper, sasom hur IKT kan implementeras i
undervisningen. Snarare beféster utbildningen befintlig kunskap, det vill sdga anvandning
av ordbehandlare och presentationsprogramvara. Att studenterna troligtvis redan kan
detta baseras dels pa deras egna svar, dar de uppger att de anvander datorn flera dagar i
veckan och dels pa att en majoritet av respondenterna tillhor gruppen Digital Natives som
enligt Prensky &r manniskor som vuxit upp med teknik och darfor, enligt honom, borde
behédrska den. Utbildningen vid Goteborgs universitet fokuserar med andra ord
huvudsakligen pd det som Estling Vannestél kallar for ”IT som verktyg” och verkar inte

32



ge nagon kunskap som ar relevant for 6vriga anvandningsomraden, det vill siga “IT som
automat” och ”IT som arena”. Dock é&r det troligtvis endast bristen pd ”IT som arena”
som kan tankas paverka den framtida praktiken, da lararstudenterna redan kan anvéanda
datorn som automat, men for att kunna anvanda IT som arena maste studenterna ha
kunskap om kallkritik, upphovsrétt och larteorier. Kunskap om kallkritik och upphovsrétt
skulle respondenterna dock kunna tillskansa sig under andra delar av lararutbildningen
alternativt pa separata utbildningar, men sa verkar inte vara fallet. Larteorier kopplade till
IKT verkar inte vara prioriterade inom engelsklararutbildningen, men till skillnad fran
kunskap om Kallkritik och upphovsratt, kan det vara sd att det racker med den
inlaraningsteoretiska kunskap som studenterna far inom det allmanna utbildningsomradet
(AUO).

Studenternas upplevelser under den verksamhetsforlagda utbildningen verkar bekrafta
tidigare underokningars rén om IKTs anvandningsomraden i skolan. Anvandandet av IKT
pa skolorna verkar ha samma fokus som IKT-utbildningen pa hogskolan, det vill saga IT
som verktyg, och darfor tillfor inte heller den verksamhetsforlagda utbildningen nagot
nytt, men innehaller likval IKT-inslag.

Gallande lararstudenternas attityder gentemot IKT, vilket var var andra
undersokningsfraga, pekar resultatet pa en éverlag positiv installning bland studenterna;
inte bara kunskapen utan &ven motivationen verkar finnas. Daremot &r de mer
ambivalenta till vilka méjligheter IKT kan bidra med, nagot som kanske kan ses som
positivt da det innebar att de, trots de patryckningar dagens IKT-fokuserade samhélle ger,
granskar mojligheterna kritiskt. Skepticism finns mot huruvida IKT effektiviserar
undervisning och dessutom verkar det finnas en oro for att IKT skall distrahera elever.
Déremot tror de att IKT har mojligheter att framja larande och att differentiera
undervisningen.

Som avslut kan det alltsa konstateras att utbildningen, HFU saval som VFU, innehaller
IKT-moment, men att fokus framst ar pa att kunna anvanda IKT rent praktiskt. Detta
innebdr, med stor sakerhet, i forlangningen att 1KT-utbildningen leder till ett ersdttande
av exempelvis pennor och videoband, men att tekniken inte anvands pa nya satt som
skulle kunna utveckla sprakundervisningen.

Nar det galler var inledande fraga drar vi alltsa slutsaten att denna undersokning indikerar
att IKT &r en del av engelsklararutbildningen vid Goéteborgs och Karlstads universitet
men att den kan tyckas fokusera pa gamla kunskaper som inte framjar
sprakundervisningens utveckling. Nar det galler attityder drar vi slutsatsen att
engelsklararstudenterna som deltagit i denna undersokning generellt sett &r positiva till
IKT-anvéndning. Emellertid visar de viss skepticism mot IKTs mojligheter att
effektivisera undervisningen. Nar det galler var avslutande undersokningsfraga om hur
utbildningens upplagg och studenternas attityder skulle kunna paverka studenternas
framtida yrkespraktik, kan vi konstatera att bristen pa en utvecklad IKT-utbildning skulle
kunna innebéra att anvandandet av IKT i undervisningen fortsatter att vara begréansat men
forhoppningsvis, da studenterna verkar ha en positiv instéllning, skulle en utveckling av
sprakundervisningen anda kunna vara majlig.
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IKT i lararutbildningen

Tack for att Du tar dig tid att fylla i denna enkét och delta i denna studie géllande Informations-
och kommunikationsteknologi (IKT/IT) i engelsklararutbildningen.

I och med att Du svarar pa enkaten ger Du oss tillatelse till att anvanda Dina svar i vart
examensarbete som undersoker vilken roll IKT/IT spelar i utbildningen.

Att delta i studien innebér att Du svarar pa och tar stallning till ett antal fragor och pastaende
géllande IKT/IT i engelsklararutbildningen. Resultatet av enkatundersékningen kommer att
utgora en del av vart examensarbete, men Dina svar ar anonyma.
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Sista svarsdag &r fredag 27 april.
Enkaten tar ca 5 minuter att besvara.

For ytterligare information, innan eller efter att du lamnat Dina svar, vanligen kontakta Emma
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1.3 Har du separat utbildning inom IKT?
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Ja, inom ramen for lararprogrammet

Ja, utanfor lararprogrammet

1.4 Hur ofta anvénder du datorn i vardagen?
varje dag

flera dagar i veckan

nagon dag i veckan

mer sallan

2 Hogskoleforlagd utbildning (HFU)

Du ombeds har ta stéllning till ett antal pastdenden gallande IKT i den hogskoleforlagda
utbildningen (HFU).

Tank pa att det galler HFU inom engelska.

2.1 HFUn har gett kunskap om hur larteorier kan kopplas till IKT-anvandning.

Instammer helt
-

-

Instammer inte alls

2.2 HFUnN har gett kunskap om hur undervisningen kan organiseras vid arbete med digitala
larresurser

Instammer helt
-

-

Instammer inte alls

2.3 HFUn har gett kunskap om kéllkritik av digitala medier

Instammer helt
-

-

Instammer inte alls

2.4 HFUnN har gett kunskap om upphovsratt, dvs vad som géller vid publicering av till exempel
elevverk.

Instammer helt
-

-

Instammer inte alls



2.5 HFUn har gett 6vning i att anvanda ordbehandlingsprogram (t.ex. Word)

Instammer helt
f__

I

Instémmer inte alls

2.6 HFUnN har gett vning i att anvanda presentationsprogramvara (t.ex Powerpoint) .

Instammer helt

Instammer inte alls

2.7 HFUnN har gett 6vning i att anvanda interaktiva skrivtavlor (t.ex SMART board).

Instammer helt

Instammer inte alls
3 IKT pa VFU

Foljande fragor syftar till att ta reda pa vad du har upplevt under den verksamhetsforlagda
utbildningen (VFU).

Tank pa att det galler VFU inom engelska.

3.1 Av nedanstaende alternativ, vilka upplever Du ar de vanligaste anvandningsomradena for
datorer pa Din VFU-skola? Klicka for 3 alternativ.

OBS! Om din upplevelse &r att datorn inte anvénds alls, klicka ENDAST i "datorn anvénds inte".

Datorn anvands till att soka information pa Internet

Datorn anvands till visning av bild och/eller ljudklipp

Datorn anvands till fardiga sprakévningar pa Internet

Datorn anvands som ordbehandlare

Datorn anvands till publicering av elevmaterial

Datorn anvands for kommunikation mellan elever och larare (t ex e-post

Datorn anvands for kommunikation med andra som Iar sig engelska (utanfor Sverige)

Datorn anvands som digital ordbok

a1 1 1 1 1 11 T

Datorn anvénds inte

3.2 Eventuella kommentarer eller tillagg till fraga 3.1 kan goras har.
Detta kan exempelvis gélla om Du anser att nagot alternativ fattas i fragan eller om Du vill géra
en allman kommentar géllande anvandandet av datorer.



4 IKT och lararrollen

Har ombeds Du ta stallning till ett antal pastaenden gallande attityd till IKTs anvandbarhet i
lararrollen

4.1 IKT framjar elevers larande

Instammer helt

Instammer inte alls

4.2 IKT gor det enklare att differentiera undervisningen

( Instammer helt

I
I

Instdmmer inte alls

4.3 IKT distraherar eleverna fran uppgiften

Instammer helt
f__

-

Instdmmer inte alls

4.4 IKT effektiviserar undervisningen

Instammer helt

Instammer inte alls

4.5 Jag har tillrackliga kunskaper om IKT for att kunna anvanda det i undervisningen

Instammer helt

Instémmer inte alls

4.6 Jag &r motiverad att anvanda mig av IKT i undervisningen

Instammer helt
-

-

Instammer inte alls



4.7 Det ar for stort fokus pa datorer i skolan

Instammer helt

Instammer inte alls

4.8 Som ldrare ar det viktigt att ha goda kunskaper om IKT

( Instammer helt

I
I

Instdmmer inte alls

4.9 Jag foredrar att lata eleverna arbeta med uppgifter pa datorn som jag sjalv skapat/valt, framfor
att folja en tryckt larobok.

Instammer helt
-

-

Instdmmer inte alls

4.10 Jag soker aktivt efter program/hemsidor att anvanda mig av i undervisningen

Instammer helt
-

-

Instdmmer inte alls



BILAGA I

Figur 1. Har du separat IKT-utbildning? KaU.

4,5
4
3,5 H Nej
3 _
2,5 i ja, inom
2 4 lararprogrammet
1,5 - M ja, utanfor
1 - lararprogrammet
0,5 A
0 .
Figur 2. Har du separat IKT-utbildning? GU.
30
25 H Nej
20 -
15 - EJ?, inom
ldrarprogrammet
10 -+ .
M Ja, utanfor
5 1 lsrarprogrammet
O .
Figur 3. Hur ofta anvander du datorn i vardagen? KaU.
5
4 -
M varje dag
3 1 i flera dagar i veckan
2 H nagon dag i veckan
H mer sdllan
1 -
O i 1




Figur 4. Hur ofta anvander du datorn i vardagen? GU.

25

20 -
H varje dag

15 1 i flera dagar i veckan

10 - H nagon dag i veckan
H mer sdllan

5 -

O .

Figur 5. HFU har ge kunskap om hur larteorier kan kopplas till IKT anvandning. KaU.

5
4 ..
M Instdmmer helt
3 i Instimmer
2 - H Instdmmer delvis inte
1 4 H Instdmmer inte alls
0 .

Figur 6. HFU har ge kunskap om hur larteorier kan kopplas till IKT anvdndning. GU.
25

20
H Instdammer helt
15 M Instammer
10 M Instdmmer delvis inte
H Instdmmer inte alls
5




Figur 7. HFU har gett kunskap om hur undervisningen kan organiseras vid arbete med
digitala larresurser. KaU.

5
4 M Instdmmer helt
3 i Instammer
2 - N .
M Instammer delvis inte
1 _
0 H Instdmmer inte alls

Figur 8. HFU har gett kunskap om hur undervisningen kan organiseras vid arbete med
digitala larresurser. GU.

25
20 .
H Instammer helt
15
i Instammer
10
M Instammer delvis inte
5
H Instammer inte alls
O .

Figur 9. HFU har gett kunskap om kéllkritik av digitala medier. KaU.

3,5
3
2,5 H instdmmer helt
2 Minstammer
1,5 - H instimmer delvis inte
11 Hinstdmmer inte alls
0,5 -
O .

Figur 10. HFU har gett kunskap om kallkritik av digitala medier. GU.
25

20
H instammer helt
15 M instammer
10 M instammer delvis inte
H instammer inte alls
5
O .




Figur 11. HFU har gett kunskap om upphovsratt, dvs vad som galler vid publicering av
t ex. elevverk. KaU.

5

4 H Instammer helt

3 i Instammer

2 M Instammer delvis inte
1 H Instammer inte alls

O .

Figur 12. HFU har gett kunskap om upphovsratt, dvs vad som galler vid publicering av t
ex. elevverk. GU.

30 M Instammer helt
25
20 M Instammer
15 . ..
M Instammer delvis inte

10

5 H Instammer inte alls

0 .

Figur 13. HFU har gett 6vning i att anvanda ordbehandlingsprogram. KaU.
5

4 - H Instdmmer helt
3 .
M Instammer
2 _
M Instammer delvis inte
1 _
0 - M Instdmmer inte alls

Figur 14. HFU har gett 6vning i att anvanda ordbehandlingsprogram. GU.
16

14 -
12 4 H Instdmmer helt
10 - L

M instimmer

M instammer delvis inte

H Instdmmer inte alls

o N B O
I




Figur 15. HFU har gett 6vning i att anvanda presentationsprogramvara. KaU.

4
3 - M Instammer helt

i Instammer
2 .

M instdmmer delvis inte
1 - H Instammer inte alls
O .

Figur 16. HFU har gett 6vning i att anvanda presentationsprogramvara. GU.

25
20 .

H Instdmmer helt
15 i Instammer
10 - M instammer delvis inte
5 | H Instdmmer inte alls
O .

Figur 17. HFU har gett 6vning i att anvanda interaktiva skrivtavlor. KaU.
8

H Instammer helt

M instammer

M Instdmmer delvis inte

H Instammer inte alls

O B N W H» U1 O

Figur 18. HFU har gett évning i att anvédnda interaktiva skrivtavlior. GU.

35
30
25 H Instammer helt
20 M Instdmmer
15 M instdmmer delvis inte
10 H Instammer inte alls
5
0




Figur 19. Vad upplever du &r det vanligaste anvandningsomradena for datorer pa din
VFU-skola? KaU.

digital o .
ordbok Datoranvdndning VFU  datom
5% anvands inte

0,
elev-kommunikation, 0%

internationell

0% e
- kommunikation

elev-larare
23%

publicering,
elevmaterial
1%

fardiga ovningar,
internet
9%

Figur 20.Vad upplever du &r det vanligaste anvandningsomradena for datorer pa din
VFU-skola? GU.

Datoranvandning VFU

datorn anvands inte
elev- 1%
kommunikation,
internationell digital ordbok
13%

0%
kommunlkatqlon,
elev-larare
12%

publicering,
elevmaterial
3%

fardiga
sprakovninger,

internet
8%




Figur 21. IKT framjar elevers larande. KaU.

5
4 N
H instdmmer helt
3 M instammer
2 - M Instdmmer delvis inte
1 H Instdmmer inte alls
0 .

Figur 22. IKT framjar elevers larande. GU.

20 :
15 I H Instammer helt
M instammer
10 -
M instdmmer delvis inte
5 4 H instimmer inte alls
O .

Figur 23. IKT gor det enklarare att differentiera undervisningen. KaU.

8

6 - H Instdmmer helt

M Instammer
4 .

M instammer delvis inte
2 H Instdmmer inte alls
0 .

Figur 24. IKT gor det enklare att differentiera undervisningen. GU.

20

I H Instammer helt
15
M Instammer
10
s M intstdmmer delvis inte

0 H instammer inte alls




Figur 25. IKT distraherar eleverna fran uppgiften. KaU.

6

5

4

H Instdmmer helt
M instammer
M instammer delvis inte

H instammer inte alls

Figur 26. IKT distraherar eleverna fran uppgiften. GU.

25

20

15

10 +

H Instammer helt
M Instammer
M instdmmer delvis inte

H instdmmer inte alls

Figur 27. IKT effektiviserar undervisningen. KaU.

10

H Instammer helt
M Instammer
M Instdmmer delvis inte

H instdmmer inte alls

Figur 28. IKT effektiviserar undervisningen. GU.

12

10

o N b O
I

H Instammmer helt
M Instammer
M Instdmmer delvis inte

H instdmmer inte alls




Figur 29. Jag har tillrackliga kunskaper om IKT for att kunna anvénda det i
undervisningen. KaU.

6
5
4 H Instdmmer helt
i Instammer
3 _
M Instammer delvis inte
2 _
H Instdmmer inte alls
1 _
0 .

Figur 30. Jag har tillrackliga kunskaper om IKT for att kunna anvénda det i
undervisningen. GU.

25
20 .
H Instammer helt
15
i Instammer
10
M instammer delvis inte
5 -
0 - H instdmmer inte alls

Figur 31. Jag ar motiverad att anvanda mig av IKT i undervisningen. KaU.

5

4 M Instammer helt

3 i Instdmmer

2 H Instammer delvis inte
1 - H Instdmmer inte alls




Figur 32. Jag &r motiverad att anvanda mig av IKT i undervisningen. GU.

15
H Instdammer helt
10 - .
i Instammer
5 - M Instammer delvis inte
0 H Instdmmer inte alls

Figur 33. Det ar for stort fokus pa datorer i skolan. KaU.

3,5 ..
M Instdmmer helt

3 .

2,5 i instimmer delvis
2 .

1,5 - Hinstimmer delvis
1 - inte

0,5 - Hinstdmmer inte alls
0 .

Figur 34. Det ar for stort fokus pa datorer i skolan. GU.

16

14 H Instammer helt
12

10 - M Instammer

M Instammer delvis inte

H Instammer inte alls

o N B O
I




Figur 35. Som larare &r det viktigt att ha goda kunskaper om IKT. KaU.

7

M Instdmmer helt

O B N W b~ 0O
|

M Instammer

M Instdmmer delvis inte

H Instdmmer inte alls

Figur 36. Som larare &r det viktigt att ha goda kunskaper om |

KT. GU.

15

H Instammer helt

kM Instammer

M Instammer delvis inte

M instdmmer inte alls

Figur 37. Jag foredrar att lata eleverna arbeta med uppgifter pa datorn som jag sjalv
skapat/valt framfor att folja en tryckt larobok. KaU.

7

M Instdmmer helt

6
5
4
3 -
2
1
0

i Instammer

M Instdmmer delvis inte

H instdmmer inte alls

Figur 38. Jag foredrar att ata eleverna arbeta med uppgifter pa datorn som jag sjélv
skapat/valt framfor att folja en tryckt larobok. GU.
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Figur 39. Jag soker aktivt efter program/hemsidor att anvanda mig av i undervisningen.
KaU.

3,5
3
2,5 H Instdmmer helt
2 M instammer
1,5 H instimmer delvis inte
1 H Instdmmer inte alls
0,5 -
O .

Figur 40. Jag soker aktivt efter program/hemsidor att anvédnda mig av i undervisningen.
GU.

20
M Instdmmer helt
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M instammer
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